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Didatica da histéria e da geografia no 2.2 ciclo do ensino basico

Maria Mateus?, Cristina Mesquita®
mmateus@ipb.pt, cmmgp@ipb.pt

lEscola Superior de Educacio, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

Resumo

Com este trabalho sobre didatica da historia e da geografia no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, preten-
demos analisar as experiéncias didaticas de quatro professoras estagiarias procurando com-
preender as suas formas de planificagido e intervencgio construtiva nos processos de ensino-
aprendizagem. Pensar o processo de ensino-aprendizagem é colocar o aluno no centro, tendo
em conta a forma como ele compreende 0s conceitos e conteudos e estabelecer uma interligagao
didatica para que a mediagao do conhecimento tenha significado na articulagdo do curriculo e da
didatica da historia e da geografia. Pensar a didatica da histéria e da geografia é saber organizar
0s saberes histérico-geograficos e articula-los com os saberes pedagogicos, relacionando-os com
0 saber do professor, o saber do aluno e o saber escolar. O papel da didatica da histéria e da geo-
grafia &€ promover agdes dos professores que estruturem e organizem o trabalho em sala de aula,
estimulando o processo de ensino-aprendizagem em fungao da atividade do aluno, conduzindo-o
a uma construgado consciente e ativa dos conceitos e dos contetidos, promovendo uma, reflexao
critica que ajude & sua compreensido, no espago € no tempo, no sentido de que estes desenvol-
vam saberes, valores e atitudes promotores de uma cidadania ativa. O estudo segue uma linha
metodolégica qualitativa e interpretativa e usa como corpus de analise quatro planificagdes e
as respetivas experiéncias de aprendizagem, que integram o Relatério Final de Pratica de En-
sino Supervisionada. A analise de conteudo foi realizada a partir da definigdo de categorias que
ajudam a compreender como € que as professoras estagiadrias percebem a integracéo das finali-
dades educativas e das metas de aprendizagem do programa de historia e geografia de Portugal
do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, como definem os objetivos, articulando os saberes histérico-geogra-
ficos, as estratégias de ensino-aprendizagem para a transposi¢ao dos contetidos e dos conceitos
que visam a compreensdo do quotidiano vivencial e a promog¢ao de uma, reflexdo critica que pro-
mova uma educacio histérico-geografica. Analisam-se ainda as formas e critérios de avaliagdo,
no sentido de aferir a coeréncia entre os objetivos enunciados, os contetidos e a metodologia
apresentada. A analise dos dados sugere que os professores estagiarios planificam e desenvol-
vem a ac¢ao educativa, tendo em conta as finalidades e os objetivos da didatica da histéria e da
geografia, revelando, contudo, alguma, dificuldade na articulac¢io desses saberes.

Palavras-Chave: didatica da historia e da geografia; raciocinio histérico-geografico; .° ciclo do
ensino basico

1 Introducgéao

A histéria e geografia de Portugal do 2.° ciclo do ensino basico (2.2 CEB) é uma disciplina
especializada, integradora de dois saberes interligados na compreensido do pais e da socie-
dade e tem como finalidade a compreensao e o conhecimento do pais em rela¢ido ao Mundo
atual. Tem um papel importante na formagao do aluno e a sua utiliza¢do como disciplina edu-
cacional deve ser encarada pelo professor, quer pela sua conduta quer pela sua capacidade
profissional, como um meio e ndo como um fim, na medida em que deve evidenciar propostas
de aprendizagem para a construcido do conhecimento histérico-geografico escolar. Uma edu-
cagao historica e geografica contribui para que os alunos reconhegam as interacgdes sociais
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e culturais entre as sociedades, numa dinidmica temporal e espacial, marcada por ritmos ao
sabor das inovagdes nos campos da informacao e da técnica, traduzidos em mudancas sociais,
econodmicas, comportamentais e culturais das populagoes.

Com base nos discursos de quatro relatérios finais de PES, serado analisadas as finalidades
educativas a partir da concec¢do histérico-geografica do programa do 2.° CEB, através de uma
metodologia qualitativa e interpretativa, em que uma analise de contetdo revela as dificulda-
des sentidas numa articulagao espacio-temporal.

& Didatica da histéria e da geografia

A literatura de referéncia tem evidenciado que, durante o século XX, as abordagens dida-
ticas do ensino da histéria e da geografia tém observado tendéncias de aproximagao e de afas-
tamento (Hoodless, 2009). Mas surge uma nova visdo integradora, que acentua, sobretudo,
as interdependéncias da histéria e da geografia (Claval, 1995). O estudo de Fernand Brau-
del (1949), apresentado no livro “O Mediterraneo”, inaugura a investigacio geografica dos
processos histéricos (Sierra, 2018), tendo esta visdo consequéncias ao nivel dos contetudos a
ensinar e também ao nivel do processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

A abordagem didatica do ensino da histéria e da geografia deve incidir numa linha que
ajude os alunos a problematizar as realidades espacio-temporais, manifestando a capacidade
de formular questdes. Neste enquadramento, o professor deve fornecer aos alunos ferramen-
tas que lhes permitam criar ideias sobre o passado € o presente, relacionando as dimensdes
fisicas e sociais que lhe permitam delinear as linhas de anéalise do seu estudo.

Para tal, os alunos devem aprender a recolher e tratar a informagédo, em documentos es-
critos ou na paisagem, num mapa histérico ou numa imagem, sistematizando e organizando
dados. Importa ainda criar, em contexto de sala de aula, momentos para que 0s alunos possam
comunicar as suas ideias e o resultado do seu processo de construgdo do saber.

Pensar a didatica da histéria e da geografia é saber como organizar e articular os saberes
histéricos e geograficos e os saberes pedagbgicos, tendo em conta os saberes do professor e o0s
saberes dos alunos. A concretizag¢do do ensino-aprendizagem assenta nas inter-relag¢des entre
as acoes didaticas realizadas, pelo que se torna importante a construgao das aulas de articu-
lagao com essas ag¢des, numa, perspetiva socioconstrutivista, pois o professor ao pensar a aula
“desenvolve uma consciéncia e uma mediag¢io que promovem o conhecimento dos alunos por
meio de procedimentos pertinentes para articular os saberes. Para isso, (...) constréi meios
didaticos para que realize uma, aprendizagem significativa” que permita compreender o seu
quotidiano, a nivel politico e social (Sacramento, 2010, p. 4). E na aula que o professor mo-
tiva o aluno para uma compreensao consciente e ativa dos conteudos, o que segundo Libaneo
(2007) “possibilita 0 encontro entre os alunos e a matéria de ensino, preparada didaticamente
no plano de ensino e nos planos de aula” (p. 178), na medida em que “o objetivo central da aula
é a transposigao do conhecimento, para que, assim, o aluno possa fazer uma leitura critica do
espaco em que vive, deixando de ser um mero reprodutor” (Sacramento, 2010, p. 6).

O ensino da histoéria e da geografia deve analisar as interag¢des, no espago e no tempo, entre
a sociedade e a natureza, a fim de que o aluno compreenda cada cultura, reconhecga as dinami-
cas culturais e sociais dos diferentes lugares em diferentes momentos histéricos. “Isso porque
a vida em sociedade é dinamica, e 0 espago geografico absorve as contradi¢gdes em relagéo aos
ritmos estabelecidos pelas inovagdes no campo da informagao e da técnica, o que implica, (...),
alteracdes no comportamento e na cultura da populagéo (...)” (Castellar & Vilhena, 2010, pp.
9-10).

A histéria e a geografia, segundo Mello (012), podem “contribuir para que a escola man-
tenha viva a sua identidade institucional, (...) encontrando constantemente alternativas me-
todolégicas (...) vivenciadas na sala de aula” (p. 22).

Gasparin (2007), citado por Mello (2012), ao considerar o processo de construcgao do co-
nhecimento uma concegéo dialética de ensino, refere “cinco momentos deste processo (...) a
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pratica social inicial do contetdo; a problematizagao; a instrumentalizacao; a catarse; e a pra-
tica social final” (p. 24). Todos estes momentos sdo importantes, na medida em que, partindo
da preparac¢do do aluno para a construg¢do do conhecimento, a aula de historia e geografia é
uma forma de o mobilizar para a construgdo do conhecimento histérico-geografico, em que a
problematizacdo busca o questionamento da realidade e a ’Instrumentalizac¢io’ representa a
auls propriamente dita”(p. 24).

A ciéncia historica e geografica ensina os alunos a construir conceitos histéricos e geogra-
ficos e competéncias de pensamento que os ajudamn a contextualizar os fenémenos, as estru-
turas e 0os processos, num conhecimento mais profundo do mundo & escala local, regional, na-
cional e mundial. Segundo Cavalcanti (R006) nao basta aos docentes o dominio dos conteudos
e dos métodos da ciéncia quer historica quer geografica, € preciso considerar a aprendizagem
dos alunos de acordo com as suas caracteristicas fisicas, intelectuais, afetivas e socioculturais,
na medida em que implicam uma sele¢do e organizag¢ao de aspetos cognitivos, pedagdgicos e
didaticos, tendo em vista a formagcao da personalidade dos alunos. E importante o papel do
professor na mediagao da relagdo dos alunos com os conteudos escolares, no sentido de levar
0 aluno a pensar e a raciocinar de forma l6gia e critica, de promover relagdes entre conhe-
cimento e curriculo, de se adaptar ao impacto das novas tecnologias de informacao e de co-
municacdo e de olhar a cultura como area de conflito entre diversas concec¢des da vida social,
diferentes linguagens e interesses.

A pratica do ensino da histéria e da geografia e a sua espacialidade temporal é um ponto
de reflexdo consensual, na medida em que é importante, segundo Cavalcanti (2010), “o papel
da compreensao do espago nas praticas sociais e destas na configuragao do espag¢o” (p. 11), ha
um carater de espacialidade na pratica social, bem como um carater social da espacialidade.

Aolongo da histéria, o Homem organizou-se em sociedade €, & medida que vai procurando a
sua subsisténcia, vai construindo o seu espago, configurado de acordo com diferentes aspetos
materiais e culturais de organizagao dessa sociedade. Hoje, assistimos a uma desterritoriali-
zagdo do tempo e do espago, vivenciamos um espago fluido néao localizavel e um tempo irrever-
sivel e imprevisivel. As praticas sociais realizam-se, simultaneamente, em espagos diferentes
€ a0 mesmo tempo ou no mesmo espaco onde ha tempos diversos. O ensino da histéria e da ge-
ografia insere-se nos contextos das transformacdes sociais e das dinamicas de espacialidade
e de temporalidade de toda a pratica social. “Entre o Homem e o lugar existe uma dialética,
um constante movimento: se o espago contribui para a formag¢io do ser humano, este, por
sua vez, com sua intervengéo, com seus gestos, com seu trabalho, com suas atividades, trans-
forma, constantemente o espacgo” (Cavalcanti, 2010, p. 24). Os métodos de ensino adequados
viabilizam os resultados, mas, se se quer ensinar os alunos a pensar dialeticamente, € pre-
ciso definir, a0 mesmo tempo, os conteudos e os caminhos metodolégicos que o irdo permitir
e tornar vigvel.

A pesquisa atual sugere que o professor deve criar condi¢gbes para o aluno formar o seu
proéprio conceito, sendo relevante um processo intelectual para compreender o processo da
construgao de conceitos, e que Vygotsky (1993) revela que a formagao de conceitos &€ um pro-
cesso criativo, orientado para a resolucio de problemas, em que é preciso “abstrair, isolar ele-
mentos, e examinar os elementos abstratos separadamente da totalidade (...) é igualmente
importante unir e separar: a sintese deve combinar-se com a analise” (p. 66).

Uma educagao historico-geografica ocupa no curriculo escolar um lugar privilegiado na
formacgao de uma cidadania participativa e critica. Ajuda os alunos a pensar a realidade e a
atuar sob o ponto de vista da temporalidade e da espacialidade.

3 0 programa, de histéria e geografia de Portugal do 2.2 CEB

Na reforma curricular iniciada em 1989, relativa ao 2.2 CEB (Decreto-lei n.° 286/89, de
29 de agosto) e a subsequente reorganizacio (Decreto-lei n.® 6/2001, de 18 de janeiro), quer
em termos de designagao, quer em termos de conteudo, assume-se a dimensio integradora da
histéria e da geografia.
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A abordagem aos conteudos realiza-se através de uma sequéncia cronolégica, focalizada
nos espacos onde se contruiu e constroi a portugalidade, destacando as transformacgoes, con-
tinuidades e ruturas que se observaram ao longo do tempo. Neste sentido, o programa assume
um carater tematico, onde diferentes areas do saber social se entrecruzam. Nesta 16gica con-
cetual a historia aparece intimamente associada & configuracao geografica onde a experiéncia
humana se desenvolve. Assim, a abordagem cronoldgica sequencial (tempo e cronologia) po-
tencia a compreensao da dimensao temporal da experiéncia humana, enquanto a dimensao
geografica favorece a compreensao da dimensao espacial dessa mesma experiéncia (espago e
lugar).

Este quadro de referéncia concetual € explicitado em quatro finalidades de aprendizagem
que integram o desenvolvimento dos conhecimentos, das capacidades/aptiddes e dos valo-
res/atitudes e procuram acentuar o contributo formativo na construcao da cidadania.

O programa, (Decreto-lei n.® 6/2001), organiza-se em torno de trés grandes temas: (i) A
Peninsula Ibérica: Lugar de Passagem e de Fixagdo; (ii) Portugal no Passado; (iii) Por-
tugal Hoje. O primeiro tema possibilita aos alunos a compreensao do espag¢o onde vivem (a
sua regido, o seu pais), bem como a sua relag¢ao com espagos mais alargados (a Peninsula Ibé-
rica, a Europa, o Mundo). Portugal no Passado aborda os momentos mais significativos da
histéria de Portugal e assume um carater narrativo que enfatiza as componentes do quotidi-
ano e acentua os contrastes com periodos antecedentes e subsequentes, numa, dindmica da
evolugao reflexiva e critica. Com o tema Portugal Hoje, organizado a partir das realidades
econoémicas, sociais e culturais do meio envolvente, pretende-se que os alunos adquiram os
elementos necessarios & compreensao do espaco nacional.

4 Metodologia

A linha metodoldgica enquadra-se numa abordagem qualitativa e interpretativa (Denzin &
Lincoln, 2005) e usa como corpus de analise quatro planificacdes e as respetivas experiéncias
de aprendizagem, que integram o Relatério Final de PES, escolhidas aleatoriamente.

4.1 Problema, e objetivos do estudo

A literatura de referéncia (Levstik & Barton, 2001) tem revelado que o processo de ensinar
e aprender historia e geografia implica que os alunos aprendam a questionar, o que requer que
o aluno encontre informagoes, avalie fontes e documentos, saiba ler mapas, graficos e tabelas,
analise perspetivas conflituantes e crie uma visdo interpretativa.

Alguns estudos (Barca, 2001; MacNeil, 1989; Newmann, 1991) tém salientado que a prepa-
racgao didatica dos professores é inadequada relativamente a este tipo de conce¢ao metodols-
gica e, neste sentido, quisemos perceber o impacto que a formagao tem, no ambito da historia
e da geografia, sobre os alunos que frequentam o mestrado em ensino do 1.2 e 2.° CEB. Assim,
formulamos o seguinte problema de investigagéo: Que concegdes de diddtica do ensino da
historia e da geografia revelam as estagiarias, nas suas planifica¢bes e no relato das
suas experiéncias de ensino-aprendizagem?

Este problema operacionaliza-se nos seguintes objetivos de analise: (i) analisar a forma
como se articulam os conteudos histérico-geograficos; (ii) interpretar como transpdem os con-
tetdos e os conceitos para a compreensao do quotidiano vivencial, através das estratégias de
ensino-aprendizagermn; (iii) explicitar de que forma as estratégias utilizadas promovem a refle-
x40 critica e a aprendizagem integrada da histéria e da geografia; e (iv) verificar a coeréncia
entre os objetivos enunciados, os contetidos e a metodologia apresentada.

4.2 Instrumentos de recolha e analise dos dados

A partir dos objetivos do estudo e tendo em conta 0s pressupostos inerentes a uma epis-
temologia da pratica, que procura valorizar o processo formativo enquanto construg¢éo do co-
nhecimento pela interacéo e a reflexividade sobre a a¢ao, as planificacoes e os relatorios finais,
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como um instrumento capaz de nos fornecer indicadores importantes sobre as concecoes e
praticas, revelaram-se como um instrumento que fornece uma visao sobre a realidade profis-
sional construida pelas estagiarias. Analisdmos o conteudo dos relatos e, através da leitura
heuristica, construimos um sistema de categorias que respondesse aos objetivos do estudo.
Validamos as inferéncias através do permanente didlogo entre os elementos teéricos e os da-
dos empiricos apresentados sob a forma de relatos. Em virtude dos dados recolhidos estarem
sob g forma de produgdes escritas, uma analise de contetido permitiu uma analise fina das in-
teragoes dos sujeitos e de muitas outras dimensdes que requerem um tratamento meticuloso,
dada a sua fung¢do heuristica, que aumenta a propensao da descoberta da realidade subjacente
as produgoes recolhidas (Bardin, 2015).

5 Apresentacdo e anélise dos dados

Dos relatos emergiram quatro categorias: (i) articulagdo dos contetidos histérico-geogra-
ficos; (il) promogdo da compreensdao do quotidiano vivencial, (iii) estratégias de ensino-
aprendizagem e recursos utilizados; (iv) coeréncia entre os objetivos e 0s conteudos e
metodologia, utilizada.

A analise destas categorias permitiu compreender como € que as estagiarias percebem a
integracgao das finalidades educativas do programa de histéria e geografia de Portugal do 2.°
CEB; como definem os objetivos, articulando os saberes histérico-geograficos; as estratégias
de ensino-aprendizagemn para a transposicdo dos contetudos e dos conceitos que visam a com-
preensado do quotidiano vivencial, promovendo uma reflexdo critica. Analisa-se a coeréncia
entre os objetivos enunciados, os conteudos e a metodologia apresentada.

Nesse sentido, foram apreciados e transcritos os relatos mais significativos, presentes nos
relatorios finais das estagiarias. Assim:

Categoria 1: Articulagao dos contetudos histérico-geograficos

A anilise das planificag¢oes revela que as estagiarias (definidas nos discursos com o cédigo
E1; E2; E3; E4) partem do programa, de histéria e geografia de Portugal e procuram articular
saberes de natureza histérica e geografica. Em trés das planificagdes, o tema abordado foi
“Portugal do século XIII ao século XVII”.

A E1 apresenta uma planificagdo em torno dos grupos sociais, referindo que "Esta planifi-
cagao foi concebida tendo em conta a importancia dos alunos conhecerem e compreenderem
aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos XIII e XIV. (...) pretende-
se que caracterizem as funcoes de cada ordem social; expliquem os privilégios do clero e da
nobreza e as obrigagdes dos camponeses (...); reconhegam a dificuldade em ascender social-
mente, na Idade Média; interpretem o crescimento econémico dos séculos XII e XIII e relaci-
onem o crescimento econémico dos séculos XII e XIII com o fortalecimento da burguesia nas
cidades”.

A analise do tema. integra a dimensao sociogeografica e econdémica, assumindo a vertente
cronolégica de tempo longo (uma época histérica com caracteristicas e modos de vida especi-
ficos e diferenciados de outras épocas).

Na planificacdo da E2, o tema focaliza-se no subdominio ”a autonomia dos concelhos”, onde
se entrecruzam saberes de natureza geografica e politico-administrativa, que se constituem
como marcas definidoras das divisdes territoriais do pais, referindo Procuramos integrar nesta
planificac¢io a dimensdo regional e, por isso, achamos pertinente estudar os forais de Braganga
e algumas marcas histéricas que caracterizam o concelho, como a Domus Municipalis e o Pe-
lourinho. A incluséo da vertente regional permite utilizar o estudo do meio local como recurso
pedagdgico ou como objeto de estudo. Materializa-se, assim, a perspetiva de regionalizacio
subjacente ao programa. Além disso, houve da nossa parte a territorializagédo do curriculo, ou
seja, adaptamos o curriculo (...) & zona/regido onde os alunos estao inseridos.
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A ER2 pretendia ajudar os alunos a compreenderem a evolugao, continuidades e ruturas do
meio. A analise dos forais implicava a reflexao sobre a forma como se organizava um determi-
nado territério, os direitos e os deveres dos habitantes dos concelhos, a importancia adminis-
trativa, econémica e juridica que lhe era conferida, bem como a comparagao com as divisdes
territoriais e administrativas atuais.

A E3 realiza uma planifica¢ao em torno do tema “Portugal na Segunda Metade do Século
XIX”, subtema.: “A transformacdo do pais”, salientando que "Este (...) pode levar & compreen-
s80 do que é ser cidadao. (...). Isso instiga a desenvolver a capacidade de dimensionar o pre-
sente em uma temporalidade (...) e de identificar, confrontar, comparar e relativizar ideias,
costumes, vivéncias e valores que contribuem para o desenvolvimento de um espirito critico”.

A planificagdo da E4 centra-se no estudo do problema sucessorio portugués, entre 1383 e
1385, referindo que "com esta planificagdo pretendemos que os alunos contextualizem a situ-
agao de Portugal no quadro europeu, que conhegam as causas € as consequéncias do problema,
sucessoOrio portugués de 1383-1385, (...) analisando a divisdo dos portugueses relativamente
aos candidatos ao trono e explicitando as razoes da escolha dos diferentes grupos socias (...)
e que compreendam este episddio histérico como marca de consolidag¢do da independéncia
Portuguesa”. As questdes politicas e administrativas, as relagdes entre Portugal e Espanha e
a importancia da consolidag¢ao da independéncia de Portugal foram as preocupagdes da esta-
giaria.

Categoria 2: Estratégias de ensino-aprendizagem e recursos utilizados

Conforme se referiu, a literatura destaca os fortes lagos existentes entre as abordagens
pedagobgicas utilizadas e os resultados da compreensdo dos alunos. Os elementos da litera-
cia histérico-geografica indicam fortes ligagdes & abordagem da reconstrug¢ao histérico-social,
onde o foco é a mudanga, as continuidades e as ruturas das sociedades. Esta aprendizagem
resulta melhor se apoiada na investigagao e se se realizarem abordagens integradas multidis-
ciplinares.

A E1 utiliza a aprendizagem baseada na investigac¢io, partindo de questdes de pesquisa,
conforme explicita no seu relatério, “o modelo 5E desenvolve-se em cinco fases distintas, mas
interconectadas de ciclos de aprendizagem: envolvimento, exploragao, explicagdo, elaboracao
e avaliacdo”. Descreve a acio que se desenvolveu em sala de aula dizendo “Utilizou-se o modelo
BE, para investigar as caracteristicas e fungdes dos grupos sociais da Idade Média. Iniciou-se
a atividade investigativa com a apresentagao e discussdo de uma imagem representativa da
pirdmide social do século XIII. Através de um didlogo, questionamos as criangas (...), surgindo
assim a questdo de pesquisa. As criancgas surpreenderam pela positiva, aquando da realiza-
¢édo da tarefa IBL proposta. (...) embora participativas, eram desinteressadas nas aulas de
HGP e demonstraram-se aplicadas e interessadas na atividade realizada. Leram, registaram
conclusoes (...) e discutiram assuntos relativos ao grupo social dos séc. XIII e XIV que lhes foi
atribuido (...)”".

J4 a ER utiliza a anélise documental como estratégia de ensino-aprendizagem, recorrendo
a leitura, interpretacdo e reproducgao de textos. A este propésito, refere que “Desejavainos
que os alunos lessem, interpretassem, selecionassem, resumissem a fim de darem respostas
a um conjunto de questoes relacionadas com o0s objetivos a serem alcangados. Sabendo que
o manual escolar é concebido para o pais e ndo para as regides, construimos documentos in-
formativos adaptados ao meio, ou seja, & cidade de Bragancga. Fizemo-lo porque esta cidade
contava (...) com atribuig¢édo da carta de foral (...). O trabalho cooperativo, enquanto estraté-
gia de ensino-aprendizagem, tamnbém foi valorizado, pois “(...) considerarmos que através do
trabalho cooperativo seria dada a oportunidade as criangas de interagirem (...), um clima de
interajuda. (...). Conseguimos implicar as criangas a participar (...) gerando, assim, um clima
propicio & aprendizagem na sala de aula”.

A E4 valoriza a utiliza¢ado do manual e a chuva de ideias, relatando que “De modo a dar ini-
cio ao estudo dos contetdos propostos, foi usada uma figura do manual do aluno “Rua de uma
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cidade do século XIV”, projetada no quadro, que serviu de base para a realizacao de “brains-
torming”, acompanhado de umn didlogo orientado (...)".

Os dados revelam que as estagiarias valorizaram estratégias de ensino-aprendizagem que
levaram os alunos a problematizar as realidades vivenciadas, num determinado tempo, es-
pacialmente situado. A investigagcido, o questionamento, a anélise de fontes documentais e
patrimoniais, bem como a interacgdo e troca de ideias entre os pares foram as opg¢des segui-
das. Os alunos foram convidados a aprender a recolher e tratar a informagéao, sistematizando
e organizando dados e foram também valorizados momentos de comunicagdo que permitem
analisar a forma como os alunos vao construindo os saberes histérico-geograficos.

Categoria 3: Promog¢do da compreensao do quotidiano vivencial

Permite compreender a forma como as estagiarias, em contextos de sala de aula, ajudaram
os alunos a construir referentes sobre os modos de vida, os lugares e os ambientes experimen-
tados pelos homens e mulheres do passado, estabelecendo pontes e relagdes entre as experi-
éncias vivenciadas, nesse mesmo espag¢o mas, num tempo cronologicamente diferenciado.

A E1 refere “iniciamos a atividade investigativa com a apresentagédo e discussido de uma
imagem representativa da piramide social do século XIII (...). Através do didlogo orientado,
questionamos as criangas (...) concluindo facilmente que havia pelo menos trés grupos dis-
tintos, e que uns eram mais favorecidos do que outros. As respostas (...) evidenciam essa in-
terpretacado: (...) Uns parecem mais pobres. (...) 08 que estdo em baixo parece que tém fome.
(...) Até a cor da roupa é diferente. (...) Outros sdo padres (...), pelo que surge a questao: "E
se colocassemos uma imagem da atualidade como seria?”(...) "agora também hé pobres, mas
nao sdo tantos! (...) e também hé padres! (...) mas nao temos Rei (...)”. H4 aqui uma reflexao
que permite gjudar os alunos a compreender as mudangas, continuidades e ruturas que foram
ocorrendo ao longo do tempo.

A importancia da histéria e da geografia na reconstruc¢do social do presente evidencia-se
no discurso da E2, que refere “A crianga envolve-se em processos de construgao histérico-
geografica quer através da utilizagdo dos referentes linguisticos temporais, quer através da
estimulagdo da memoéria, bem como através da abstrag¢ao que vai fazendo sobre o passado nao
vivenciado. (...), realizando um retrato do passado, construindo ambientes e espagos mental-
mente, através dos didlogos estabelecidos quer com a familia, com os amigos, os professores,
(...) através do discurso dos meios de comunicagao social e dos livros.

Mas, de acordo com a E3, é a linha pedagobgica que “ajuda [0 aluno] a pensar e a formular
criticamente as suas concegdes sobre o mundo que as rodeia”.

Categoria 4: Coeréncia entre os objetivos e os contetidos e metodologia utilizada

Em todas as planificagcdes e experiéncias de ensino-aprendizagem relatadas, parece exis-
tir coeréncia entre os objetivos, os contetidos e as metodologias utilizadas. A linha seguida
assume uma metodologia de estudo tematico, onde sdo utilizadas estratégias e recursos que
permitem aos alunos construir imagens sobre o passado vivenciado. As aulas partiam da ex-
ploragao de documentos, imagens, mapas ou outros recursos enunciados na categoria 2. O uso
da reflexdo, em pequeno ou grande grupo, era utilizado como meio de ajudar o aluno a cons-
truir imagens mentais sobre os modos de vida, os espag¢os e os tempos. Mas as estagiarias
pretendiam sobretudo “Leva-lo a descobrir, as caracteristicas identitarias da sua cultura de
pertenca” (E4) e a “pensar como cidadio consciente e informado” (ER).

De acordo com a E2 muitas vezes é necessario criar ambiente na sala de aula, para que
essas imagens se desenvolvam e “Foi com esse intuito que enquanto os alunos trabalhavam,
colocamos uma, melodia de fundo alusiva a época histérica e fomos circulando pela sala para
0s auxiliarmos. Esta movimentagdo permitiu-nos constatar as dificuldades dos alunos e as
representacgdes que construiram”.

O questionamento foi assumido pelas estagiarias como estratégia fundamental no estudo
da realidade historico-geografica. "0 uso de imagens motiva os alunos na construgéo de uma
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visdo mais realista da vida dos homens no passado, ao mesmo tempo que sugere diferentes
possibilidades de interpretar os fenémenos estudados”.

6 Conclusoes

Através da analise das categorias formuladas de acordo com o0s objetivos que nos propu-
semos atingir e anteriormente mencionados, podemos concluir que: (i) a articulag¢io nas pla-
nificag¢oes dos conteudos historico-geograficos nem sempre existe, pois, muitas vezes, ndo é
visivel a dimensao geografica e a vertente cronolégica de tempo. H4 uma maior preocupagao
de analise temporal, por vezes feita a partir das referéncias locais, mas onde nao é muito enfa-
tizada a questao espacial, faltando uma ideia clara sobre a espacialidade geografica e a forma
como ela é necessaria para a compreensio dos fendémenos e dos factos que acontecem num
certo tempo; (ii) as estratégias de ensino-aprendizagem e recursos utilizados assentam na
investigagao, na problematizagao, na analise documental, no trabalho cooperativo, na utiliza-
¢do do manual, também na chuva de ideias imprescindiveis para que a sala de aula seja um
espago motivador e aliciante, aberto & vida e a uma reflexdo sobre o antes e o hoje; (iii) na
forma como se interpreta a transposi¢do dos conteudos e dos conceitos para a promogao da
compreensao do quotidiano vivencial a importancia da histéria e da geografia é referida, em-
bora de forma ténue, na reconstrugado social do presente e num pensar (a) critico sobre o pais
e o mundo; e (iv) a coeréncia entre os objetivos e os conteudos e metodologia utilizada esta
presente em todas as planificacoes e experiéncias de ensino-aprendizagem, de acordo com o
que as estagiarias pensam ser a sua visdo da temporalidade e esquecendo situar no espaco
essa, visdo, embora as estratégias promovam a reflexdo, mas nao uma reflexdo que vise uma
aprendizagem da histéria e da geografia, enquanto unidade curricular integradora de dois
saberes interligados na compreensio do espago sentido em cada tempo.
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