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Afirmada como um processo coletivo,
a incluséo pode ser comparada a uma
pauta musical de uma melodia, e 0s
homens, as notas que a compdem. Um
re, um mi, um la sdo apenas inscrigdes
temporais e espaciais precisas que
soardo quando o compositor — no caso
a historia — quiser e definir que soem.
Esse ré, esse mi, esse 1a desconhecem o
modo como se conjugam entre si e a
outras notas da pauta. Apenas soam
quando sdo planejadas para soarem.
As notas musicais participam da
melodia e s&o parte essencial dela, mas
nédo séo autoras da melodia. O homem
serve a histdria que o move, mas nao é
autor da sua prépria acdo. Esta é
apenas instigada pelo capricho de um

compositor musical.

(Elizabeth Tunes)
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Resumo

Em 2002, a Lei n°® 10.436 de 24 de abril, oficializa a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146 de 6 de julho de 2015, estabelece, dentre outros,
oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas. A
Lingua de sinais, utilizada pelas pessoas surdas, € desconhecida pela maioria das pessoas, fato
este que justifica a necessidade de conscientizar a sociedade, como um todo, para o aprendizado
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, visando a interacdo entre as pessoas surdas e as ouvintes
em um contexto social e educacional. Nesse contexto, desenvolveu-se uma pesquisa
exploratdria, descritiva, no Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa com Surdez (CAS), em Séo
Luis/MA, com o objetivo de compreender a relevancia atribuida ao aprendizado da Libras,
tendo em conta a percepg¢éo dos discentes e dos docentes do referido Centro. No total, foram
30 participantes, sendo 10 pessoas surdas e 20 ouvintes, dentre esses, 10 professores de Libras.
Os dados foram coletados por meio de entrevistas, aplicadas por meio de 03 roteiros, contendo
12 perguntas cada, que foram gravadas e posteriormente transcritas para analise do discurso.
Os resultados sinalizam que as pessoas surdas que buscam o aprendizado de Libras, visam suas
inclusbes social, educacional e profissional. Os ouvintes o fazem com o intento de, além da
prépria comunicacdo com as pessoas surdas, muitas vezes, familiares, adquirir o aprendizado
de Libras como meio de trabalho de intérpretes e/ou como professores de Libras. Porém, o
processo ensino aprendizagem de Libras ainda precisa ser mais socializado e/ou
operacionalizado de maneira eficaz, visando alcancar a sociedade de forma geral, bem como a
inclusdo das pessoas surdas, desconstruindo os estigmas e discriminagfes entre 0s seres

humanos.

Palavras-chave: Pessoas surdas. Libras. Relevancia. Aprendizado. Inclus&o.
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Abstract

RELEVANCE OF LEARNING LIBRAS (BRAZILIAN SIGN
LANGUAGE): perception by students teachers/interpreters in a Deaf
People Teaching and Supporting Center

In 2002, the Law 10.436 of April 24th legalizes the Brazilian Sign Language (Libras),
as a means of communication and expression, in which the linguistic system of visualmotor
nature, with its own grammatical structure, constitutes a linguistic system for transmitting ideas
and facts, from deaf people communities in Brazil. The Brazilian Law for the Inclusion of the
Disabled People (Law 13.146/2015) states — among other things — the offer of bilingual
education in Libras as first language and in the written skill, the Portuguese language, as a
second language, in schools and bilingual classrooms, and within inclusive schools. Most
people are unaware of the sign language used by deaf people, this fact justifies the necessity to
inform the whole society to learn the Brazilian Sign Language — Libras, aiming to Interact deaf
people and non-deaf people in a social and educational environment. In this context, an
exploratory, descriptive research was carried out at the Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa
com Surdez (CAS), in city of Sdo Luis, state of Maranhdo, aiming to understand, having in
mind its students’ and teachers perceptions, the relevance credited to learning Libras. In total,
30 participants, 10 of them were deaf people, and 20 listeners, among these, 10 of them teachers
of Libras. The data were collected by means of semi-structured interviews, applied by means
of 3 (three) guidelines containing 12 questions each, which were recorded, lately transcribed
for discourse analyses. The results point out that deaf people who search for learning Libras
aim their social, educational and professional inclusion. The listeners do so because they — apart
from the communication with deaf people, most of the times with relatives — they intend to
learn Libras as a means to work as interpreters and/or as teachers of Libras. However, the
teaching-learning process of Libras still needs to be more socialized and/or operationalized in
a more efficient way, aiming to reach society as a whole, as well as the inclusion of deaf people,

changing the stigmas and discrimination among human beings.

Keywords: Deaf people. Libras. Relevance. Learning. Inclusion.
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Apresentacao

A educacdo em prol da comunicacdo € um meio de aproximar as pessoas. A ideia de
educacdo é bem mais ampla do que realmente a lei assegura, fazendo com que todos aqueles
que de alguma forma estéo excluidos, e esperam um momento de serem vistos com igualdade,
anseiam por um atendimento significativo.

Diante de tantas transformacdes que a sociedade apresenta, o contexto educacional
continua despreparado para realizar desafios de atendimento personalizado e romper as
barreiras da exclusdo, para conduzir a aprendizagem social e significativa, trabalhando na
perspectiva de resolver problemas e de respeito da diferenga das pessoas e suas necessidades
especificas.

Este trabalho retine as condi¢6es basicas de conhecimento a respeito da pessoa surda.

Trata-se de uma possivel trajetoria, para a construcdo de um saber na visdo de motivagéo
e interacdo da aprendizagem.

O estudo tem como referéncia as acdes desenvolvidas num Centro de Ensino de Apoio
(CAS) a Pessoa com Surdez, instituicdo que oferece cursos de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) com o objetivo de dar oportunidade as pessoas ouvintes de se comunicar em Libras e
ter acesso a inclusdo no mundo deles. Também oferta cursos de Libras para surdos e ouvintes,
com o propasito de aproximar campos de conhecimentos e interagdo com a comunicacao que
0s une na vida social.

O estudo gira em torno de uma busca de entendimentos de conhecimento da Libras para
um acesso de inclusdo, pois, conforme Freire, “a privagdo de uma identidade remete ao
desrespeito a cultura e valores do “outro”, gerando barreiras em seu desenvolvimento produtivo
e criativo, fomentado, assim o fracasso educacional.” (Freire, 1999, p.178-179).

Para essa reflexdo, Santos e Paulino (2008) destacam que a falta de respeito para com o
outro, numa perspectiva de conhecer um mundo de desigualdades e legitimidade de arquivos
pessoais que podem ser interagidos para um melhor desempenho e aprendizado quando
compartilhado para uma educacdo igualitaria pode contribuir para o fracasso educacional.
Contudo, a identidade de cada pessoa, significa vidas simbolizadas em estilo pessoal de viver.
Oferecendo uma diversidade de culturas e valores de um povo de determinado grupo, que

precisa de respeito, de um olhar sem diferencas para continuar seu processo de crescimento.
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A pesquisa busca uma explicacdo para a necessidade de aprender uma segunda lingua
para ouvintes e a quebra do siléncio para os surdos, com a finalidade de agregar uma vida social,

incluir as diferencas e oportunizar a comunicagao entre todos e para todos.
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Introducéao

As transformacdes e as possibilidades de igualdade na sociedade vém gerando
desconforto na situacdo de adequacdo e de uma busca de respaldos para proporcionar uma
sociedade justa. A ideia é mostrar o contexto de dificuldades que o surdo sofre por falta de
pessoas conhecerem a sua forma de comunicacao e o grande desafio de caminhar quase sozinho.

Contudo, no olhar diferenciado de Mazzotta (2005), a auséncia de conhecimentos sobre
as diferencas contribuiu bastante para conceitos de afastamentos dessas pessoas da sociedade,
e colocé-las em lugares a margem desse grupo, assim dificultando uma interacdo. E as ideias
de respeito foram se perdendo, ndo valorizando o outro e deixando de oportunizar
potencialidades.

As inovacOes tecnoldgicas, sociais, culturais e econdmicas ajudam a entender o
processo de adaptacdo e facilitagdo dos meios para uma boa convivéncia no cotidiano das
pessoas com deficiéncia. A legislacdo assegura essa nova condicdo de olhar para outro e ser
visto com direitos com a finalidade de oferecer uma aprendizagem direcionada e entendida com
sua forma particular de comunicagdo. Na garantia dos direitos a igualdade a essas pessoas,
destacam-se 0s seguintes instrumentos na legislacéo brasileira e internacional: a Constituicdo
(1988), Declaracao de Salamanca.” (Organizacdo das Nacdes Unidas [ONU], 1994), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada pela Lei n° 9.394/96, oficializacdo da
Libras com a Lei n°® 10.436/02, Decreto n° 5.626/05, a legalizacdo a profissdo do intérprete para
atuarem em espacos inclusivos com a Lei n® 12.319/10, A Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), A Lei Brasileira de Incluséo/Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia n® 13.146 de 6 de julho de 2015, dentre outros que informam e
asseguram o acesso a uma sociedade e uma vida respeitada com suas limitacdes compreendidas
e trabalhadas para uma aprendizagem significativa, possibilitando assim, que o olhar para o
outro deve ser de contribuicdo, de oportunizar saberes e mudancas para suprir necessidades de
um resgate de convivéncia dentro de um contexto de direitos humanos e da inclusdo social,
educacional e profissional de todos e todas.

No entanto, sabe-se que a maioria das instituicdes de ensino, ndo esta preparada para
receber um aluno com necessidades educacionais especificas, independentemente de qual seja
a deficiéncia e/ou necessidade educacional diferenciada. Dessa forma, torna-se importante

refletir a definicdo de Ndvoa quanto a escola que se propde inclusiva:
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“Falar de cultura organizacional é falar dos projetos de escola. Assim, a Escola
Especial assume uma cultura prépria em funcdo de suas préaticas e condutas, que nem
sempre sdo consentaneas com o projeto de educacdo inclusiva que se consolida em
nosso pais. Embora a mudanca cultural despenda tempo e dinheiro é possivel obté-la.
Para isso, é preciso que se transformem habitos, definindo os objetivos e resultados
que deverao ser alcancados e as formas de garanti-los.” (N6voa, 1995, p.32).

O contexto de identificacdo da pessoa surda e sua forma de comunicacéo e interacdo
serve de base para conhecer a Libras. O estudo dessa historicidade é fundamentado nos
acontecimentos de buscas marcantes e descobertas das ciéncias, para promover a compreensao
de bilinguismo. A identidade de cada pessoa, a torna Unica e exclusiva, sendo compreendida
como parte de uma sociedade que precisa ser vista pelas suas diferencas e adaptacdes de
necessidades, para obterem melhores condicdes de vida com qualidade por todos. A educacgédo
inclusiva para surdos é uma forma de apresentar uma nova lingua, também, no sentido de
aprender a compreender 0 mundo com vozes que 0s cercam, e, tambem, de ser compreendido
pelo siléncio do mundo que os tornam separados da aprendizagem tradicional, mas aptos para
apreensdo de outra lingua que, determina a vivéncia deles na sociedade.

A Libras é o caminho para uma alfabetizacdo e conhecimento da pessoa surda no
contexto da formacao escolar e de aquisi¢do do processo ensino-aprendizagem. Na educacao
do surdo, Sa comenta que a situacao onde “estdo submetidos os surdos, suas comunidades e
suas organizagoes, no Brasil e mundo, t€ém muita histéria de opressao para contar.” (Sa, 2003,
p.89). Para fornecer dados sobre a aprendizagem com dificuldade desses surdos, sé&o
encontradas diversas dificuldades, principalmente no momento que ndo existe interacdo entre
a familia e a condicdo de comunicacdo proposta pelo surdo, entende-se um processo de
afastamento de uma realidade que possivelmente deveria pertencer a um todo, interacdo e
cooperacdo para com o entendimento da importancia da Libras como uma segunda lingua, um
instrumento facilitador na relagéo social.

O Direito a educacdo € um dos mais basicos, portanto é evidente que ndo existe distin¢éo
de pessoas para ter seu direito garantido, mas de uma responsabilidade de se fazer cumprir uma
determinacdo da lei, e reconhecer as possibilidades de levar esses entendimentos sobre a
comunicacdo a todos, inclusive as familias para que possam ser suporte e adequar melhor seus
relacionamentos entendidos, tendo a garantia do pleno desenvolvimento, o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho como direito de todos e dever do Estado e da familia
a todos os brasileiros.

De acordo com Mendes (2002), os direitos fundamentais do cidaddo podem inclui-lo

em uma sociedade mais inclusiva com niveis de aprendizagem respeitados e conscientes dos
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direitos, e proporcionando civilizagdo entre os brasileiros. Segundo o autor, “A ideia de incluir
se fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade. Isto
significa garantia de acesso de todos a todas as oportunidades, independente das peculiaridades
de cada individuo ou grupo social.” (Mendes, 2002, p.35).

Sendo assim, a verdadeira inclusdo proporciona conhecimento adequado as
necessidades, e a educacgdo para os surdos visa a comunicacdo entre eles e 0 mundo no qual
estéo inseridos; ambos precisam ser compreendidos e explorados como uma interpretacéo real
daquilo que prop0e socializar para se tornarem cidadaos mais reflexivos, atuantes e satisfeitos
aceitando seu jeito de ser.

Esse surdo precisa conhecer a Libras para ser alfabetizado e, portanto, € de fundamental
importancia um intérprete de Libras no auxilio e no acesso as informagdes de um mundo sonoro
no qual ele esta inserido. O conhecimento do processo e a importancia que a familia e a escola
depositam nessa caminhada de aprendizagem podem ajudar no desenvolvimento de um perfil
de cidadao e exercer um papel ativo nas suas decisdes e agdes.

A demonstracdo esta presente em uma rotina de grupos, a valorizacdo de estar se
relacionando com o outro, pode resultar em uma busca de interacdo humana como sujeito capaz
de adequacdo as pessoas.

Para Basso, Strobel e Masultti:

“E na relagdo com o outro, portanto nas praticas sociais, que o ser humano se constitui
e se desenvolve como sujeito, mediado pela linguagem e em fun¢do dos conteddos da

cultura. Isto significa que o sujeito € um sujeito interativo, que se relaciona com o

outro, num processo ininterrupto de mutua significacdo, através da linguagem.”
(Basso, Strobel & Masutti, 2009, p.33).

A familia como instituicdo que primeiro recebe o surdo, precisa conhecer e oportuniza-
lo em sua compreenséo. Eis a grande importancia no contexto educacional e social de conhecer
a Libras e facilitar o processo de ensino-aprendizagem de forma responsavel como um todo no
desenvolvimento emocional do aluno com necessidades especificas. Por outro lado, a sociedade
é onde todos fazem parte e precisam se relacionar e se fazer compreendidos.

Ao longo dos tempos, a familia vem sofrendo relevantes transformagdes que
modificaram tanto a sua estrutura, quanto o seu funcionamento. Assim, Silva (2010) evidencia
que essa instituicdo torna-se um organismo social que vai se moldando e se transformando
conforme os fatos e acontecimentos, visto que recebe da sociedade influéncias diversas, mas

busca sua sobrevivéncia definindo novos valores, préaticas e padrdes de relacionamento.
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O impacto em que as familias das pessoas surdas levariam para entender a inclusdo no
processo educacional despertaria a condi¢do de trabalhar as diferencas focando o eixo de
superacdo e conhecimento das potencialidades e como poderia ser atraente o diferente no
aprender e os resultados despertados em cada participante desse processo ensino-aprendizagem.

A familia da pessoa surda para Silva (2010), diante da desinformacao sofre preconceito
e segregacdo no meio social e educacional e muitas vezes no meio da salde, € diagnosticada
como um doente.

“No meio familiar a desinformacdo sobre o surdo ¢ total e predomina a avaliagdo
médica que rotula o surdo como um doente que necessita ser curado, ou seja, uma
reproducdo de uma ideologia contra a diferenca. Todos esses mecanismos de poder
construido sob uma representacdo dos ouvintes sobre a surdez criam um mito de que

a norma para os seres humanos consiste em falar e ouvir levando a olhar para os
surdos como um ser geralmente selvagem.” (Silva, 2010, p.277).

As transformagdes em uma estrutura familiar e suas adaptacOes, possivelmente
apresentam condi¢des de se adequar em uma nova forma de padrdes, fazendo com que seus
membros fiqguem mais perto e a comunicacdo mais valorizada. Embora amparados pela lei,
ainda existem grandes dificuldades em atender e criar espacos de igualdade, sobretudo na
familia, no que tange ao contato mais emocional, portanto, é necessario que exista uma
preocupacdo em fazer valer o que a lei garante sem ressalvas e que a comunicacgao por meio de
sinais seja ensinada e oportunizada para todos que queiram se qualificar para a inclusdo e,
assim, possam aprender a adentrar no mundo silencioso.

No entanto, é necessario entender que a pessoa surda apresenta habilidades de
experiéncias visuais muito detalhadas, que rasteiam detalhes da comunicacdo de diferentes
olhares, com cultura diferente, bem como uma lingua diferenciada que expressa um dialogo
silencioso baseada na comunicacdo com sinais e que € legalizada no Brasil.

A importancia de conhecer 0 processo ensino-aprendizagem no contexto de
acompanhamento e de como apresentar oportunidades de aprender séo realmente desafios para
uma sociedade que se coloca como “normal”, mas a forma como se estabelecem padrdes para
a inclusdo dos surdos mantém uma discussao a respeito desse aluno, que recebe o conhecimento
em Libras, e como vai ele poder lidar com esse mundo que a familia na qual ele esta inserido
ndo conhece. Assim, esse mesmo aluno precisa construir todo dia uma protecdo para as suas
aprendizagens e em prol da sua comunicacao familiar.

A familia na educacdo do surdo é de muita importancia, pois a unido dos parceiros para
uma aprendizagem significativa é evidente que facilita todo o processo de aquisi¢do do

conhecimento, surgindo novas conquistas amparadas e valorizadas, principalmente pela
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familia. O aluno surdo vive em uma sociedade da qual precisa participar e na qual precisa ser
visto na condicdo de membro. Portanto, 0 acompanhamento da familia na busca pela identidade
como pessoa € Unico apoio fundamental.

Na sociedade e suas influéncias diversas, existe também uma variedade de busca de
sobrevivéncia definindo novos valores, préaticas e padrbes de relacionamento. A convivéncia
com pessoas surdas, no contexto de aprendizagem, segundo Lima (2006), € um fator primordial
no processo de construcdo familiar para focar nas etapas de desenvolvimento da linguagem e
um entendimento mais inclusivo na prépria familia.

Existem varias acOes possiveis para implementar a inclusdo que devem ser de forma
simultanea. Nesse sentido, Sassaki! destaca que se trata de uma: “campanha continua de
esclarecimento ao publico em geral, aos alunos e familiares das escolas comuns e especiais, aos
professores e as autoridades educacionais.” (Lima, 2006, p.36).

Essa nova visao de ofertar condi¢des para uma construcdo pode-se perceber em Sacks
(1998), no qual o conhecimento vai se aprimorando na medida em que se utilizam diferentes
recursos didaticos para alcancar as dificuldades de apreender o conhecimento e trabalhar com
ordem de direcionamento de prioridades e apresentar resultados, para uma sociedade que
necessita de respeitar as diferencas para suprir a formacéo de cada individuo (Goldfeld, 2002).

“Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea antes na historia dos
surdos testemunhou a rapida criacdo de escolas para surdos, de um modo geral
dirigida por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida dos surdos da
negligéncia e da obscuridade, sua emancipacéo e cidadania, a rdpida conquista de
posi¢des e eminéncia e responsabilidade — escritores surdos, engenheiros surdos,

filosofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis, tornaram-se subitamente
possiveis.” (Goldfeld, 2002, p.29).

E preciso estudar de forma oportunizada o que diz o Decreto Federal n° 5.626/05, que
define o surdo como aquele que tem uma perda auditiva, apreende o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando suas particularidades pelo uso da Libras. A legislacao
garante o acesso as salas regulares e dispde de varios outros direitos.

A comunicagdo humana é essencialmente diferente e superior a toda outra forma de
comunicacgéo conhecida, todos 0s seres humanos nascem com uma linguagem especifica de sua
espécie, e todos os desenvolvem normalmente, independentemente de qualquer situacdo que
pode a vir se apresentar como fator influenciador.

Em consonéncia com a legislacéo pela garantia do direito de cidadania das pessoas com

deficiéncia existe a Lei n? 10.098/00 que, no artigo 17, expde que o poder publico deve

! Sassaki, R. K. (1998). Inclus&o: constituindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA.
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promover 0 acesso aos sistemas de comunicacao e sinalizacdo as pessoas com deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacao, para garantir-lhes melhores condicdes de vida.

A pessoa surda, mesmo com seus direitos garantidos pela lei, ainda tem vida restrita,
varios os fatores que lhes dificultam o acesso a vida social e profissional: a familia que néo é
esclarecida sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, que ndo busca recursos para uma
adaptacdo de acOes diarias, a falta de verbas para uma educacao inclusiva de igualdade de fato,
na qual todos possam aprender. Acrescentam-se a isso 0 valor que a sociedade atribui dentro
da educacdo de qualidade, os inimeros casos de negacdo de direitos e a precariedade da
divulgacdo da lei para ser entendida, respeitada e compreendida por todos.

Uma das proposices da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, por meio do Decreto n° 6.571/08, revogado pelo Decreto n® 7.611/11, que
dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), destaca, dentre outros objetivos
propostos, a elaboracdo e utilizacdo de recursos que respondam aos ajustes necessarios para a
efetiva aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais (Ministério da
Educacao e Cultura [MEC], 2008).

A Lein®10.436/02 destaca a Libras como uma forma legal de comunicagéo e expressao
além de outros recursos de expressdo ligados a ela.

Este trabalho tem como aporte as acdes e a assisténcia desenvolvidas pelo CAS,
instituicdo que oferece cursos de Libras com o objetivo de dar oportunidade as pessoas ouvintes
um meio de comunicagdo com pessoas com deficiéncia auditiva e de terem acesso a inclusdo
no mundo dos surdos. Disponibiliza também cursos de Libras para surdos dando-lhes
conhecimento e interagdo com o mundo a sua volta.

A instituicdo foi escolhida pelas caracteristicas e sua funcionalidade com trabalho
especializado na educacéo de surdos e a contribuicdo para divulgar a Libras e formar adeptos a
aprender e serem inseridos no mundo silencioso, onde as limitagbes ndo permitem outras
possibilidades de comunicacao.

A questdo norteadora que orientou a discusséo deste estudo foi: quais as percepc¢des dos
docentes e dos discentes do CAS/MA em relacdo a importancia do aprendizado de Libras a
inclusdo social, educacional e profissional das pessoas surdas? Assim, pretende-se dar
visibilidade as questdes de grande relevancia em relacdo a operacionalizagdo do processo
ensino-aprendizagem de Libras. E 0 CAS/MA como referéncia de apoio a pessoa surda,
identifica, com uma equipe multidisciplinar, os obstaculos dessa incluséo e o verdadeiro papel

da familia e da sociedade em minimizar barreiras no processo ensino-aprendizagem das
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referidas pessoas. O objetivo geral deste estudo foi compreender, tendo em conta a percepgéo
dos discentes e dos docentes do Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa com Surdez (CAS), em
Sao Luis/MA, a relevancia atribuida ao aprendizado da Libras. E os objetivos especificos,
através das percepg¢des dos discentes e dos docentes do CAS, sdo: conhecer 0s motivos pelos
quais as pessoas buscam o aprendizado da Libras no CAS, bem como a relevancia desse
conhecimento nos contextos familiar, social, educacional e profissional; perceber a importancia
do aprendizado da Libras e a relevancia do Intérprete a inclusdo da pessoa surda nos meios
social, educacional e profissional; saber quais os sentimentos e as percepgdes das pessoas
surdas em relacdo a comunicacdo com os ouvintes; identificar as facilidades e/ou dificuldades
no processo de aprendizagem da Libras.

O tipo de pesquisa desenvolvido neste estudo foi a pesquisa exploratoria, descritiva,
primando pela abordagem qualitativa. Seguindo-se as normas da universidade, utilizou-se para
formatac&o a American Psychological Association (APA).

O trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo, discorre-se
sobre a pessoa surda no contexto social e educacional, abordando questdes relacionadas a
historicidade da comunicagdo de surdos, bem como o estudo e aprendizado da Libras. No
segundo capitulo, aborda-se o Atendimento Educacional Especializado — AEE realizado pelo
CAS/MA com as pessoas surdas, assim como o contexto historico dessa instituicdo e o trabalho
desenvolvido frente a inclusdo educacional e social das referidas pessoas. No terceiro capitulo,
encontra-se o design de investigacdo com os procedimentos desenvolvidos. No quarto capitulo,
apresentam-se os resultados encontrados com as analises e discussdes em relagdo aos objetivos
pretendidos e por fim, apresentam-se as conclusées do estudo juntamente com as consideragdes
finais que se fizeram necessarias a finalizacdo do estudo.

Espera-se poder contribuir para maiores estudos na area, bem como dar visibilidade a
relevancia do processo ensino-aprendizagem de Libras a inclusdo social, educacional e

profissional das pessoas surdas.
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Capitulo 1 - A Pessoa Surda e o Contexto Social e Educacional
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Neste capitulo o estudo da pessoa surda no contexto de vida na qual esta inserida, retrata
a realidade social que é de fundamental importancia para que se possam compreender as
dificuldades e o entendimento da sociedade sobre a inclusdo dos surdos no mundo do

conhecimento formal.

1.1. Historicidade da Comunicac¢do da Pessoa Surda no Contexto Social e

Educacional

Ao longo da histdria observa-se que o cotidiano da pessoa surda, seja na vida pessoal,
profissional ou educacional esta permeada de dificuldades e conquistas que valem ser
destacadas como fortalecimento, pois, sabe-se que todo paradigma é repensado e construido
historicamente, e ndo é de uma hora para outra que tudo se transforma.

A tematica da lingua de sinais e seu papel na educacao do aluno surdo é complexa e
abarca discussdes polémicas relacionadas com o oralismo, comunicagéo total, bilinguismo,
bem como as lutas de grupos minoritarios por direitos linguisticos, educacionais e politicos
dessas pessoas. Reily (2007) exemplifica questBes historicas sobre a origem da lingua de sinais,
o0 papel da Igreja na invencdo do alfabeto manual e os diferentes usos dos sinais monasticos
pelos religiosos e da lingua de sinais pelos surdos e apresenta a reconstrucado de:

“[...] uma narrativa fragmentada sobre o papel dos religiosos na educagdo dos surdos,
que aproveitaram sinais manuais criados nos mosteiros com nova finalidade, visando
a uma aplicacdo pedagdgica. Diferentemente da educacéo dos deficientes mentais,
que, na Europa e posteriormente na Ameérica, teve origem no &mbito da medicina, em
que tais pessoas compartilhavam espagos asilares segregados com doentes mentais
desde o século XVII, a educacdo do surdo constituiu-se dentro do contexto religioso.
Sem divida, as marcas do enfoque médico na educacdo do deficiente mental e da base

monastica na educagdo do surdo coloriram as trajetdrias histéricas dessas duas
frentes.” (Reily, 2007, p.308).

Ferreira e Guimardes (2003) informam que por uma necessidade religiosa houve o
despertar da igreja por meio dos monges que, por terem feitos votos do siléncio, haviam criado
uma forma de se comunicar, uma linguagem por gestos, e por essa experiéncia foram ser o0s
preceptores dos surdos.

Jano final da Idade Média, Ferreira e Guimarées (2003) relatam que comegaram a surgir
alguns interesses pela aprendizagem dos surdos, mas nada de inclusdo e possibilidades, apenas
uma forma de integracdo na sociedade. E na Idade Moderna os surdos foram alvos da medicina
com o proposito de investigacdo cientifica, e também por parte da religido, porque estavam

fazendo uma boa acgéo, ajudando pessoas que eram desafortunadas.
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No contexto educacional, de acordo com Bianchetti e Freire (2002), houve no ocidente
0 pioneiro nesse trabalho com os surdos, 0 médico, matematico e astrologo italiano Gerelamo
Cardano (1501-1576), com um filho surdo. Baseado em suas afirmagdes, anunciava que oS
surdos por sua situacao fisica ndo estavam impedidos de ser instruidos e que a fala representava
0S sons ou as ideias do pensamento. O religioso Pedro Ponce de Leon (1520-1584), monge
beneditino, que morava em Espanha, por ter feito voto do siléncio, comunicava-se por meio de
alguns sinais, possibilitando assim, uma comunicagéo voltada para os surdos.

O surgimento da lingua de sinais aconteceu, conforme Reily (2007), com filhos da
nobreza espanhola no século XVI. Sendo eles surdos, comecgaram a viver no mosteiro de monge
Beneditino espanhol, Pedro Ponce de Ledn, sendo que da construgdo de sua comunicacao deram
origem a lingua de sinais. Esse monge foi professor de varios surdos, sendo provado que a
pessoa surda era capaz de aprender, diferente do que Avristételes afirmava.

Reily (2007) destaca ainda que os alunos do Ponce de Le6n eram muito importantes e
dominavam algumas ciéncias, assim seus conhecimentos foram reconhecidos por toda Europa.
O registro que existe de seu método, explicava o ensino da escrita por nomes de objetos e
continuava pela fala comecando pelos fonemas. Em virtude de um trabalho que inspirava
credibilidade, muitos filhos primogénitos de familias ricas foram aprender a se comunicar para

ndo perder sua heranca e serem inseridos na sociedade.
“O monge beneditino Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) é reconhecido como o
primeiro professor de surdos, tendo consolidado um trabalho de ensino de filhos
surdos da aristocracia espanhola, no mosteiro beneditino de Sdo Salvador em Ofia.
[...] Envolveu-se com a educacgdo de surdos depois que foram enviados ao mosteiro
de S&o Salvador os irmaos Francisco e Pedro Fernandez de Velasco y Tovar, filhos
de um casamento consanguineo da nobreza espanhola. O casal teve pelo menos nove
filhos, entre os quais quatro eram surdos: esses dois meninos e duas meninas, que
foram enviadas a outros conventos. Entre eles provavelmente se havia desenvolvido
uma sinalizagdo caseira, que encontrou eco nos sinais beneditinos. O monge Ponce

de Ledn foi designado ‘anjo da guarda’ dos meninos e foi ai que se deu o cruzamento
historico dos sinais monasticos com os sinais dos surdos” (Reily, 2007, p. 320-321).

E assim, de acordo com Strnadova, apareceram as primeiras letras do alfabeto dos
surdos, foi desta forma que se teve o registro da primeira vez que se fez uso do alfabeto manual:
ndo conversavam entre si em voz alta, contudo seus dedos tagarelavam. Eram monges, mas néo
eram bobos (Honora & Frizanco, 2009). Acreditase que a privacdo de comunicacdo que existia
neste mosteiro possibilitou a criagdo de outra forma de expressdo, ndo muito diferente do que
se observava na convivéncia com os surdos.

A compreensdo da necessidade de ideias e de se comunicar gerou grandes discussoes,

pois se acreditava que néo tinha relagdo com a audi¢do da pronuncia das palavras no século
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XVI. Mas, em 1620, o filésofo, padre espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633), foi consagrado
0 primeiro preceptor de surdos, pois ele criou o primeiro tratado de ensino de surdos mudos,
que posteriormente cairia em desuso. A ideia do “alfabeto manual” idealizado por ele foi fazer
uma relacéo de palavras e desenhos que pudessem representar e ser conhecida de forma visivel
comum a todos (Farias, 2006).

A partir dessas experiéncias de estudar uma nova forma de comunicagao surgiram varios
homens que tentaram descobrir a melhor forma de uma comunicacgéo silenciosa. Moura (2000)
elenca que um deles foi 0 holandés Van Helmont (1614-1699) que destacou a lingua hebraica,
pois indicava a posicao da laringe e lingua ao reproduzir algum som. Surgiu também o primeiro
estudioso a descrever a leitura labial e usar instrumentos que auxiliassem a audicéo de alguns
surdos. Por meio dessa inovacgao o estudioso sui¢o Johann Conrad Amman (1669-1724) médico
educador de surdos aperfeicoou os procedimentos de leitura labial com o uso de espelhos e do
tato, percebendo as vibracdes da laringe, método usado até hoje em terapias com o
fonoaudiologo.

A busca por uma comunicac¢do com surdos foi despertada e almejada na propor¢do que
se acreditava que eles podiam aprender, e que era necessario se conhecer melhor o mundo
silencioso, no qual existiam pessoas capazes de adentrar em conhecimentos e ocupar seu lugar
como ser humano na busca por entendimento e soluc6es de oportunidades de ser compreendido.

A ideia de entender uma forma de tornar Unica uma comunicacdo foi-se aperfeicoando.
Moura (2000) destaca o portugués Jacob Rodrigues Pereira (1715 - 1780) como um grande
educador de surdos. Ele conhecia e usava bem a lingua de sinais, portanto, defendia que os
surdos precisavam aprender também a oralizacdo das palavras. Seu trabalho consistia em
ensinar aos seus alunos, que apesar de serem considerados surdos, conseguiam escutar pouco e
facilitava o processo da oralizacgao das palavras, estabelecendo certo risco na ideia de ensinar a
lingua de sinais.

A escrita significava uma forma de substituir a fala, entdo para Moura (2000) a
importancia se resumia apenas no processo como meio de se comunicar. Em 1778, o professor
Samuel Heinicke (1729-1790) fundou a primeira escola de Oralismo Puro na Alemanha com
apenas 9 (nove) alunos. De acordo com Reily (2007), o francés Abade Charles Michel de
L Epée (1712-1789) foi o primeiro educador a valorizar a lingua de sinais. Aprendeu sinais
com grupos de surdos que vagavam pelas ruas de Paris e com isso conseguiu grande

reconhecimento e respeito por parte dos surdos com seu trabalho direcionado.
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Por muito tempo, a historia mostra que estudiosos ganhavam muito dinheiro para
ensinar uma comunicacao aos surdos, principalmente para as familias ricas. Acredita Reily
(2007) que foi por causa dessa situagio que L’Epée comegou um trabalho voltado para surdos
carentes, aprendendo a sua forma de se comunicar, transformando sua casa em uma escola onde
ensinava uma combinacao de gramatica francesa sinalizada, denominada de Sinais Metddicos.
L’Epée, mesmo sendo muito criticado, defendia que a lingua de sinais era a unica forma de
comunicagdo dos surdos, e mediante muitos estudos publicou o primeiro Dicionario de Sinais
e antes de falecer em 1789, fundou 21 escolas para surdos na Franga e Europa.

A comunicacdo da pessoa surda no contexto social e educacional, para Seno, vai
depender muito do modo como ela adquiriu a surdez e de todo o seu processo de ensino-
aprendizagem.

“As consequéncias que as limita¢des bioldgicas do individuo podem acarretar, vai
depender da idade em que a deficiéncia foi detectada, do tipo e grau da perda auditiva,
do tempo de uso do recurso tecnoldgico, da reabilitagdo, do desenvolvimento

linguistico, do empenho e participagdo familiar nesse processo, entre varios outros.”
(Seno, 2009, p.379).

Ainda para Seno (2009), as criangas com perda de audicdo naturalmente néo tém a
mesma estimulacdo auditiva que os ouvintes. O vocabulério se apresentara reduzido e seu
préprio conhecimento do mundo pode ser limitado. Ao chegar a escola ndo tera vivenciado as
mesmas situacbes que os demais colegas podendo se evidenciar um comprometimento
linguistico e cognitivo.

No Brasil contemporaneo, em que o surdo busca pela educagéo inclusiva e conquistar a
sua comunicacdo, entende-se que a sua historicidade é cheia de lutas, marcando o tempo em
suas descobertas e aquisi¢cdo de espaco no mundo alfabetizado, principalmente quando se refere
ao processo ensino-aprendizagem da Libras. No comeco do século vinte, a oralizacdo foi muito
usada pelas escolas de todo mundo, onde deixavam a lingua de sinais para receber treinamento
oral, assim aprendendo a falar. O Oralismo perpertuou por bastante tempo, com William Stokoe
até a década de sessenta que publicou um artigo apresentando a Lingua de Sinais com
caracteristicas parecidas com a lingua oral. Os objetivos da filosofia oralista utiliza
metodologias, e aspectos de praticas bem diferentes, que consiste em oportunizar uma
comunicacdo oral através de varios recursos.

Para o bilinguismo, os surdos se organizam em comunidade, com uma cultura propria,
tendo suas particularidades, mas adquirindo duas linguas, uma a sua maternal a lingua de sinais,

sendo a primeira e a segunda a utilizada no seu pais. Essas duas ndo podem ser utilizadas
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simultaneamente, para que suas estruturas possam ser preservadas. Pois cada uma tem uma
forma diferente de ser entendida e aprendida.

Respeitando as variedades e caracteristicas de cada lugar. De acordo com Kojima e
Segala: “respeitar o surdo como cidadao ¢, antes de mais nada, querer que esse cidadao facga
parte da nagdo, seja um individuo atuante capaz de exercer a sua profissao.” (Kojima & Segala,

2008, p.2). Segundo Silva:

“E nesse momento que se insere no Brasil a educacio de surdos, com a criagio do
Instituto de Surdos-Mudos, hoje o atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

(INES). Fundado em 26 de setembro de 1857, pelo professor surdo francés Ernet
Hwet, que veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro Il para trabalhar na
educacdo de surdos que, no inicio, eram educados por linguagem escrita, articulada e
falada, datilogia e sinais. A disciplina “Leitura sobre os Labios” estaria voltada apenas
para os que apresentassem aptid@es a desenvolver a linguagem oral. Assim se deu o
primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa trazida por Hwet e a lingua dos
sinais utilizada pelos alunos. E importante ressaltar que naquele tempo o trabalho de
oralizacdo era feito pelos professores comuns, ndo havendo especialistas. Em 1911, o
INES, seguindo a tendéncia mundial, implantou o Oralismo puro, a lingua de sinais
sobreviveu até 1957, quando foi proibida em sala de aula.” (Silva, 2009, p.19-20)

Muitos anos se passaram e somente ap6s 45 anos de conhecimento, que realmente foi
reconhecida como lingua e destinada como conhecimento principal dos surdos. A Libras é uma
lingua de modalidade visual-espacial com estrutura gramatical propria, que serve as mesmas
finalidades de qualquer outra lingua.

Porém, em relacdo a comunicacao em Libras, Goldfeld (2002) salienta que se deve levar
em conta a execucao correta dos sinais, como: a posi¢do das méos, dos dedos, o local do corpo,
as expressdes corporais e faciais, pois qualquer inversdo dessa combinacdo altera o sinal e
sentido do que se quer expressar. Essas articulagdes das maos, que podem ser comparadas aos
fonemas e as vezes aos morfemas, sdao chamadas de pardmetros, o que na lingua de sinais
correspondem a configuracdo das maos, ponto de articulacdo, movimento, orientagdo e
expressao corporal e/ou facial.

Juntos esses parametros, contribuem para a estruturacdo da lingua de sinais,
fundamental ndo sé para a comunicagdo em familia, na escola e na sociedade, mas para o
proprio desenvolvimento do surdo e seu conhecimento de mundo. Pois, 0s surdos, tambem
podem desenvolver a linguagem, visto que ela € inerente ao ser humano, e a lingua de sinais,
como qualquer outra lingua, tem semelhantes possibilidades de comunicacdo como ja foi
mencionado.

Segundo Quadros com a Libras o “surdo ndo fala com boca, mas suas maos
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tagarelam e proferem discurso” da Filosofia a Politica, da Cultura a Historia, do divino
ao profano, falam ainda das coisas do cotidiano (Quadros, 1997, p.119). Sdo pessoas como
qualquer outra e sujeitas ao que é proprio do ser humano.
“A voz dos surdos sdo as maos e corpo que pensam, sonham expressam. As linguas
de sinais envolvem movimentos que podem parecer sem sentido para muitos, mas que
significam a possibilidade de organizar as ideias, estruturar o pensamento e manifestar
o significado da vida para os surdos. Pensar sobre a surdez requer penetrar no “mundo
dos surdos’ e ‘ouvir’ as maos que, que com alguns movimentos, nos dizem o que fazer
para tornar possivel o contato entre os mundos envolvidos, requer conhecer a ‘lingua
de sinais’. Permita-se ‘ouvir’ essas maos, pois somente assim serd possivel mostrar

aos surdos como eles podem ‘ouvir’ o siléncio da palavra escrita.” (Quadros, 2000,
p.119).

Diante desse entendimento, nas escolas que trabalham na perspectiva da incluséo, é
importante que propiciem as criangas surdas o aprendizado da Libras como lingua materna e
da lingua portuguesa como segunda lingua, pois s6 tem sentido se esse aprendizado partir da
vivéncia dos protagonistas. No entanto, Quadros (2000) evidencia que concebé-la como objeto
do conhecimento com os atores principais, precisa apresentar um trabalho com sedimentado
em instrumentos tedrico e metodoldgicos, elaborados de forma a facilitar criativamente o
processo de ensino aprendizagem, a participacdo autbnoma, além de garantir 0 acesso e a
permanéncia do aluno surdo no mesmo espaco escolar com os alunos ouvintes por intermédio
do professor-intérprete, que com o professor, colabora com o desenvolvimento de sua
identidade e cultura linguistica

As linguas de sinais, sendo diferentes das linguas orais devido a sua modalidade espago-
visual, faz com que sejam percebidas através da visdo e apresentadas atraves das maos e das

expressdes faciais e corporais.
1.2. A Legislacédo e a Educacao Especial

E de grande importancia ter conhecimento das leis para organizar um trabalho e
direcionar acGes para que se possa atender de varios modos a pessoa com surdez. A legislacdo
do Brasil tem contribuido para amenizar e oportunizar pessoas com surdez e oferecer dignidade
e conhecimentos.

No Brasil o atendimento as pessoas com deficiéncia se deu na época do império com a
criacdo de duas Institui¢bes: o Imperial Instituto de Meninos Cegos em 1854, atual Instituto
Benjamim Constant (IBC), e o Instituto Nacional de Educagdo de surdo, em 1857, atual
Instituto Nacional de Educacdo de Surdo (INES). Sendo estas agdes criadas por movimento

isolado, despertando, ja naquela época, o interesse pelo atendimento especializado.
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Mas somente com a Constituicdo de 1988 que se iniciou 0 marco politico institucional,
partindo dai uma série de acdes oficiais para promover 0 acesso de todos a escola. Destacam-
se alguns como: Plano Decenal de Educacgéo para todos (1993), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei Federal, n® 9.394, de 20/12/96), Plano Nacional de Educacéo (2000),
sendo importante salientar, ja que o foco deste estudo estd na deficiéncia auditiva, a Lei n°
10.436/2002 que foi reconhecida como meio legal de comunicacdo da comunidade surda
Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS).

Em 2006, a Convencéo sobre Direitos humanos aprovada pela Organizagdo das Nacoes
Unidas (ONU), na qual o Brasil é signatario, estabeleceu aos estados assegurar educagédo
inclusiva para todos os niveis de ensino. No mesmo ano, no Brasil, a Secretaria Especial de
direitos humanos, o ministério da educacdo, o ministério da Justica e a UNESCO, lancam o
plano nacional em Direitos Humanos.

A inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) se deu pela Lei n° 10.436/02
reconhecendo como meio legal de comunicacdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas como parte essencial do curriculo na formacao do educando com deficiéncia
auditiva.

O Ministério Publico Federal, em 2004, regulamenta que todas as escolas do ensino
regular recebam alunos com deficiéncia nas classes comuns com o objetivo de implantar as
diretrizes de inclusdo. Também o Decreto n® 5.626/05 regulamentou as leis n°® 10.436/2002,
visando a incluséo dos alunos surdos. Segundo este decreto, a Libras foi introduzido como
disciplina curricular na formacdo do professor, instrutor e interprete, sendo usada como
primeira lingua para os alunos surdos e incitou o desenvolvimento da educacdo bilingiie no
ensino regular.

No documento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Razdes, Principios e
Programas, publicados pelo Ministério da Educacdo, é reafirmada a visdo sistematica da
educacdo que busca superar a oposi¢cdo entre educacdo regular e educacdo especial. Dessa
forma, no Decreto n°® 6.094/2007, dentre as diretrizes esta 0 compromisso de todos pela
educacdo. Sendo assim, a politica nacional de Educacéo especial, na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, perpassa todos os niveis, etapas e modalidades. Realiza um atendimento educacional
especializado, disponibilizando recursos proprios e orientando alunos e professores quanto a
sua utilizacao.

E importante salientar que a inclusdo de alunos surdos ndo deve ser norteada pela

igualdade aos ouvintes, e sim por suas diferencas, levando em considera¢fes algumas préaticas

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias / FCSEA - Instituto de Educacéao 28



Ana Karina Mendes - RELEVANCIA DO APRENDIZADO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS:
percepcdo dos discentes e dos docentes de um Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa Surda

pedagdgicas a serem observadas, segundo o documento do Ministério Publico “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” (BRASIL, 2004),
temos:
[...] alunos com deficiéncia auditiva ou surdos matriculado numa escola de ensino
regular, ainda que particular, esta deve promover as adequagdes necessarias e contar
com os servigos de interprete e lingua de sinais, de professor de portugués como
segunda lingua desses alunos e de outros profissionais da &rea de saude
(fonoaudiologos, Poe exemplo)...Sugere-se viabilizar classes ou escolas de educagéo

bilinglie (abertas a alunos surdos e ouvintes) onde as linguas de instrucdo sejam a
lingua Portuguesa e Libras.

Este aprendizado, segundo o estatuto, deve ser especializado, obedecendo aos principios
inclusivos em sala de aula regular, onde o ensino de libra deve ser oferecido a todos para
promover a comunica¢do com os alunos ouvintes. Dessa forma, concomitante a frequéncia

escolar comum, deve haver o direito a um apoio pedagdgico especializado, em outro horério.

1.3. Estudo da Libras: uma possibilidade de acesso a comunicagdo para 0s
surdos

Para Damasceno e Domingos (2010) a diferenca de cultura € uma resultante da lingua
diferente. Uma diferenca que se ndo for aceita e compreendida leva a segregacdo e a
discriminagéo.

“A comunicagdo ¢ fator indispensavel para o desenvolvimento do ser humano. E
através da linguagem que 0 pensamento se organiza, se estrutura e a expressao
humana acontece. Usar a lingua de sinais é falar com as méos e ouvir com olhos ¢é
interagir com uma cultura que percebe o mundo através dos sinais, que experimenta

deslumbramento quando entende e se faz entender, que convida, que troca, que aceita,
que oferece.” (Damasceno & Domingos, 2010, p.4).

A lingua de sinais é o canal de comunicacdo utilizado pelas comunidades surdas em
todo 0 mundo. Apesar disso, ndo € universal; cada pais tem a sua prépria lingua. Contudo, a
Libras, foi originaria da Franca, quando em 1857, a convite do Imperador D. Pedro I, o
professor Ernet Hwet, fundou o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), o que
contribuiu para a criagdo de Libras. Porém, o seu reconhecimento na qualidade de lingua da
comunidade surda brasileira, e, por conseguinte, segundo idioma do pais, so foi reconhecido
oficialmente 4 (quatro) décadas e meia depois da sua criacdo (Instituto Nacional de Educacédo
de Surdos [INES], 2014).

De acordo com Silva e Treml (2009) a comunicacédo é a maior dificuldade enfrentada
pelos surdos. Para facilitar esse processo, eles se utilizam da Libras, que € considerada uma

lingua prépria da comunidade surda.
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“A producdo da linguagem ¢ feita através de signos gestuais e espaciais e sua
percepcdo é por meio de processos visuais. Para o entendimento do processo de
leitura, por exemplo, os ouvintes fazem uso da audicdo para decifrar os sons que cada
letra emite ao ser pronunciada. No caso dos surdos essa audicdo é inexistente. Eles
superam essa limitacdo através dos demais sentidos agucados, possibilitando assim a
comunicagdo gestual, ou seja, a Libras.” (Silva & Treml, 2009, p.22).

A pessoa surda, por se encontrar @ margem dessa aquisicdo, ndo tem participado desse
contexto por ndo ter possibilidade de aprender a comunicar-se oralmente, e muito menos
compreender a escrita da nossa lingua. Portanto, a Libras gera uma perspectiva de
relacionamentos e melhor aproveitamento de conhecimento. A oportunidade de aprender e
desenvolver uma comunicagdo com a Libras, para Caiado (2006), desperta na pessoa surda uma
abertura para 0 mundo real e competitivo, onde ele passara a ter condi¢des de se colocar no
exercicio de buscar um lugar também de cidad&o.

A impossibilidade de ouvir possibilita uma busca de solucdo fisica e educacional que se
bem trabalhada e ofertada com a Libras, pode se tornar natural e com acesso para todos. O fato
de ndo ouvir ndo os torna seres incapazes ou com baixo nivel intelectual, ao contrario, os surdos
sdo dotados de semelhantes condi¢des que o individuo ouvinte, no entanto a limitacdo auditiva
faz com que eles encontrem outros meios de viver e conviver em sociedade.

A libras é composta por sinais que, ao serem interpretados, concretizam a comunicacéao.
Silva e Treml reafirmam que esses sinais sdo elaborados exclusivamente pelos surdos, ndo
cabendo a um ouvinte interferir nesse processo. Sabe-se que: “[...] as Linguas de sinais sdo
sistemas de comunicacao desenvolvidos pelas comunidades surdas, constituindo-se em linguas
completas com estruturas independentes das linguas orais.” (Silva & Treml, 2009, p.22).

A Libras apresenta um conjunto préprio de regras gramaticais, o que desbanca o mito
de que a comunicacao dos surdos ndo passa de meros sinais previamente estabelecidos, pois a
leitura de mundo néo se corporifica ou depende Unica e exclusivamente da linguagem oral.

Silva e Treml (2009) destacam que para os surdos, essa leitura de mundo e do seu meio
de interacdo social depende de sua comunicacao, de sua forma de interagir, de sua maneira de
expressdo. A lingua de sinais de acordo com os autores auxilia 0s surdos nesse processo a
medida que os torna seres capazes, atuantes e com pleno dominio de entendimento das questdes
sociais. Devido a clareza premente da comunicacdo e de uma linguagem corporificada,
codificada, foi criada a Libras, lingua materna do surdo. Parte-se desse principio para se falar
sobre identidade surda. O reconhecimento da libra, como primeira Lingua para o surdo, esta
amparada por lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002. A lei foi criada, para oportunizar espagos e

e cidadania de inclusdo. Assim, reconhecendo a importancia dentro de um contexto social,
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profissional e educacional a aprendizagem significativa dessa lingua para os surdos. As
contribuicdes da lingua brasileira de sinais sdo grandes dentro de um sistema linguistico visual-
motor, com estruturas proprias. Portanto, o acesso € de extrema importancia, para divulgar e
salientar a libras, oferecendo dignidade e oportunizando pessoas dentro do contexto de

sociedade.
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Capitulo 2 — O Atendimento Educacional Especializado Realizado pelo

Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa Surda

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias / FCSEA - Instituto de Educacéao 32



Ana Karina Mendes - RELEVANCIA DO APRENDIZADO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS:
percepcdo dos discentes e dos docentes de um Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa Surda

O Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa com Surdez (CAS), acompanha o processo de
atendimento especializado do aluno surdo, estabelecendo um vinculo entre o ouvinte e o surdo
no processo de ensino aprendizagem. Divulga a Libras no contexto educacional e social, para

uma igualdade e consciéncia de direitos.

2.1. O Contexto Histérico do Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa Surda

em Sao Luis no Maranhao

A necessidade de ensinar e aprender a Libras, em Séo Luis do Maranhd&o, e atender as
pessoas com surdez e possibilitar ouvintes adentrar nesse mundo de comunicagdo por sinais,
foi criado o Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa Surda — CAS, tendo como base ofertar uma
educacao bilingue, formacéo de professores e ensino da Libras.

O ensino atende uma grande quantidade de pessoa ouvintes e surdas, mas para o
contexto de necessidades existentes em nosso estado, € necessdrio mais aberturas de
instituicbes. O CAS direciona trabalhos organizados no compromisso de estabelecer padrbes
de aprendizagem e insercdo da Libras como primeira lingua para a pessoa surda e segunda para
ouvintes, proporcionando uma comunicacao entre todos.

Assume a responsabilidade de fazer cumprir a Lei Federal no 10.436/02, culminando
com a responsabilidade de ensinar com qualidade. A préatica dessa instituicdo é compartilhar
saberes, oportunizar inclusdo e transformar a sociedade para ser igualitaria e justa no
cumprimento da Lei.

O CAS surgiu em 2001 como parte do Programa Nacional de Apoio a Educacédo de
Surdos, apds varias discussdes atraves do MEC para trabalhar a inclusdo e oferecer acesso a
educacéo para todos (MEC, 2002). A proposta foi fundar em parceria com as Secretarias locais,
um CAS em cada Estado do Brasil e que objetivasse, principalmente, apoiar educacdo de
surdos, promovendo a capacitacdo de profissionais para atuarem com mais eficacia com a
finalidade de atendimento as pessoas com surdez, a educacdo dos surdos, e oferecer
conhecimentos e acesso a sociedade e uma educacéo reconhecida.

O CAS ¢ resultado de parcerias entre 0 MEC representado pela Secretaria de Educacéo
Especial (SEEP) e pelo INES, a Secretarias de Educacdo Estadual, os Institutos de Ensino
Superior (IES) e as entidades filiadas a Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos
Surdos (FENEIS).
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Em 2002 a professora Edeilce Aparecida Santos Buzar foi encaminhada pela Supervisédo
de Educacéo Especial, para uma sala de ensino especial Helena Antipoff, destinada para que o
projeto CAS fosse implementado e desenvolvido, e construido gradativamente com a presenca
de profissionais que pudessem colaborar. A composic¢do do grupo foi de dois representantes da
comunidade surda nesta cidade, o senhor Telasco Pereira Filho, de Nucleo de Atendimento aos
Surdos (NAS), ficando no periodo entre junho de 2002 a julho de 2003.

Em 2003 o NAS passa a ser denominado de CAS-MA, seguindo a estrutura da proposta
sugerida pelo MEC. No dia 15 de julho de 2003, o CAS-MA foi inaugurado, mas foi
oficializado somente por meio do Decreto no 20.348, de 24 de marco de 2004, com a
denominacdo de CAS-MA Profa. Maria da Gldria Costa Arcangeli, por ser esta uma pioneira
na educaco de surdos, e por anos, Coordenadora da Area de Surdez.

O CAS-MA é uma instituicdo da SEDUC. Atualmente esté4 vinculado a Superviséo de
Educacdo Especial (SUEESP); a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades
Educacionais (SUPEMD) e a Secretaria Adjunta de Projetos Especiais (SAPE). Suas a¢des sdo
desenvolvidas por meio da atuacdo dos seguintes nucleos coordenacdes:

a) Nucleo de Superviséo e Formagdo Continuada (NSFC);
b) Nucleo de Convivéncia (NC);

c¢) Ndcleo de Estudos Linguisticos (NEL);

d) Ndcleo de Inclusao no Trabalho (NIT);

e) Nucleo de Atendimento Técnico (NAT);

f) Coordenacdo de Intérpretes e Instrutores (CI);

g) Coordenacdo de Apoio Didatico Pedagdgico (CADP);
h) Coordenacao de Arte e Cultura (CAC);

i) Coordenacéo de Cursos de Libras (CCL).

Durante os nove anos de funcionamento, o CAS-MA tem trabalhado junto a
comunidade surda maranhense, desenvolvendo a¢fes que tém contribuido sobremaneira para a

incluséo social das pessoas surdas.
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Figura 1 - Centro de Ensino e de Apoio & Pessoa com Surdez

O CAS-MA tem como Misséo oferecer atendimento, orientagdo e acompanhamento aos
sujeitos surdos numa dimensao educativa bilingue e biopsicossocial por meio de pesquisas e
formacéo continuada dos profissionais da area de surdez e ser um centro de referéncia no Estado
do Maranhdo no que diz respeito & formagao continuada de profissionais para atuarem na area
da surdez.

O publico atendido pelo CAS-MA é composto de professores regentes de classes
comuns, de classes especiais e de escolas especiais, que atuam com surdo e surdocegos, gestores
e técnicos, professores de sala de recursos, instrutores, intérpretes e guias-intérpretes e
professores surdos e surdocegos, alunos surdo matriculados nas escolas publicas e privadas,
pessoas surdas e ouvintes da comunidade e familiares e Instituicbes Governamentais e
Organizaces Ndo Governamentais (ONGS).

As principais acles ja desenvolvidas em 2014 pelo CAS-MA foram as formagdes
continuadas com a Supervisdo Itinerante para acompanhamento as escolas na realizacdo de
encontros com gestores, supervisores e professores; capacitacdes, insercdes e
acompanhamentos aos 453 profissionais surdos inclusos no mercado de trabalho em 73
empresas; Realizacdo de eventos como o dia do surdo, dia da Libras, Seminarios; Realizacdo

do I Encontro “Interlocucdes” — “Familia nossa maior parceira”;
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Projetos “Libras nas maos” realizado em 19 instituigdes; Cursos de artes; Trabalho da
AEE Surdez com a coordenagdo da SRM com a producdo de matérias para o acervo da CADP
em Libras e sobre Libras. A seguir a relacdo dos cursos que foram desenvolvidos ao longo da
existéncia do CAS-MA:

a) Cursos de Libras (Basico, Intermediario e Avanc¢ado);

b) Libras Kids;

c) Libras para Instrutores;

d) Curta CAS;

e) Voluntariado;

f) Curso de Orientacéo Profissional;

g) Formagéo Continuada para Professores;

h) Formagdo Continuada para Instrutores e Intérpretes de Libras;
i) Oficinas e ExposicOes Artisticas;

j) Coral e Teatro para Surdos;

K) Projeto Iniciagcdo em Libras para Surdos;

I) Formacédo Continuada para Professores do AEE

m) Capacitacdo Profissional para Surdos Através de Parcerias;

n) Projeto Olhar surdo Através da Expressao Fotografica;

0) Momentos Literarios;

p) Atividades Alusivas a Semana do Surdo e Oficializacdo da Libras;
q) Acompanhamento Técnico Pedagogico;

r) Encontros com Gestores e Supervisores;

s) Curso de Lingua Portuguesa para Surdos;

t) Curso L1 e L2: A Pluralidade Linguistica na Educacéo de Surdos
u) Projeto MultipliCAS;

v) Projeto Libras na Mao.

Houve, também, toda uma agenda cultural com a participacdo de alunos do Instituto
Federal do Maranhdo (IFMA), Grupo de Danca da Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e da Teenwockeez, foram realizadas ainda no Colégio Universitario
(COLUN) oficinas e comunicacdes orais apresentadas por convidados e profissionais do CAS-
MA.
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O CAS-MA trabalha focado em principios fundamentais que norteiam a convivéncia
humana. Hoje, € uma instituicdo que assegura o direito dos surdos e surdocegos a exercer 0

direito de ser cidad&o, oferta cursos de Libras, para a comunidade.
2.2. O Atendimento Educacional Especializado e a Pessoa Surda

O Atendimento Educacional Especializado - AEE - para a pessoa com surdez estabelece
a compreensdo e o reconhecimento do potencial e das capacidades dessa pessoa como ser
humano, visando seu desenvolvimento e aprendizagem. No Brasil, a atual Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), preconiza que a Educacdo
Especial é uma:
“Modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades e realiza o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibiliza os recursos e servicos

e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular.” (MEC, 2008, p.10).

Ainda, a referida politica que administra a Educagdo Especial voltada para a Educacao
Inclusiva determina que o AEE tenha a seguinte funcéo:
“[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional

especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutiva a escolariza¢do.” (MEC, 2008, p.10).

A proposicdo dessa politica ndo é sO incluir, é dar suporte para que a escola,
efetivamente, elimine todas as barreiras, que outrora eram intransponiveis, amoldando-se ao
aluno, para enfim, caminhar junto em direcdo a sua funcéo social, educar a todos, sem disting&o.

Nesse contexto, a Lei Federal n® 10.436/02 com disposicdes sobre a Libras, o Decreto
n°® 5.626/05, aléem de outras leis que somam acOes estratégicas e recursos, como 0s da
Tecnologia Assistiva (TA), possibilitam o oferecimento de acdes pedagogicas para o AEE na
area da surdez em trés momentos especificos, segundo Damazio?, citado por Alvez (2010):
AEE em Libras, cuja funcdo é fornecer a base conceitual dos conteddos curriculares
desenvolvidos em sala de aula;

a) AEE de Libras para ensino da lingua natural (L1);

b) AEE de Lingua Portuguesa para o ensino da (L2) na modalidade escrita.

2 Damazio, M. F. M. (2007). Formagdo continuada a distancia de professores para o atendimento educacional
especializado. Brasilia: SEESP/SEED/MEC.
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Dado a necessidade de estratégias diferenciadas para atender as especificidades do
surdo, o planejamento requer atencdo redobrada, sendo este, preferencialmente de
responsabilidade de um professor surdo, e em parceria com o professor da sala regular. Torna-
se relevante esclarecer que classe especial é a Sala de aula em escolas de ensino regular
organizada de forma a se constituir em ambiente préprio e adequado ao processo ensino-
aprendizagem do alunado da educacéo especial. Nesse tipo de sala, os professores capacitados
selecionados para essa funcdo utilizam métodos, técnicas e recursos pedagdgicos
especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos (Caiado,
2006).

O AEE em Libras no Ensino Regular coloca a disposicdo a base conceitual dos
contetidos curriculares desenvolvidos na sala de aula. Esse atendimento contribui para que os
alunos surdos participem das aulas, compreendendo o que é tratado pelo professor e interagindo
com outros alunos e com o préprio professor. Trata-se de um trabalho complementar que faz
parte do processo ensino-aprendizagem na sala de aula, uma exploracdo de conteudos, em
Libras; em que o professor de AEE retoma as ideias essenciais, avaliando durante o processo o
plano de atendimento do aluno surdo.

De acordo com Amaral®, diante de um aluno com deficiéncia no ensino regular uma das
reacGes comuns destacado pelo professor é afirmar que ndo esta preparado para trabalhar com
ele ou com outros educandos que apresentam uma necessidade educativa especial.” (Seno,
2009).

A inclusdo no ensino regular do aluno deficiente auditivo, que pertence as classes média
e alta da sociedade, segundo Delgado-Pinheiro*, vem ocorrendo com maior frequéncia, mesmo
em um periodo que antecedeu a todas essas discussdes.” (Seno, 2009).

“E provéavel que isso ocorra devido as condigdes as quais esse aluno deficiente
auditivo foi exposto, durante seu desenvolvimento, com maior acesso a um
dispositivo de amplificacdo sonora adequado as caracteristicas da perda auditiva e ao

trabalho conjunto entre especialistas, familiares e educadores, que sdo fundamentais
para o sucesso do seu desenvolvimento e aprendizagem segundo. (Seno, 2009, p.379).

Para Damazio o AEE de Libras é outro momento didatico pedagdgico para os alunos
com surdez incluidos na escola comum. Ocorre no “horario contrario ao das aulas, ¢ um

trabalho realizado pelo professor ou instrutor de Libras” (preferencialmente surdo).” (Damazio,

3 Amaral, L. A. (1994). Pensar a diferenca/deficiéncia. Brasilia: Coordenadoria Nacional para Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

4 Delgado-Pinheiro, E. M. C. (2003). Professores do ensino regular e a educagéo inclusiva de alunos
com perda auditiva. Tese de Doutorado apresentada & Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo.
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2007, p. 32). Inicialmente é feito o diagndstico do aluno, quando o atendimento sera planejado
a partir dos conhecimentos que o aluno tem sobre Libras.

Para se realizar o AEE de Libras conforme Damazio (2007) é necessario que o professor
realize estudos e pesquisas dos termos técnico-cientificos das diferentes areas do conhecimento.
Sua sistematizacéo visa ampliar o léxico da Libras e geralmente é realizado na interacao entre
alunos, professores e tradutores/intérpretes da Libras. A criacdo e organizacdo desses termos
em Libras sdo fundamentais para subsidiar o tradutor/intérprete e o professor bilingue a
trabalhar em Libras em seus varios contextos cientificos além de desenvolver referencial tedrico
que possibilite a apreensao de termos inerentes aos conhecimentos cientificos, ajuda a construir
conceitos em sala de aula e ampliacdo das competéncias linguisticas da pessoa com surdez em
Libras e em Lingua Portuguesa, e possibilita gerar novas convencGes em glossarios e
dicionarios da Libras, respeitando sempre suas especificidades.

Para Damazio (2007), na organizacdo didatico pedagdgico da sala de AEE, ambiente
deve estar repleto de imagens visuais, e referéncias que possam colaborar para o aprendizado
da lingua de sinais, pois a quantidade e principalmente a qualidade dos recursos visuais é
primordial para facilitar a compreenséo do contetido curricular em Libras.

O AEE para o ensino da Lingua Portuguesa traz uma proposta didatico pedagdgica para
se ensinar portugués escrito para os alunos com surdez orienta-se pela concepcdo bilingue -
Libras e Portugués escrito, como linguas de instrucao destes alunos. A escola constitui o 16cus
da aprendizagem formal da lingua Portuguesa na modalidade escrita, em seus Vvarios niveis de
desenvolvimento. Na educacdo bilingue os alunos e professores utilizam as duas linguas em
diversas situacdes do cotidiano e das praticas discursivas.

Para Damézio (2007) o que se pretende no Atendimento educacional Especializado da
Lingua Portuguesa é desenvolver a competéncia gramatical ou linguistica, bem como textual,
para que as pessoas com surdez sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas bem formadas.
Para isso, o autor justifica que o AEE avalia e analisa o estadio de desenvolvimento linguistico
dos alunos, em relagdo a leitura e a escrita, tendo por base suas préprias produgdes e
interpretacdes de textos dialdgicos, descritivos, narrativos e dissertativos. O planejamento desta

atividade ocorre da seguinte maneira:

“O Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua Portuguesa
acontece na sala de recursos multifuncionais e em horério diferente ao da sala comum.
O ensino ¢é desenvolvido por um professor, preferencialmente, formado em Lingua
Portuguesa e que conhega 0s pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o
trabalho, e que, sobretudo acredite nesta proposta estando disposto a realizar as
mudangas para o ensino do portugués aos alunos com surdez.” (Daméazio, 2007, p.38).
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Para que a escola contribua de forma significativa para a inclusao da pessoa com surdez
na sociedade, o aprendizado do portugués escrito é fundamental, ndo se restringindo apenas a
alfabetizacdo, mas a todos os niveis de letramento, desde o inicio do aprendizado até o ensino

superior.
2.3. A Proposta Bilingue e a Inclusdo educacional e social

A comunicacdo entre as pessoas se torna indispensavel, criando um relacionamento de
convivéncia compreensivo e respeitoso. Assim, o ser humano se torna um ser capaz de criar um
meio de se aproximar buscando o entendimento e a capacidade de aprender diversos modos de
interagir uns com 0s outros.

A Libras é uma lingua de modalidade visual-espacial com estrutura gramatical prdpria,
com as mesmas complexidades de qualquer outra lingua. Permite estabelecer interacao,
comunicacdo e expressao de conceitos reais ou metaforicos; o concreto ou o abstrato; o racional
ou o emocional, entre os membros de uma comunidade.

A proposta bilingue, iniciada sobre conceitos politicos, filoséficos e socioldgicos,
baseia-se em sua lingua oficial como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como
segunda. Acredita-se que para o sujeito surdo, existem duas formas de linguagem: a lingua
natural, aprendida desde o nascimento como sendo a primeira lingua e outra como sendo uma
segunda lingua, no caso do surdo brasileiro.

Alguns estudiosos no assunto defendem que deficiente auditivo brasileiro deve ter a
lingua brasileira de sinais como uma primeira lingua e o Portugués escrito como sendo uma
segunda, defendem que o sujeito surdo deve ser conhecedor da lingua de sinais e em seguida
ter o portugués como forma de expressao com o mundo oralista.

Sendo assim, Godfeld (2001, p. 39) nos brinda com o significado do bilingtiismo que
tem por pressuposto basico que o surdo deve ser bilingle, ou seja, deve adquirir como lingua
materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos. Essa questdo de uso
do bilinglismo esta sendo, nos ultimos anos, modelo de transmissdo do saber em varios paises
da América e Europa. Defende-se que o uso fard com que haja uma aceitacdo por parte das
comunidades ouvintes dessa modalidade bilinge.

Na comunicacdo em Libras ha de se levar em conta a execucao correta dos sinais, como:
a posicédo das maos, dos dedos, o local do corpo, as expressdes corporais e faciais, pois qualquer
inversdo dessa combinacéo altera o sinal e sentido do que se quer expressar. Essas articulagoes

das maos, que podem ser comparadas aos fonemas e as vezes aos morfemas, sdo chamadas de
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parametros, o que na lingua de sinais correspondem a configuracdo das maos, ponto de
articulacdo, movimento, orientacéo e expressao corporal e/ou facial.

Juntos esses pardmetros, contribuem para a estruturacdo da lingua de sinais,
fundamental ndo sé para a comunicacdo em familia, na escola e na sociedade, mas para o
préprio desenvolvimento do surdo e seu conhecimento de mundo. Pois, 0s surdos tém iguais
possibilidades de desenvolver linguagem, de forma acessivel as suas limitacGes, e a lingua de
sinais, como qualquer outra lingua, tem semelhantes possibilidades de comunicagcdo como ja
foi mencionado.

Nesta proposta é possivel repensar a educacao de surdos em um prisma de diferenca e
potencialidades. As potencialidades — os direitos — educacionais as quais faco referéncia sdo: a
potencialidade da aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua; a
potencialidade de identificagdo das criangas com seus pares e com os adultos surdos; a
potencialidade do desenvolvimento de estruturas, formas e fungdes cognitivas visuais; a
potencialidade de uma vida comunitaria e de participacdo dos surdos no debate linguistico,
educacional, escolar, de cidadania, etc.” (Skliar, 1999).

Esta modalidade de ensino que hoje se vincula as redes de ensino tem como grande
objetivo facilitar o ingresso desses alunos no contexto social e educacional. A comunicagéo,
assume um papel de destaque entre todas as pessoas, tornando-as dentro de um grupo de
afinidades e de entendimento. Acredita-se que com bilinguismo surge a oportunidade de as
pessoas surdas entenderem os meios mais adequados de aprendizagem e de realizacdo de um
mundo de variedades de sons que possam ser traduzidos e conhecidos por todos, respeitando

suas limitacdes.
2.4. Diferentes abordagens de comunicacédo dos surdos

Desde a construcdo da primeira escola publica para jovens e adultos surdos, a luta por
uma escola de qualidade e pelo respeito as especificidades culturais e linguisticas dos surdos
percorreu momentos de grande dificuldade, dado a possibilidade de comunicacdo e instrucéo
pela lingua de sinais influenciada por L’Epée, ao abafado siléncio causado pelo acordo do
Congresso de Mildo, fato que eximiu dos surdos quase um século de liberdade linguistica e,
portanto, de atraso.

Para Quadros, no processo ensino aprendizagem do surdo para a qualidade da educagéo

estdo envolvidas trés grandes correntes:
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“[...] O oralismo que para muitos profissionais ¢ o meio mais adequado de ensino dos
surdos. Nessa metodologia de ensino a aprendizagem da fala é o ponto central. A
comunicacdo total que se trata de uma proposta flexivel no uso de meios de
comunicacdo oral e gestual. O bilinguismo que visa assegurar 0 acesso dos surdos a
duas linguas, no contexto escolar, ou seja, respeitar a autonomia da Lingua de Sinais
e da lingua majoritaria do pais, no nosso caso o Portugués.” (Quadros, 1997, p.38).

Com o oralismo e o0 ensino transmitido sem levar em conta as diferencas linguisticas
dos surdos, totalmente desarticulado de sua realidade cultural, dificultando a aprendizagem
deles mesmos, apesar das inumeras técnicas utilizadas pelos professores, como: Aparelho de
Amplificacdo Sonora Individual (AASI), treinamento auditivo para discriminagdo dos sons
ambientais e da fala, exercicios para estimular e fortalecer os érgdos envolvidos na articulacao
dos fonemas, incluindo leitura labial e, em ultimo caso, o implante coclear. Porém, nem a mais
avancada das tecnologias foi capaz de normalizar o surdo e efetivamente, contribuir para a sua
escolarizacdo, por motivos compreensiveis:

“Os surdos querem aprender na lingua de sinais, ou seja, a lingua de sinais € a
privilegiada como lingua de instrucdo. O significado disso vai além da questdo
puramente linguistica. Situa-se, sim, no campo politico. Os surdos estdo se afirmando
como grupo social com base nas relagGes de diferenca. Como diferentes daqueles que

se consideram iguais, ou seja, 0s ouvintes, os surdos buscam estratégias de resisténcia
e de autoafirmagdo.” (Fernandes, 2010, p.32).

A opcéo, pelo método oral surgiu do pressuposto que a crianga surda deve inicialmente
ser introduzida na linguagem oral antes de iniciar seu conhecimento por meio da escrita. 1sso
significa de acordo com Soares, que todos 0s conceitos relacionados as disciplinas contidas no
curriculo escolar devem inicialmente ser “aprendidas através da linguagem oral e, a partir desta
aquisicao, ¢ que gradativamente vai sendo exposto o conteudo escolar.” (Soares, 2005, p.2). A
aquisi¢@o da linguagem oral conforme o autor é “pré-requisito para a aquisi¢do da linguagem
escrita e, por isso, € dada maior énfase nas atividades de treinamento dos Orgaos
fonoarticulatérios e aproveitamento dos residuos auditivos”. A hegemonia oralista ndo deu
conta de propiciar educacdo de qualidade ao surdo. Em resposta a essas criticas, surge nos
Estados Unidos, o linguista Stokoe, cujas pesquisas eram uma comprovacao dos aspectos
linguisticos presentes na lingua de sinais, fato que desencadeou o movimento da Comunicacgao
Total.

Conforme Alvez, “[...] a comunicagao total considerou a pessoa com surdez de forma
natural aceitando suas caracteristicas e prescrevendo o uso de todos e quaisquer recursos
possivel para a comunicagdo”, passando assim, dos recursos visdes espaciais, a utilizagdo de
sinais (Alvez, 2010, p.7). Desde que se estabelecesse comunicacdo e favorecesse 0

desenvolvimento o seu desenvolvimento cognitivo e emocional.
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No entanto, Quadros (2000) destaca que ao utilizar os sinais, a Comunicacdo Total ndo
0s reconhece como especificidade linguistica, com gramatica propria, acarretando no Portugués
sinalizado e gerando um sem-numero de criticas, para entdo culminar no surgimento de uma
nova corrente, o Bilinguismo:

“O Bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escola que se propde a tornar
acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em

vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua.” (Quadros, 2000, p.27).

Com esta proposta é que no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como sendo
a lingua natural do surdo ganha o status de L1 e a aquisi¢do da lingua portuguesa na modalidade
escrita, como sendo a lingua oficial do pais, L2, tornando o surdo um sujeito bilingue e
bicultural. Quadros (2000) informa que segundo a proposta bilingue o surdo ndo vai para a
escola para ser normalizado, mas sob a égide do reconhecimento da sua cultura e identidade,
instruido em sua propria lingua, ndo s6 no espaco da sala de aula, com a presenca de intérpretes
de Libras, mas em todos 0s espacos sociais.

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras - oportuniza pessoas surdas para um
entendimento com o mundo e possibilita a participacao de todas as pessoas na sociedade com
uma comunicacdo em que se entendam e busquem uma convivéncia com as diversidades que
sdo apresentadas na individualidade do ser humano. Trata-se de um processo de

reconhecimento, de uma reconstrugdo de cultura e da vivéncia das politicas.
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Capitulo 3 - Objetivos
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3.1. Geral

» Compreender a relevancia atribuida ao aprendizado da Libras, tendo em conta a
percepcao dos discentes e dos docentes de um Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa
com Surdez (CAS), em Sédo Luis/MA.

3.2. Especificos

» Conhecer os motivos pelos quais as pessoas buscam o aprendizado da Libras no
CAS, bem como a relevancia desse conhecimento nos contextos familiar, social,
educacional e profissional, por meio das percepc¢des dos discentes e dos docentes do
CAS;

» Perceber a importancia do aprendizado da Libras e a relevancia do Intérprete para a
inclusdo da pessoa surda nos meios social, educacional e profissional;

» Saber quais 0s sentimentos e as percepcdes das pessoas surdas em relacdo a
comunicagdo com 0s ouvintes;

> ldentificar as facilidades e/ou dificuldades no processo de aprendizagem da Libras.
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Capitulo 4 - Design de investigacéo
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Desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria, descritiva, no Centro de Ensino e de Apoio
a Pessoa com Surdez - CAS, pois de acordo com Gil (2008) esse tipo de pesquisa é apropriado
nos casos pouco conhecidos e/ou pouco explorados, bem como possibilita descrever o
fendmeno pesquisado.

Assim, conforme Gil (2008, p. 18) a pesquisa, ¢ entendida como “o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa €
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Para Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 63) a pesquisa exploratéria:

Tem como objetivo familiarizar-se com o fendmeno ou obter uma nova percep¢édo
dele e descobrir novas ideias. [...] A pesquisa exploratéria realiza descri¢fes precisas
da situagdo e quer descobrir as relagGes existentes entre seus elementos componentes.

Ainda de acordo com os referidos autores, a pesquisa descritiva “observa, registra,
analisa e correlaciona fatos e fenémenos (variaveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com
maior precisdo possivel, a frequéncia com que um fenémeno ocorre, sua relacdo e conexdo com
outros, sua natureza e suas caracteristicas” (Cervo, Bervian & Silva, 2007, p. 63).

Diante do exposto, optou-se por esses dois tipos de pesquisa visto que se complementam
e por darem conta do alcance dos objetivos propostos neste estudo.

4.1. Participantes

No total, fizeram parte do estudo 30 (trinta) participantes, categorizados em trés grupos:

Grupo 1: composto por 10 alunos surdos, sendo 7 do género masculino e 3 do feminino
com faixa etaria entre 17 e 36 anos de idade. Em relacdo ao nivel de escolaridade, 1 cursava o
ensino superior, 4 possuiam apenas o ensino médio completo e 2 possuiam apenas 0 ensino
fundamental. As 3 mulheres tinham ensino médio completo. A ocupacgdo dos alunos era de
empacotador, vigia e servicos gerais. As alunas trabalhavam como caixa de supermercado e
Servigos gerais.

Grupo 2: composto por 10 alunos ouvintes, sendo 8 mulheres e 2 homens com idades
entre 18 e 45 anos. Dentre as alunas, 3 possuiam ensino médio e 5 tinham nivel na area da
educacdo. Os 2 homens tinham apenas o ensino médio. As mulheres trabalhavam como
vendedoras em lojas e como ajudantes de sala de aula, em escolas. Os homens trabalhavam

como vendedores.
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Grupo 3: composto por 10 docentes-intérpretes do CAS, dentre esses, 6 homens e 4
mulheres, com idades entre 28 a 37 anos, todos possuem nivel superior. Os homens
trabalhavam como professores-intérpretes e tinham experiéncias de mais 5 anos com a Libras.
As mulheres também sdo professoras com experiéncia com a referida Lingua de 2 a 6 anos.

Visando preservar suas identidades, os participantes encontram-se identificados neste
estudo por: S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9 e S10 (alunos surdos); 01, 02, O3, 04, 05, 06,
07, 08, 09 e 010 (alunos ouvintes) e D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10 (professores
intérpretes).

4.2. Local

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa com Surdez — CAS,
no periodo de marco a junho de 2016. O referido Centro foi fundado em 17 de julho de 2003,
jacom 14 anos de atividades, dentre essas a divulgacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
tanto para para surdos quanto para ouvintes, e o0 ensino da Lingua Portuguesa para surdos.

O CAS faz parte da rede estadual de ensino. Atualmente possui 87 profissionais, dentre
esses, 26 professores, 33 professores-intérpretes, 10 coordenadores, 2 fonoaudi6logas, 2

terapeutas ocupacionais, 5 funcionarios de servigos gerais e 2 vigilantes.
4.3. Instrumentos de Coleta de Dados

Realizaram-se entrevistas, aplicadas por meio de 3 roteiros contendo 12 perguntas em
cada, conforme os apéndices A, B e C para cada grupo (G1, G2 e G3), pois de acordo com
Trivifios (1987, p. 152) essa técnica de coleta de dados “[...] favorece ndo s6 a descrigdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...] além de
manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes”,
bem como por ter maior flexibilidade e por permitir que o entrevistador possa reformular a
pergunta visando uma melhor compreenséo por parte do entrevistado.

Para Richardson (2012), a entrevista é uma técnica fundamental do método cientifico,
visto que ndo esta restrita ao que vemos e estamos querendo direcionar, porque inclui varios
sentidos e possibilidades.

Para Lakatos e Marconi (2003, 2010), o uso de entrevistas é um procedimento utilizado
na investigagdo dentro de um contexto social, para ajudar no diagnostico ou no tratamento de

um problema no ambito da sociedade.
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4.4. Coleta de Dados

Para realizar a coleta dos dados, foi necessario, inicialmente, solicitar uma autorizagédo
a diretoria do Centro de Ensino e de Apoio as Pessoas co Surdez — CAS (Anexo A). Apés a
permissdo para a realizacdo da pesquisa, identificaram-se os possiveis participantes. O critério
de inclus&o deles foi o de serem alunos e professores do CAS e estarem dispostos a fazer parte
do estudo.

Durante os primeiros contatos com os alunos e professores eram realizados os convites
para participarem da pesquisa e os devidos esclarecimentos sobre os objetivos do estudo, bem
como agendavam-se os dias de coleta de dados.

Os dados foram coletados nos meses de marco a julho do ano de 2016, dentro do CAS,
em sala reservada antecipadamente para esse fim. Os procedimentos ocorreram levando-se em
consideragdo os critérios éticos envolvendo seres humanos. Todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordando com suas participacfes e cientes
de que os resultados seriam divulgados em congressos na area e em artigos cientificos em que
suas identidades seriam preservadas.

Os alunos surdos (G1) foram entrevistados nos horarios dos intervalos de suas aulas,
contando com a mediacdo de um professor-intérprete do CAS. Os alunos ouvintes (G2),
também foram entrevistados nos intervalos das aulas do curso. Os professores responderam as
entrevistas em horarios combinados, apos o término de suas aulas. Todas as entrevistas foram
gravadas com a ciéncia dos participantes, posteriormente, foram transcritas, categorizadas e
analisadas pelo método de analise de contetido que, segundo Bardin (2007), permite identificar
grupos de diferentes caracteristicas por meio de seus relatos, assim como busca inferir o0s
significados no contexto da fala, tentando ultrapassar a mera descricdo da mensagem e assim

atingir uma interpretacdo mais profunda (Minayo, 2006).
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Capitulo 5 — Resultados: Anélise e Discusséo
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Neste capitulo s@o apresentados os resultados obtidos das entrevistas realizadas com os
alunos surdos do CAS, com os alunos ouvintes e com os docentes da referida instituicdo, bem
como as analises e discussfes que se fizeram necessérias ao alcance dos objetivos pretendidos

em relacédo a relevancia do aprendizado da Libras.
5.1. Os Motivos da Aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Ao serem questionados qual o0 motivo que os fazia estar aprendendo a Libras, no

CAS, os relatos dos alunos surdos (G1) foram:

“Para conseguir sair de casa.” (S1);

“E a forma que tenho de aprender, estudar, trabalhar e ter amigos.” (S2);
“Para estudar e trabalhar.” (S3);

“Para estudar.” (S4);

“Para sair de casa ¢ ter amigos e poder trabalhar.” (S5);

“Para conseguir viver com as pessoas.” (S6);

“Para ter um futuro como todo mundo.” (S7);

“Para conseguir comprar alguma coisa ¢ sair de 6nibus.” (S8);

“Para ser alguém na vida.” (S9);

“Para ser visto como pessoa.” (S10).

Como verifica-se, os alunos (S1 e S8) querem sair da rotina, serem incluidos
socialmente, pois ter uma necessidade, ndo os faz incapazes, apesar das limitacdes impostas
socialmente. Os entrevistados (S2, S3, S4, S5, S6 e S9), buscam sua autonomia, querem ser
independentes financeiramente, estudar, construir lagos de amizade. Diferentemente dos alunos
(S7 e S10) que querem ir além, incluir-se verdadeiramente, sentirem-se com os mesmos direitos
e oportunidades das demais pessoas sem deficiéncia. Esses dois alunos desejam aprender Libras
para melhorar sua autoestima, para sentirem-se participantes no contexto social, como as
demais pessoas, e a aprendizagem da nova lingua contribuem para isto. Nesse sentido, enfatiza-
se que aprender Libras é uma questdo de respeito ao direito a educacdo, visto que corresponde
a preservacdo da dignidade humana, a busca de identidade e ao exercicio da cidadania

Corroborando Silva (2000, p. 100), esclarece que:
“Os estudantes surdos devem ser estimulados a explorar as possibilidades de
perturbacdo, de transgressao, de subversdo das identidades de fronteira denunciando

a artificialidade”. Isto porque a cultura surda sempre tem uma oposicdo as
particularidades da cultura ouvinte e encontra sua forma profunda, a estrutura
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profunda de sua vida cultural na visdo. Ela aceita as particularidades decodificando e
codificando-as novamente.

Diante dos fatos, faz-se importante citar Magalhdes Junior (2007) quando enfatiza a
relevancia do processo ensino-aprendizagem da Libras no contexto social e educacional.
Para os alunos ouvintes (G2), os motivos que os levaram a aprender a Libras sédo

apresentados nos relatos, a seguir:

“Para aperfei¢oar cada dia mais, para ter mais conhecimento. E me habilitar mais com
os surdos.” (O1);

“Para ampliar meus conhecimentos e principalmente entender como educadora um
aluno surdo.” (02);

“Estou aprendendo Libras porque gosto ¢ também visando o mercado de trabalho.”
(03);

“Para ampliar meus conhecimentos e facilitar a Comunicacdo com os surdos na minha
area de trabalho.” (04);

“Sempre tive muito interesse em conhecer Libras e surgiu essa oportunidade.” (O5);
“Pela importancia de minha graduagdo e o atendimento ao publico.” (06);

“Sempre tive vontade de fazer, acho legal quem consegue se comunicar com 0s
surdos.” (07);

“Aperfeicoar meu curriculo com cursos que possam somar com formagdo de
pedagogia.” (08);

“Senti a necessidade de conhecer e aprender a lingua por acreditar que ¢é indispensavel
para que o processo de inclusdo ocorra.” (09);

“Preciso e gosto de me comunicar com surdos por onde eu passar.” (010).

Dentre os alunos ouvintes, do CAS (G2), 8 alunos (01, 02, 03, 04, 05, 07, 09, 010),
sinalizam que o aprendizado de Libras significa uma inclusdo, pois desejam uma comunicacao
melhor na vida social com as pessoas surdas, bem como oportunidade de trabalho na area; para
2 alunos (O6 e 08), o aprendizado da Libras € uma formacdo continuada no contexto
profissional.

Sendo assim, Fernandes (2008) esclarece que dominar uma lingua, ndo é apenas
conhecer algumas palavras, mas, ser capaz de um dialogo e estabelecer uma boa comunicacéo.
Portanto, percebe-se que os dados convergem com esse principio, visto que os referidos
participantes buscam o aprendizado da Libras para estabelecerem uma comunicagdo com as

pessoas surdas, no contexto social, educacional e profissionalmente.
5.2. A Relevancia do Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Quando se perguntou aos alunos surdos (G1), se precisavam de intérpretes
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de Libras e, caso afirmativo, em qual situacdo costumavam precisar, 0os surdos
responderam que esse profissional era muito importante tanto nas escolas como nos

lugares onde a Libras era necesséaria, conforme se verifica, a seguir:

“Para fazer muita coisa, principalmente na escola.” (S1);

“Sim. Ele é importante porque ajuda quando eu preciso na escola, e quando estou
querendo informar algo e as pessoas ndo sabem Libras.” (S2);

“Preciso deles em todos os lugares principalmente na escola e na rua.” (S3);
“Preciso sim, eles me ajudam na escola.” (S4);

“Sim. FEles me ajudam na escola.” (S5);

“Preciso sim, ele me ajuda muito na escola e no curso.” (S6);

“Sim. Na escola.” (S7);

“Sim. Para ajudar nos meus estudos.” (S8;)

“Sim. Pra ajudar na escola ¢ ajuda na sala de aula.” (S9);

“Sim. Ele ajuda as pessoas entenderem o que estou falando.” (S10).

Como visto, os alunos surdos foram unanimes ao dizer que o intérprete da Libras é de
fundamental importancia no contexto das institui¢cdes de ensino, pois, fazem a mediagéo entre
eles e as demais pessoas ouvintes, possibilitando a comunicagéo e, consequentemente, 0 acesso
ao conhecimento formal.

Sabe-se, também, que a relevancia do referido profissional se estende ao

contexto social e profissional, pois, como enfatizado por Gesser (1971p. 47), "o
interprete tem grande importancia no que se refere a interagdo entre surdos e ouvintes”, visto
que, apesar de os surdos se comunicarem, na maioria das vezes, com seus familiares e com
outras pessoas surdas, por meio do intérprete da Libras essa comunicacao se estende a sociedade
em geral.

Para os alunos ouvintes (G2), a relevancia do intérprete da Libras, segundo seus relatos:

“E importante principalmente na escola, curso ou no Enem para eles terem um
entendimento melhor.” (O1);

“Sim. Por exemplo, até em uma festa de formatura € importante ter um intérprete, pois
a inclusdo esta ai mesmo.” (02);

“Sim. Por que sem ele ndo compreenderiamos com precisdo aos assuntos passados
pelos surdos.” (03);

“Sim, nas situagdes em que ¢ necessaria a comunicacao entre surdo e ouvinte e vice-
versa, ou seja, em palestras, bancos, hospitais e etc.” (04);

“Sim, claro ¢ muito importante O intérprete de Libras tem a tarefa linda de fazer com
que o surdo também participe e compreendam as coisas em sua volta.” (O5);
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Como verifica-se, os alunos ouvintes (G2) que aprendem Libras no CAS, também foram

unanimes ao responder que o intérprete da Libras é de grande relevancia a comunicacéo entre

“Sim. No mundo que vivemos, devemos diversificar e divulgar as formas de
comunicagdo.” (06);

“Para que possamos entender e se comunicar melhor.” (07);
“Sim. Na inclus@o social do surdo na sociedade como um todo.” (O8);

“Sim. Em todos os momentos existem pessoas querendo dialogar com os surdos
através da lingua de sinais.” (09);

“Sim. E muito importante para o bom desenvolvimento da sociedade.” (010).

0s surdos e 0s ouvintes no contexto social, educacional e profissional.

Nesse caso, se faz necessario sinalizar que a Libras possui sinais com significados

contextualizados, por isso a importancia do intérprete na mediacdo da comunicagdo entre surdos

e ouvintes. Sendo assim, os relatos dos docentes do CAS (G3), sinalizam que:

Conforme os dados, os participantes foram unanimes ao ressaltar a relevancia do
intérprete da Libras, tanto as pessoas surdas quanto as ouvintes, visto que promove a mediacdo

da comunicagdo entre ambos, possibilitando que o surdo saia da condi¢dao de “estrangeiro na

propria patria”.

“O papel do intérprete ¢ de traduzir a informagdo do surdo ou até mesmo ser a voz do
surdo. O intérprete trabalha em todos os lugares que tenham surdos.” (D1);

“O papel de ajudar na interpretacdo dos sinais dos surdos. Trabalha em todos os
lugares.” (D2);

“Interpretar para o surdo nas escolas, reparti¢cdes publicas e privadas, universidades,
seminarios e reunides que tenham surdos.” (D3);

“O papel desse profissional ¢ manter um entendimento de informacao entre o ouvinte
e o surdo. Ele trabalha em qualquer departamento.” (D4);

“O papel dele ¢ fazer com que o surdo possa ser compreendido e traduzir para as
pessoas as informacdes no dialogo. Ele trabalha onde estiver um surdo precisando ser
auxiliado.” (D5);

“O intérprete tem como papel facilitar a comunicagdo do surdo e inseri-lo na
sociedade como cidaddo que tem suas limitagdes e suas capacidades.” (D6);

“O papel de ajuda na informagao do surdo.” (D7);
“De orientar, interpretar ¢ ajuda na sua comunicagdo.” (D8);
“O papel de facilitar a comunicagio do surdo.” (D9);

“Orienta¢do e interpretagdo dos surdos na comunidade.” (D10).
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Como verifica-se, de maneira geral, os intérpretes da Libras trabalham em varios
espacgos sociais, educacionais e profissionais onde precisem estabelecer comunicacdo entre
surdos e ouvintes, bem como inserir o surdo socialmente como um cidaddo de direitos.

Nesse sentido, se faz necessario citar a Lei N° 12.319, de 1° de setembro de 2010, que
regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, na
qual esclarece que esse profissional tem competéncia para realizar interpretacdo das duas
linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da
Libras e da Lingua Portuguesa.

A referida Lei, no Art. 6°, atribui ao tratutor e intérprete da Libras, no exercicio de suas
competéncias: efetuar comunicacgéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa; interpretar,
em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e
culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; atuar nos processos seletivos para cursos
na instituicdo de ensino e nos concursos publicos; atuar no apoio a acessibilidade aos servicos
e as atividades-fim das instituicdes de ensino e reparti¢des publicas; e prestar seus servi¢os em
depoimentos em juizo, em érgdos administrativos ou policiais.

No contexto, a Lei citada enfatiza, no Art. 7°, que esse profissional deve exercer sua
profissdo com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa
humana e a cultura do surdo, bem como: pela honestidade e discri¢do, protegendo o direito de
sigilo da informacdo recebida; pela atuacdo livre de preconceito de origem, raga, credo
religioso, idade, sexo ou orientacdo sexual ou género; pela imparcialidade e fidelidade aos
conteddos que Ihe couber traduzir; pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que
frequentar por causa do exercicio profissional; pela solidariedade e consciéncia de que o direito
de expressao é um direito social, independentemente da condicdo social e econdmica daqueles
que dele necessitem; pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.

Como percebido, o referido profissional tem grade relevancia no processo de inclusdo
da pessoa surda nos contextos social, educacional e profissional. Portanto, se faz necessario
investir nesses profissionais para que consigam mediar a comunicacéo entre surdos e ouvintes,

bem como garantir o direito ao exercicio da cidadania as referidas pessoas.

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias / FCSEA - Instituto de Educacéao 55



Ana Karina Mendes - RELEVANCIA DO APRENDIZADO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS:
percepcdo dos discentes e dos docentes de um Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa Surda

5.3. O Conhecimento da Libras no Contexto Familiar

Ao indagar os alunos surdos (G1) se em suas familias havia alguém que sabia Libras,

os relatos, a seguir, demonstram que:

“Minha irma.” (S1);

“A minha esposa.” (S2);

“A minha irma mais velha.” (S3);

“A minha tia que mora 14 em casa.” (S4);
“A minha mae sabe um pouco.” (S5);
“Ninguém.” (S6);

“Ninguém.” (S7);

“Ninguém. Mas consigo entender minha mae.” (S8); “Minha prima, mais ndo mora
comigo.” (S9); “Ninguém.” (S10).

No contexto, entende-se por familia, de acordo Ferreira (2008, p.397), “pessoas que tém
algum vinculo e vivem na mesma casa, particularmente o pai, a mae e os filhos”.

Como verifica-se, os dados revelam que no contexto familiar de 50% dos alunos surdos
(S1, S2, S3, S4, S5) apenas um familiar sabia Libras, e para os outros 50% (S6, S7, S8, S9,
S10), nenhum familiar que residia com eles sabia a Lingua Brasileira de Sinais. De acordo com
os relatos, pode-se deduzir que para a maioria dos alunos surdos nao ha, dentro de suas familias,
pessoas que saibam se comunicar com eles, adequadamente, por meio da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, dificultando como isso, a interacao e interatividade entre eles.

Nesse caso, enfatiza-se que a comunicacdo entre surdos e ouvintes precisa ser vista
como umas das prioridades de convivéncia, principalmente na socializacdo primaria, visto que
de acordo com Stelling (1996) a base de todo o conhecimento que temos vem da familia, e é
nela que se iniciam os ensinamentos de atitudes, principios e valores que irdo conduzir conduzir
nossas vidas, portanto, a comunicacdo pessoas surdas e seus familiar e deve ser iniciada na
prépria familia e estendida ao contexto social, educacional e profissional, pois, € assim que a
incluséo deve se estabelecer.

No mesmo sentido, de acordo com os alunos ouvintes (G2), poucas pessoas de seu

nacleo familiar sabem Libras, conforme seus relatos, a seguir:

“Meu irmdo, minha mée, minha sogra e a cunhada e alguns amigos.” (O1);
“Ninguém.” (02);

“Ninguém.” (O3);
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“Tenho um sobrinho surdo ¢ a minha irma também conhece.” (04);
“Meu filho de 3 anos esta aprendendo.” (O5);
“Somente eu que estou cursando.” (06);
“S6 eu.” (07);
“Apenas eu.” (08);

“Minha irma tem contato, pois cursa pedagogia e na grade das disciplinas tem a
disciplina de Libras e estou compartilhando o que eu aprendo aqui no CAS.” (09);
“Ninguém mais.” (010).

Conforme verifica-se, a maioria dos familiares dos alunos ouvintes ndo sabem Libras,
sinalizando uma realidade distante do que é asseguradodo por Lei em relagdo aos direitos das
pessoas com deficiéncia auditiva e/ou com surdez de acesso aos conhecimentos e/ou
informac0es socializadas entre as pessoas.

Ainda no contexto da comunicacdo entre surdos e ouvintes, os estudos de Negrelli e
Marcon (2006, p. 103) enfatizam que “a participagdo da familia na comunicagdo do surdo, por
meio dos sinais, possibilitara a esse individuo a interacdo com o mundo e tornara o convivio

mais agradavel e feliz”.
5.4. A Importancia do Aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais

Em relacdo a questdo sobre qual a importancia do aprendizado da Libras, os relatos,

a sequir, dos alunos surdos (G1) afirmam que:

“A importancia de ir para a escola e poder um dia trabalhar.” (S1);

“A importancia de me sentir entendido, trabalhar e poder ter oportunidade.” (S2);
“De poder estudar e ir aos lugares.” (S3);

“De poder ter amigos e sair para passear.” (S4);

“De estudar para ser alguém na vida.” (S5);

“A importancia de ir para escola e ter amigos.” (S6);

“A importancia de ir para escola e um dia fazer faculdade e ser professor.” (S7);
“A importancia de ir para a escola e fazer cursos.” (S8);

“A importancia de ir para escola.” (S9); “A importancia de ser olhado e entendido.”
(S10).

Os dados demonstram que para a maioria dos alunos surdos, o aprendizado da Libras é

para frequentar a escola e poderem estudar, bem como para trabalhar, fazer cursos, ter amigos,

ser compreendido, sair de casa e frequentar lugares.
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Nesse sentido, percebe-se que os referidos alunos buscam o aprendizado da Libras para
conseguirem se comunicar no contexto social, educacional e profissional, bem como se
sentirem incluidos em todos os setores da sociedade.

Sendo assim, Skliar (1998) ressalta que por meio da lingua de sinais o surdo pode e deve
ser inserido na sociedade, levando-se em consideracdo sua potencialidade e seus direitos de
cidadéo.

A pergunta — “Para vocé qual a importancia do aprendizado da Libras?”, os alunos

ouvintes (G2) responderam:

“Para me comunicar.” (O1);

“Para poder se comunicar com um surdo e interagir em sala com professores e alunos
surdos.” (02);

“De poder me comunicar mesmo com aqueles que sdo desprovidos de audi¢ao.” (O3);
“Importante para o dialogo e entendimento entre surdos e ouvintes.” (04);

“Além de ser uma segunda lingua, a Libras é importante para que possamos participar
desta inclusdo.” (05);

“Para a inclusdo social.” (06);
“Comunicacdo.” (O7);

“Poder interagir ¢ se comunicar com diferentes pessoas na sociedade.” (OS);
“Acredito que o conhecimento da lingua é necessario para que possamos entender a
cultura e dessa forma interagir com os surdos valorizando sua lingua.” (09);

“O meu desenvolvimento vai me conduzir na evangelizagdo de surdos em todo pais.”
(010).

Como verifica-se, os dados demonstram que todos os alunos ouvintes buscam o
aprendizado da Libras para se comunicarem com as pessoas surdas, interagirem com elas e
fazerem parte do processo de inclusdo. Nesse sentido, cita-se Laraia (2001) por enfatizar que o
homem é fruto do meio a que pertence, sua histdria pode ser escrita de forma diferente e que a
interacdo das pessoas pode favorecer a aceitacdo do que apresenta necessidades diferenciadas
e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Os docentes (G3), intérpretes da Instituicdo, ao serem questionados sobre a importancia

do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, responderam:

“De inclusdo e de oportunizar o outro a sentir-se na sociedade.” (D1);
“E importante, pois podemos nos comunicar com todos e em diversas situagdes.
“Possibilitando acesso a comunicagdo entre todos.” (D2);

“E uma forma de aquisi¢ao de conhecimento, pois a Libras ¢ a segunda Lingua do
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Brasil e é a forma de nos comunicarmos com surdos.” (D3);

“A importancia de facilitar a vida dos Surdos e o respeito como ser humano, que
precisam de oportunidade, precisam se relacionar e ter uma vida social.” (D4);

“A valorizag@o da pessoa, uma profissdo também.” (D5);

“A Libras ¢ importante, sendo que ¢ uma forma de comunicacdo entre pessoas que
tem seus direitos garantidos.” (D6);

“Oportunizar o surdo para ser cidaddo.” (D7);
“A Libras ¢ uma forma de incluir, de socializar todos.” (D8);

“Um olhar para inclus@o de forma a valorizar todos.” (D9);

“Uma oportunidade de fazer a sociedade com igualdade.” (D10);

De acordo com os dados, verifica-se que para a maioria dos docentes, o aprendizado da
Libras é importante para incluir a pessoa surda socialmente, bem como possibilitar a
comunicacdo entre surdos e ouvintes.

No contexto, cita-se a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, ao esclarecer que a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS ¢é a forma de comunicacdo e expressao, em que 0 sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. E o0 Decreto N°5.626, de 22 de dezembro de 2005, Cap. 1V, Art. 14, 81° |1, por enfatizar
que é obrigatdrio ofertar o ensino da Libras desde a Educacdo Infantil e o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua as pessoas surdas.

Para Damasio (2005, p. 61) a Libras possibilita “o desenvolvimento linguistico, social
e intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento comunicativo, favorecendo seu acesso
ao conhecimento cultural-cientifico, bem como a integra¢do no grupo social ao qual pertence”.

De acordo com os estudos de Carvalho (2007, p. 33), foi “[...] constatado que a Libras
€ o0 recurso inicial necessario para a verdadeira emancipacao dos surdos e sua inclusdo tanto

escolar quanto social”.
5.5. A Facilidade do Aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais

Ao serem questionados se o aprendizado da Libras é facil, as respostas dos alunos surdos

(G1) informam que:

“Acho facil, é somente prestar ateng¢@o nos sinais.” (S1);
“Acho facil, pois consigo aprender rapido.” (S2);

“Acho facil, pois sempre quis aprender e como tenho necessidade se torna facil.” (S3);
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“Acho dificil, pois preciso ficar lembrando os sinais o tempo todo.” (S4);
“Acho facil, mais demoro a aprender.” (S5);

“Acho fécil, mais tem que levar um tempo para aprender.” (S6); porque as vezes
esquego-me do sinal se ndo ficar treinando.

“Acho facil, somente € preciso ter paciéncia para aprender.” (S7);
“Sim, s6 ¢ prestar atengdo nas maos.” (S8);

“Sim, porque acho que eu aprendo mais rapido do que se eu fosse falar.” (S9); “Acho
facil, ¢ a tinica forma que sei me comunicar.” (S10).

Os dados demonstram que para 0s alunos surdos, aprender a Libras é facil, mas precisa
prestar bem atencgdo aos sinais, pois, leva um tempo para aprender e tem que ter paciéncia e
persisténcia.

Assim, os dados convergem com o que é colocado por Lacerda (2000) ao sinalizar que
0 surdo deve aprender o quanto antes sua lingua, para que seja mais facil o processo de
adaptacdo, ndo esperando que ocorram situacOes especiais para, entdo, buscar por esse
aprendizado.

No mesmo sentido, os relatos dos alunos ouvintes (G2) informam que:

“No momento ndo esta facil, mas requer aprendizagem e conhecimento.” (O1); “Nao,
pois para aprender Libras é preciso ter bastante atengdo concentracdo e tempo para se
dedicar noite e dia.” (02);

“N&o. porque assim como qualquer lingua ha grande complexidade.” (O3); “Em
minha opinido o aprendizado de Libras é complexo, requer atengdo, disciplina.” (04);

“Se a memoria e a for¢ca de vontade tiverem em alta. Sim, o aprendizado se torna
facil.” (05);

“Nao ¢ que seja facil ou dificil é mais uma questdo de afinidade.” (06);
“Nao. Porque temos que aprender todas as palavras, verbos, adjetivos.” (O7);
“Nao. Pois necessita de muita dedicagao e aten¢do Visual.” (O8);

“O aprendizado de toda lingua que ndo seja a natural do individuo é complexao no
comeco, mas quando a conhecemos e nos interessamos, o aprendizado fica
prazeroso.” (09);

“E facil por que os proprios surdos nos ajudam no aprendizado, a conversagdo ¢
importante.” (O10).

Como percebido, para a maioria dos alunos ouvintes, o aprendizado da Libras ndo é
facil, pois requer bastante atencdo, concentracdo, tempo para estudar, muita pratica, muito
estudo. Entretanto, para outros alunos esse aprendizado é facil, prazeroso e as pessoas surdas
ajudam na conversacao, mas precisa de boa memoria, atencédo, disciplina, forca de vontade,

afinidade e dedicacéo.
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Nesse sentido, Quadros (1997) informa que o processo de aquisicao da Libras € parecido
com o processo de aprendizagem do Portugués, pois, também precisa de muita atencdo e
pratica, contudo, a facilidade esta no contexto da pessoa que quer aprender, seus interesses e/ou
objetivos, mesmo diante da complexidade das duas Linguas.

De acordo com os relatos dos docentes (G3) o aprendizado da Libras é:

“Facil, ¢ necessario apenas ter muita atencdo, pois existem as configura¢des de mao
e ainda e as expressoes faciais que fazem parte do contexto da lingua de sinais.” (D1);

“Dificil, pois é uma lingua com muitos sinais que precisamos estar praticando
diariamente para ndo esquecer e sempre temos que esta nos atualizando, pois existem
as variagoes de acordo com o lugar também.” (D2);

“Facil, considero uma lingua como outra que precisa de muito estudo para dominar.”
(D3);

“Facil ¢ uma questdo de estudar e colocar em pratica.” (D4);

“Dificil, sendo uma lingua que ndo vamos usar com todas as pessoas apenas com o0s
surdos, ¢ necessario sempre esta estudando e praticando.” (D5);

“Aprender a Libras é facil, exige muita aten¢do aos detalhes, principalmente as
expressdes faciais e as configuracdes de maos que em muitos sinais sdo muito
parecidas.” (D6);

“Dificil, as configura¢des de maos para alguns sinais sdo parecidas e a compreensao
de entender o que o surdo que falar e fazer a interpretacéo correta.” (D7);

“Facil é necessaria somente atengdo e saber ouvir.” (D8);

“E dificil, pois € necessario ouvir e saber que os surdos querem falar para interpretar
e passar a mensagem certa.” (D9);

“Dificil, pois € preciso ter atengdo ¢ pratica para fazer a interpretagdo correta.” (D10).
Conforme os dados, 50% dos docentes acha facil o aprendizado da Libras, mas, precisa
de muito estudo, muita atencdo e muita pratica. E 50% acha o aprendizado dificil, pois, a lingua
possui muitos sinais, dentre esses, muitos sao parecidos; existem variacdes de lugar para lugar;
tem que saber ouvir, entender e interpretar; necessita de muito estudo e muita pratica.
No contexto, cita-se Sacks (2010, p. 82) por esclarecer que “além de representar uma
conquista para os surdos, a Libras é um estimulo para novas conquistas e ampliacdo dos

horizontes para surdos e ouvintes”.
5.6. O Motivo da maioria dos ouvintes ndo saberem Libras

Em relagéo ao questionamento de qual seria 0 motivo de a maioria das pessoas ouvintes

ndo saberem a LIBRAS. As respostas dos alunos surdos (G1) sinalizam que:

“Eles ndo precisam.” (S1);
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“Eles acham que ¢ besteira.” (S2);

“Eles nao ligam muito, podem falar entdo esta muito bom para eles.” (S3);
“Acho porque ndo gostam de Libras.” (S4);

“Acho porque ndo tem tempo e ndo precisam porque falam e escutam.” (S5);
“Acho porque ndo precisam.” (S6);

“Eles ndo precisam, eles conseguem falar com as pessoas.” (S7);

“Eles ndo precisam, e acham muito dificil.” (S8);

“Eles ndo precisam.” (S9);

“Eles ndo querem aprender, eles ndo precisam como nés.” (S10).

Os dados demonstram que, para os alunos surdos (G1) isso ocorre por varios motivos,
dentre esses: por ndo precisarem da Lingua para se comunicar; por ndo gostarem da Libras; por
acharem dificil e/ou por ndo querem aprender.

Como verifica-se, a maioria dos alunos pensa que o motivo de as pessoas ndo buscarem
o0 aprendizado da Libras € por ndo precisarem dela para se comunicar, justamente por poderem
falar e escutar, normalmente.

Sobre a importancia da Libras a interacdo entre surdos e ouvintes, sabe-se da grande
necessidade de esta Lingua ser inserida nos curriculos de todas as instituicdes de ensino, haja
vista que o numero de surdos no Estado do Maranhdo tem aumentado, assim, se faz necessario
0 seu aprendizado visando a inclusdo social, educacional e profissional da pessoa com surdez.

Nesse sentido, Sa (2002) informa que ainda existem situacGes de grande desvantagem
para os surdos, portanto, é preciso de mais suporte para que eles possam interagir com tudo o
gue ha em seu entorno.

Para os alunos ouvintes (G2), os motivos pelos quais a maioria das pessoas ouvintes nao

sabe Libras, também sdo variados, como no caso especifico, os seus relatos informam que:

“Porque as pessoas ndo vdo atras de um curso. Pois as pessoas querem ter
comunicagdo com surdos.” (O1);

“Acredito que ndo tem incentivo e muitas vezes da propria familia.” (02);

“Porque no seu meio ndo ha pessoas surdas, nunca tiveram necessidade.” (O3);
“Pois ndo precisam para se comunicar € que ndo ter necessidade de aprender.” (O4);
“Desinteresse, e também esse tipo de curso nao ¢ tdo acessivel para eles.” (O5);
“Talvez por falta de oportunidade ou preconceito.” (06);

“Acham que ndo precisam se comunicar com pessoas surdas ou por que nao tem
ninguém na familia.” (O7):
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“Nao se interessam em se interagir no mundo dos surdos, ja que ndo ¢ a maioria da
sociedade.” (O8);

“Por ndo conheceram a lingua e ndo saberem o quanto ¢ importante para que possamos
viver e praticar a inclusdo.” (09);

“Preconceito por achar desnecessario e também ndo quer investir tempo para
aprender.” (010).

Como percebido, o ndo aprendizado da Libras, na percep¢édo dos alunos ouvintes ocorre
devido: as pessoas ndo conhecerem a importancia da Libras; por falta de interesse; por ndo
terem necessidade da Lingua; inacessibilidade aos cursos de Libras e/ou por ndo saberem onde
existem esses cursos; falta de oportunidades; por preconceitos; por falta de motivacdo e/ou de
incentivos.

Na percepcdo dos docentes (G3), os motivos do ndo aprendizado da Libras pela a

maioria das pessoas sdo:

“Porque ndo sentiu necessidade.” (D1);
“Porque nao precisam, e ndo se interessam.” (D2);
“Por falta de conhecimento.” (D3);

“A necessidade de usar a Lingua como ndo tem, ndo encontram motivacido para
aprender.” (D4);

“Falta de interesse, talvez por ndo terem pessoas surdas na familia ou préximas.” (D5);

“Acho que ndo existe uma necessidade de usar, pois muitas ndo se importam com a
comunicagdo como um todo.” (D6);

“Por que ndo precisam.” (D7);
“Por que a surdez ndo faz parte da sua vida.” (DS);

“A necessidade para se comunicar que nao tem.” (D9); “A dificuldade de aprender o
que julga que ndo precisa.” (D10).

Como visto, existem uma diversidade de motivos, dentre esses: por ndo sentirem
necessidade da Lingua e/ou por ndo precisarem dela para se comunicar; por falta de interesse
em aprender e/ou de motivacdo; por dificuldades em aprender; por falta de conhecimentos sobre
a Lingua.

Dentre todos os relatos (G1, G2 e G3), a ndo necessidade de utilizar a Libras, justamente
por n&o ser surdo e/ou ndo possuir nenhum familiar e/ou parente com surdez, é, na percepcao

dos participantes, um dos principais fatores que contribui para o ndo aprendizado dessa Lingua.
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5.7. A Comunicacao entre pessoas surdas e ouvintes

Em relacdo a questdo se a pessoa surda consegue se comunicar com quem néo sabe a

LIBRAS, os alunos surdos (G1) responderam que:

“Muito pouco.” (S1);

“Muito pouco.” (S2);

“Muito pouco.” (S3);

“Sim, mais fica confuso.” (S4);

“Sim, fica confuso.” (S5);

“Sim, com minha familia eu entendo.” (S6);
“Muito pouco.” (S7);

“Pouco.” (S8);

“Pouco.” (S9);

“Esquisito ninguém se entendeu.” (S10).

Diante dos dados, verifica-se que apesar de 3 alunos surdos (S4, S5 e S6) terem
respondido que sim, dois desses informam que a comunicagdo ndo é compreensivel, é confusa;
para 7 alunos surdos (S1, S2, S3, S7, S8, S9, S10), pouco e/ou muito pouco conseguem se
comunicar com quem nao sabe a Lingua de Sinais. Assim, os fatos nos permitem deduzir que
a maioria dos alunos surdos ndo possuem comunicacdo, compreensivel, com quem nao sabe a
Libras.

Nesse sentido, vale citar Skliar (1998, p.37) ao enfatizar que “quando um surdo ¢ tratado
da mesma maneira que um ouvinte, ele fica em desvantagem”. Para a autora, aprender a Lingua
de Sinais é tdo importante quanto aprender inglés para que o individuo se sinta incluido ao
visitar um pais de lingua inglesa. Se € incluséo, e se incluir € democracia, é importante que
todos, tanto surdos quanto ouvintes, aprendam LIBRAS, ai sim, estaremos tratando a todos de
igual para igual, estaremos realmente incluindo a pessoa surda em diversos contextos.

No mesmo sentido, Honora e Frizanco (2009) esclarecem que a lingua de sinais € viva
como outra qualquer e vive em constante transformacdo e sempre se adaptando as condi¢oes
de incluséo para o entendimento. No caso especifico dos surdos, a Libras precisa ser encarada
como uma necessidade deles, por isso a sociedade precisa se conscientizar da relevancia do
aprendizado, por todos, dessa lingua, em respeito a inclusdo das pessoas com surdez em sua

prépria pétria.
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No seguimento, foi indagado aos alunos ouvintes (G2) se eles achavam importante se
comunicar, por meio da Libras, com pessoas surdas. Seus relatos informam:
“E sim! E importante para os surdos ver que tem pessoa que quer ser amigo sem
intérprete.” (O1);
“Sim, pois ¢ unica lingua que podemos nos comunicar.” (02);

“Sim, pois precisamos se comunicar com os surdos formalmente de acordo com sua
lingua

“Sim.” (04);
“Totalmente.” (O5);
“A comunicacdo ¢ valida para toda e qualquer situacdo.” (06);

“Por que a comunicac¢do ¢ um bom passo para conhecer melhor as pessoas, sejam elas
surdas ou ouvintes.” (0O7);

“Sim. Além de praticar e aprender mais. Facilita o aprendizado.” (O8);

“Sim. Pois essa é sua lingua natural, e eles se sentem a vontade e estdo confortaveis
com sua utilizagdo, mais do que mimicas e gestos.” (09); “E muito importante eles
se sentirem bem e aceitos.” (010).

Os dados sinalizam que todos os alunos ouvintes, participantes do estudo, tém
consciéncia da importancia da Libras para a comunicacgéo entre surdos e ouvintes.

Segundo a fala de Goldfel (1997), a sociedade ja tinha uma viséo negativa dos surdos e
que eles estavam sempre a margem dessa vida social e seus direitos ndo estavam assegurados
principalmente pelas pessoas ouvintes. Contudo, essa questéo de incluséo precisa ser enfrentada
com seriedade e todos possam se entender dentro das suas possibilidades de aprender e que o
ser humano possa aceitar o diferente como parte integrante de um grande grupo com
diversidades.

Para os docentes do CAS (G3) quando entrevistados, com um olhar mais profissional:

“Nao. Por que existem ainda muitas pessoas que ndo sabem Libras, e eles estdo em
varios lugares.e tentam fazer de tudo e ate fazer mimica , mas ndo conseguem
entender com clareza.” (D1);

“Nao, pois como ndo sabem Libras fica dificil entender o que as pessoas falam.”
(D2);

“Nao, hoje o surdo tem muitas oportunidades de esta em diversos locais com todos
mais sem a Libras fica fora do contexto das conversas.” (D3);

“Nao. Apenas com pessoas da familia conseguem se comunicar mas com mimicas.
“Nao. Pois existem muitas dificuldades de entendimento as limitagdes da lingua é
uma grande barreira.” (D4);

“Nao. A pessoa surda para ser compreendida € necessario aprender a Libras e depois
outro desafio, encontrar uma pessoa que possa conhecer a Libras e oportunizar uma
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conversa. Existem poucos lugares ou estabelecimento que tem um intérprete para
auxiliar.(D5);

“Nao. Por que existem ainda muitas pessoas que ndo entendem que eles possuem
limitagdes e precisam ser atendidos na sua individualidade e assim sem a Libras pode
acontecer um dialogo fragmentado.” (D6);

do0. Poi i ua lingu: unicar, u a
“Nao. Pois essas pessoas precisam da sua lingua para se comunicar, € quando nao
sabem sabem a Libras fica mais dificil.” (D7); “Nao. Sem Libras para o surdo ndo
tem dialogo.” (D8);

“Nao, a Libras ¢ a lingua dos surdos sem ela ndo pode haver comunicago.” (D9);
“Nao, se eles ndo podem falar e escutar o que as pessoas falam como pode ter um
dialogo.” (D10).

A comunicagdo como alguns colocaram que fazem por mimicas, ndo sdo aceitas, sendo
gue muitas vezes ndo sdo compreendidas. Portanto, para que possam ter uma vida social e
interacdo com as pessoas ouvintes e até mesmo entre os surdos, € necessaria a aprendizagem
da Libras. O unico que consegue acreditar em uma comunicagdo é o D6, consegue manter um
didlogo, mesmo fragmentado. As respostas constatam que realmente o dialogo fica dificil com
as limitagbes que o surdo tem, e a importancia de aprender a lingua de sinais para oportunizar
uma comunicacao entre todos.

Com base nessas informaces, Brito (1993) coloca que é necessario que o0s surdos
tenham um intermediador de conhecimentos para ajudar na comunicacdo entre 0s ouvintes,
pode-se dizer que o intérprete é importante nesse contexto. Ainda coloca que a incluséo escolar
promove a socializacdo, sendo que se esse surdo, cada vez mais jovem, comega a aprender sua
lingua, o que vai favorecer seu relacionamento com os demais cada vez mais cedo, criando

assim amizades e ambiente de inclusdo.

5.8. Sentimentos em relacdo a comunicacao entre surdos e ouvintes em

relacdo ao conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Ao serem questionados sobre como se sentiam ao falarem com quem néo sabe a Libras,

os relatos dos alunos surdos (G1) revelam que:

“Sinto que eles ndo estdo me entendendo.” (S1);
“Uma bagunga total.” (S2);

“Excluido, principalmente na rua.” (S3);
“Normal.” (S4);

“Perdido e fico sorrindo o tempo todo.” (S5);

“Perdido e zangado, porque fico fazendo varios movimentos para que eles possam me
entender.” (S6);
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“As vezes eles me entendem e outras vezes nio e fico logo com raiva.” (S7); “As
vezes eles me entendem e muitas vezes ficam tentando fazer sinais, e fico logo com
muita raiva.” (S8);

“Fico muito chateado e penso que ninguém se importa com o outro.” (S9); “Esquisito
ninguém me entende.” (S10).

Fica evidente a insatisfacdo dos alunos surdos em relagéo ao ouvinte que ndo consegue
entender a Libras e dificulta muito a vida deles. Nas respostas constataram que nove desses
surdos ficam perdidos nessas conversas, assim alguns deles sentem-se perdidos e chateados por
ndo serem inseridos nesse contexto da sociedade.

Conforme a fala de Lacerda (1996), o surdo é usuario de uma lingua ainda desconhecida
por muitas pessoas. Dessa forma ficam isoladas mesmo tendo bons relacionamentos entre
pessoas que estdo a sua volta. E necessario que todos possam se entender e compartilhar suas
vivéncias da mesma forma.

Ao se questionar aos alunos ouvintes (G2), como se sentiam inseridos no processo de

aprendizagem da Libras, seus relatos informam:

“Ter conhecimento de interagir cada dia mais.” (O1);

“Util, pois estou colaborando para a inclusdo.” (02);

“Como peg¢a fundamental para disseminagdo da Libras.” (O3);
“Como participante de inclus@o.” (O4);

“Participante do mundo dos surdos.” (O5);

“Subindo mais um importante degrau para minha formagdo.” (06);
“Feliz. Sinto-me peca importante no mundo.” (07);

“Bastante satisfeita em poder interagir, com o0s surdos e aperfeicoar meus
conhecimentos.” (O8);

“Muito bem. Sinto-me feliz por poder aprender e assim me comunicar com as pessoas
surdas.” (09);

“Sinto-me privilegiada, pois posso ajudar uma vida se necessario for.” (0O10).

Como verifica-se, 0s alunos ouvintes possuem consciéncia do papel social do
aprendizado da Libras, no contexto da incluséo de pessoas com surdez.

Para Perlin (2002), ndo se deve descartar a hipotese da educagdo bilingue ser uma
oportunidade de comunicacgéo e ndo de ser colocada apenas como uma abordagem em apenas
um aspecto e pode ser aprendida pelos surdos também da sua forma. A comunicacgéo deve ser
libertadora. E concluindo-se a aprendizagem adquirida da Libras pode sim envolver aspectos

mais profundos para unir as pessoas.
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Na mesma questéo, os relatos dos docentes do CAS (G3) informam que:

“Acredito que o surdo se sinta excluido, pois ndo consegue compreender o que falam
com ele, sendo que o surdo também sabe o que estdo dizendo. E uma situacéo chata
demais.” (D1);

“O sentimento de ndo pertencer a um grupo maior que se chama sociedade.” (D2); “A
situacdo é bastante constrangedora, pois esta no meio de quem ndo entende o que
falam, o sentimento ¢ de exclusdo.” (D3);

“O surdo fica chateado, pois se torna dificil estar no meio dos ouvintes.” (D4);

Pois existe muito descaso, e eles se sentem excluidos da sociedade.” (DS5); “O
sentimento ¢ de tristeza.” (D6);

“A pessoa surda ¢ da Libras e sem ela ¢ excluida. (D7);
Perdido, confuso e até mesmo chateado.” (D8);

“Raiva das situagdes que precisam passar por sua lingua.” (D9); “Sente-se excluido e
triste.” (D10).

As falas relatam uma distancia entre o surdo e o ouvinte, e ndo tendo uma busca de
diminuir essa distancia, sendo que tudo era enfrentado como normal. Os docentes quando
colocam dentro dessa exclusdo o sentimento de tristeza, e o descaso de nao ter oportunidade de
estar com 0s outros, pois sua limitagdo constrdi uma ponte que poucos querem atravessar para
alcanca-los. A exclusdo para os surdos causa sentimento ruim e muito afastamento da vida
social. Portanto, se torna dificil, eles conseguirem ndo ter raiva e expor situacdes
constrangedoras quando estdo em convivio com 0s ouvintes.

De acordo com Fernandes (2000, p.49) “desenvolver-se cognitivamente ndo depende
exclusivamente do dominio de uma lingua, mas dominar uma lingua garante os melhores
recursos para as cadeias neurais envolvidas no desenvolvimento dos processos cognitivos.”

As diversas formas de comunicacao sao tao evidentes que podem promover o individuo
a um crescimento e realizacdo como pessoa, desenvolvendo suas potencialidades e garantir

oportunidade de outros conhecimentos que podem ser preciosos para a vida do surdo.

5.9. Situagdes de excluséo social devido a ndo comunicacao entre surdos e

ouvintes

Ao serem indagados se ja houve situacdo em que se sentiram excluidos socialmente
devido a falta de comunicacdo entre surdos e ouvintes, os relatos dos alunos surdos (G1)

apontam que:

“Sim, muito. Porque as pessoas pensam que nao tenho capacidade de nada.” (S1);
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“Sim. Porque ndo consigo fazer muita coisa sozinha.” (S2);

“Sim, muitas vezes. Porque as pessoas nao se preocupam e nao tem interesse em saber
o que quero dizer.” (S3);

“Sim, porque as pessoas me olham diferente.” (S4);

“Sim, porque as pessoas me olham como se eu fosse doido e coitado.” (S5);
“Sim, porque ndo consigo fazer o que queria.” (S6);

“Sim. Quando minha mae fala vai ser dificil eu entrar na faculdade.” (S7);
“Sim. Quando as pessoas me chamam de mudinho.” (S8);

“Sim. Quando as pessoas me olham como coitado e ficam rindo.” (S9);

“Sim, muito. Ninguém me v€. Ficam me olhando como se eu fosse um coitadinho.”
(S10).

Conforme os dados, todos os alunos surdos ja vivenciaram diversas situacfes de
exclusdo devido a ndo compreensdo comunicacional com as pessoas ouvintes, bem como
devido as barreiras atitudinais e/ou atitudes sociais desfavoraveis a inclusao.

Nesse sentido, Hall (2000) ressalta a necessidade de comunicacdo e de compreensao,
assim como de interacao e de interatividade entre as pessoas, visto que precisamos um do outro,
pois, vivemos em um grande grupo.

Quando foi indagado aos alunos ouvintes (G2) se ja tinham percebido alguma situacéo
em que a pessoa surda se sente excluida devido a ndo comunicacdo com 0s ouvintes, 0s relatos

informam que:

“Sim. Por que as pessoas que dizer a sociedade ainda tem preconceito.” (O1); “Nao,
pois hoje o que mais é oportunidade para aprender e falar em Libras. S6 falta
incentivo.” (02);

“Sim. Porque ha poucas oportunidades de ingresso no mercado de trabalho.” (03);
“Quanto essa questdo muito se tem avangado no Brasil, pois a sociedade e o estado
tém abracado a questdo da inclusdo.” (0O4);

“Hoje em dia nem tanto, mas precisa-se melhorar bastante.” (O5);
“Sim! Pois tudo que ¢ diferente € inaceitavel.” (O6);

“Nao. Porque em varios lugares, hotéis, repartigdes publicas possuem intérpretes para
uma melhor compreensdo.” (07);

“Muitas vezes sim, pois nem todos se interessam em aprender a comunicagdo dos
surdos.” (O8);

“Mesmo com leis aprovadas, o caminho pela inclusdo dos surdos ainda é longo, deve
se investir em cursos e conscientizar a populagdo do quanto o conhecimento da lingua
¢ importante para a interagdo entre o mundo surdo e o ouvinte.” (09); “Em algumas
situagdes.” (O10).
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Conforme verifica-se, a maioria dos alunos ouvintes ja perceberam e/ou vivenciaram
situacbes de exclusdo das pessoas surdas por causa da ndo comunicacdo e/ou da nédo
compreensdo comunicacional com as pessoas ouvintes.

No contexto, Ponzio (2008) esclarece que a identidade se constréi em tempo
determinado do nosso processo de crescimento e que 0s surdos precisam conceber a lingua e
usa-la com todos, criando uma histéria com aceitacdo e diminuicao de distancia entre o surdo
e 0 ouvinte, mostrando que a sociedade esté aberta para as transformacoes.

Na mesma questéo os relatos dos docentes do CAS (G3), informam que:

“Sim, varias situagdes inclusive na escola. A aluna nio queria ficar assistindo aula e
ndo conseguia se comunicar.” (D1);
“Sim. Mas foi algo que me contaram. N&o presenciei.” (D2);

“Um surdo estava perdido e ndo tinha ninguém que pudesse da informagao, ou que
soubesse Libras, entdo levaram o surdo para minha casa para eu ajudar.” (D3); Sim.
Na escola principalmente. Em certa ocasido tive que me ausentar alguns momentos
da sala e o surdo me reclamou que ia embora da escola porque estava isolado.” (D4”;

“Sim. Principalmente na escola. Os alunos se ficam perdidos, pois precisam aprender
e quando preciso faltar geralmente os alunos surdos voltam para casa.”

(D5);

“Sim. No 6nibus. O surdo precisava descer em um lugar que ele queria um ponto de
onibus mais perto, e a cobradora ndo entendia e se estressada com a insisténcia dos
surdos. Assim que percebi a dificuldade tentei ajudar e resolvi. O Surdo estava muito
nervoso.” (D6);

“Sim, varias vezes. No supermercado acontece muito do surdo ndo conseguir ser
atendido pela falta da Libras.” (D7);

“Sim, varias vezes. No cinema acontece muito do surdo ndo conseguir ser assistir
filme nenhum.” (DS);

“Sim. Na rua perto da escola. O menino surdo queria brincar de bola, e 0s outros
meninos ndo estavam deixando , explicando que ele ndo ia escutar e ndo sabia jogar
por que era surdo. Expliquei a situagdo e até eu joguei bola.” (D9);

“Sim. Foi na escola. A menina estava querendo uma explicagdo sobre a aula de
quimica e a professora estava tentando explicar que ndo conseguia entender a duvida
da aluna. Tive que fazer a interpreta¢do.” (D10).

Os dados demonstram que muitas sdo as situages presenciadas pelos docentes em
relacdo as barreiras na comunicagao entre surdos e ouvintes, nas quais as pessoas surdas ficam

excluidas e/ou desrespeitadas em seus direitos de cidadas.
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5.10. Situacdes de necessidade da pessoa surda de comunicacgao social

Em relacdo ao questionamento se ja houve situacdo em que precisou se comunicar

socialmente e ndo conseguiu, os relatos dos alunos surdos (G1) informam que:

“Ja. No supermercado a moga do caixa ficou irritada porque ndo entendia que eu
queria cancelar um produto.” (S1);

“Sim. Na rua quando eu estava jogando bola, meus amigos ndo entendia o que eu
queria dizer e ficavam sorrindo, e fiquei muito pensativo.” (S2);

“Muitas vezes a ate hoje acontece. Quase todas as vezes que preciso ir ao
supermercado, quando preciso de uma informacéo na rua, quando preciso comprar,
sdo muitas quase todo dia.” (S3);

“Sim, na minha rua. Os meus amigos ficaram rindo, porque ndo entendiam que eu
queria parar de conversar e ir para casa.” (54);

“Sim, na sala de aula eu ndo queria ir para frente com meu grupo e a professora ficou
me puxando.” (S5);

“Sim, na minha escola. Eu ndo tinha feito a minha atividade porque estava doente ¢ a
professora ficava brigando, fiquei com raiva por que a professora ndo entendia.” (S6);

“Sim. Quando saio sozinho.” (S7);
“Sim. No 6nibus, fico com raiva porque o cobrador fica sorrindo.” (S8);
“Sim. Na escola, e meus amigos ficaram rindo ¢ me imitando.” (S9);

Muito. A moca me chamou de retardado, porque ndo consegui entender que era para
eu ficar na frente do 6nibus.” (S10).

Como verifica-se, todos os alunos surdos (G1) informaram que j& tiveram varias
situacGes em que precisaram se comunicar com 0s ouvintes, mas que devido eles ndo saberem
a Libras, ndo foi possivel uma compreensao entre ambos, ocasionando com isso, uma exclusao
do surdo no contexto social e educacional.

Nesse sentido, Wolton (2010) aponta para que possamos ter um olhar mais amplo no
que diz respeito a comunicacao e as condigdes necessarias para que de fato aconteca a inclusao.

De acordo com os alunos ouvintes (G2), os relatos informam que:

“Nao.” (01);
“Nao.” (02);
“Nao.” (03);
“Nao.” (04);
“Nao.” (05);
“Nao.” (06);

“Até hoje ndo.” (O7);
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“Sim, foi muito dificil, pois ndo consegui discutir o assunto necessdrio para o
trabalho.” (O8);

“Sim. Usei gestos e escrita com desenhos para me comunicar, mas senti
desconfortavel por ndo saber.” (09);

“Nao, todos me fizeram compreender e foram pacientes comigo.” (010).

Dorziat (2009) sinaliza que existem diferencas entre as pessoas e que é
necessario lidar com essa questdo, assim respeitando e oportunizando a todos um
convivio harmonioso.
Na mesma questdo, os docentes do CAS (G3) relatam que:
“Sim, varias situa¢des inclusive na escola. A aluna ndo queria ficar assistindo aula e
ndo conseguia se comunicar.” (D1);
“Sim. Mas foi algo que me contaram. Nao presenciei.” (D2);

“Um surdo estava perdido e ndo tinha ninguém que pudesse da informagdo, ou que
soubesse Libras, entdo levaram o surdo para minha casa para eu ajudar.” (D3); “Sim.
Na escola principalmente. Em certa ocasido tive que me ausentar alguns momentos
da sala e o surdo me reclamou que ia embora da escola porque estava isolado.” (D4”;

“Sim. Principalmente na escola. Os alunos se ficam perdidos, pois precisam aprender
e quando preciso faltar geralmente os alunos surdos voltam para casa.” (D5);

“Sim. No 6nibus. O surdo precisava descer em um lugar que ele queria um ponto de
onibus mais perto, e a cobradora ndo entendia e se estressada com a insisténcia dos
surdos. Assim que percebi a dificuldade tentei ajudar e resolvi. O Surdo estava muito
nervoso.” (D6);

“Sim, varias vezes. No supermercado acontece muito do surdo ndo conseguir ser
atendido pela falta da Libras.” (D7);

“Sim, varias vezes. No cinema acontece muito do surdo ndo conseguir ser assistir
filme nenhum.” (DS);

Sim. Na rua perto da escola. O menino surdo queria brincar de bola, e os outros
meninos ndo estavam deixando , explicando que ele ndo ia escutar e ndo sabia jogar
por que era surdo. Expliquei a situagdo e até eu joguei bola.” (D9);

“Sim. Foi na escola. A menina estava querendo uma explicacdo sobre a aula de
quimica e a professora estava tentando explicar que ndo conseguia entender a duvida
da aluna. Tive que fazer a interpretacdo.” (D10).

Fica evidente que os surdos passam por situacdes embaracosas por causa da lingua, e
assim a vida social fica comprometida por ndo conseguirem fazer a¢des cotidianas. Os relatos
dos entrevistados mostraram que o surdo precisa ter seu espaco e seus direitos conhecidos por
todos. Nos lugares publicos como escola, supermercado existe uma necessidade de
profissionais que saibam a Libras para oferecer um atendimento especializado.

Nas agdes corriqueiras de necessidade bésica de lazer, segundo o docente D9, ocorre

uma exclusdo e um desentendimento que podem causar um mal estar muito grande. O que
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ocorre ¢ o fato de a sociedade ndo estar preparada para acolher os surdos e facilitar a

comunicacdo para que possam ter uma vida social.
5.11. Arelevancia do Intérprete de Libras nas Instituicdes de Ensino

Quando foi indagado se em suas opinides, o intérprete da Libras era indispensavel nas
instituicdes de ensino, os alunos surdos (G1) responderam:

“Sim, sem ele ninguém vai entender nada.” (S1);
“Sim, ele sempre nos ajuda.” (S2);

“Sim. Ele ¢ importante porque ¢ através dele que sei o que outros estdo falando, mais
precisa ser bom intérprete, pois muitos também por ai, que ndo sabem muito faz
atrapalhar, porque me confundi.” (S3);

“Eles sdo importantes porque quando estdo longe fico perdido.” (S4);
“Eles sdo importantes porque me ajudam principalmente na escola.” (S5);
“Eles s@o importantes, pois sem eles ndo daria para estudar e aprender a Libras.” (S6);

“Sim, ele tenta facilitar para entender o que as pessoas estdo falando.” (S7); “Sim,
porque ajuda muito.” (S8);

“Sim, ajuda bastante nas atividades e nas aulas.” (S9);

“Claro quem vai me entender se os outros ndos abem nada de Libras.” (S10).

Como verificado, para os alunos surdos o intérprete da Libras é de extrema relevancia,
visto que sem a mediacdo desse profissional, a maioria das pessoas com surdez fica a margem
das informacdes e/ou conhecimentos socializados nos espacos sociais, educacionais e
profissionais.

Enfatiza-se que a auséncia do intérprete da Libras no contexto educacional, para a
maioria dos surdos, inviabiliza a aprendizagem. Assim, percebe-se que esses profissionais séo
de grande importancia no processo ensino-aprendizagem dos referidos alunos e no decorrer da
socializacdo deles com o mundo no qual se encontram inseridos. No contexto, Freire esclarece
que “ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejei¢do a qualquer forma de discriminacao”
(Freire, 1997, p.20).

Sendo assim, citam-se os esclarecimentos obtidos por meio do Portal Educagéo (2013,
p. 1) ao enfatizar que a importancia do intérprete de Libras € devida esse profissional ter “a
funcdo de ser o canal comunicativo entre o aluno surdo, o professor, colegas e equipe escolar”,
bem como por “servir como tradutor entre pessoas que compartilham linguas e culturas
diferentes, [...] mas, seu contato com os alunos surdos ndo podera ser maior que o do professor

de sala”.
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Quando foi perguntado aos alunos ouvintes (G2) se o intérprete de Libras era

indispensavel nas instituicdes de ensino, seus relatos enfatizam que:

“Sim, pois tem muitos surdos para pouca escola, é importante ter intérprete, para
trabalhar.” (O1);

“Depende, se a escola tiver necessidades, precisa.” (02);
“Sim, pois facilita a comunicag@o em sala de ouvinte surdo(O3);
“Sim, ¢ importante para incluir os surdos nas escolas regulares, universidades.” (0O4);

“Sim, Claro! Néo seria justo numa sala de aula onde existe ouvintes e surdos néo ter
intérprete. Se ndo tiver, como a crianga surda pode se sentir totalmente incluido?ou
igual as outras?.” (O5);

“Sim, pois ¢ ele que faz o papel da voz do surdo.” (06);
“Sim. Para um aprendizado mais eficiente.” (O7);
“Sim. Pois ele sera o mediador do conhecimento para levar ao mundo.” (O8);

“Sim. Pois eles s3o quem auxiliam os surdos no Processo de ensino aprendizagem.”
(09);

“Sim. Pois todos quando chegarem na Instituicdo Devem estar envolvidos como um
todo.” (010).

Como verifica-se, 0s alunos ouvintes sdo unanimes ao responder que Sim, pois 0
intérprete de Libras € o mediador na comunicagdo entre surdos e ouvintes, bem como
instrumento no processo de inclusdo educacional do surdo.

Porém, se faz importante informar, de acordo com Quadros (2007, p.12), que “o
processo de aquisicdo dos surdos no Brasil é totalmente atipico, pois, aprendem tardiamente a
Libras, com a sua privacdo acabam dificultando o seu aprendizado no portugués escrito,
requerendo uma pratica pedagogica de forma mais repensada e significativa”.

Portanto, Silva (2007, p. 21) chama a ateng¢ao para o fato de que “as praticas pedagogicas
constituem o maior problema na escolarizagdo das pessoas com surdez”. A autora também
enfatiza que se faz necessario repensar essas praticas para que os alunos com surdez, ndo
pensem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sejam unicamente derivadas
da deficiéncia, mas, sim das metodologias utilizadas no processo ensino-aprendizagem.

No mesmo sentido, os relatos dos docentes do CAS (G3) sinalizam que:

“Sim. Por que precisa ter acesso a educacdo.” (D1);
“Sim. Porque ¢ o personagem indispensavel na educagdo inclusiva.” (D2);

“Sim, ele é a voz do professor para o surdo.” (D3);
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“Sim. Pois sabemos a atual necessidade deles, sem a interpretagdo como eles
estudariam, e como poderiam pensar em oportunidade de ter um lugar na sociedade.”
(D4);

“Sim. Através do nosso trabalho os surdos tem oportunidade de ter acesso a educacéo
individualizada.” (D5);

“Sim. Através do trabalho do intérprete o surdo consegue estudar e aprender.” (D6);
“Sim. Por que os surdos precisam estudar e freqiientar a escola.” (D7);

“Sim. Por que os surdos tem necessidades especificas educacionais.” (D8); “Claro. O
trabalho dele que ajuda o aluno a entender a aula.” (D9); “Sim. Muito importante
como suporte para o surdo.” (D10).

Como percebido, os docentes do CAS (G3) sdo unanimes ao responderem que 0
intérprete de Libras é indispensavel nas instituicdes de ensino, pois esse profissional faz a
mediacdo na comunicacdo entre surdos e ouvintes, bem como contribui com a incluséo do surdo
no contexto educacional. Nesse sentido, Lacerda (2002) enfatiza a importancia desse
profissional & interacéo e interatividade de surdos e ouvintes no processo ensino-aprendizagem.

Assim, no contexto ensino-aprendizagem de pessoas surdas, Perlin e Miranda (2011),
esclarecem que nesse processo tem que haver proximidade linguistica e cultural, para que haja
aprendizagem de maneira eficaz, bem como significativa, isto €, com respeito a pessoa humana

e a cultura do surdo.
5.12. O Que Falta para a Sociedade Aprender Libras

Em relacdo ao que esta faltando para que as pessoas aprendam a LIBRAS, os relatos
dos alunos surdos (G1), esclarecem que:

“Saber que somos importantes.” (S1);

“Querer aprender para falar com a gente, nos respeitando.” (S2);
“Respeito, dedicacdo e saber que somos iguais.” (S3);

“Estudar e querer aprender.” (S4);

“Ter tempo.” (S5);

“Nao sei, acho que vontade de aprender para nos entender.” (S6);

“O professor ensinar para todo mundo, assim todos aprendendo junto todo mundo se
entende.” (S7);

“Todo mundo se importar com a gente e querer se comunicar da nossa forma.” (S8);
“Todo mundo saber que ndo sabemos falar e por isso ndo conseguimos entender o que

os outros falam, mas eles podem aprender para nos ajudar.” (S9); “Aprender que
somos iguais e que nao somos retardados.” (S10).
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De acordo com os alunos surdos, o que falta para que um namero maior de pessoas saiba
a Libras é compreender que esse aprendizado € muito importante para a comunicacéo com eles,
bem como se importar com o processo de socializacdo do surdo; respeitar a cultura deles; serem
solidarios para com suas necessidades de comunicacdo especificas; quererem aprender e
otimizarem seus tempos para o aprendizado.
Nesse sentido, Stumpf (2009) esclarece que as pessoas pertencem a grupos organizados
e tem sua forma prépria de comunicacao, assim, precisa existir interesse para aprender a Libras,
pois os surdos precisam compreender o que 0s ouvintes falam e se comunicar com eles, visto
que por meio da interacdo todos podem conviver e conversarem com compreensdo, portanto, o
aprendizado da Libras precisa ser uma busca consciente de todos em prol da incluséo.
Sobre a mesma questéo, os relatos dos alunos ouvintes (G2) sinalizam que:
“S6 se comunicar e procurar fazer um curso para ter um bom aprendizado cada dia.”
(01);
“Incentivo e oportunidade para fazer um curso.” (02);
“Maior conscientizagdo para da importancia para os surdos.” (03);
“Maior interesse na area.” (04);
“Determinacao, forca de vontade ¢ amor.” (O5);

“Uma maior divulgacdo da Libras, ou mesmo a inclus@o desta no curriculo escolar.”

(G6);
“Institui¢des para ministrar os cursos, vontade e interesse das pessoas ouvintes.” (07);
“Interesse, e mais locais de ensino gratuito.” (O8);

“Falta de valorizacdo da cultura surda, por parte da sociedade e a conscientizagdo de
que precisamos incluir os surdos em nossas praticas(09); “Falta de interesse. Acha
desnecessario.” (010).

Conforme verifica-se, para os alunos ouvintes 0 que esta faltando para as pessoas
aprenderem a Libras, sintetizando, é: terem interesse e/ou quererem aprender; terem
determinacdo, forca de vontade; inclusdo da Libras nos curriculos das instituicdes de ensino e
um maior numero de Cursos que oferecem esse aprendizado gratuitamente; valorizar a cultura
do surdo e conscientizacdo da inclusdo do surdo; divulgagéo da relevéancia da Libras, incentivos
e/ou oportunidades para aprenderem.

Os relatos dos docentes do CAS (G3) informam que:

“Interesse e muito amor ao proéximo.” (D1);
“Interesse.” (D2);

“Ter escolas bilingiies e ter a Libras na grade curricular das escolas.” (D3);
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“Forga de vontade, incluir as pessoas, ¢ respeitar as diferengas.” (D4)
“Forca de vontade, incluir amar ao préximo e respeitar as diferencas.” (D5);
“Valorizar o surdo, e tentar se colocar no lugar dele.” (D6);
“Ter mais vontade de incluir.” (D7);
“Decisdo de aprender para ajudar.” (D8);
“Ter vontade de aprender.” (D9);
“Saber que ¢ importante e querer fazer.” (D10).

Os entrevistados ressaltaram a posicdo de decisdo de escolhas que todos tém para
direcionar acdes conforme julgadas corretas. Nesse contexto, € preciso atender as diferencas.
Segundo S& (2002), o atendimento as necessidades especificas e a ressignificacdo do olhar para
com o outro é adaptar contextos para as limitacdes e, principalmente, mudanca de vida para os

surdos e para 0s ouvintes.
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Considerac6es Finais

Retornando aos objetivos pretendidos que foram os de compreender a relevancia
atribuida ao aprendizado da Libras, tendo em conta a percep¢do dos discentes e dos docentes
do Centro de Ensino e de Apoio a Pessoa com Surdez (CAS), em Séo Luis/MA, conclui-se que
h& um publico diversificado que busca aprender Libras no CAS, variando de pessoas surdas,
familiares de pessoas surdas, diversos profissionais e pessoas da comunidade, no geral.

Assim, os alunos surdos que aprendem Libras no CAS, o fazem pelos motivos variados,
COMO NO caso, para Se comunicar com as pessoas ouvintes, para conseguirem estudar e
trabalhar, para terem autonomia, conseguirem sair de casa, fazerem amigos e conviverem com
as demais pessoas. Os alunos ouvintes que aprendem Libras no CAS, o fazem porgue querem
se comunicar com as pessoas surdas, bem como porque querem trabalhar como intérpretes.

Tanto para as pessoas surdas, quanto para as ouvintes, participantes do estudo, o
intérprete da Libras é de grande relevancia a incluséo social, educacional e profissional das
pessoas com surdez, bem como na media¢do da comunicagdo entre ouvintes e surdos. Nesse
sentido, o0 CAS tem grande relevancia social no contexto apresentado, pois contribui para que
0 exercicio da cidadania da pessoa com sudez possa ser operacionalizado.

A maioria dos familiares, tanto dos surdos quanto dos ouvintes, ndo sabem Libras,
sinalizando com isso, 0 quanto a pessoa surda fica & margem da interacdo e da interatividade
durante a socializacdo primaria, bem como com a sociedade, no geral.

O aprendizado da Libras, para a maioria dos alunos surdos do CAS, é facil, mas para os
alunos ouvintes, esse € um aprendizado complexo e dificil. Sobre essa questdo, metade dos
docentes do CAS, enfatiza que o referido processo de aprendizagem € facil, mas necessita de
muito estudo, muita atencdo e muita pratica, mas para a outra metade, esse aprendizado é dificil,
pois, é uma lingua que possui muitos sinais e dentre esses, muitos sdo parecidos, ha muitas
variacgdes, precisa de muita atencdo e muita pratica.

De acordo com os alunos surdos, a maioria das pessoas ouvintes ndo sabem a Libras
porgue ndo necessitam dela para se comunicar e/ou porque ndo querem aprendé-la. Ja para os
alunos ouvintes, o motivo é devido a ndo possuirem familiares surdos e por ndo terem
necessidade de aprender para se comunicar com eles, bem como por desconhecerem a
importancia da Libras, por preconceito, desinteresse e por comodismo. Para 0s docentes do

CAS esse motivo ocorre pela razéo de que os ouvintes ainda ndo sentiram necessidade de se
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comunicar com pessoas sudas; por nao terem familiares surdos; por desinteresse e pela propria
dificuldade de aprender, de algumas pessoas.

Os alunos surdos séo enfaticos ao sinalizarem que sem a Libras a comunicagéo entre
surdos e ouvintes fica prejudicada. Para os alunos ouvintes essa comunicagdo € possivel sem a
mediacdo da Libras, mas reconhecem a relevancia dela nesse processo. Ja para os docentes do
CAS, sem a Libras ndo ha comunicacao entre surdos e ouvintes. No contexto, todos ressaltam
a importancia da Libras a inclusdo social, educacional e profissional das pessoas surdas.

Os alunos surdos se sentem perdidos e excluidos ao tentarem se comunicar com quem
ndo sabe Libras, bem como se sentem, em casos especificos, com raiva, chateados, tristes e com
a sensacdo de que ninguém os compreende. Ja os alunos ouvintes do CAS, ao se comunicarem
com pessoas surdas, se sentem Uteis, satisfeitos, felizes, privilegiados e colaboradores no
contexto da inclusdo. De acordo com os docentes do CAS, as pessoas surdas se sentem, na
maioria das vezes, muito chateadas por ndo serem compreendidas pelas pessoas ouvintes, e
também se sentem tristes e excluidas do meio social, educacional e profissional.

Todos os alunos surdos ja se sentiram e ainda se sentem excluidos socialmente devido
a falta de comunicacdo e compreensdo entre eles e a maioria das pessoas ouvintes, no caso
especifico, em situacBes de descrédito de suas capacidades e/ou potencial humano; pelo
desinteresse das pessoas ouvintes em quererem se comunicar com eles; pelos estigmas e
preconceitos em relacdo a deficiéncia auditiva e/ou surdez; pelos sentimentos de d6 para com
eles; pelo descaso; pelas limitagfes impostas socialmente. Para 0s alunos ouvintes, as pessoas
surdas sdo excluidas socialmente por diversos motivos, dentre esses: pelo preconceito, pela
intolerancia, pela falta de acessibilidade na comunicacdo, pela dificultade de ingressar e
permanecer nas instituicdes de ensino e no mercado de trabalho, dentre outras. Para os docentes
do CAS, o processo de aquisdo da lingua pode facilitar no potencial dos docentes e dos alunos.

Concluindo os achados da pesquisa, de acordo com 0s alunos surdos do CAS, o que esta
faltando para que as pessoas aprendam a Libras, em primeiro lugar, é quererem aprender, bem
como: sentirem a necessidade de se comunicar com as pessoas surdas; se sensibilizarem com a
condicédo de exclusdo em que os surdos se encontram. Para os alunos ouvintes do CAS, falta a
sociedade conscientizacdo da importancia da Libras; terem interesse; tempo para estudar, forga
de vontade, determinacéo; terem incentivos e oportunidades para estudar e aprender.

Para os docentes do CAS, falta interesse em querer aprender a Libras, for¢a de vontade,
conscientizacao da necessidade de inclusdo das pessoas surdas, bem como precisa haver mais

escolas bilingues e ter a Libras nos curriculos de todas as instituicdes de ensino.
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Nesse sentido, se faz necessario a inclusdo da Libras, tanto durante a formacéo inicial
guanto nas formaces continuadas, para que a comunicacao e/ou interacdo e interatividade entre
as pessoas surdas e as ouvintes se estabeleca, de maneira eficaz, nos contextos social,
educacional e profissional.

Portanto, diante dos fatos, € inegavel a operacionalizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia auditiva e/ou com surdez na
sociedade em que se encontram inseridos, assim como se faz urgente a desconstruc¢ao de mitos,
estigmas, preconceitos e atitudes sociais desfavoraveis em relacdo a deficiéncia e ao potencial
humano das referidas pessoas.

Espera-se que este estudo desperte nas autoridades competentes e nas demais pessoas 0
olhar e a escuta sensivel para a situagdo de exclusdo em que muitas pessoas surdas estao sendo
colocadas, justamente por ser negado, a elas, o direito ao exercicio de sua cidadania, o respeito

a pessoa humana e a cultura do surdo.
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Apéndices
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Apéndice A - Roteiro da Entrevista Aplicada com professoras do CAS de
Sé&o Luis/MA

DOCENTE
1) Quem sdo as pessoas que buscam aprender Libras no CAS? VVocé sabe Libras?

2) Qual o papel do CAS na sociedade?

3) Qual o papel do intérprete de Libras? Onde ele trabalha?

4) Para vocé qual a importancia do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais — Libras?

5) Nasua opinido, o aprendizado da Libras é facil? Por qué?

6) Paravocé, qual o motivo pelo qual a maioria de as pessoas ouvintes ndo saberem a Libras?

7) Na sua opinido, vocé acha que a pessoa surda consegue se comunicar com quem néo sabe
Libras?

8) Paravocé, como a pessoa surda se sente falando com quem néo sabe a Libras?
9) Em sua opinido, a pessoa com surdez se sente excluida na sociedade? Por qué?

10) Vocé sabe se ja houve alguma situacdo especial em que a pessoa surda precisou se
comunicar na sociedade e ndo conseguiu? Como foi?

11) Nasua opinido, o intérprete de Libras é indispensavel nas instituicdes de ensino? Por qué?

12) Na sua opinido, o que esta faltando para a sociedade aprender Libras?
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Apéndice B - Roteiro da Entrevista Aplicada com os alunos ouvintes do

CAS de Sao Luis/MA

DISCENTE OUVINTE
Qual o motivo pelo qual vocé se encontra aprendendo Lingua Brasileira de Sinais
— Libras no CAS?
Vocé acredita que o intérprete de Libras é importante? Em qual situacdo?
Além de vocé, quem sabe Libras em sua familia?
Para vocé qual a importancia do aprendizado da Libras?
Na sua opinido, o aprendizado da Libras é facil? Por qué?
Para vocé, qual o motivo pelo qual a maioria das pessoas ouvintes ndo sabe Libras?
Vocé acredita que é importante se comunicar com pessoas SURDAS em Libras?
Como vocé se sente inserido no processo de aprendizagem da Libras?

Vocé acredita que 0 SURDO ¢ excluido na sociedade? Por qué?

10) J& houve alguma situacdo em que vOcé precisou se comunicar na sociedade com

um SURDO e nédo conseguiu? Como foi?

11) Em sua opinido, o intérprete de Libras € indispensavel nas instituicdes de ensino?

Por qué?

12) Em sua opinido, o que esta faltando para a sociedade aprender Libras?
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Apéndice C- Roteiro da Entrevista Aplicada com os alunos surdos do CAS
de Séo Luis/MA

1) Qual o motivo pelo qual vocé se encontra aprendendo Lingua Brasileira de Sinais
— Libras no CAS?

2) Vocé precisa do intérprete de Libras? Em qual situacéo?

3) Além de vocé, guem sabe Libras em sua familia?

4) Para vocé qual a importancia do aprendizado da Libras?

5) Na sua opinido, o aprendizado da Libras é facil? Por qué?

6) Paravocé, qual o motivo pelo qual a maioria das pessoas ouvintes ndo sabe Libras?
7) Vocé consegue se comunicar com quem ndo sabe Libras?

8) Como vocé se sente falando com quem néo sabe Libras?

9) Voce ja se sentiu excluido na sociedade? Por qué?

10) J& houve alguma situacdo em que vocé precisou se comunicar na sociedade e nao
conseguiu? Como foi?

11) Na sua opinido, o intérprete de Libras é indispensavel nas institui¢cbes de ensino?
Por qué?

12) Na sua opinido, o que esta faltando para a sociedade aprender Libras?

Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias / FCSEA - Instituto de Educacéao v



