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Palavras-chave:

Resumo:

Ensino / Aprendizagem de ELE, falsos amigos, estudo

contrastivo.

Apb6s uma breve viagem pelos diferentes métodos de ensino
de linguas estrangeiras - em particular de ELE e EL2 -
procurando as suas contribuicdes em matéria de Iéxico e de
vocabulario, propomo-nos a demonstrar 0 interesse que
suscitam os falsos amigos, em duas linguas tdo proximas

como o Portugués e o Espanhol.

VerificAmos que os aprendizes reagiam de forma positiva
perante 0 contraste ou choque que provoca este aspeto
linguistico em particular, concluindo que os falsos amigos
podem funcionar como recurso de grande motivacdo para a
aprendizagem e aquisi¢do de vocabulario nas aulas de ELE,

com alunos do 7° ano do Ensino Basico.

Elabordmos um estudo de caso, com caracteristicas de
investigacdo-acdo, no qual se utilizaram instrumentos muito
diversificados, inserindo-se todos eles dentro das praticas
comunicativas que se exercem atualmente no ensino de

Espanhol como lingua estrangeira.






Palabras clave:

Resumen:

Ensefianza/Aprendizaje de ELE, falsos amigos, estudio

contrastivo.

Tras un breve recorrido por los diferentes métodos de
ensefianza de lenguas extranjeras -en particular de ELE y
EL2-, recabando sus aportaciones en materia de léxico y
vocabulario, nos proponemos demostrar el interés que
suscitan los falsos amigos en las dos lenguas proximas

portugués y espafiol.

Hemos comprobado que los aprendices reaccionaban de
manera positiva ante el contraste o choque que provoca este
particular aspecto linguistico, llegando a concluir que los
falsos amigos pueden funcionar como recurso de gran
motivacion para el aprendizaje y adquisicion de vocabulario
en las aulas de ELE, con alumnos de 7° ano do Ensino

Basico.

Hemos llevado a cabo un estudio de caso, con caracteristicas
de investigacion-accion, en el que se han utilizado
instrumentos muy diversos; todos ellos, dentro de las
practicas comunicativas que se ejercitan actualmente en la

ensefianza del espafiol como lengua extranjera.






Keywords:

Abstract:

Teaching and learning Spanish Foreign Language, false
friends, contrastive study.

After a journey through the different methods of foreign
language teaching — particularly Spanish Foreign Language
and Spanish Second Language — searching the contributions
for teaching lexicon and vocabulary, we have tried to
demonstrate the importance that false friends assume in two

languages as close as Portuguese and Spanish.

We have found that learners reacted positively to the contrast
or shock caused by this particular aspect of linguistic, coming
to the conclusion that false friends can serve as a resource of
great motivation for vocabulary acquisition in the Spanish
Foreign Language classroom, with students of 7° ano do

Ensino Basico .

Finished the book revision, a case study with characteristics
of research-action was built, having been used in the
classroom  diversified instruments inherent to the
communicative approach that currently applies in the

teaching of Spanish as a foreign language.






INDICE

O JURI

AGRADECIMENTOS

RESuUmMO

RESUMEN

ABSTRACT

]33] o ol I
INDICE DE QUADROS .....couveevieneeniieeeseeseeseessesssesesssessessesstsssessessesssessessessssnsessessesstsnsessessesssessesssessensessessesnses m
INDICE DE FIGURAS......ccutieieeeseesiieeeseeseessessesssestsssessesseestessessessesssessessessssnsessessesstensessessesssessessesssensessessesnses v
INDICE DE GRAFICOS......eiuveeeeereiseiseessesseestissessessesssessessessesssessessesssessessessesssessessessssnsessessesnsessessessesnsessessessesns Vv
INDICE DE ANEXOS.....ucoutieeeeeeeeseeseessesseessessesseesesssessessesstessessessesssessessessesnsessessesstsssessesseensessessesnesssessessesnses Vi
LISTA DE ABREVIATURAS .....vceveiriieeeneeseiseesseeseestessessessesssessessessesssessessesstessessessesstessessessesssessessesssessessessesnes Vil
INTRODUGAO. .....ceeiiuiereitereiiseesessesestsseesessessessessesessessessessesessestassessasessessessesssessessessessssessensessasessessessassases 9

CAPITULO | - A APRENDIZAGEM DO VOCABULARIO ATRAVES DOS DIFERENTES METODOS, NO ENSINO DE

ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA (ELE).....cccetetrurueeereresssseesssssssssesesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssenes 13
INTRODUGAD .1ettttetnieneeteetnetteeseesesneesersnesnessersesnessessesnssassnsssnsssesssssnssnssssssnssnssssssssnssssssessnssnssseesnssnseseesnesnees 15
1. VW eloTgu gl [o XY/ =10Ye [o X o To ol o) o Lo | AN 15
2. RY=0o [T ale (oo B LY L=t e Lo 2 ] 12 o RN 18
3. As perspetivas dos métodos de base e componente estrutural................ccccceeeevveeeiieeeieeeennnn. 20
3.1. Contribuigdes do MEtodo AUGIO-OFQl..............cocueceeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeet et 21
3.2. Contribuicoes do MEétodo SitUGCIONGL.................euueeeuuunneuiiiieeeseeseeseeeeeans 22
3.3. Especificidades do Método Estruturoglobal-Audiovisual (SGAV).........ccccvvvveeeeeeeeeiiiiivvvenaaan. 23
4. O ensino do vocabuldrio nos modelos e abordagens comunicativos .............ccccceeeeeeeeeeeeeeennnn. 24
5. O Método Lexical e a aprendizagem de vOCADUIGIO.................cccceeeiiiiiiiiiiiiiiiiieieieeieieeennns 27

CAPITULO II - ORIENTACOES SOBRE O ENSINO E AQUISICAO DE VOCABULARIO: O QUADRO EUROPEU
COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS (QECR) E O PLANO CURRICULAR DO INSTITUTO CERVANTES

(PCIC) c.eeeeeeeieeeeiicsenesissnesssssnessessanessssnsessssanesssssanesssssnnessssansesassanesssssasesssssnsesssssnesssssanesssssnsesssssnssssssanasssne 31
LN 00] 10 07X LN 33
1. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR)............cccceeeeevvvvvvvvvveeeennn. 33
2. O Plano Curricular do Instituto Cervantes (PCIC) ...........ccuuuuuuuuuuuuueeniiiiiissssisissssssssssssssssnns 35
CAPITULO Ill - CONCEITOS FUNDAMENTAIS NA COMPREENSAO DO ESTUDO DO VOCABULARIO............. 37



[ (0] 5] 0oV o TNt 39

1. CONCEILOS fUNAAMENTAIS ...ttt ettt e st a e e saeea e e 39

Y o7 Y o PR 45
[N 00T 010 7Y N 47
1. Apresentag@o do projeto de investigagao-0Ca0. ...........ccoeecuueeeeeeeeieiiiiiieeee et 47
2. Caracterizagdo do contexto e dos sujeitos participantes (@lUNOS) ...........ccceeeeeevvvvveeaeeeeeeeinns 48
2.1 Caracterizaglo dO MACIO CONEEXLO .........eeveeeereeiiiiiieee ettt e et e e e e e 48
2.2. Caracterizagdo do CONEEXEO-LUIMMIQ ..........ceeeeereeciiiiiieeeeeeeeee et e et e e e e 52
3. Descrigdo do projeto de investigagao-AQA0 ..........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e aeaaeann, 54
4. Orientagbes metodoldgicas, instrumentos e procedimentos de recolha de dados.................. 64
4.1. Metodologia de investigagdo: estudo de caso com caracteristicas de investiga¢do-agdo....... 64
4.2. Instrumentos e procedimentos de recolha de dados.............ccccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeee, 67
CAPITULO V - ANALISE DOS DADOS E APRESENTAGAO DOS RESULTADOS .....c.coeeuuememenenenenenensssssnsssssssssnns 71
INTRODUGAD .. eeeeieeeeeee ettt ettt ettt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaeaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaeaaaaaeaeaeeeeeeeeeeaeaeeeeeeaenes 73
1. Apresentag@o e analise das CAtEGOIIAS ...........uuuuuuuuuuuuiiiiieeieiteese et eesessssesnnaas 73
2. Andlise das fichas de recolha de dados .................eiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeceeeeeessesceseseeeseeeeeeeeees 83
Primeira (19) Ficha de ReCOING d@ DAUOS.............ccccuveeeeeeeeeeeiiiieieeeeeeesseiatae e e eeestcsseaaa e e e esssssaseaaeeeens 83
Segunda (29) Ficha de ReCOING de DAUOS................oeeeeeeeecieeiieeeeeeeesiieeee e e eeeccttaaae e e e e essissaaeaaeeeessanes 97
3. Andlise do inQUErito POr QUESEIONGIIO..............ceeveeeveeeieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesssassessssennennes 101
4. Andlise das diferentes estratégias implementadas em sala de aula...............cccccceeeuunnnnnnn.. 103
CONCLUSOES .....curueererereresastsaststststsstssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 107
LIMITAGCOES AD ESTUDO......cciieueeeiiisiesesessessissesesessessessesesessessessessssessessesssessessessasesessessessessssessessassane 113
BIBLIOGRAFIA E WEBGRAFIA: ......iittiiiiiniiiiiniiiieniiiismeiiiamiiiismiiiismeiimamiismsitmsmstmsnsstrasssssrassssssanssss 115
1 11 0 121



INDICE DE QUADROS

QUADRO 1 - ESQUEMA GERAL DO PROJETO ...uuteeeetiuuunneeeeeetuunnsseeeeeesssnnnseeeesessssnsssseeeeensssnsnseeesesssmnnnneeseesessmnnnnnns 48
QUADRO 2 - VISAO GERAL DAS SESSOES ..tvvuuueeeeettttuuuiaeeeeeetttunsaeeeeeetssnnssaeeeeesssnnnneseeeeesssnnnaseeseeesssnnnaneeeeeessmnnnens 62
QUADRO 3 - CATEGORIA A E SUAS SUBCATEGORIAS ..vvuueeeeeetttiuanaeeeeeettuunaaeeeesettssnnseseeeesssnnnsseeseeemsmnssseeeeeessmnnnns 78
QUADRO 4 - CATEGORIA B E SUAS SUBCATEGORIAS ...vvuuueeeeeettituneeeeeeetttunnseeeeeesssnnnseseeeesssnnnnsseeseenssmnssseeeeeessmnnnnns 79
QUADRO 5 - CATEGORIA C E SUAS SUBCATEGORIAS ... s 81



INDICE DE FIGURAS

FIGURA 1 —JOGO DO BINGO...uuieeiiiiiiiiee et eeeetie e e e ettt e e e e e ettt e e e e e e e tab e e e e e e eaebba e e e eeeeatsbaaseeeeeaenssannsseaaanes 58
FIGURA 2 — PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS (ANEXO &) ..eiieeiiuiiiireeeeeeeiiiirireeeeesessssssraeesasessssnssnnesesesssannes 59
FIGURA 3 — SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOS (ANEXO 7)1eeteeeiiurtiieeeeeeeiiiurireeeeesesssiusssneesesessnnnsssneessasssannes 61
FIGURA 4 - PROCESSO DIDATICO «.eetttuuuueseeeetttuunieeeeeettaunaasaeeeeeesasnnsnseeesesssnnssseseeessssnsnsseeesesssmsnnseeeeseesssnnnneeeeenes 63


file:///C:/Users/Isa/Desktop/Trabalho%20FINAL_versão1.5.1.docx%23_Toc331629306
file:///C:/Users/Isa/Desktop/Trabalho%20FINAL_versão1.5.1.docx%23_Toc331629307
file:///C:/Users/Isa/Desktop/Trabalho%20FINAL_versão1.5.1.docx%23_Toc331629308
file:///C:/Users/Isa/Desktop/Trabalho%20FINAL_versão1.5.1.docx%23_Toc331629309

INDICE DE GRAFICOS

GRAFICO 1 - RESPOSTAS A ALINEA A) DO 12 EXERCICIO DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS....vvvveeeeeesiinrrrreeeaaenns 84
GRAFICO 2 - TRADUGOES ERRADAS DE BOCADILLO - EXERCICIO 1 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ........ceeen.... 85
GRAFICO 3 - RESPOSTAS A ALINEA B) DO 12 EXERCICIO DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS .....vvvereeeesinrrrveeeaaens 86
GRAFICO 4 - RESPOSTAS A ALINEA C) DO 12 EXERCICIO DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS .....vvveeeeeessinnrrneeeaaenns 87
GRAFICO 5 - RESPOSTAS A ALINEA D) DO 12 EXERCICIO DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ....vvverreeessennrvreeeaanns 88
GRAFICO 6 - RESPOSTAS CORRETAS A QUESTAO 2 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS «...vveeeeeennnnnnnnnnnnns 90
GRAFICO 7 - RESPOSTAS ERRADAS A QUESTAO 2 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ....vuvunnnnnnnnnnnneeeneeennnns 91
GRAFICO 8 - RESPOSTAS DEIXADAS SEM TRADUGAO NA QUESTAO 2 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS................ 92
GRAFICO 9 - RESPOSTAS CORRETAS A QUESTAO 3 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS «...vvueeeeennennnnnnnnneeennnns 93
GRAFICO 10 - RESPOSTAS ERRADAS A QUESTAO 3 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ....vuvunennnnnnnnnnnnnnnnnns 94
GRAFICO 11 - RESPOSTAS DEIXADAS SEM TRADUGAO A QUESTAO 3 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS............... 95
GRAFICO 12 - RESPOSTAS CORRETAS A QUESTAO 4 DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ......uvvvvreeeeeesiinnrrneeeeenns 96
GRAFICO 13 - DESCOBERTA DOS FALSOS AMIGOS, NO EXERCICIO 1 DA SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOQS ............... 97

GRAFICO 14 - TRADUGAO CORRETA DOS FALSOS AMIGOS, NO EXERCICIO 1 DA SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOS...... 98

GRAFICO 15 - DESCOBERTA DE FALSOS AMIGOS, NO EXERCICIO 2 DA SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ........c........ 99
GRAFICO 16 - DESCOBERTA DOS FALSOS AMIGOS, NO EXERCICIO 3 DA SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ............. 100
GRAFICO 17 - ATIVIDADES QUE OS ALUNOS PREFERIRAM NAS FICHAS DE RECOLHA DE DADOS .....uuuuuuunnnnnnnnnnnnnnnnnnnnennnnnnnns 102
GRAFICO 18 - ATIVIDADES QUE OS ALUNOS CONSIDERAM QUE MAIS OS AJUDARAM NO ESTUDO DOS FALSOS AMIGOS ............ 103



INDICE DE ANEXOS

ANEXO 1 — PLANIFICAGAO DA UNIDADE LETIVA B «.evvuuietiieeetiieeeettieeesteeeestneeestnneeestnneesstnnesessnseesssnneesssnseesssnneennes 123
ANEXO 2 = POWERPOINT ettt ettt e e ettt e e e e e ettt s e e e e e ettt e e e e e e e et taaa e e e e eeaaebaa s eeeeeetbaaaeeeeeennssannnnns 143
ANEXO 3 - FICHA DE TRABALHO ...t eetttitiieeeeeeettiaie e e e e eettaaaaeeeeeeetttaaaaaeeeeaataaaaa e eeeeeeassananeeeeeenssnnnnseeeeeenssnnnnnns 147
ANEXO 4 - PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS ....vuuuvvvveeeeeeessuusssssesesessssssssssssessssasssssssssasesssnsssssessessssnnnnes 151
ANEXO 5 = VIDED et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaaaaeeeeaeas 155
ANEXO 6 - MUSICA “LABOMBA” .. .eeeieteee et eeeiit et te e e e e e sttt e e e e e ettt eeeeeesssunbbaeeeeeeessansbbbeeeeesessannsbbneeeeesssnnnne 159
ANEXO 7 - SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADODS «..eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaaaaaaens 163
ANEXO 8 - INQUERITO POR QUESTIONARIO ...eieeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aeeeeaeeeeeeaaaaaaaaaaaaaeeseaaaaeaenaens 167
ANEXO 9 - NOTAS DE TRABALHO DE CAMPO.....uuuuttttteeeeeesuunttteeeeessssaunsteneeeesssssnnssseeeesssssanssssseeeesssssnssssneeeessssannnes 171
ANEXO 10 - ANALISE ESQUEMATIZADA DA PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE DADOS vvveveeeesiurrrreeeeesssininsssneeeeesssnnnnes 179
ANEXO 11 - ANALISE ESQUEMATIZADA DA SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOS .vvvveeeesiurrrreeeeesesissnssnneesessssnnnes 183
ANEXO 12 — PLANIFICAGAO DA PRIMEIRA AULA ASSISTIDA ...uuvvtteeeeeeessunreneeeeesssssunssseeeesssssanssssseesesssssnsssseeeessssnnnes 187

Vi



LISTA DE ABREVIATURAS

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

CVC — Centro Virtual Cervantes

ELE — Espanhol Lingua Estrangeira

EL2 — Espanhol Segunda Lingua

EUA — Estados Unidos da América

LE — Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

MEC — Ministério da Educacao e Ciéncia

NEE - Necessidades Educativas Especiais

NRE — Niveis de Referéncia para o Espanhol
PCIC — Plano Curricular do Instituto Cervantes
QECR - Quadro Europeu Comum de Referéncia

SGAYV - Método estruturo-global audiovisual

vii






INTRODUCAO

Aprender el Iéxico de una lengua extranjera puede constituir un
proceso gratificante si estamos atentos a las palabras y expresiones
nuevas, y, como en nuestra lengua materna, sentimos curiosidad
por descubrir la informacién que encierran (Miguel Garcia, 2005,
p. 2).






Introducéo

Nos ultimos anos, o ensino do Espanhol tem crescido, de forma notéavel, nas escolas
portuguesas. Por distintos motivos, muitos alunos portugueses optam, atualmente, pelo
estudo da lingua do pais que faz fronteira com o seu. Como consequéncia deste facto, a
formacdo dos professores de Espanhol tornou-se premente, dada a necessidade vigente nas
escolas publicas e privadas do Ensino Bésico e Secundario.

Neste contexto educativo e nesse sentido, se insere a realizacdo do presente
trabalho, que tem como principal objetivo analisar e compreender a dindmica associada aos

falsos amigos existentes entre as duas linguas.

Na selecdo desta tematica, varios aspetos foram tidos em consideracdo. No primeiro
momento de selecdo do tema, sobressaiu, obviamente, o gosto especial do investigador.
Tomou-se também, como foco de andlise, a pertinéncia de um estudo sobre falsos amigos.
Tratando-se de duas linguas muito préximas, o Portugués e o Espanhol apresentam no seu
caudal Iéxico um grande nimero de palavras que parecem Obvias no seu significado e que,
contudo, apresentam significacdes bastante distintas do previsto. Considerando que o
estudo contempla e tem como participantes alunos de uma turma de nivel de iniciacdo ao
Espanhol, consideramos importante a realizacdo de uma investigacdo que permitisse
verificar ndo s6 como reagem os alunos ao choque linguistico provocado, mas também
aferir se o estudo dos falsos amigos é util para os discentes, no seu percurso de

aprendizagem da lingua espanhola.

Tomando como ponto de partida essas linhas de referéncia, inicidmos a construcao
do nosso trabalho. O enquadramento teodrico divide-se em trés capitulos. Primeiramente
pareceu-nos fundamental revisitar os distintos métodos que marcam a evolucdo do ensino
das linguas estrangeiras tentando, obviamente, discernir as linhas orientadoras no ensino
especifico do vocabulario. Num segundo momento, e porque estamos conscientes da
realidade educativa de Portugal, realidade essa que se insere no contexto europeu,
consideramos essencial referir as orientacfes dadas pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR) e, por tratarmos o caso especifico da lingua espanhola,
expusemos também as referéncias contempladas no Plano Curricular do Instituto

Cervantes (PCIC). Por fim, ndo poderiamos terminar o nosso quadro tedrico sem um
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capitulo que fizesse referéncia aos principais conceitos abordados no seguimento do
trabalho, tentando apresentar defini¢des simples e assertivas. Desse modo, procurdmos
aclarar as distingfes entre os termos falsos amigos, falsos cognatos e heterossemanticos.
Contemplamos ainda as dicotomias ‘campo lexical / campo semantico’ e ‘léxico /
vocabulario’, pelo interesse que suscitam neste estudo. O quarto capitulo é dedicado a
contextualizacdo do projeto e a definicdo e apresentacdo das orientagdes metodoldgicas
que foram seguidas no mesmo. Trata-se de um estudo de caso com caracteristicas de
investigagdo-agdo, para o qual seleciondmos, como instrumentos de recolha de dados, a
analise de contetdo e o inquérito por questionario. Por fim, e ap6s a recolha dos dados,
deu-se 0 momento de os organizar e de expor os resultados, apresentados no quinto

capitulo. Seguem-se as conclus@es e, obviamente, as limitagdes encontradas ao estudo.

Tivemos a pretensdo de procurar um tema util e pertinente. Quisemos abordar uma
questdo que estivesse efetivamente presente nas aulas de Espanhol Lingua Estrangeira
(ELE). E procuramos um caminho que nos permitisse uma visdo geral do ensino do
vocabulario, tantas vezes relegado para um plano secundario e, em particular, dos falsos
amigos. Quisemos ainda perceber se estes sdo impeditivos da aquisi¢do vocabular, ou se,
pelo contrario, podem assumir uma postura de ‘verdadeiros amigos’, no sentido em que a
sua exploracdo em sala de aula talvez possa conduzir a motivacdo dos discentes para a

aquisicao vocabular.

Convidamos, entdo, a exploracdo do presente estudo, esperando que possa

contribuir para o enriquecimento das préaticas docentes dos professores de ELE.
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CAPITULO | - A APRENDIZAGEM DO VOCABULARIO
ATRAVES DOS DIFERENTES METODOS, NO ENSINO DE

ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA (ELE)

When students travel, they don’t carry grammar books, they carry

dictionaries (Krashen, 1987, citado por Vidiella, 2012, p.6).
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Introducéo
Desde muito cedo na sua Historia, 0 Homem sentiu a necessidade de adquirir outras

linguas para além da sua lingua materna.

A necessidade de comunicacdo entre individuos sempre existiu ao longo da Historia. Desde
gue 0s povos se comecaram a deslocar e a encontrar outras gentes com identidades, culturas
e linguas diversas, a dificuldade de comunicacdo estabeleceu-se como um obstaculo a
ultrapassar (Tavares, 2008, p.14).

Efetivamente, ao longo dos séculos, 0 Homem sempre procurou a comunicacao
com outros povos, numa busca constante de compreender e adquirir conceitos, culturas,
formas de pensar e de agir. A tolerancia para com 0s outros esta intimamente relacionada

com a compreensdo e respeito pelos seus costumes, tradicdes e cultura.

O ensino das linguas estrangeiras sofreu diversas alteragdes na sua metodologia.

Contudo,

los objetivos de la ensefianza y del aprendizaje de lenguas no han variado mucho a lo largo
de su recorrido histérico. Lo que cambia es méas bien su formulacién adaptada a los tiempos
(Séanchez, 2009, p. 11).

Podemos assim constatar que a preocupacdo em aprender uma lingua estrangeira
manteve-se constante ao longo dos tempos, mudando, isso sim, 0 processo que conduz a

sua aprendizagem, ou seja, 0s métodos adotados.

Para que possamos analisar as diferencas ocorridas através dos tempos, mais
precisamente desde finais do século XI1X até a atualidade, no ensino do vocabulario em
ELE, urge compreender a evolucdo verificada no ensino das linguas estrangeiras, no que

respeita as metodologias selecionadas nos diferentes momentos da historia.

1. A partir do Método Tradicional
O primeiro método usado no ensino das linguas estrangeiras baseava-se nos
pressupostos do ensino das linguas classicas, seguindo o modelo estrito do ensino das

estruturas gramaticais da lingua e da sua respetiva traducéo.

Numa perspectiva historica,
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el siglo XX empieza con ciertas inquietudes metodoldgicas iniciadas a finales del siglo
XIX, pero sobresale especialmente la presencia de dos métodos, representativos, a su vez,
de dos grandes tendencias metodolégicas, perceptibles a lo largo de la historia de la

ensefianza de lenguas: el método tradicional y el método directo (Sanchez, 2009, p. 33).

Como podemos perceber pelo titulo deste subcapitulo abordaremos, neste primeiro
momento, 0 Método Tradicional, também designado “de gramatica e tradug¢do” (Frias,
1992, p. 16). Este método assume o ensino da lingua estrangeira de forma semelhante ao
ensino de uma lingua morta, como o latim ou o grego. Segundo Sanchez (2009), os pontos
que identificam o Método Tradicional sdo a elaboracdo do curriculo tendo por base a
descricdo gramatical da lingua, a predominancia da gramatica normativa, nomeadamente
na importancia da aprendizagem de regras, a memorizacdo de listas de vocabulario, a
insisténcia na traducdo e retroversdo, presentes em todas as aulas e a preferéncia pela
linguagem literaria e formal. Salienta-se ainda que se privilegiava o uso da lingua materna
do aluno em sala de aula. Tendo em consideracédo estes aspetos, em 1848 houve a edi¢éo,
em Nova lorque, de um manual para o ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira. Este
manual de Ollendorff da uma visdo bastante precisa de como o Método Tradicional
contempla o ensino do vocabulario. Este devia ser adquirido ndo necessariamente de forma
contextualizada, mas sim através de listas de palavras. O recurso a traducao e retroversdo
eram também considerados facilitadores da aprendizagem de novas palavras na lingua

estrangeira. O aluno desempenha um papel passivo na aula, uma vez que

en general, el método tradicional no exige interaccion entre profesores y alumnos o entre
alumnos. Pero incluso si se da algun tipo de interaccion (normalmente reducida a pregunta-
respuesta), ésta no suele ser de caracter auténticamente comunicativo, ya que el objetivo es
construir frases que sean representativas de las reglas aprendidas, no exponentes de una
situacion de comunicacion en la cual sea necesario transmitir un significado especifico
(Sanchez, 2009, pp. 49-50).

Percebemos entdo que o Método Tradicional da, claramente, maior énfase a escrita
em detrimento da oralidade, sendo que o vocabulario é sempre relegado para um plano

secundario, em contraposicdo com a aquisicao de regras gramaticais.

Desde la vision del método tradicional, se consideraba que la actividad de aprendizaje debia
basarse, principalmente, en la memorizacion y formacion de habitos. (...) El método
tradicional apost6 siempre por un profesor de segundas lenguas que obtenia un papel
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central y activo, un docente que controlaba la marcha y el ritmo de los aprendizajes
(Quintero, 2005).

Esta centralidade da aula no professor reduz, de forma significativa, uma

comunicacdo efetiva em sala de aula, até porque

el objetivo en el estudio de lenguas extranjeras es aprender una lengua con el fin de leer su
literatura o con el fin de beneficiarse de la disciplina mental y del desarrollo intelectual que

resultan de su estudio (Richards y Rodgers, 1999, p. 11, como citado em Canavillas, 2008,
p. 7).

Terminada esta breve sintese sobre as caracteristicas do Método Tradicional, urge
que nos debrucemos sobre as orientacOes especificas para o ensino e aprendizagem do
vocabulario. Os exercicios de traducdo direta e inversa e a memorizacdo de listas de
vocabulario estavam na base da aquisicdo de novas palavras na lingua estrangeira. A

selecdo do vocabulario a abordar ndo se prende com necessidades comunicativas, ja que

el vocabulario presente en los manuales se atiene estrictamente a la norma culta, tal cual
suele reflejarse en la literatura o uso culto del idioma. Los términos coloquiales e incluso

los excesivamente familiares, son automaticamente excluidos (Sanchez, 2009, p. 49).

A preocupacdo do Método Tradicional, no que concerne a selecdo do vocabulario,
estd intimamente ligada as necessidades que advém das regras gramaticais, uma vez que s
ha lugar a explicacdo de um determinado termo se este serve para elucidar uma regra
gramatical. E ainda frequente o uso de dicionarios e grandes listas bilingues de
vocabulario, por vezes organizadas por campos semanticos (Canavillas, 2008, pp. 7-8).
Estas listas de vocabulario permitem a formacao de frases, mediante a aplicacdo das regras
gramaticais aprendidas. Além do ja referido, realca-se que é dada grande importancia a
correcdo no uso da lingua pelo que os erros ndo sdo tolerados e, quando ocorrem, devem

ser corrigidos de imediato.

Para concluir as consideracGes relativas ao Método Tradicional parece-nos
importante citar Sanchez Pérez (2004, p.675) que indica um ponto essencial no que se
refere a aquisi¢do vocabular. O autor refere que, neste método, “se dejan de lado factores
como la frecuencia de uso del 1éxico” uma vez que “al uso de la lengua se llega a traves del

aprendizaje de los elementos formales que definen el sistema”.
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2. Segundo o Método Direto
Este método defende que uma lingua pode aprender-se sem tradugdo e sem recurso
a lingua materna do aluno. Constatamos entdo que o Método Direto surge como uma

reacdo ao Método Tradicional.

O método direto vai construir-se em parte sobre uma série de oposicoes termo a termo com
0 método tradicional: objetivo formativo prioritario / objetivo pratico; método indireto /
método direto; prioridade da escrita / método oral; ensino dedutivo / ensino indutivo (Frias,
1992, p. 21).

Os defensores do Método Direto, também conhecido por Método Natural, procuram
a possibilidade de utilizar a lingua adquirida em conversacdes orais € ndo somente na
leitura de textos literarios. De realcar que o Método Direto, que teve grande adesdo no
século X1X, ndo é efetivamente uma novidade. Para comprovar esta nota, podemos aludir a
necessidade que os emigrantes sentem de se exprimir, aquando da sua presen¢a num pais
com uma lingua que desconhecem. Nao procuram aprender a lingua do pais que os acolhe
com recurso a leitura dos seus escritores, mas sim atraves dos dialogos diarios que encetam
com os habitantes locais, procurando adaptar-se e integrar-se na vida diaria da comunidade
que os acolhe. Por essa mesma razdo, compreende-se que este método tenha tido uma
grande adesdo nos Estados Unidos da América (EUA), dado o surto de emigracdo nos
finais do século XIX (Sanchez, 2009, p. 50).

O Método Direto tem como principal objetivo

desenvolver a competéncia comunicativa. Segundo este método, o ensinante devera utilizar
exclusivamente a lingua estrangeira que ensina dentro de espaco de aula, podendo recorrer
ao uso de mimica, imagens ou desenhos. Trata-se de um método que pretende ser mais
ativo, privilegia a interacdo e a oralidade, sendo a gramética introduzida de um modo
implicito (Tavares, 2008, p.18).

Salienta-se que, embora este método pretenda um desenvolvimento proficuo da
competéncia comunicativa, com a promocdo da oralidade, as suas caracteristicas
mecanicistas ndo promovem uma maximizacdo efetiva da referida competéncia (Tavares,
2008, p. 20).

O Método Direto pretende que a aprendizagem de uma lingua se faca de forma

semelhante a aprendizagem que uma crian¢a faz da sua lingua materna (Sanchez, 2009, p.
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51). Nesse sentido, as palavras fulcrais séo, indubitavelmente, ouvir e falar, o que se pode
resumir na importancia atribuida a pratica permanente da lingua em aprendizagem. De
facto, a prética esta subjacente a todo o conceito de Método Natural, também denominado
Método Direto, cujas diretrizes essenciais passam por

énfasis en la lengua oral; rechazo total de la traduccion; rechazo de las explicaciones
gramaticales, al menos hasta haber alcanzado un minimo grado de dominio del idioma;

preeminencia de la conversacién y técnica de pregunta respuesta (Sanchez, 2009, p. 56-57).

Além das orientacdes acima citadas, era também fundamental que os professores

tivessem como lingua materna o idioma que ensinavam.

Dadas as caracteristicas sucintamente referidas, compreende-se que o Método
Direto se afasta do conhecimento literario da lingua estrangeira, procura a interacao oral e

tenta afastar qualquer interferéncia entre Lingua Materna (LM) e Lingua Estrangeira (LE).

Por conseguinte, salienta-se que o vocabulario assume uma posicdo importante nas
diretrizes impostas pelo Método Direto, havendo lugar a “agrupamentos lexicais de
palavras concretas correspondendo a objetos” (Frias, 1992, p. 22). A lingua oral precede a
escrita e o vocabulario é ensinado e adquirido com associacOes diretas entre objeto, ideia e

palavras, que surgem dentro de um contexto ou situacédo da vida quotidiana.

Para ensefiar el vocabulario concreto se utilizan dibujos u objetos, mientras que el
vocabulario abstracto se ensefia por asociacion de ideas. Sin embargo en muchas ocasiones
eran necesarios grandes esfuerzos y mucho tiempo para explicar el significado de las

palabras, cuando la traduccién hubiera sido un medio mucho mas eficaz (Canavillas, 2008,
p. 8).

Conclui-se assim que o Método Direto recorre a técnicas concretas de utilizacdo de
imagens, objetos e desenhos no ensino do vocabulario, estratégias que podem ser morosas,
particularmente quando se pretende explicar ideias abstratas. O ensino do vocabulario é
sempre feito de forma simples e gradual e € sempre apresentado dentro de um contexto e
nunca através de uma lista de palavras. Sdnchez Pérez (2004, 675) realca que este método
“asume el principio de que las lenguas segundas deben aprenderse de la misma manera que
se aprende la primera lengua”, havendo lugar a preeminéncia da linguagem oral e também
a selecdo de temas da vida quotidiana. O vocabulario € aprendido através de associacdes

diretas aos objetos que as representam e estad sempre ligado a um contexto ou situacdo. A
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sua selecdo ¢ feita tendo em consideracdo a necessidade de comunicar em situacdes do dia-

a-dia.

3. As perspetivas dos métodos de base e componente estrutural
Na segunda metade do século XX, sdo percetiveis varias mudancas, em relacdo ao
ensino das linguas estrangeiras, mudancas essas que poderao ter sido impulsionadas pelo

incremento de los intercambios culturales, facilidades crecientes en el transporte y en la
movilidad y, muy especialmente, la inclusion de nuestra disciplina en lo que podriamos

denominar ‘ambito cientifico’ (Sanchez, 2009, p. 65).

Os métodos de base e componente estrutural tém origem na escola estruturalista dos
EUA, nomeadamente com Bloomfied e Fries. Os métodos de ensino tradicional e direto
ndo faziam face as exigéncias dos soldados que, em plena 22 Guerra Mundial eram
enviados para diversas partes do mundo. Havia assim a necessidade de que o exército
tivesse ao seu dispor ferramentas concretas que permitissem a aquisicéo rapida e eficaz da
lingua dos paises para onde os seus soldados eram enviados. Havia também a preocupacéo

de que o sotaque dos militares fosse proximo ao dos falantes nativos.

Nos metodos de base e componente estrutural os fendmenos linguisticos sédo
analisados de forma indutiva. Léxico e estruturas estdo ligados a contextos especificos e a
oralidade precede a escrita. A lingua utilizada em sala de aula é a lingua meta e a
aprendizagem é feita tendo por base a repeticdo de estruturas. A correcdo de erros € direta
e imediata. A traducdo ndo é uma técnica utilizada e recorre-se com frequéncia a repeticao
e memorizacdo com o intuito de transferir o apreendido para outras situacdes de

comunicagéo.

O vocabulario deve ser aprendido em contexto e nao constitui o foco primordial da

aprendizagem, estando este reservado a aquisicao de estruturas gramaticais.

Os métodos estruturalistas ndo favorecem a memorizacao de listas de vocabulario,

puesto que las palabras no se dan aisladamente, sino dentro de estructuras linguisticas,
tampoco se obliga al alumno a aprender listas de palabras: estas deben aprenderse dentro

del contexto de las estructuras en que se dan (Sanchez Pérez 2004, p. 675).
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Nesse sentido, os alunos devem aprender o Iéxico necessario para poder utilizar as
estruturas correspondentes, atraves da memorizagdo das proprias estruturas linguisticas

estudadas.

3.1. Contribuicdes do Método Audio-Oral

Este método tem por base a sistematica repeticdo de estruturas mediante exercicios
de substituicdo de elementos, através da troca repetitiva de acordo com certos estimulos
linguisticos e fazendo uso da repeticdo exatamente igual das frases ouvidas (Sanchez,
2009, p. 67). Robert Lado é um autor que apresenta este método de forma clara, simples e
estruturada, como teremos possibilidade de verificar na continuacdo do presente trabalho.

Primeiramente é importante fazer referéncia ao facto de que, na aprendizagem de

uma LE, e segundo o Método Audio-Oral, deve fazer-se uso de

la repeticion recursiva con el fin de lograr la ‘formacion y consolidacion de habitos
linglisticos’. (...) [e salientar] a ensefianza de la lengua oral y formacion de buenos héabitos
de pronunciacion, en la importancia de los aspectos culturales que distinguen a los
hablantes en la lengua, en la estructuracion de las cuatro destrezas linguisticas (expresion
oral y escrita, y comprensidn oral y escrita) como componentes basicos de la lengua y en la
propuesta de algunas técnicas eficaces para el profesor en el aula. A todo ello se suma la
importancia otorgada a los elementos técnicos: magnetofon, proyector de diapositivas,

retroproyector y laboratorio de idiomas (Sanchez, 2009, p. 69).

Desta forma depreendemos que o Método Audio-Oral recorre a repeticdo de
estruturas por forma a criar habitos linguisticos, dando também particular relevo a
oralidade, nomeadamente com a insisténcia numa pronunciacdo correta e com 0 uso de

elementos técnicos que facilitem a aquisicéo por parte dos aprendizes.

Skinner é também um influenciador deste método, dado ter concluido, apods
diversos estudos, que a formacdo de habitos é consequéncia da reproducdo de acbes ou
comportamentos. Skinner defendia que, sendo a lingua um conjunto de estruturas
equiparaveis a um conjunto de habitos linguisticos, a sua aquisicdo deve ser feita através

da repeticéo.
Autores como Moulton reduzem esta teoria a cinco principios:

1. La lengua es oral, no escrita.
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2. La lengua es el resultado de un conjunto de habitos.

3. Hay que ensefiar la lengua, no algo sobre la lengua.

4. La lengua es lo que hablan los hablantes nativos, no lo que alguien cree que debe ser.
5. Las lenguas son diferentes (Moulton, 1961, p.86, citado em Sanchez, 2009, p. 70).

O Método Audio-Oral da primazia a oralidade. Ha lugar a repeticdo de listas de
vocabulério, sendo a selecdo do mesmo feita segundo a sua frequéncia de uso, partindo dos
termos mais usuais aos menos presentes na vida quotidiana. Ndo é permitido o uso da
lingua materna do aluno, nem o recurso a tradugdo. Professor e alunos assumem papéis
ativos. Os erros sdo considerados intoleraveis e a sua corregéo é feita de imediato. E dada
uma maior énfase a aprendizagem do vocabuldrio e as frases consideradas mais

representativas do uso diario.

Relativamente ao ensino do vocabulario, Lado refere que ha diferencas
significativas entre o léxico que os alunos necessitam na sua lingua materna e o que lhes é
imprescindivel no idioma em estudo. Por esse motivo, Lado indica que o vocabulario que o

aluno aprendera no estudo de uma segunda lingua

can be decided by the teacher, the textbook, or the school. (...) Once the vocabulary has
been selected, it needs to be graded as to difficulty on the basis of similarity to and
difference from the first language. Words which are similar in form and meaning can be
used freely with little effort given to their presentation or learning. Words that differ in

form or meaning, however, have to be taught more formally (Lado, 1964, p.120).

Lado apresenta ndo s6 opcOes para a selecdo do vocabulario a ser ensinado em sala
de aula, mas também enfatiza que, ap0s essa primeira selecdo, dever-se-a4 ter em
consideracdo a sua frequéncia de uso e as semelhancas entre os termos, na lingua materna e

na lingua estrangeira. As diferencas mais acentuadas implicardo um ensino mais formal.

Na perspetiva deste método, o ensino e aprendizagem do vocabulario recorre a

jogos de repeticdo, e também a jogos de diferenciacdo de palavras semelhantes.

3.2. Contribuic6es do Método Situacional
A semelhanca do que sucede nos EUA, em Inglaterra assiste-se também & evolucéo

de um método de base estruturalista, apelidado de Método Situacional.
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La clase en un método situacional contiene todos los elementos que suelen darse en la clase
de la metodologia audio-oral, pero de manera mas flexible y sobre todo con la presencia de
practicas claramente asociadas a la metodologia directa. Este hecho queda patente en la mas

abundante utilizacién de dibujos, aisladamente y en secuencia (Sanchez, 2009, p. 81).

A metodologia situacional utiliza desenhos e contextos especificos que permitem
uma mais facil assimilacdo de estruturas vocabulares e uma clarificacdo de mensagens ou
situacBes mais complexas. No que respeita as situacdes especificas do ensino da lingua,
estas fazem referéncia a vida real e sdo representativas de atos habituais e quotidianos, o
que promove uma mais facil compreensdo do sentido integral. Assim, a compreensdo do
significado da situacdo global facilita e torna mais transparente o significado especifico das

palavras que integram os textos.

Seguindo a visdo de Aquilino Sanchez, salienta-se ainda que este método faz uso de
exercicios repetitivos relacionando-os com uma situacdo especifica. De referir, também,
que o método situacional assume o controlo estrutural como prioritario face ao controlo do

vocabulario, sendo este requerido pelo uso das estruturas linguisticas apresentadas.

3.3. Especificidades do Método Estruturoglobal-Audiovisual (SGAV)
As tendéncias estruturalistas difundem-se pela Europa e, em Franca, desenvolve-se
uma metodologia semelhante as apresentadas anteriormente, ainda que conte com algumas

especificidades, que passaremos a apresentar.

Al igual que en Inglaterra, también en Francia se desarroll6 otra variante dentro de la
metodologia de base estructural: la denominada metodologia estructuroglobal audiovisual
(Sanchez, 20009, p. 86).

Segundo este método, as aulas tém um esquema sistematizado. Num primeiro
momento, o aluno ouve textos, com ajuda de meios visuais, que facilitem a compreensao
dos mesmos. O aluno repete o que ouviu e compreende o significado, primeiro de uma
forma global e posteriormente de uma maneira especifica. De forma a alcancar a pronuncia
perfeita, o aluno deve repetir 0 que escutou tantas vezes quantas seja necessario. Este
método evidenciou algumas lacunas, nomeadamente o facto de se limitar a “trabalhar os

mecanismos considerados bésicos da lingua e um Iéxico reduzido” (Andrade & Araujo e
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S4, 1992, p. 39), o que condicionava o uso real da lingua. Em Espanha, Espafiol en Directo
é o primeiro manual que segue 0 Método SGAV. O léxico era apreendido num contexto
situacional especifico.

N&o podemos esquecer que, no Método SGAV, a lingua é abordada primeiramente
numa perspetiva oral e s6 depois escrita. O estudo do vocabulario esta sempre associado a

uma situagdo ou a um contexto, que é usado para inferir o significado dos termos.

4. O ensino do vocabulario nos modelos e abordagens comunicativos

Enquanto nos métodos analisados até ao momento, a competéncia comunicativa
ndo é desenvolvida eficazmente, uma vez que as praticas de oralidade sdo pré-programadas
e tém por base a repeticdo e a memorizacdo, nos anos 70, vai assistir-se a alteragdes
significativas nesse dominio. De facto, € a partir dessa década que a abordagem
comunicativa comecara a ser predominante no ensino de uma lingua estrangeira, estando o
objetivo da comunicagcdo sempre presente na base do seu ensino e da sua aprendizagem
(Tavares, 2008, p. 20).

Também o vocabulario que, até a década de 70, assumia um papel pouco relevante
na aprendizagem das LE, vem reclamar um lugar de destaque na perspetiva comunicativa.
O conceito de competéncia comunicativa vem trazer novas percecdes sobre a
aprendizagem de idiomas, com o abandono de repeticdes de estruturas e de aquisi¢do de
habitos. Na abordagem comunicativa deve aprender-se a comunicar e, na interacdo com 0s

outros, o vocabulario assume um papel de destaque (Canavillas, 2008, p. 9).

We could not accept that vocabulary would be initially less important than grammar. The
fact is that while without grammar very little can be conveyed, without vocabulary nothing
can be conveyed. (...) Provided one knows the appropriate vocabulary, then some sort of
interchange of language is possible. Without the vocabulary, it is impossible (Wilkins,
1972, p.111).

De facto, segundo Wilkins, o estudo do vocabulario ndo é menos importante que o

estudo da gramatica e, desse modo, ndo deve ser relegado para um plano secundario.

No enfoque comunicativo, os conteldos a ser abordados dependem das situacdes de

comunicacdo. O objetivo primordial €
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tornar o ensino mais funcional, eficaz, interessante e motivador, ao estimular a
comunicagéo a partir das necessidades de ag¢éo ou de interacdo criadas na sala de aula, de
modo a que o aprendente se sinta envolvido no processo de ensino / aprendizagem
(Bertocchini & Constanzo, 1989, citado em Tavares, 2008, p. 21).

E importante referir que o Conselho da Europa teve, desde os inicios dos anos 70,
uma preocupacdo crescente com a aprendizagem das linguas estrangeiras, comecando
desde logo, com o Projeto NUmero 4 (1973), o qual sublinha a importancia de ter em conta
as necessidades de comunicacao dos alunos e prioriza os critérios de selecdo dos objetivos
para o campo funcional e ndo gramatical, como era habitual nos métodos anteriores. A
énfase dada, nesta nova abordagem, & componente comunicativa e funcional da linguagem
contrasta com as estruturas defendidas nas metodologias precedentes. Os programas
nocional-funcionais pressupunham o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas
ndo podem ser apelidados de métodos. Efetivamente, resumem-se a listas de nogdes e
fungbes comunicativas, a listas de estruturas linguisticas utilizadas nessas mesmas nogoes e
fungbes comunicativas, e ainda a uma listagem de palavras necessarias a comunicagédo
(Sanchez, 2009, pp. 95-106).

A orientagdo comunicativa é-nos descrita por Sanchez como complexa e é
importante referir que, mais do que um método, se trata de um enfoque comunicativo.
Convém salientar que a énfase desta abordagem € sempre o contetdo e a sua transmissao,
dentro de um contexto especifico. As atividades comunicativas sdo participativas e
interativas, prevalecendo o pratico em oposicdo ao abstrato. A forma nédo é considerada tdo
importante como a mensagem que se pretende transmitir, ou seja, o conteddo. O
vocabulario aprendido deve ser o subjacente a outros contextos anteriores. As atividades
em sala de aula sdo muito diversificadas e interativas, assumindo o aluno um papel central.
Podem ser utilizadas todas as ajudas consideradas Uteis, como os filmes, desenhos,
simulacBes, desde que o objetivo final seja a comunicacdo. A motivacdo desempenha
também um papel de destaque na abordagem comunicativa: s6 um aluno motivado se

implicara no seu processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Canavillas (2008, p. 10), o enfoque comunicativo pressupbe o
desenvolvimento, de uma forma integrada, das diferentes habilidades linguisticas, ndo se

propondo orientacdes especificas para o ensino do vocabulario, uma vez que este se
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desenvolve de uma forma natural, através de uma exposicao significativa a lingua. A sua
selecdo ndo esta ja sujeita a critérios de foro gramatical, mas sim a critérios de necessidade
ou rentabilidade. O vocabulario é agora organizado por areas tematicas e campos nocional-
funcionais referentes a ambitos quotidianos e proximos dos alunos, e pressupfe 0 apoio de
mostras de lingua contextualizadas com apoios visuais e auditivos, bem como o uso de

materiais reais.

De entre os métodos orientados para a comunicacdo, urge referir o Método Natural,
uma vez que o tratamento do léxico € assumido de forma primordial. Este método ndo
apresenta muitas diferencas em relacdo a abordagem comunicativa, no seu sentido
generalista, uma vez que ambos privilegiam o contetdo em detrimento da forma. A
mensagem assume um caracter de marcada importancia. Os enfoques comunicativos
assumem como essenciais a exposi¢do do aluno a lingua estrangeira e o papel subsidiario
do professor. O primeiro € considerado o sujeito da aprendizagem e o segundo € entendido
como mediador das aprendizagens. A lingua é percecionada, de uma forma simples, como

um instrumento de comunicagdo (Sanchez, 1999, p. 129). O Método Natural considera que

vocabulary is basic to communication. If acquirers do not recognise the meanings of the
key words used by whose who address them, they will be unable to participate in the
conversation. And if they wish to express some idea or ask for information, they must be
able to produce lexical items to convey their meaning. (...) For this reason, we are not
impressed by with approaches that deliberately restrict vocabulary acquisition and learning
until the morphology and syntax are mastered. (...) The Natural Approach is based on the
premise that vocabulary is acquired via comprehensible input (Krashen & Terrell, 1983, pp.
155-157).

Krashen e Terrell (1983) investigam a importancia que o vocabulario assume na
comunicacdo e comprovam que, ndao havendo conhecimento das palavras, ndo podera
haver envolvimento em situacGes de conversacdo, pelo que referem que as aproximacoes
que restringem a aquisicdo de vocabulario ndo promovem uma comunicacdo efetiva.
Assim, os autores acima citados referem que o objetivo do Método Natural é fornecer
vocabulario em nimero suficiente, de forma a permitir o uso da lingua estrangeira fora da
sala de aula, colocando o aluno em posicao favoravel para poder continuar a aquisicdo de

uma lingua estrangeira, de forma mais auténoma.
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A sala de aula, segundo o Método Natural, tem como objetivo a compreensdo de
novas palavras num contexto comunicativo. E encorajada a verdadeira aprendizagem do
vocabulrio através da comunicacdo. Krashen e Terrell (1983) defendem que o vocabulério
memorizado é facilmente esquecido e que a verdadeira aquisicdo de novos vocéabulos

advém de situacBes onde a comunicacao real acontece.

5. O Método Lexical e a aprendizagem de vocabuléario

Este novo método é impulsionado por Michael Lewis (1993), e tem por base uma
forte reacdo contra a gramatica. Em The Lexical Approach, Lewis pretende fazer sobressair
a importancia do léxico, nomeadamente afirmando que a linguagem consiste em Iéxico

gramaticalizado e ndo em gramatica lexicalizada.

Learning vocabulary involves a great deal more than simple memorisation. (...)
Vocabulary learning and acquisition can be aided through classroom procedures which: -
help students identify lexical items correctly. — encourage recording in helpful, non linear

formats. — encourage transfer from short-term to long-term memory (Lewis, 1993, p.117).

O Meétodo Lexical prioriza a componente Iéxica e pretende que a lingua seja
aprendida dentro de um contexto comunicativo pertinente. As atividades s@o interativas e
pressupdem a repeticdo de conjuntos léxicos relevantes. A gramatica € relegada para um

plano secundario.

Words carry more meaning than grammar so, in general, words determine grammar.
Lexical exercises should exploit this, but it is important to remember that they are to help
students to acquire the ability to grammaticalise. Wrong or inadequate grammaticalisations

are not failures if they contribute to student’s overall acquisition (Lewis 1993, p. 128).

Entendemos assim que, na perspetiva de Lewis, a aquisicdo linguistica é o objetivo
primordial da aprendizagem de uma lingua estrangeira e 0 uso incorreto ou inadequado da
gramatica ndo deve ser considerado como uma falha, se contribuir para a aquisicao
linguistica dos estudantes. E importante, mesmo fundamental o uso e conhecimento das
palavras e do seu significado. Krashen, citado por Vidiella (2012) assume esta perspetiva,
quando refere a primazia dos dicionarios relativamente as gramaticas, indicando na sua

obra que quando se viaja, levam-se dicionarios, e ndo gramaticas.
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Convém aqui referir que o Método Lexical ndo assume uma postura de rutura com
0 enfoque comunicativo, mas sim de continuacgdo, priorizando o estudo do vocabulario.
Utilizam-se situacGes reais e da-se grande primazia a audicdo, ja que se defende que o
professor deve falar continuamente na lingua estrangeira. Esses inputs promovem um
emergir da necessidade de treinar e posteriormente praticar a lingua em aprendizagem.
Este método considera também que muitos erros gramaticais sdo provocados por
deficiéncias no léxico, que poderdo ser colmatados com trabalho sistematico. Como
materiais essenciais no desenvolvimento do Método Lexical, consideram-se os dicionarios,
as graméticas de referéncia, os livros de exercicios, manuais didaticos e ainda as situagdes
reais (Lewis, 1993, pp.180-187).

O enfoque léxico pretende uma aprendizagem de unidades Iéxicas ordenada
sistematicamente. Na prossecuc¢édo dos seus objetivos, em 1997, Lewis elabora um guia que
permite o desenvolvimento do enfoque léxico, onde prevé um ensino baseado no aluno. No
que respeita a gramatica, o autor aborda a ‘gramatica das palavras’ centrada na
aprendizagem de falsos amigos e de associaces de palavras (como por exemplo, azul
marino, verde oscuro). Como tarefas importantes, no desenvolvimento do enfoque léxico,
Lewis destaca os exercicios de preenchimento de espacos num texto, ou em orages.
Reforca ainda a importdncia dos quebra-cabecas e dos puzzles e, por fim, as
transformacdes de frases. Porém, para implementar o enfoque Iéxico ndo é suficiente
aplicar as tarefas acima sugeridas. A atitude do professor deve ser tida em consideracéo, ja
que deve procurar que os alunos alcancem repertorio vocabular com base no contexto
especifico em que determinada palavra se encontra. Salienta-se ainda que a correcéo de
erros deve também ser usada na ampliacdo de vocabulario, nomeadamente com o recurso
ao quadro e a exploracdo de conjuntos frasicos que os alunos sugerem (Vidiella, 2012, p.
8). De forma a sistematizar esta sinopse léxica, indicamos que o enfoque Iéxico abarca

quatro principios base, nomeadamente:

- Primacia de la ensefianza del Iéxico
- Atencion al reconocimiento y a la memorizacion de segmentos Iéxicos
- Importancia de la organizacion sintagmatica (contexto y co-texto)

- Enfasis en la importancia del aprendizaje incidental del Iéxico (Vidiella, 2012, p. 9).
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Concluindo, percebemos, neste primeiro capitulo, que se verificaram, ao longo do
século XX, vérias mudancas no ensino das linguas estrangeiras. Houve momentos em que
se deu particular atencdo a gramatica e a estrutura formal da lingua, outros em que se
procurou uma abordagem promotora da comunicagdo. Seguiram-se pressupostos que
conduziram a importancia da traducdo, e outros que a evitavam. Considerou-se, por vezes,
essencial o uso da LE em sala de aula e, noutros momentos, houve um maior enfoque na
LM do aluno.

Assim, foram assumidas posturas mais estruturalistas, predicados mais
construtivistas e abordagens mais comunicativas. De igual forma, o ensino do vocabulério
sofreu alteragbes radicais ao longo dos anos, tendo havido posturas que o relegavam
mesmo para um segundo plano, e havendo momentos nos quais assumiu um papel central

no ensino de novos idiomas.

ApoOs esta pequena resenha histdrica, baseando-nos nas orienta¢fes de destacados
especialistas, seguiremos agora com 0 nosso trabalho, tentando compreender melhor as
praticas que se encontram presentes no nosso sistema educativo em particular, dentro do

NOSsO pais, € no continente europeu.
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CAPITULO Il - ORIENTACOES SOBRE O ENSINO E
AQUISICAO DE VOCABULARIO: O QUADRO EUROPEU
COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS (QECR) E O

PLANO CURRICULAR DO INSTITUTO CERVANTES (PCIC)

La riqueza, el alcance y el control del vocabulario son parametros
importantes de la adquisicion de la lengua y por ello de la
evaluacion del dominio de la lengua que tiene el alumno y de la

planificacion del aprendizaje y la ensefianza de lenguas

(in http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cap_06.htm).
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Introducéo

A Europa é hoje um mundo aberto nas suas fronteiras. Os cidaddos europeus
experimentam novos paises, novas culturas e novas linguas. A interculturalidade esta
presente nas nossas vidas, assim como o plurilinguismo. Os objetivos do ensino das
linguas mudaram também, de forma a adaptar-se a nova realidade sociocultural com que
nos deparamos numa Europa multicultural e plurilingue. Vez (2010, pp.86-87) refere que,
atualmente, “el objetivo son los usuarios de las lenguas y no las lenguas”. Segundo este
autor, esta mudanca surge dada a conjuntura especifica em que se insere a Europa, desde
os anos 70. Efetivamente, o contexto de crescimento, desenvolvimento e mobilidade
transnacional conduziram a criagdo de diretrizes europeias que tinham a finalidade de
“evitar los problemas derivados de las barreras lingiiisticas que amenazan a la ciudadania

europea en su necesidad de movilidad transnacional”. Neste sentido, 0 Conselho da Europa

pone en marcha una serie de acciones que orientan la investigacion en lenguas de un modo
cualitativamente diferente a los modelos clasicos. (...) El rasgo esencial de esta
especificidad (...) tiene que ver con el foco de una orientacién hacia el uso social, como
comunicacion efectiva, de las lenguas en general y de los idiomas en particular (Vez, 2010,
p.87).

O Conselho da Europa considera que a capacidade de comunicar € um direito
béasico de todos os europeus, promovendo o desenvolvimento de um enfoque comunicativo
e funcional, sendo que, neste sentido, o professor de linguas assume o papel fulcral da

“construccion del Yo en y por el discurso” (Vez, 2010, p. 89).

1. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR)
A diversidade europeia unifica-se nas diretrizes linguisticas encontradas no
QECR. O plurilinguismo e a interculturalidade encontram neste documento as

linhas orientadoras para uma unificacdo das politicas linguisticas europeias.

El Marco Comun Europeo de Referencia (conocido con las siglas espafiolas MCER) es un
proyecto que se inscribe dentro de la politica linguistica del Consejo de Europa y tiene los
siguientes objetivos:

Proteger y desarrollar la herencia cultural y la diversidad de Europa como fuente de

enriquecimiento mutuo entre los diversos pueblos europeos. Facilitar la movilidad de los
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ciudadanos asi como el intercambio de ideas. Desarrollar un enfoque de la ensefianza de las
lenguas basado en principios comunes para todas las lenguas de Europa. Promover el

plurilinguismo (Conselho da Europa, 2001).

No que concerne o ensino e aprendizagem do vocabulario de uma segunda lingua, o
QECR refere a importéncia da competéncia comunicativa e evidencia a existéncia de
varios componentes dentro dessa mesma competéncia, homeadamente as competéncias
lexical e semantica, que tém por base o conhecimento do vocabulario de uma lingua, a sua
capacidade para usa-lo e a consciéncia e controlo da organizacdo dos significados. De
facto, pode considerar-se que o QECR prioriza a aquisicdo do vocabulario, na medida em

que, no capitulo 6, refere que

el primer objetivo al aprender una lengua extranjera puede ser el dominio del componente
linglistico de una lengua (conocimiento de su sistema fonético, su vocabulario y su
sintaxis) (Conselho da Europa, 2001).

Entre outros muitos exemplos, séo referidas no QECR, a presenga “de formulas
fijas, modismos, metaforas lexicalizadas, elementos gramaticales y locuciones
prepositivas: encantado de conocerle, quedarse de piedra, por medio de...” (Conselho da
Europa, 2001), que devem ser inseridos no ensino das LE, no sentido de promover e

desenvolver uma comunicacao eficaz.

A competéncia lexical é definida, no QECR, como o conhecimento do vocabulario
de uma lingua e a capacidade para usa-lo. Define-se como assumindo componentes Iéxicos
e elementos gramaticais, 0 que evidencia que a competéncia lexical implica uma
competéncia gramatical. De salientar ainda que, no documento acima referido, a
competéncia lexical para os diferentes niveis de referéncia é descrita segundo a riqueza e
dominio do vocabuldrio. Os elementos léxicos previstos no documento em andlise
pressupdem expressdes feitas (férmulas fixas, modismos, estruturas fixas e regime
semantico) e também ocorréncias de polissemia. Na compreensdo da competéncia lexical,
ndo podemos esquecer os ja referidos elementos gramaticais que sdo compostos pelas

palavras funcionais, tais como, por exemplo, artigos e pronomes (Casso, 2010, p. 9).

O QECR advém da importancia de um ensino regular das linguas estrangeiras,
dentro da diversidade cultural e linguistica presente na Europa. Desse modo, prevé-se que

0 vocabulario selecionado para as aprendizagens seja funcional e promotor da
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interculturalidade, promovendo também assim a tolerancia e compreensdo entre 0s povos.
Dentro dos niveis comuns de referéncia, 0 QECR prevé uma construcdo consolidada das
diversas competéncias e, obviamente, do vocabulario, que deve ser compreendido e
adquirido partindo do mais simples até ao mais complexo. Este principio serve ndo s6 para
0 vocabulario em aquisi¢do, mas também para a sua forma de uso. Como base de selegdo
do vocabulério a ser apreendido, deve considerar-se a sua funcionalidade e uso pratico, que

permita a comunicagdo entre 0s povos e, consequentemente, a sua mobilidade.

2. O Plano Curricular do Instituto Cervantes (PCIC)

O Instituto Cervantes teve a sua origem em Espanha, em 1991. E a entidade de
referéncia cujas incumbéncias vdo desde a difusdo e promocdo da lingua e cultura em
Espanhol, até ao campo da Didéatica do ELE, mediante a elaboracdo de programas proprios
de Formacéo de Professores.

Criando um Plano Curricular e fixando os Niveis de Referéncia para o Espanhol
(NRE), sempre respeitadores e adaptando-se as orientacdes do QECR, o Instituto Cervantes
tem criado uma obra sem precedentes (nas suas duas edi¢cdes de 1994 e 2006) que é usada

como ferramenta imprescindivel na formacéo dos professores de Espanhol.

El Plan curricular del Instituto Cervantes, junto con los Niveles de referencia para el
espafiol, son obras que fijan y desarrollan los distintos niveles de dominio que cabe
establecer en un programa de ensefianza del espafiol como lengua extranjera; en este
sentido se atienen a la escala de niveles que propone el Marco comin europeo de
referencia. Como documento oficial de referencia que es para todos los centros del
Instituto, el Plan curricular ofrece un tratamiento sistemaético para la preparacion de los
objetivos y los contenidos de los programas de ensefianza; se limita, pues, al material que es
objeto de ensefianza y aprendizaje, sin entrar en los otros dos componentes de un curriculo:

la metodologia y la evaluacién (Instituto Cervantes, 2006).

Este PCIC tem sido determinante para a programacdo de cursos de Espanhol em
todo o mundo, e para a publicacdo de materiais de ensino. Ndo podemos esquecer que
desempenha tarefas mais especializadas de assessoria curricular, de atualizacdo dos
professores, nas instituicdes onde a lingua espanhola é ensinada de forma regulada ou

oficial.
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Efetivamente, este Plano pretende aplicar a lingua espanhola os pressupostos
estabelecidos no QECR, oferecendo uma fundamentacdo tedrica e possibilidades de
aplicacdo pedagdgica de utilidade e eficacia para a Didéatica do ELE.

No que concerne o presente trabalho, importa-nos entdo compreender como é a

questdo do vocabulario tratada no dito Plano Curricular.

Assim, é de realgar que o termo nocion ¢ usado em substituigdo de ‘vocabulario’,
uma vez que permite englobar diversas categorias de unidades didéaticas. De facto, o PCIC
usa unidades de caracter semantico-gramatical, que permitem compreender a dimenséao
combinatéria do Iéxico. Salienta-se, de seguida, que as nociones do mesmo se dividem em

duas categorias:

‘Nociones generales’: las que un hablante puede necesitar cualquiera que sea el contexto en
el que se dé el acto de comunicacion. ‘Nociones especificas’: las que tienen que ver con

detalles mas concretos y se relacionan con temas determinados (Instituto Cervantes, 2006).

O PCIC parece dar primazia ao léxico: na revisdo de 2006 é consideravel a
ampliacdo de descritores nos contetdos nos seis niveis, assim como também ha um
tratamento muito mais amplo dos aspetos nociofuncionales da lingua. Outro exemplo dessa
importancia dirigida ao vocabulario € o facto de que as unidades léxicas surgem
acompanhadas, habitualmente, com um exemplo que ilustra possiveis combinacdes de
palavras ou co-texto (Vidiella, 2012, p. 10). Obviamente, o PCIC ndo fornece listas
fechadas de vocabulario, mas sim listas orientadoras, que servirdo como uma primeira
aproximacdo ao estudo do tema e que cada professor devera alargar segundo as

necessidades dos alunos que tem diante de si.

Em forma de conclusdo do presente capitulo, ndo podemos deixar de referir a
importancia que os dois documentos acima referidos assumem na promocdo das linguas,
facilitando linhas orientadoras para o0 seu ensino, criando diretrizes para o desenvolvimento
de distintas competéncias e estabelecendo niveis de referéncia que permitem um
tratamento equitativo para com os diversos aprendentes. Nao esquecemos também que a
aquisicdo de uma lingua é conducente a aquisicdo de valores de tolerancia, respeito pela
diferenca e pela interculturalidade que caracterizam a Europa plural e plurilingue em que

vivemos.
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CAPITULO |Il - CONCEITOS FUNDAMENTAIS NA

COMPREENSAO DO ESTUDO DO VOCABULARIO

The more one considers the matter, the more reasonable it seems to
suppose that lexis is where we need to start from, the syntax needs

to be put to the service of words and not the other way round
(Widdowsen in Lewis, 1993, p. 115).
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Introducéo

Neste capitulo procederemos a definigdo de termos que consideramos fundamentais
para uma leitura coerente deste estudo. Basedamo-nos essencialmente nas dicotomias
‘vocabulario / Iéxico’, ‘campo semantico / campo lexical’ e ainda nas terminologias falsos

amigos, falsos cognatos e heterossemanticos.

1. Conceitos fundamentais

Primeiramente abordaremos a dicotomia ‘vocabuléario / léxico’. Num primeiro
olhar, poder-nos-80 parecer sinénimos. Porém, o Dicionario Terminol6gico de Lingua
Portuguesa, refere que o vocabulario é um conjunto exaustivo das palavras que ocorrem
num determinado contexto de uso. Por seu lado, o Iéxico consiste num conjunto de todas as
palavras ou constituintes morfolégicos portadores de significado possiveis numa lingua,
independentemente da sua atualizagdo em registos especificos. Inclui todas as palavras
efetivamente atestadas num determinado contexto e também as que ja ndo sdo usadas, as
neologicas e todas as que 0s processos de construcdo de palavras da lingua permitem criar.
N&o pretendemos, no entanto uma distincdo de carater simplista, de tal forma que,

alargando a nossa pesquisa, deparamo-nos com a seguinte definicao:

Na terminologia linguistica, vocabulé&rio é uma lista exaustiva das ocorréncias que figuram
num corpus. Por seu lado, como termo linguistico geral, Iéxico designa o conjunto das
unidades que formam a lingua de uma comunidade, de uma atividade humana, de um
locutor, etc. (...) A estatistica 1éxica opde 1éxico e vocabulario; o termo 1éxico é entdo

reservado a lingua e o termo vocabulario ao discurso (Blinkstein 1978, pp. 363-366).

Desse modo, o vocabulario de um texto mais ndo € do que a amostra do Iéxico da
comunidade linguistica considerada. Continuando a nossa pesquisa, no dicionario do
Centro Virtual Cervantes (CVC), encontramos também algumas explicitacdes sobre a

dicotomia ‘léxico / vocabulario’. Refere o Diccionario de términos clave ELE do CVC que

el vocabulario forma parte del sistema linglistico y como tal es independiente del
conocimiento particular de cada hablante, lo que lo diferencia del lexicon mental, que se
relaciona con la competencia de cada hablante y con las nociones de vocabulario receptivo
y vocabulario productivo. El vocabulario productivo (también Ilamado vocabulario activo o
vocabulario de produccion) es el conjunto de unidades del lexicon mental que un hablante
efectivamente emplea en los mensajes que emite. El vocabulario receptivo (también

Ilamado vocabulario pasivo o vocabulario de recepcidn) es el que un hablante es capaz de
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interpretar en diferentes situaciones de recepcidon de mensajes. Consecuentemente, el
vocabulario receptivo forma parte del lexicon mental de un hablante. El concepto de
vocabulario receptivo se presenta normalmente asociado al de vocabulario productivo, lo
que parece sugerir una oposicion dicotdmica que no es tal. Vocabulario receptivo y
vocabulario productivo no son dos aspectos diferenciados del lexicon mental sino
momentos de un continuum en el conocimiento del vocabulario (in

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/).

Deste modo podemos sintetizar que existe efetivamente uma distingdo importante
entre os termos ‘léxico’ e ‘vocabulario’, sendo que quando utilizamos o termo
‘vocabulério’, pretendemos referir-nos ao discurso em si, e ndo a totalidade do léxico
adquirido pelo falante, uma vez que para nos referirmos a essa realidade, utilizariamos a

terminologia ‘léxico’.

A nossa procura de clarificagdo de conceitos continua, agora, com a dicotomia entre
‘campo lexical’ e ‘campo semantico’, advertindo que, das varias definicbes que
encontramos destes dois campos, apropriamo-nos, neste caso, das que melhor se adaptam
ao nosso trabalho. Numa primeira analise, a distingdo parece bastante simples,
considerando ‘campo semantico’ o conjunto dos significados que uma palavra pode ter nos
diferentes contextos em que se encontra. Assinalamos por exemplo as palavras pieza’,
rojo’, rusa® que, dependendo do contexto em que sdo utilizadas, pode ter distintos
significados. Por outro lado, o ‘campo lexical’ € o conjunto de palavras associadas pelo seu
significado a um determinado dominio conceptual. Por exemplo, as palavras aula,
gimnasio, profesor, alumno, cuaderno, estuche, integram o ‘campo lexical’ de escuela

(escola).

Passamos por fim a clarificacdo dos conceitos falsos amigos, falsos cognatos e
heterossemanticos. Ndo é facil distingui-los e muitos sdo 0s autores que 0s consideram
expressdes sinonimas. Andrade Neta refere que o0s vocabulos heterossemanticos

constituem um grupo que

se compone de los llamados falsos amigos o falsos cognados muy abundantes entre las dos

lenguas y los mas peligrosos, ya que pueden provocar interferencias mas significativas en la

! Pieza de un motor; pieza de tejido; su marido es una buena pieza; pieza de teatro.
2 Encarnado muy vivo; en politica puede significar radical, revolucionario; ponerse rojo de vergiienza.
® Ensaladilla rusa; montafia rusa; ruleta rusa; mufieca rusa.
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comunicacion. Los falsos amigos son vocablos idénticos o semejantes en su forma grafica
y/o fonica, pero que divergen parcial o totalmente en cuanto a su significado en ambas
lenguas. (Andrade, 2007).

Porém, no Diccionario de términos clave ELE encontramos uma distin¢cdo entre
falsos amigos e falsos cognatos. Este dicionario refere-se aos falsos amigos como palavras
que, apesar de pertencerem a duas linguas distintas, apresentam uma certa semelhanca na
sua forma ainda que o seu significado seja consideravelmente diferente. No entanto,
salienta-se que as palavras partilham a mesma raiz etimolégica. J& os falsos cognatos séo
palavras que pela sua semelhanca formal, induzem a pensar em semelhanga de valor e
origem. No entanto, ndo possuem a mesma etimologia e podem divergir total ou

parcialmente na sua significacao.

A dificuldade em definir falsos amigos, falsos cognatos e heterossemanticos é

partilhada por diversos autores. Sabemos que a expressdo falsos amigos foi

employé pour la premiere fois par Maxime Koessler et Jules Derocquigny (Les faux-amis
ou Les trahisons du vocabulaire anglais, Vuibert, 1928) et que désigne des mots
d’etymologie et de formes semblables mais de sens partiellement ou totalement différents

(Mounin, 1974, p. 139).

Krebs (2007, p. 39) tenta compreender as diferencas de significado entre os trés
termos acima destacados. Na sua opinido, quando falamos de palavras heterossemanticas,
referimo-nos a palavras semelhantes com significados distintos. Por outro lado, os falsos
amigos sdo palavras que partilham a mesma origem e uma forma semelhante, mas
divergem no sentido. Por fim, a expresséao falsos cognatos designa palavras semelhantes na

forma, mas que designam coisas distintas.

Outra definicdo é-nos apresentada por Ceolin, explicando que falsos amigos sdo

aquelas palavras que, pela igualdade ou semelhanca ortogréfica e/ou fonética parecem a
olho nu faceis de serem entendidas, traduzidas ou interpretadas, mas que acabam por ser
auténticas armadilhas para leitores e tradutores. O mesmo autor classifica os falsos amigos
de: falsos amigos ortogréaficos: palavra que coincidindo em ambas as linguas na ortografia,
ndo coincidem ou podem ndo coincidir na pronuncia; falsos amigos fonéticos: palavras que
ndo coincidindo na ortografia, coincidem ou podem coincidir (por uma prondncia errada)
na fonética. Incluidos aqui aqueles que possuem diferentes acentos e falsos amigos

aparentes: aquelas palavras que sem coincidirem na escrita nem na prondncia, lembram,
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pela forma aproximada e devido a associacgdes lexicais varias, outros significados e sentidos
diferentes (Montero, 1996, citado em Ceolin, 2003, p. 2).

Salienta-se que as definicbes apresentadas aproximam-se somente do aspeto léxico-
semantico, ou seja, somente do significado das palavras. Porém, conforme refere Alves
(2008, p.8), “sabemos que la cuestion de los falsos amigos no debe ser tratada Unicamente

en el plan léxico-semantico”.

Segundo Vita (2005, p.31), os falsos cognados séo palavras que tém uma
semelhanca formal, mas que ndo partilham a mesma etimologia, nem o mesmo significado.
O mesmo autor indica que o0s heterossemanticos sdo palavras semelhantes com
significados diferentes, e no que se refere a expressao falsos amigos, somente remete para
o Dicionario de Linguistica, de Georges Mounin.

Sanz Juez (2007, p. 7) refere essa mesma dificuldade na definicdo dos termos e
acrescenta que os factos culturais também podem ser considerados falsos amigos, dando
como exemplo que a “franja horaria que ocupa en Espafia el saludo de ‘bom dia’ es
superior a la portuguesa, o incluso fechas importantes de la vida local que nombran calles,
colegios.” Sanz Juez indica que, de um ponto de vista bastante restrito, a maioria das

classificagdes de falsos amigos assentam em quatro critérios semanticos:

1. términos totalmente diferentes en las lenguas Ay B.

2. términos cuya ampliacion o restriccion del sentido es mas acusada en lengua A o lengua B.
3. términos cuyo significado es mas extenso en un sentido de la palabra, pero no en el otro.

4. términos que no tienen una traduccion en la lengua B, y que producen distorsién (Sanz Juez,
2007, p. 7).

Dada a complexidade do tema, partiremos agora para alguns exemplos elucidativos
de alguns falsos amigos entre duas linguas tdo proximas, como o Portugués e o Espanhol.
Para tal, baseamo-nos em Carita (1999). A autora define quatro grupos de falsos amigos:
um primeiro grupo que define de verdadeiros falsos amigos, por partilharem grafia idéntica
e significado distinto. No segundo grupo, Carita engloba as palavras que, embora tenham a
mesma grafia (ou grafias muito préximas), coincidem somente em algumas ace¢des. Um
terceiro grupo engloba palavras que coincidem em Portugués e em Espanhol em

determinadas acecdes, sendo o campo do Portugués o mais amplo e por fim, num quarto
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grupo, incluem-se as palavras que tém acecdes semelhantes, mas o campo seméantico do

Espanhol é mais alargado.

Neste momento ndo se pretende ainda fazer um estudo exaustivo dos diferentes
tipos de falsos amigos existentes. Fica, no entanto, uma listagem dos quatro grupos
propostos por Carita. Assim, segundo a autora, 0 primeiro grupo é composto pelos falsos
amigos no pleno sentido da expressdo. S&o aquelas palavras que tém a mesma grafia em
ambas as linguas, mas significados completamente distintos. Como exemplos temos
aceitar, alargar, ano, azar, berro, bolo, bolso, brinco, calar, cena, cigarro, copo, enrolar,
espantoso, desenvolver, despacho, doce, fechar, funda, gajo, garrafa, indiano, juro,
lanchar, largo, malta, manguito, marco, mota, oficina, pasta, piada, pila, pino, polvo,
propina, rato, recorrer, salga, salsa, saque, sobremesa, tirar, trampa, vaso, entre muitos
outros. No segundo grupo, esta autora insere as palavras que tém, nas duas linguas, uma
grafia idéntica ou muito proxima, e significados diferentes, como apenas, curso, costas,
ligar, prestar, prenda. No terceiro grupo, Carita (1999) faz uma lista de palavras que,
tendo a mesma ortografia e categoria gramatical nas duas linguas estudadas (Portugués e
Espanhol), apresentam acecfes em Portugués que nao existem em Espanhol (acordar,
apagar, aterrar, banco, batata, bicho, bocado...). Por fim, no Gltimo grupo, surgem as
palavras que assumem em Espanhol outros sentidos que ndo estdo presentes no Portugués

(é o caso de abrigo, cola, esposas, pipa).

Assim, partindo desta listagem e desta separacdo em quatro grupos, e apos a
definicdo de conceitos que consideramos essenciais ao nosso estudo, tentar-se-a, em fase
posterior, elaborar uma analise da questdo do ensino do vocabulario, com particular
incidéncia nos falsos amigos, nas aulas de ELE. Ndo podemos, contudo, deixar de referir
gue muitas outras categorizacdes poderiam ter sido apresentadas, nomeadamente as que se
baseiam na etimologia da lingua, revisitando os étimos que originaram os falsos amigos

entre o Espanhol e o Portugués®. A titulo de exemplo, veja-se nota de rodapé.

* Cathedra- (lat.)> Deriva em Portugués para ‘cadeira’ (esp. ‘silla’) e em lingua espanhola para cadera
(port. ‘anca’), provocando falsos amigos.

Exquisitu- (lat.) = Deriva em Portugués para ‘esquisito’ (esp. ‘raro’, ‘extrafio’) e em lingua espanhola para
exquisito (port. ‘delicioso’).
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CAPITULO IV - ORIENTACOES METODOLOGICAS E
CONTEXTUALIZACAO DO PROJETO DE INVESTIGACAO-

ACAO

No ambito educativo, produzir a mudanca através da investigacao-

acdo, pode constituir-se num importante processo emancipatorio
(Méaximo-Esteves, 2008, p.11).
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Introducéo

Concluida a elaboracdo do enquadramento tedrico, € agora 0 momento de,
debrucando-nos sobre ele, proceder a caracterizagao e fundamentacéo das suas orientagdes,
caminhando assim para a persecucdo dos objetivos definidos.

Tendo esta meta em vista, procederemos, neste capitulo, a caracterizacdo do
contexto de intervengdo e a caracterizacdo dos sujeitos participantes no mesmo.
Enunciaremos e justificaremos ainda as orientagdes metodoldgicas assumidas, bem como

os procedimentos e instrumentos metodoldgicos utilizados.

1. Apresentacdo do projeto de investigacdo-acgao

O presente projeto de investigacdo-acdo teve como objetivo analisar até que ponto
os falsos amigos motivam os alunos na aquisi¢do do vocabulario. Pretendeu ainda analisar
a sua utilidade no processo de ensino e aprendizagem do vocabulério nas aulas de ELE.
Para tal, o enquadramento tedrico faz uma retrospectiva de distintos métodos de ensino de
uma lingua estrangeira, tentando sempre focalizar a revisdo de literatura no ensino do

Iéxico em particular.

Na tentativa de verificar em que medida o ensino dos falsos amigos motiva 0s
alunos para a aprendizagem do Espanhol, tentando descobrir como reagem os alunos ao
choque linguistico provocado pelo contacto e tomada de consciéncia de significados
diferentes em palavras semelhantes, procurou-se, com esta investigacao, aferir da utilidade

do ensino dos falsos amigos em ELE, para um estudante portugués.

Trata-se de um estudo de caso, com caracteristicas de investigacdo-acdo, levado a
cabo numa turma de 7° ano, na disciplina de Espanhol, iniciacdo. O trabalho pretende
determinar se o ensino do vocabulario, em particular dos falsos amigos, é atil e importante
para a aquisicdo de novo léxico. De uma forma natural, os falsos amigos causam surpresa,
curiosidade, despertando o interesse dos alunos. Assim, na tentativa de aferir da utilidade
do estudo deste grupo particular de Iéxico, procedeu-se a investigacdo, de natureza

participante, para a qual se definiram as seguintes questdes norteadoras:
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-- Como reagem os alunos ao choque linguistico?

- De que modo séo os falsos amigos Uteis e de que forma motivam para a

aquisicado de vocabulario?

No sentido de sistematizar o trabalho desenvolvido, apresenta-se, de seguida, um
esquema geral do estudo:

Obieti Analisar até que ponto os falsos amigos motivam / sdo Uteis no processo de
JEUVOos . . L
ensino e aprendizagem do vocabulario nas aulas de Espanhol / LE.

Planificacdo e implementacéo de atividades de cariz ludico.
Estratégia didatica As atividades inseriram-se na unidade 6 da planificacdo anual, centrando-se

nos temas da ‘alimentac¢éo’ e do ‘corpo humano’.

Estudo de caso com caracteristicas de investigacdo-agao.
Investigacdo participante.

Sujeitos: turma de 7° ano do 3° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) constituida

Desenho

por 28 alunos.

Duracéo: 3° periodo.

Contexto natural (sala de aula).
Fases Atividades de aquisicdo vocabular: 2 sessfes (17-04-2012 e 04-05-2012).
Métodos e recolha | Fichas de recolha de dados: 2 sessfes (24-04-2012 e 08-05-2012) e
de informacéo inquérito por questionario (08-05-2012).

Quadro 1 - Esquema geral do projeto

2. Caracterizacdo do contexto e dos sujeitos participantes (alunos)

Procedemos, de seguida, a caracterizacdo do contexto onde teve lugar a presente
investigacdo. Primeiramente descreveremos 0 macro contexto, que abarca as escolas
publicas do concelho de Anadia e, na continuacdo do texto, tentaremos realizar uma

descricao da turma alvo do estudo.

2.1. Caracterizacdo do macro contexto
O Agrupamento de Escolas de Anadia, como o conhecemos atualmente, é bastante
recente, remontando ao ano letivo 2010/2011. O “mega-agrupamento” surge apos a

reorganizacdo da rede escolar e tem em linha de conta o “Programa Educacdo 2015” do

48



Ministério da Educacdo. A instituicdo escolar acima referida é constituida pelo
Agrupamento de Escolas de Anadia, 0 Agrupamento de Escolas de Vilarinho do Bairro e a
Escola Secundéaria com 3° CEB de Anadia.

Trata-se de um Agrupamento grande, que se estende por todo o concelho de
Anadia, abrangendo uma superficie territorial de cerca de 217 km2.

E formado por dezasseis Jardins de Infincia, vinte Escolas do 1° Ciclo, duas
Escolas Basicas com 2° e 3° Ciclos e por uma Escola Secundaria com 3° Ciclo. A
populacdo escolar é constituida por 2036 alunos, por 304 docentes, 98 assistentes

operacionais e 19 assistentes técnicos.

Deste Agrupamento fazem parte cinco Bibliotecas Escolares que se encontram
integradas na Rede de Bibliotecas Escolares e que fazem parte de uma rede concelhia com
a Biblioteca Municipal e as Bibliotecas das restantes escolas do concelho.

Os alunos vivem em duas zonas claramente distintas: urbana e rural.

Ressalva-se que os pais e encarregados de educacdo das freguesias rurais, com
baixa escolaridade, ndo partilham, na sua generalidade, a linguagem da escola, e ndo tém,
em muitos casos, grandes expectativas relativamente ao futuro académico dos seus
educandos. Esta situacdo também ndo lhes permite, frequentemente, um acompanhamento
regular dos seus filhos, sobretudo a medida que a sua escolaridade vai avancando.
Tentando esbater as assimetrias culturais existentes no concelho, a escola promove projetos

e apoios que integrem todos os alunos do Agrupamento de igual forma.

Sendo um Agrupamento bastante recente, encontram-se ainda em fase de
construcdo varios documentos estruturantes, sendo que, neste momento, o0 Projeto
Educativo é o unico documento do qual ja existe uma versao definitiva, publicada no final
de 2011. Este documento define as metas educativas, eixos, objetivos e estratégias de acao
do Agrupamento, salientando o desejo de alcancar uma educacdo integral e funcional, que
seja potenciadora de “aquisi¢cdes de todo o tipo, cognitivas, psicomotoras, de autonomia, de

equilibrio pessoal de insercao social e uma Educacdo Intencional que obedeca a intengoes,
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objetivos que tém na sua base a preocupacio de melhorar as competéncias basicas”, no
dominio do Saber Ser e do Saber Viver, no dominio do Saber Fazer e no dominio do
Saber.

As metas e objetivos para 0 Agrupamento foram tragadas tendo em consideragdo o
desejo de desenvolvimento de uma cultura de inclusdo e de exceléncia, de uma cultura

civica e promotora do desenvolvimento integral dos seus alunos.

“Construir uma Escola humanizada e estruturada em valores, onde se desenvolva
um bom clima de relagdes interpessoais e a formacdo integral (saber, saber ser, saber
estar, saber fazer)”®. E esta a primeira meta do Agrupamento de Escolas de Anadia. As LE
desempenham um papel essencial, pelo seu intrinseco papel de promotoras da consciéncia
cultural, de tolerancia e respeito por outras culturas, outros povos, outras identidades
culturais. A segunda meta fomenta a abertura da escola ao meio: “Ser uma Escola aberta e
dindmica que promova a interacdo com a Familia e com o Meio, a adaptacdo a mudanca, 0
trabalho em equipa e diversidade da oferta educativa.”’ Mais uma vez as LE sdo
potenciadoras de uma construgdo positiva, com a valorizacdo dos aspetos sociais que nos
rodeiam no mundo e que, embora diferentes daqueles que nos sdo mais familiares, sdo
também dignos de respeito e de aprego. De facto, 0 mundo estd hoje mais proximo de cada
um de no6s, mais do que em qualquer outro momento da Histéria. O mundo é plano, o
mundo entra todos os dias nas nossas casas, pela televisdo, pela Internet, pelas novas
formas de comunicacdo. Assim, que entre também a capacidade de compreensdo das
diferencas, e que as linguas estrangeiras sejam promotoras do respeito pela diferenca,
ajudando a construir uma nocao de multiculturalidade, de interculturalidade, de tolerancia

e de consciéncia civica.

A terceira meta do Agrupamento é “Construir, no Agrupamento, uma Escola de
sucesso superior a 90% de transicdo global, e o abandono escolar global inferior a 5%, a
fim de aumentar a percentagem de alunos que conclua o Ensino Secundério, construindo

aprendizagens alicercadas em saberes culturais, cientificos e tecnolégicos de forma

® In Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Anadia (disponivel em www.aeanadia.pt)
®lbidem
" Ibidem
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empenhada, auténoma, cooperante, responsavel, critica e criativa”.® Educando para a
exceléncia, para o respeito pelo patrimoénio e pelos valores culturais, para culturas distintas
e suas especificidades, as linguas estrangeiras tém o privilégio de poder ajudar na
construcdo de alunos conscientes do mundo que os rodeia, da sua diversidade.

Por fim, a ultima meta passa por “Construir uma Escola reflexiva que
continuamente se pensa a si propria, na sua dimensdo social e na sua estrutura, e se
confronta com o desenrolar da sua atividade num processo simultaneamente avaliativo e
formativo (cit. Isabel Alarcdo)™®. Sem ddvida o sonho de qualquer educador: ensinar a
pensar, a tomar decisdes, a agir em conformidade com os ideais e valores adquiridos. Ser
cidaddo ativo e consciente dos seus direitos e dos seus deveres. Também aqui
consideramos, por tudo o que ja anteriormente referimos, que o ensino e aprendizagem de
uma LE sdo enriquecedores para o desenvolvimento de adolescentes, jovens e adultos

cientes do seu papel no mundo.

As atividades desenvolvidas no Agrupamento sdo extremamente diversificadas, a
semelhanca dos ciclos de ensino que coexistem. No ambito das linguas pretende-se
promover o gosto pelas linguas e culturas estudadas, promovendo a multiculturalidade e o
plurilinguismo. Assim, dinamizaram-se trocas de correspondéncia entre alunos de Francés
e de Espanhol no Dia dos Namorados, promoveu-se um concurso de Biblioleitura, com
alunos a realizarem a leitura de textos em Portugués, Espanhol, Inglés e Francés, em
articulacdo com as diversas bibliotecas existentes no Agrupamento. Realizou-se ainda uma
visita de estudo a Salamanca e Madrid, para que os alunos do Ensino Secundario pudessem
contactar in loco com a cultura e sociedade espanholas. O Agrupamento participou
também no prémio Pilar Moreno, também com os alunos do Ensino Secundario.
Promoveu-se, no decurso do 3° periodo, as “Olimpiadas das Linguas”, um concurso que
tem como primordial objetivo promover a curiosidade e despertar o interesse por aspetos

culturais dos paises de Lingua Oficial Espanhola, Portuguesa, Inglesa e Francesa.

N&o esquecendo a importancia da seguranca fisica e emocional dos seus alunos,

cumulativamente com as atividades que se realizam em contextos especificos, o

8 Ibidem
® Ibidem
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Agrupamento dispde de um Gabinete de Apoio ao Aluno, onde se oferece apoio e
informacdo dados pelas psicologas afetas a escola e também por duas enfermeiras que

todas as semanas se deslocam entre as varias escolas do Agrupamento.

2.2. Caracterizacédo do contexto-turma

A turma selecionada est4 afeta a Escola Bésica n.° 2 de Anadia. Trata-se de uma
turma do 7° ano de escolaridade composta por 28 alunos, dos quais 12 sdo raparigas e 16
sdo rapazes. A média de idades dos alunos é de 12 anos. No 6° ano, os alunos integravam
quatro turmas distintas. Embora a turma tenha cinco alunos que ja tiveram uma retencao
em anos anteriores, todos os discentes se encontram a frequentar o 7° ano de escolaridade
pela primeira vez. Ndo obstante, dois alunos sofreram ja duas retencBes em ciclos de
ensino anteriores. Compdem a turma duas alunas com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), estando abrangidas pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro. Ambas as alunas
apresentam um quadro de dislexia e disortografia, defice de atengdo e concentracdo e
hiperatividade. Beneficiam das medidas elaboradas nos seus Planos Educativos
Individuais, entre as quais se contam Adequacfes no Processo de Avaliacdo a todas as
disciplinas e Adequacbes Curriculares Individuais a Lingua Portuguesa, Matematica e
Inglés. Além destas duas alunas, a turma é constituida por um aluno que, até ao ano letivo
transato, beneficiava também das medidas previstas no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 3 de
janeiro. O aluno apresenta também um quadro de dislexia, disortografia e défice de atencao
e hiperatividade. Beneficiava de um Plano Educativo Individual, que Ihe foi suprimido no
final do ano letivo 2010/2011. A mudanca nao foi benéfica, uma vez que o aluno
apresentava, no final do segundo periodo, sete niveis inferiores a trés e varias participacoes
disciplinares. Outro aluno, que apresenta defice de atencdo e concentracdo, bem como
deficiéncia auditiva, pertenceu também ao Ensino Especial durante o seu percurso no 1°
CEB. Estava, na altura abrangido pelas medidas previstas no Decreto-Lei 319 / 91 de 23 de
agosto, mas ndo reuniu as condi¢fes necessarias para integrar o Decreto-Lei 3 / 2003, de 7

de janeiro. De referir que o aluno apresenta ainda problemas pessoais graves.

No contexto da turma existem mais cinco alunos diagnosticados com défice de
atencdo e concentracdo e hiperatividade. Salienta-se ainda que outro aluno da turma se
encontra a ser acompanhado pelos Servicos de Orientacdo e Psicologia do Agrupamento,

tendo ja sido detetada dispersdo na realizacdo das tarefas e dificuldade em manter a
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atencdo e concentracdo por periodos médios de tempo. No seguimento da caracterizacdo da
turma do 7° ano, urge referir que dois alunos apresentam deficiéncia auditiva e trés

apresentam deficiéncia visual. De salientar ainda que dezasseis alunos sao subsidiados.

No ambito familiar, embora a grande percentagem dos pais destes alunos esteja
casada e apresente estabilidade emocional e financeira, surgiram no inicio deste ano letivo,
quatro situacdes pessoais graves que conduziram a alguma instabilidade em quatro alunos.
A heterogeneidade académica dos pais dos alunos da turma do 7° ano é evidente: nove pais
séo detentores de uma licenciatura, quinze tém o 12° ano, cinco tém o nono ano, quinze
pais somente sdo detentores do 6° ano e oito pais tém como escolaridade o 4° ano. As
profissbes dos pais sdo também bastante diversificadas, realcando-se, porém que quase
todos trabalham por conta de outrem. Existem muitos pais que sdo operarios fabris ou

empregadas de limpeza. Existem também trés professoras, um advogado e uma enfermeira.

Os alunos desta turma deslocam-se para a escola de carro ou de autocarro. A
viagem ndo tem uma duragdo superior a vinte minutos. Os seus interesses sdo bastante
diversificados, sendo que, quando questionados sobre a profissdo que desejariam ter, varios
respondem futebolista, ou dirigente desportivo; outros médicos, professores, pilotos de rali,
cabeleireira, decorador de interiores... Trata-se de alunos, de uma forma global, com
interesse pelo estudo, motivados para o0 ensino, que desejam aprender para um dia poderem

optar pela profissdo desejada.

A turma tem participado em varios projetos, que se distribuem por diferentes areas.
Em Matematica integram o Projeto Scratch e participaram no Circo Matematico; em
parceria com a Rede de Bibliotecas Escolares tém participado em varios concursos de
leitura e escrita criativa; integram ainda o Projeto “O Ciclista” (blog escolar). Participam
no desporto escolar e salienta-se que dois alunos estiveram, no inicio do ano, em Madrid,
em representacdo do Conselho de Anadia num torneio Europeu de Futebol. Participaram
na elaboracdo de Postais de Natal e de Postais de Sdo Valentim, escritos em Portugués,

Espanhol e Inglés.

Assim, pode referir-se que se trata de uma turma muito heterogénea, com alunos na
sua generalidade motivados para a escola, mas também muito distraidos e conversadores.

O facto de serem 28 alunos, oito dos quais apresentam um quadro de hiperatividade e de
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haver duas alunas que requerem uma atengdo especial, conduz a um ambiente de grande
disperséo, por vezes dificil de controlar. Refere-se, que o aproveitamento da turma é bom,
sendo que somente quatro alunos apresentavam, no final do segundo periodo, um quadro
de niveis que seria impeditivo da sua transi¢do. Salienta-se ainda que seis alunos da turma
tém somente niveis 4 e 5, no segundo momento formal de avaliagdo. Assim, a
heterogeneidade é evidente ndo s6 ao nivel do aproveitamento, como também do
comportamento, pois existem alunos que mantém uma postura irrepreensivel e outros que
tém faltas disciplinares a varias disciplinas. Neste momento, estamos em condi¢cdes de
referir que, no terceiro periodo, o aproveitamento global da turma foi considerado bom,
tendo ficado retidos trés alunos. Contudo, o comportamento foi classificado como pouco
satisfatorio.

A diversidade é também visivel nos encarregados de educacdo. Se alguns ha que se
deslocam a escola e contactam via correio eletronico em busca de informagdes, outros ha
que nem sequer quando convocados comparecem na escola, havendo mesmo quatro
encarregados de educacdo que ndo se deslocaram a escola para tomar conhecimento e
receber as informacgdes de final de 1° e 2° periodos, ainda que todos tenham estado

presentes no 3° periodo.

3. Descricao do projeto de investigagdo-acao

A elaboragdo do presente projeto teve em consideracdo diversos fatores, entre 0s
quais se salienta as caracteristicas da turma selecionada para a implementacdo do mesmo.
Trata-se, como ja referido, de uma turma com caracteristicas pouco homogeéneas,
ressalvando-se a sua geral curiosidade e interesse pelos contetdos escolares. Com algumas
excecoOes, trata-se de uma turma que valoriza a escola. Teve-se também em consideracéo,
na calendarizacdo das atividades, o facto de ser uma turma de iniciacdo a lingua que, de
forma a poder auferir de alguma autonomia na resolucdo e compreensdo das atividades
propostas, precisava de ter ja algum contacto com a lingua espanhola, no momento da

implementacao das sessfes. Por esse motivo, as sessdes tiveram lugar no terceiro periodo.

N&o podemos também esquecer a relevancia do tema. Hoje, e como ja referido no
enquadramento teorico, o estudo do vocabulario assume um papel de destaque no ensino e
na aprendizagem das LE. Tal situacdo, assertivamente mencionada por Wilkins (1972),

“Without grammar very little can be conveyed; without vocabulary nothting can be
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conveyed”, ndo é alheia ao ensino do Espanhol como lingua estrangeira, onde cada vez
mais sdo diversificadas as atividades de promocdo e aquisicdo de Iéxico, capazes de
potenciar o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa efetiva nos nossos
estudantes.

O estudo dos falsos amigos, fendmeno mais recorrente nas linguas proximas, ndo
foi esquecido no Programa de Espanhol do 3° CEB, publicado pelo Ministério da Educacédo
e Ciéncia (MEC) e que teve na sua origem a Lei de Bases do Sistema Educativo e o
Decreto-Lei n.° 286/89. No referido programa, € referido que o

paradigma metodologico por que se optou foi o comunicativo, ja que ele privilegia um
crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da aprendizagem, sendo que
a competéncia comunicativa surge como uma macro competéncia que integra um conjunto
de cinco competéncias — linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica
— que interagem entre si (Ministério da Educagdo, 1997, p. 5).

N&o podemos deixar de referir que foi sempre considerado o desenvolvimento
efetivo das competéncias acima referidas, ao longo de todo o processo educativo, neste
caso particular condensado no ano letivo 2011-2012, e também, naturalmente, nas quatro

sessOes de que o projeto foi alvo de uma forma direta e inequivoca.

No referido programa, que serve de base ao desenvolvimento das func¢des docentes,
sdo indicadas as finalidades e os objetivos gerais previstos para o ciclo de ensino. Sao
também apontados os contetdos, distribuidos pelos seguintes dominios: compreensao oral,
expressdo oral, compreensdo escrita, expressdo escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua
aprendizagem e ainda aspetos socioculturais. Os quatro primeiros dominios, que incidem
sobre o conhecimento explicito da lingua, refletem diretamente sobre conteudos,
procedimentos e atitudes a tomar no que concerne o ensino e aprendizagem do vocabulario
relativo aos temas mais comuns. Além de referir a necessidade da utilizacao de estratégias
de inferéncia para determinar o significado de termos desconhecidos, o programa orienta
ainda para que se faca a comparacdo da lingua materna, com a lingua estrangeira

(Espanhol). Salienta-se que o programa, nos seus procedimentos, refere a importancia de

contrastar, comparando a lingua materna com o espanhol, palavras formalmente

semelhantes, mas semanticamente diferentes (Ministério da Educagdo, 1997, p. 13).
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Esta referéncia, presente no Programa de Espanhol para o 3° CEB remete-nos para
0 estudo dos falsos amigos, e conduz-nos a aplicagdo de diferentes estratégias que possam
ajudar os alunos na construcdo de uma aprendizagem proficua. Também na definicdo das
diferentes estratégias implementadas nas distintas sessdes, ndo esquecemos as orientacdes
previstas no Programa Ministerial para o Espanhol do 3° CEB, onde se pode ler que, na

aquisicdo do vocabulrio relativo aos temas mais correntes, se deve

recorrer a diferentes tipos de estratégias para solucionar problemas de insuficiéncia lexical
(Ministério da Educacéo, 1997, p. 18).

Na mesma pagina, e no que concerne a reflexdo sobre a lingua e a sua
aprendizagem, prevista pelo MEC, privilegia-se a utilidade de contrastar o funcionamento
de diversas linguas estrangeiras, como meio facilitador de uma aprendizagem mais eficaz.
O procedimento indicado para esse contraste reside na identificacdo de aspetos semanticos
e sintaticos que evidenciam formas de organizacdo da realidade diferentes do Portugués,
como €, por exemplo, o caso dos falsos amigos (Ministério da Educacgéo, 1997, p. 18).

Tendo exposto o enguadramento do presente trabalho no ambito do programa
oficial do MEC para o Ensino do Espanhol no 3° CEB, cumpre agora, de forma sucinta
explicar o interesse no desenvolvimento do presente tema, bem como descrever a

organizacgéo do projeto.

Primeiramente urge referir que se considera que a aquisicdo de vocabulario é
essencial na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Lograr a comunicacdo prende-se
também com o dominio de vocabuldrio considerado essencial e de uso recorrente. Aos
alunos tenta-se incutir o espirito de busca de significado por contexto, por semelhanca com
étimos da lingua materna, recorrendo muitas vezes a etimologia das palavras, com raizes
gregas ou latinas idénticas. Porém, quando surgem os falsos amigos, as estratégias
fornecidas ndo funcionam e torna-se evidente a necessidade de os estudar e memorizar,

conforme vao surgindo nos diferentes textos ou contextos.

O presente trabalho foi alvo, numa fase inicial, de uma viagem através de distintos
métodos utilizados no ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, tendo sempre
como objetivo destrincar a particularidade do ensino especifico do vocabulario.

Posteriormente, selecionou-se uma unidade didatica da planificacdo anual (unidade
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didatica 6 — anexo 1), sabendo que os temas a tratar se enquadrariam em dois campos
lexicais distintos: a ‘alimentagdo’ e o ‘corpo humano’. Estamos conscientes de que 0s
falsos amigos estdo presentes em muitos outros campos lexicais, contudo, na selecdo da
unidade foram ponderados varios aspetos, entre 0s quais 0 espaco-tempo da investigacao e
as caracteristicas da turma, que, estando a frequentar o seu primeiro ano de Espanhol,
necessitava de algum tempo de contacto com a lingua para poder, de uma forma
consciente, abordar e compreender a questdo dos falsos amigos. De referir que todo o
trabalho contou com o acompanhamento da orientadora que colaborou ndo s6 na
organizacdo dos instrumentos de recolha de dados, mas também na elaboracdo dos
materiais e no encadeamento de estratégias e atividades a serem aplicados nas quatro
sessOes que o projeto abarcou.

O estudo do vocabulario ndo constitui uma estratégia isolada, ja que o estudo de
uma lingua deve ser visto como um processo continuo. Aquando da primeira sessao
prevista para trabalhar a questdo dos falsos amigos, ja os alunos tinham tido contacto com
varias palavras que se encaixam dentro do conceito de falso amigo. Lembro aqui que,
desde o primeiro dia do ano letivo, os estudantes de Espanhol contactam com palavras
idénticas em som e escrita nas duas linguas, mas com significados distintos. Palavras
espanholas como aula, que em Portugués significa ‘sala de aula’, ou asignatura, que em

Portugués significa ‘disciplina’, sdo referéncias dessa realidade.

A primeira sessdo onde se implementou o presente projeto, foi a terceira aula da
unidade didatica 6, sendo que na primeira e segunda aulas ja tinham surgido palavras que
chamaram a atencdo dos alunos e que haviam ja conduzido a um pequeno dialogo na
explicitacdo do que sdo os falsos amigos. As palavras selecionadas foram galletas,
tostadas, bocadillo e cena. Assim, a primeira sessdo dedicada a abordagem dos falsos
amigos, na alimentacdo, contou com a participacdo dos alunos que, eles mesmos,
explicaram do que se tratava e relembraram os exemplos analisados na aula anterior. De
forma a entrarem em contacto com outras palavras que pudessem causar equivocos,
procedeu-se a analise de um pequeno PowerPoint (anexo 2). Este material teve como
objetivo uma exploracdo ludica, que conduzisse o0s alunos na compreensdo de que nem

tudo significa exatamente aquilo que, a primeira vista nos parece, solucionando algumas
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questBes de ambiguidade linguistica. A atividade ndo se alargou no tempo e serviu
essencialmente para motivar os alunos para o estudo desta questdo particular da lingua.

No seguimento da sessdo, foi distribuida aos alunos uma ficha de trabalho (anexo 3)
com orientacdes para ser solucionada em pares. A opcao pela ficha de trabalho e ndo por
um jogo didatico, com correspondéncia de cartes, como pensado inicialmente, deveu-se
ao facto de a turma ser bastante numerosa e ter também caracteristicas de alguma agitacao,
dispersdo e desconcentracdo, quando confrontada com trabalhos mais praticos, facto ja
acima referido, aquando da caracterizacdo da turma. Apds a resolucéo da ficha, em pares, a
sua correcdo foi feita oralmente, pelos alunos, com a ajuda da professora. De forma a
consolidar o vocabulario com o qual haviam contactado, os alunos escreveram de seguida
frases, expressando preferéncias por determinados alimentos. Alguns alunos foram
selecionados para ler e escrever as suas frases no quadro, havendo assim momento para o
desenvolvimento de distintas competéncias essenciais, tais como a producdo e expressao
orais e escritas.

A sessdo seguinte contou com um jogo didatico (imagem 1 — jogo do bingo), onde

os alunos puderam consolidar vocabulario relacionado com a alimentacao.

’BINGO BIN GO

Figura 1 — Jogo do Bingo

Tratou-se de uma atividade a qual os alunos aderiram com grande entusiasmo e que
foi realizada em duas fases distintas. Numa primeira fase, somente jogaram com as

palavras que se relacionavam com os desenhos que tinham nos seus cartées. Num segundo
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momento, optou-se por acrescentar mais seis palavras ao cartdo atribuido, sendo que essas
palavras ndo poderiam ser outras que ndo palavras relacionadas com a alimentacdo, que

pudessem criar confuséo entre os falantes de Portugués e de Espanhol.

No final da sessdo, os alunos foram convidados a preencher uma ficha de recolha
de dados (imagem 2, anexo 4), ficha essa que tiveram de solucionar individualmente e

cujos resultados serdo analisados numa fase posterior do presente trabalho.

v b,

O

i0lO CON LOS FALS0S AMIGOS!
Nombre: Apellido: N2

1. Elige la[s) opdon(es) correcta(s). Haz la correcdion de los errores.

a. Me quedo aqui un bocadille.

b. Dame un copo de zumo.

c. Los cubiertos estan en la mesa.

d. Pon la toalla en [a mesa para que podamos comer.

2. Traduce las siguientes palabras al portugués.

a. Loro E- Presunto
b. Seta h. Pagquete

[ Granada i Lentillas

d. Exquisito - Polvo

e Cena k. Bote

f. Galleta I. Doce

3. Esaibe las siguientes palabras en espaniol.

a. Sobremesa E- Garrafa

b. Jantar h. Talheres

[ Lanche i Polvo

d. Louro - Sementes de girasol
e Ameixa k. Oleo

f. Salgada 1. Garrafio

4. [Elige la opddn correcta para terminar las siguientes frases.

a. Elloro es...
i. Muy bueno para alifiar la comida.
ii. Un pdjaro tropical.
iii. Un tipo de ensalada.

b. Quiercun pan..
i. De forma.
ii. De molde.

iii. Cuadrado.

¢ Quiero un...
i. Bote de chide.
ii. Pacote de chicle.
iii. Paguete de chide.

1 I Para Gustos y Comidas... % %

Figura 2 — Primeira (1) ficha de recolha de dados (anexo 4)

Como se pode verificar, pela observacdo da imagem 2, trata-se de uma ficha

composta por quatro exercicios distintos que visam aferir dos conhecimentos adquiridos
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pelos alunos no que se refere a compreensdo, aquisicdo e aplicacdo de alguns falsos
amigos. No exercicio 1, os alunos deveriam identificar o erro de vocabulario e proceder a
sua substituicdo. Os exercicios 2 e 3 pressupdem a traducdo para Portugués e Espanhol,
respetivamente de diversos falsos amigos. Por fim, o exercicio 4 pretendia que os alunos

selecionassem a opc¢do correta, tendo em consideragdo o contexto dado.

Apos esta breve explicitacao das estratégias e tipologia da ficha de recolha de dados
usadas, urge salientar que todos estes aspetos serdo tidos em consideracdo na analise dos
dados e dos resultados obtidos.

No cumprimento da planificagdo da unidade didatica em curso, iniciou-se o estudo
do vocabulério referente ao corpo humano. Para tal, seguiu-se, num momento inicial, a
atividade proposta no manual adotado Prisma Al1+A2'°. Realizada a atividade, que
solicitava que os alunos fizessem a legenda de uma imagem, e que foi considerada muito
acessivel pelos alunos, dada a proximidade lexical entre as duas linguas, passou-se entdo a
visualizacdo de um video (anexo 5), por retratar uma situacdo de diversos equivocos de
lingua, e por se enquadrar no @mbito do corpo humano. O video foi visionado duas vezes
pelos alunos. Num primeiro visionamento, os discentes deveriam estar atentos e tentar
compreender a informacdo contida no video. Na segunda visualizacdo, os alunos teriam de
fazer uma lista de todos os falsos amigos que escutaram. No final, foi feita uma lista no
quadro, sendo que os estudantes, escreveram todas as palavras passiveis de ser falsos
amigos e, em grupo turma, todas foram explicadas. A atividade foi muito apreciada pelos
alunos, que descobriram os dezoito falsos cognatos existentes. Para terminar a sessdo, 0s
alunos tiveram a oportunidade de escutar a cangdo “La bomba”, do grupo Azul, azul (anexo
6). Dado que ja muitos alunos conheciam a cancdo, bem como a sua coreografia, cantaram-
na e alguns fizeram também a coreografia, respeitando assim as orientacdes ( “una mano en

la cabeza; una mano en la cintura...”)

Na ultima sessdo dedicada aos falsos amigos, e de forma a consolidar o vocabulario
lecionado, dinamizou-se uma atividade ludica — ‘0 jogo do enforcado’, que consiste na

descoberta de palavras. Os alunos tém de dizer letras que, no caso de fazerem parte da

19 Bueso, I., Gémez, S., Nicolas, R., Oliva, C., Pardo, I, Reig, M., Ruiz de Gauna, |., Vazquez, R. (2009).
Prisma Fusion A1+A2.Madrid: Editorial Edinumen
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constituicdo da palavra pretendida, serdo escritas, no quadro, no lugar correspondente.
Quanto mais letras acertarem, maiores séo as possibilidades de descobrirem a palavra. Os
alunos aderiram a esta atividade, como participantes e como intervenientes, tendo-se
gerado um clima de competicdo. De seguida, houve lugar para realizar uma segunda ficha
de recolha de dados (anexo 7), composta por trés exercicios. Uma vez mais se refere que se
procurou, sempre, oferecer aos discentes, tipologias diferentes nos diversos exercicios
propostos. A ficha é apresentada em forma de imagem no seguimento do presente
documento, para que se possa ter, desde j&, uma visdo de dois dos instrumentos de recolha
de dados usados.

v, B

Edictrah Tribtwas e ki

i0JO CON LOS FALSOS AMIGOS!
Nombre: Apeliido: Ne

1. ilguales pero diferentes! En medic de todas estas palabras, hay seis que no tienen el
mismo significado en espanol y en portugués. Descibrelas y escribe su traduccidn.

Talén— Piema Mano

Brazo Cadera Dedos

Estomago Cuerpo Boca

Mariz Pelo hombro

Rodilla| = Pie Cuello

2. Subraya la palabra intrusa de cada conjunto. Haz su traduccion.

a. Espaldas Hombro Cuello Conejo
b. Mufiacas Mejillones Codo Mejilla
(= Pastillas Perilla Pelo Cadera

3. Haz corresponder cada palabra en espafiol con su significado portugués.

1 —guisantes A-—salsa

2- gajo B —feijdo

3 - judias C—peru

4 — pavo D — ervilhas

5 — pifia E—molho

& — perejil F - anands

7 - copo G —gomo

8 —salsa H —floco de neve
[+ [ 2 | 3 | a s [ s | 7 | 8 |
I I | | I I I I

1 Para gustos y

comidas...

Figura 3 — Segunda (2%) ficha de recolha de dados (anexo 7)
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Esta segunda e ultima ficha de recolha de dados, no seu primeiro exercicio,
pretendia duas acOes diferentes por parte dos alunos. Num primeiro momento, os alunos
tinham de identificar os seis falsos amigos relacionados com o corpo humano e, num

segundo momento, traduzi-los corretamente para o Portugués.

O segundo exercicio pretendia que os alunos encontrassem o intruso em cada frase,
e que, posteriormente, fizessem a sua traducdo. Salienta-se que 0s intrusos, neste segundo

exercicio, ndo eram palavras relacionadas com o corpo humano.

O terceiro exercicio pretendia a correta correspondéncia entre alguns falsos amigos

e a sua traducdo correta para o Portugués.

Por fim, e no sentido de saber a opinido dos alunos sobre as atividades
desenvolvidas, sobre as fichas de recolha de dados e sobre a importancia que atribuem ao
estudo dos falsos amigos, foi-lhes solicitado o preenchimento de um inquérito por

questionario (anexo 8), que sera alvo de analise numa fase posterior deste trabalho.

De forma a dar uma visdo global deste projeto de investigacdo-agéo, apresentamos

de seguida o quadro 2, que expde esquematicamente as distintas sessoes.

Contactar com falsos amigos e compreender o que sdo;
Descobrir falsos amigos e produzir frases simples com eles;
17/04/2012 3 . .
Expressar com corregdo gostos e preferéncias, utilizando os
falsos amigos.
Consolidar vocabulario especifico;
24/04/2012 Identificar, compreender e aplicar corretamente os falsos
amigos.
Conhecer falsos amigos relacionados com o corpo humano;
04/05/2012 - i )
Identificar falsos amigos em textos orais;
Avaliar os conhecimentos adquiridos;
08/05/2012 Compreender a visdo e postura dos alunos relativamente aos

falsos amigos.

Quadro 2 - Visao geral das sessfes
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E também importante referir que, desde o primeiro momento, os alunos foram
informados da existéncia do projeto e se mostraram muito entusiasmados em fazer parte do

mesmo.

Embora as duas fichas de recolha de dados tivessem espaco para que os alunos se
identificassem, em nenhum momento se considerou quebrar o0 seu anonimato. A
identificacdo presente nessas duas fichas assumiu somente um caracter formativo, dado
que a correcdo das fichas foi realizada em sala de aula, para que os alunos pudessem

observar 0s seus erros e corrigi-los, enriquecendo, dessa forma, as suas aprendizagens.

De salientar, neste momento, que ao longo de todas as sessdes, houve 0 objetivo
intrinseco de diversificar estratégias, materiais e a tipologia de exercicios. Pretende-se que
o0s alunos adquiram o vocabulario e que o possam usar em contextos especificos do dia-a-
dia. Assim, néo se descura que uma forma de melhor assimilar novo léxico é através do seu
uso e da sua audicdo em situacdes do quotidiano. Destaca-se também, e regressando ao
enquadramento teorico deste trabalho que, atualmente, o ensino das linguas estrangeiras
segue uma abordagem comunicativa, abordagem essa que relne as estratégias que
considera mais oportunas para que os alunos construam uma aprendizagem solida. Assim,
a busca de diversidade nas estratégias, atividades e instrumentos de recolha de dados, com
tipologias diferentes de exercicios, baseia-se essencialmente nessa postura comunicativa,
que procura situagdes do quotidiano, e recursos variados e motivadores, propiciadores de
um desenvolvimento integral dos alunos. Os alunos aprenderam mediante o recurso a
estratégias distintas dos diferentes métodos, pluralismo de estratégias este que foi recolhido
do ensino de ELE.

Em modo de conclusdo deste capitulo, surge como importante tentar esbocar, de
forma esquematica o processo didatico no ensino dos falsos amigos. De facto, foi possivel
percecionar quatro momentos distintos que procuraremos ilustrar no esquema que

seguidamente apresentamos.

Figura 4 - Processo didatico
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Existem, pela nossa observagdo, quatro momentos distintos, no que se refere ao
processo didatico da aprendizagem dos falsos amigos. Num primeiro momento existe a
reacdo, onde estd presente a surpresa, 0 riso, o choque, o impacto. Os alunos reagem a
diferenca e diferencas nos significados, que ndo compreenderiam sem ajuda. Num segundo
momento, esta a identificacdo do falso amigo e, logo depois, surge a sua explicacdo. Por
fim, surge o momento final deste processo didatico: a reexpressdao. O aluno adquiriu o

conceito de falso amigo, assimilou o seu significado e utiliza-o com correcao.

4. Orientacdes metodoldgicas, instrumentos e procedimentos de recolha de dados
E agora 0 momento de procedermos a apresentacio das orientacbes metodoldgicas
em que nos basedmos, assim como dos instrumentos e dos procedimentos de recolha de

dados. Estabelecemos os seguintes pontos de analise:

4.1. Metodologia de investigacdo: estudo de caso com caracteristicas de
investigacao-acao

Na definicdo do método a utilizar para este estudo, foram tidos em consideracdo os
seus objetivos e as questdes de investigacdo, tendo dessa forma sido selecionado o estudo
de caso ja que, segundo Yin (1994), investiga um fenOmeno contemporaneo dentro de um
contexto especifico. Tendo em consideracdo que este estudo de caso se integra no
paradigma interpretativo da investigacdo educacional, pareceu esta ser a opcdo mais
coerente para realizar o presente estudo. Mais se salienta que, segundo Sousa (2009), o
estudo de caso pode incidir sobre a matéria curricular num grupo-turma de alunos, que
necessita de ser estudada no seio do contexto em que sucede. De facto, existe uma ligacdo
direta com a realidade contextualizada (sala de aula) existindo uma integracdo entre a
investigacdo e o ensino. De salientar ainda que, segundo Moreira (2001) o estudo de caso é
uma metodologia que pretende descrever e compreender o contexto do ensino /

aprendizagem.

Este estudo pretende compreender se os falsos amigos sdo Uteis e se motivam para a
aprendizagem do vocabulario, o que conduz a necessidade de interacdo com os alunos num

contexto especifico de sala de aula. Tal necessidade reveste esta investigacdo de um
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enquadramento naturalista, dado que o investigador tem uma interacdo direta com 0s
outros participantes, construindo conhecimento que, embora ndo possa ser generalizado,

pode ajudar na compreensdo das suas perguntas de investigacao.

Segundo Yin (1994), o estudo de caso é um estudo empirico que, dentro de um
contexto da vida real, procura investigar um fendmeno contemporaneo. O presente estudo
insere-se dentro da tipologia do estudo de caso ja que esta diretamente relacionado com a
realidade contextualizada, isto é, com a sala de aula. Nunca esquecendo a complexidade do
sistema educativo, este estudo pretende ser participativo e assume um caracter préatico, ja
que atraveés da investigacdo participante, espera poderem formular-se reflexfes importantes
para o desenvolvimento da funcdo docente. Trata-se, como ja referido, de uma
investigacdo naturalista, ja que se integra num contexto real, onde alunos e professor, ainda
que com papéis distintos, assumem funcdes essenciais. De facto, a préatica reflexiva que o
professor constréi com este tipo de estudo, em muito favorece o desenvolvimento

proficiente da sua pratica profissional.

Contudo, ndo parece suficiente limitar o presente trabalho nas definicdes
apresentadas de estudo de caso. Na realidade, e ap0s a revisao da literatura, parece mais
correto referir que o presente estudo é, efetivamente, um estudo de caso que assume
caracteristicas de investigacdo-acdo ja que, segundo Sousa (2009), pretende trabalhar num
problema concreto localizado num contexto imediato. Outra caracteristica da investigagéo-
acdo é o caracter ciclico das varias sessfes que a constituem. De salientar ainda que as
caracteristicas da investigacdo-acdo remontam aos anos 40, com Lewin, mantendo-se ainda

hoje atuais.

Invocar Lewin (1946) é invocar aquilo que ainda hoje é as caracteristicas centrais da
investigacdo-acdo: o cardcter participativo, o impulso democrético, e o contributo
simultaneo para a mudanca social (M&ximo-Esteves, 2008, p.9).

Por outro lado, ndo podemos excluir a metodologia da investigacdo-acao ja que é

um trabalho que pretende a

indagacion préctica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de

mejorar su préctica educativa a través de ciclos de accion y reflexion (Latorre, 2003, p. 24).

Ainda, nas palavras de Latorre, a expressao investigacdo-acao
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se utiliza para describir una familia de actividades que realiza el profesorado en sus propias
aulas con fines tales como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora
de los programas educativos, los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo. Estas
actividades tienen en comuin la identificacion de estrategias de accion que son
implementadas y més tarde sometidas a observacion, reflexion y cambio. Se considera
como un instrumento que genera cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad
social y/o educativa, proporciona autonomia y da poder a quienes la realizan (Latorre,
2003, p.12).

Deste modo, ndo podemos deixar de refletir sobre a importancia que o presente
trabalho assume na pratica reflexiva do professor que, questionando-se sistematicamente e
analisando as suas fungdes docentes, investiga com a finalidade de melhorar a sua propria
pratica. Segundo Latorre, 0 processo de investigacdo-acdo é colaborativo, uma vez que “se
realiza en grupo por las personas implicadas” (2003, p.25). Deste modo, a colaboragéo
entre pares assume um papel de destaque, pois em muito contribui para o desenvolvimento
proveitoso dos ciclos de acdo e reflexdo. Pode entdo concluir-se que a investigacdo-acao €
uma pratica colaborativa, formada por ciclos de acdo e reflexdo, que contribuem para a

melhoria das praticas docentes. De salientar tambem que

la investigacion accion se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados
por los profesores, en vez de con los ‘problemas tedricos’ definidos por los investigadores
puros en el entorno de una disciplina del saber. (...) El propdsito de la investigacion accion

consiste en profundizar la comprensién del profesor de su problema (Elliot, 1990, p. 24).

Também Maximo-Esteves (2008) e Bodgan e Biklen (1994) referem que, numa
perspetiva educacional, a investigacdo-acdo pretende a melhoria das praticas educativas
dos docentes que, investigando e interagindo com os discentes, refletem sobre as suas

praticas e, enquanto investigadores, se envolvem ativamente na causa da investigacao.

A investigacdo-acdo tem como fim dltimo solucionar problemas concretos e
promover mudancas sociais através da acdo (Carmo e Ferreira, 1998). Tendo este
pensamento em mente, construimos 0 nosso projeto, atendendo as caracteristicas dos
alunos envolvidos, esperando poder dota-los de ferramentas para que sejam construtores do
seu proprio conhecimento, de uma forma consciente e assumidamente direcionada para o

desenvolvimento integral do aluno que, numa lingua estrangeira, mais do que a
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comunicagédo, aprende uma cultura, compreende uma sociedade, apreende valores de

respeito e tolerancia.

Dentro deste estudo de caso com caracteristicas de investigacdo-acdo, houve a
necessidade de selecionar o método a utilizar, o que ndo constituiu uma tarefa facil. Dado
que 0 nosso estudo pressupunha a elaboracdo de notas de trabalho de campo, considerdmos
importante a utilizacdo do método qualitativo. Porém, aquando da andlise do inquérito por
questionério, verificamos que seria importante o recurso a uma tipologia quantitativa.
Além disso, a analise de contetdo que efetudmos com as duas fichas de recolha de dados
revertia para a necessidade de uma analise quantitativa e também qualitativa. Desse modo,

a metodologia utilizada neste projeto foi a metodologia mista.

Segundo Creswell (2010), a pesquisa de metodos mistos combina ou associa as
formas qualitativa e quantitativa. A utilizacdo da combinacdo destes dois métodos, longe
de empobrecer a investigacdo, enriquece-a, dado que se trata de visdes complementares
(Sampieri, 2006).

4.2. Instrumentos e procedimentos de recolha de dados
Por forma a conseguir uma analise global e um entendimento geral da realidade
estudada, optamos pela utilizacdo de diversas fontes de recolha de informacao,

nomeadamente:
- notas de trabalho de campo (anexo 9)
- analise de contetdo (duas fichas de recolha de dados — anexos 4 e 7)
- inquérito por questionario (anexo 8)

No sentido de promover a objetividade do estudo, decidiu-se recorrer a observagdo
direta, que permite uma observacdo dos factos, tal como eles ocorrem no contexto
especifico em que tém lugar, o que conduz a uma compreensao dos contextos, das pessoas
envolvidas e das suas interacdes. (Maximo-Esteves, 2008). Tendo em consideracdo que se
trata de um tipo de investigacao participante, a técnica de observacao direta privilegiada foi
a observacdo participante, ja que permite a recolha dos dados desde o interior, dada a
natureza participante do investigador (Quivy e Campenhoudt, 2005). Deste modo, foi

possivel observar os alunos no decorrer das diversas atividades, podendo registar 0s
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momentos considerados mais relevantes para o objeto do estudo. As notas de trabalho de
campo foram o instrumento metodolédgico selecionado que serviram de base a observacao
direta, ja que sdo bastante enriquecedoras do trabalho do investigador, pois conduzem-no a
reflexdo sobre o que se passa a sua volta, o que sera fundamental para que cogite sobre o
que o envolve, em cada contexto especifico (Maximo-Esteves, 2008). Porém, urge referir
que nem sempre foi tarefa facil realizar as referidas notas em tempo (til, dado o nimero de
alunos na turma e a atencdo que exigiam. Assim, houve bastantes momentos reflexivos nos
momentos apds as sessdes, quando o investigador relia as notas e repassava mentalmente

as aulas, de forma a poder realizar o maximo de registos com o maximo de objetividade.

Além da observacdo direta, registada nas notas de trabalho de campo, procedeu-se
ainda a analise de conteudo, recorrendo as respostas que os alunos deram nas duas fichas
de recolha de dados (anexos 4 e 7). A analise de conteudo deve ser objetiva, sistematica e
quantitativa do contetudo. O termo ‘objetiva’ € usado uma vez que pressupde determinadas
regras e instrucdes claras que ndo permitam resultados diferentes aquando da investigacédo
por outra pessoa. Deve também ser sistematica, uma vez que “a totalidade do contetdo
deve ser ordenado e integrado em categorias previamente escolhidas em funcdo dos
objetivos que o investigador quer atingir (Carmo e Ferreira, 1998, p. 251). Por fim, a
analise de conteudo é quantitativa dado que é calculada a frequéncia dos elementos
considerados significativos. Por forma a tornar a analise de conteddo proficua, foram
definidas categorias, ou seja rubricas através das quais o contetdo € classificado e
quantificado, de forma a poder ser sistematicamente analisado. Essas categorias serdo alvo

de andlise no capitulo seguinte do presente estudo.

Segundo Marques (2010), o questionario é um instrumento importante na recolha
de dados, tendo por esse motivo sido aplicado um inquérito por questionario na ultima
sessdo do projeto (anexo 8). O principal objetivo foi compreender as percecdes dos alunos
sobre as varias sessdes, com principal enfoque para as atividades realizadas e também para
a importancia que atribuiram ao estudo sistematizado dos falsos amigos. A elaboracdo do
inquérito por questionario seguiu as orientacdes de Medeiros (2005). E composto por oito
perguntas fechadas, sendo que seis permitem somente a resposta afirmativa ou negativa e
duas apresentam varias op¢des a serem selecionadas segundo as preferéncias de cada

estudante.
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Finalizando o capitulo, salienta-se que o mesmo abordou as diferentes questfes
relacionadas com a estrutura do presente trabalho, tendo-se procedido a uma revisitacéo
das perguntas norteadoras da investigacdo, das quais se partiu para a apresentacdo de dois
quadros, que pretendem a sistematizacdo e facil visionamento dos objetivos do presente
estudo.

Dadas a conhecer as orientacbes metodoldgicas, os instrumentos e procedimentos
na recolha de dados, tendo sido apresentada a caracterizacdo do contexto e dos sujeitos, e
concluida a descricao do estudo de caso, com caracteristicas de investigacdo-acdo, cumpre
agora, no proximo capitulo, proceder a analise dos dados, de forma a procurar a resposta
para as questdes norteadoras da investigacao.
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CAPITULO V - ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO

DOS RESULTADOS

A consciéncia ¢é a qualidade humana ultima e, sem divida, a mais
preciosa, pois 0 que é ultimo €, a0 mesmo tempo, 0 que ha de
melhor e mais fragil (Morin, 2000, p. 126).
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Introducéo

Apos a apresentacdo do nosso estudo de caso, com caracteristicas de investigagdo-
acdo, e a justificacdo das nossas opcbes metodoldgicas, debrucamo-nos agora, na analise
dos dados e na apresentacdo dos resultados, ndo esquecendo a urgéncia de explicitar as
categorias utilizadas. Desta forma, primeiramente explanamos as categorias e
subcategorias utilizadas. Em seguida, e com recurso aos instrumentos de recolha de dados,
procedemos a andlise de dados, considerando, inicialmente, somente dois dos instrumentos
utilizados: as notas de trabalho de campo e as duas fichas de recolha de dados. Por fim,
analisaremos as respostas dadas pelos alunos no inquérito por questionario, relacionando-
as com os dados obtidos anteriormente e ainda com as diferentes estratégias adotadas em
sala de aula.

1. Apresentacdo e analise das categorias

Para analisar os dados recolhidos, definimos categorias e subcategorias. A categoria
A foi criada partindo dos distintos métodos de ensino e aprendizagem das linguas
estrangeiras, focalizando essencialmente a abordagem comunicativa, que ndo elege uma
estratégia para ser usada primordialmente, mas que busca as estratégias que melhor se
adaptam aos objetivos de aprendizagem que tém como alvo, obviamente, a comunicacéo.
Deste modo, salienta-se que os alunos aprenderam os falsos amigos mediante estratégias
distintas dos diferentes métodos, sendo que este pluralismo de estratégias foi recolhido dos

métodos de ensino em ELE.

As categorias B e C partem também do enquadramento tedrico e prendem-se com
aspetos formais dos falsos amigos. Embora tenhamos partido das divis6es realizadas por
Carita (1999) e por Sanz Juez (2007), realizamos algumas adaptacdes que consideramos
pertinentes para uma leitura mais coerente das caracteristicas especificas dos falsos amigos
analisados. Salientamos ainda que os grupos lexicais selecionados sdo o da ‘alimentacéo’ e
0 do ‘corpo humano’. Estamos conscientes de que muitos falsos amigos ndo foram
considerados neste estudo. Tal situacdo prende-se com o facto de se tratar de um estudo
limitado em termos de tempo e ainda a realidade estudada, ja que contempla alunos de
nivel de iniciacdo a lingua estrangeira (Espanhol). Outro aspeto a relevar é a questdo do

rigor cientifico. Assim, deixamos constancia de que em varios casos ha mais do que uma
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acecao linguistica em uso, para 0s vocabulos que sdo apresentados, no presente estudo,
como falsos amigos entre o Portugués e o Espanhol. N&do podemos assim deixar de referir
que, no estrito sentido de falsos amigos, na realidade existem muitos poucos, ja que a
linguagem quotidiana ndo contempla outras muitas ace¢des registadas nas duas linguas
(Espanhol e Portugués). Deste modo, nas categorias B e C, é feita referéncia ao sentido
mais comum da palavra selecionada em Portugués e, sempre que existem outras acecoes

para a mesma palavra, estas surgem no fundo da tabela, no apéndice criado para o efeito.

Estando ja as categorias definidas, as mesmas serdo seguidamente apresentadas e
explicadas. Contudo, ndo poderiamos continuar o presente texto sem antes referir que ndo
foi de todo facil proceder a definicdo das categorias acima mencionadas. Assim, e
tratando-se de um trabalho de indole investigativa, pareceu-nos importante rever a
literatura incluida no enquadramento tedrico trazendo, dessa forma, coeréncia vertical ao

estudo.

A categoria A delineou-se atendendo as diferentes estratégias presentes nos
métodos de ensino de ELE. Porém, deparamo-nos com varios problemas: o primeiro surge
precisamente com o ajustamento do investigador a categorizacdo, e, consequentemente,
com as dificuldades que surgiram para agrupar as diferentes caracteristicas das palavras em
estudo. Foi na tarefa de classificar os falsos amigos, que compreendemos que estes sao
termos que, em rigor, raramente sdo efetivamente considerados como tal. Ndo obstante, e
dado tratar-se de uma turma de iniciacdo ao Espanhol, trabalhamos sempre com a ace¢édo
mais comum da palavra em estudo, ndo nos esquecendo, porém de outras acecdes™,
tratando assim de estabelecer um certo rigor linguistico. Por conseguinte, consideramos
importante salientar aqui que o0s objetivos didaticos da presente investigacdo estdo
intimamente ligados aos alunos. Todavia, parece-nos necessario apresentar outras

perspetivas, dada a apresentacdo desta investigacdo no ambito universitario.

As categorias organizadoras da andlise dos resultados sdo trés: 1) ‘Tipos de
atividades preferidas pelos alunos’, 2) ‘Dificuldades demonstradas no reconhecimento dos

falsos amigos’ e 3) ‘Dificuldades demonstradas na aplicacdo dos falsos amigos’. Estas

11 Apresentamos um pequeno apéndice, no qual fazemos referéncia a significados menos usuais na
linguagem quotidiana ou que néo se inserem nas tematicas selecionadas: ‘alimenta¢do’ e ‘corpo humano’.
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categorias abarcam vérias subcategorias, que procuram clarificar e classificar as diferentes
acecOes existentes (ver quadros 3, 4 e 5).

1 - Categoria | Subcategorias Exemplificacio™

A

‘Tipos de Al - Jogo didatico — “Os alunos demonstraram grande entusiasmo com o

atividades Bingo jogo. Mostraram-se competitivos, ndo queriam que

preferidas fosse dado o significado das palavras em Portugués,

pelos alunos’ estavam entusiasmadissimos. Quando um aluno
ganhou o primeiro jogo, surgiu um barulho imenso.
Queriam jogar mais e mais. Estavam empolgadissimos
e quiseram que, quem fizesse “bingo” primeiro, fosse a
préxima pessoa a dizer as palavras, 0 que mostrou que,
efetivamente, se envolveram na estratégia.
Foi de longe a atividade que os alunos elegeram como
a que mais os ajudou na aquisicdo e compreensdo dos
falsos amigos. Mais de metade da turma (quinze
alunos, o que corresponde a 58%) indicou que esta foi
a atividade que mais 0s ajudou neste percurso dos
falsos amigos. Explicam essa opgdo com as repeticdes
de palavras, com a necessidade de estarem atentos e
associar a palavra escrita e pronunciada as imagens que
tinham diante de si, e ainda ao espirito de competicéo
que se gerou no decorrer da atividade.”

A2 - Visualizagao “Foi um momento verdadeiramente interessante. O

de um video video foi deveras motivador. Os alunos estavam fixos
ao ecrd, tentando compreender tudo e queixando-se de
quem se ria, pois ndo permitia que ouvissem todas as
palavras. A segunda vez que puderam ver o video,
tentaram fazer a lista das palavras que achavam ser
falsos amigos. A atividade foi muito produtiva. Houve

10 alunos que compreenderam 17 dos 18 falsos amigos

12 0s exemplos remetem para as Notas de Trabalho de Campo, onde estio espelhadas as reacdes dos alunos e
as suas posturas, perguntas e intervengdes.
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A3 - Audicéo de

uma cancao

A4 - PowerPoint

existentes. O grupo turma pode identificar todos os
falsos amigos. E quiseram rever o video uma vez mais,
depois de feita no quadro a lista das palavras que
causaram equivoco. Riram-se e alertaram-se uns aos
outros para 0s equivocos que podem existir em duas
linguas tdo proximas como o Portugués e o Espanhol.
Referiram: “olha a figura que nods fazemos por
acharmos que falamos Espanhol... Isto nem
‘portunhol’ é...”

Sete alunos, ou seja, 27% dos discentes da
turma referem que a projecdo do video foi uma das
atividades que mais os ajudou na compreensdo dos
falsos amigos.”

“A musica ‘La Bomba’ do grupo Azul, azul era
ja conhecida de grande parte dos alunos. S6 seis alunos
sabiam a coreografia. Com a visualizagdo do video foi
possivel constatar o interesse e motivacdo dos alunos a
cantar e a dancar. Foi possivel também compreender
gue as meninas se mostraram bem mais envergonhadas
que os rapazes. Elas, com duas excec@es, limitaram-se
a cantar, eles, quase todos (somente trés ndo o
fizeram), dancaram e cantaram. Foi um momento
6timo de consolidacdo vocabular.

Onze alunos (42%) menciona ter gostado
muito da cancdo, ndo s6 de a cantar e de ver o video,
mas também de ter tido a oportunidade de fazer a sua
coreografia. “Referem que esta atividade os ajudou na
aquisicdo e compreensdo deste campo lexical
especifico.”

“Espanto, surpresa, incredulidade. S&o estes os
trés nomes que uso para qualificar as expressdes dos
alunos em relagdo ao PowerPoint. Inicialmente nem
gueriam acreditar que palavras que, num momento
inicial, considerariam que eram féceis de traduzir,

tinham significados tdo dispares. Chamei-lhes a
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A5 -
Correspondéncia de

imagens

A6 — Jogo do

Enforcado

atencdo para a origem de algumas palavras, para o
sentido pejorativo ou positivo que tinham adquirido
nas duas linguas. Referi também a importancia do
contexto para compreender os significados.

Dez alunos (38%) referiram que esta foi uma
das suas atividades preferidas, ja que os ajudou na
aquisicdo de falsos amigos. Quando questionados
sobre essa selecdo, os discentes referem que o
PowerPoint lhes causou um grande impacto, uma vez
que os exemplos apresentados eram muito pouco
evidentes e que, em caso de lhes surgirem palavras
como berro, setas ou presunto, ndo pensariam jamais
que se tratava de falsos amigos com significados tdo
diferentes dos encontrados na lingua portuguesa. Trata-
se assim de uma atividade que promoveu choque
linguistico, o que surpreendeu e facilitou a aquisi¢ao.”

“Foi um jogo de equipas. A ficha tinha pistas e
era bastante dedutiva. Gerou-se alguma confusdo e, o
que deveria ser um trabalho de pares, em muitos casos
se tornou um trabalho de grupos, com alunos a
entreajudarem-se e a buscarem respostas nas fichas dos
colegas.

Nos inquéritos por guestionario, somente dois
alunos (8 %), referiram esta atividade como uma das
suas preferidas. Quando questionados sobre a ndo
eleicdo desta atividade, que no momento da sua
aplicacdo pareceu ter-lhes captado a atengdo,
responderam gue, embora tivessem gostado de associar
as imagens e verificar os contrastes existentes, haviam
preferido outras atividades que consideraram mais
divertidas.”

No inquérito, 27% dos alunos referem que esta
atividade foi Gtil na memorizagdo dos falsos amigos.
Além disso e “apesar de necessitar de se impor, desde

0 inicio, regras bem especificas, o jogo decorreu
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bastante bem, com os alunos entusiasmados e bastante
concentrados em decifrar os espagos que originariam

palavras no quadro.”

Quadro 3 - Categoria A e suas subcategorias

2 - Categoria B | Subcategorias Exemplificacio™

‘Dificuldades Bl - Grafiaigual.  Espantoso (horroroso);

elepneinsii e ae | Significado Copo (floco de neve);
feeelalneicnie - diferente. Mesma  Polvo (po);
dos falsos categoria Gajo (gomo);
amigos’ gramatical. Salsa (molho);

Sobremesa (bocado de tempo de convivio apds a

refeicdo);

Vaso (copo);

Bote (lata);

Seta (cogumelo);

Garrafa (garrafao);

Pipa (sementes de girassol).
B2 - Grafiaigual.  Doce (doze);
Significado Berro (agrido);
diferente. Presunto (presumivel);
Vérias categorias  Salada (salgada);
gramaticais. Granada (romd);

Paguete (pacote);

Cena (jantar);

Mano (mé&o);

Pelo (cabelo).

B3 - Grafia Rodilla (joelho) / rodilha;
diferente. Taller (oficina) / talher;
Significado Exquisito (excelente) / esquisito;
diferente. Bocadillo (sandes) / bocadinho;

3 Em italico surge o falso amigo em Espanhol e, entre parénteses, a sua tradugio mais comum em Portugués.
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Mesma categoria  Cuello (pescogo) / coelho;
gramatical. Cadera (anca) / cadeira;
Taza (chavena) / taga;
Toalla (toalha de banho) (toalha);
Mantel (toalha de mesa) / manta;
Galleta (bolacha) / galheta;
Lentillas (lentes de contacto) / lentilhas;
Ciruela (ameixa) / ceroulas;
Mufiecas (pulsos) / bonecas;
Perilla (barba que se deixa crescer no queixo) /
perinha;
Pastilla (comprimidos) / pastilha;
Guisantes (ervilhas) / guisado™
Pifia (ananas) / pinha;
Merienda (lanche) / merenda;
B4 - Grafia Judia (feijdo) / judia;
diferente. Engrasado (engordurado) / engragado;
Significado Cubiertos (talheres) / cobertos;
diferente. Loro (papagaio) / louro;
Vérias categorias  Talon (calcanhar) / taldo;
gramaticais. Conejo (coelho) / conhego;

Pavo (peru), / parvo;

Quadro 4 - Categoria B e suas subcategorias

3 - Categoria C Exemplificagdo™

‘Dificuldades Cl1- Grafiae Espantoso (horroroso);

demonstradas categoria Copo (floco de neve);
(eallecesloneles  gramatical igual Polvo (po);
falsos amigos’ com significado Gajo (gomo);

diferente. Mesma  Salsa (molho);

" A palavra ‘guisantes’, também existe na lingua portuguesa, com o mesmo significado que adquire em
Espanhol, tratando-se, contudo, de um regionalismo (cf. www.infopedia.pt).
> Em italico surge o falso amigo em Espanhol e, entre parénteses, a sua tradugdo mais comum em Portugués.
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categoria
gramatical.
(acecdo mais
comum nas duas
linguas)

C2 - Grafia igual.
Significado
diferente (acecdo
mais comum nas
duas linguas).
Varias categorias
gramaticais.

C3 - Grafia
diferente.
Significado
diferente. (acecéo
mais comum nas
duas linguas).
Mesma categoria
gramatical.

Sobremesa (bocado de tempo de convivio apds

refeicdo);

Vaso (copo);

Bote (lata);

Seta (cogumelo);

Garrafa (garrafdo);

Pipas (sementes de girassol).
Doce (doze);

Berro (agrido);

Presunto (presumivel);

Salada (salgada);

Granada (roma);

Paquete (pacote);

Cena (jantar);

Mano (mé&o);

Pelo (cabelo).

Rodilla (joelho) / rodilha;

Taller (oficina) / talher;
Exquisito (excelente) / esquisito;
Bocadillo (sandes) / bocadinho;
Cuello (pescogo) / coelho;
Cadera (anca) / cadeira;

Taza (chavena) / taga;

Toalla (toalha de banho) (toalha);
Mantel (toalha de mesa) / manta;
Galleta (bolacha) / galheta;
Lentillas (lentes de contacto) / lentilhas;
Ciruela (ameixa) / ceroulas;
Mufiecas (pulsos) / bonecas;

Perilla (barba que se deixa crescer no queixo) /

perinha;
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C4 - Grafia
diferente.
Significado
diferente. (acecao
mais comum nas
duas linguas).
Varias categorias

gramaticais.

Pastilla (comprimidos) / pastilha;
Guisantes (ervilhas) / guisado™
Pifia (ananas) / pinha;

Merienda (lanche) / merenda;
Judia (feijdo) / judia;

Engrasado (engordurado) / engracado;
Cubiertos (talheres) / cobertos;
Loro (papagaio) / louro;

Taldn (calcanhar) / taldo;

Conejo (coelho) / conheco;

Pavo (peru), / parvo;

Quadro 5 - Categoria C e suas subcategorias

(Algumas acec6es ndo exploradas em sala de aula

- salsa — género de musica;
- espantoso - maravilhoso;

- copo — grumo ou coagulo;

Apéndice

17):

- sobremesa — pano decorativo que se coloca sobre a mesa ;

- vaso — casco dos cavalos;

- rodillla — pano da cozinha;

- taller — vinagreira, escola ou seminario de artes ou de ciéncias;

- judia — judia;

- bocadillo — fita estreita, lenco fino, lanche entre o pequeno almoco e o almoco;

- cuello —talo das cebolas e dos alhos, parte superior mais estreita de uma vasilha;

- taza — pia das fontes, sanita;

16 A palavra ‘guisantes’, também existe na lingua portuguesa, com o mesmo significado que adquire em
espanhol, tratando-se, contudo, de um regionalismo (cf. www.infopedia.pt).
" Fontes consultadas: www.rae.es e http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/.
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- cubiertos — bandeja, comida que se serve a0 mesmo tempo, cobertura, telhado;

- loro — de cor mulata, ou de um moreno que parece negro;

- seta — seda;

- granada — maduro, notavel, ilustre;

- galleta — pdo sem levedura para os barcos, bofetada;

- pacote — dito de uma pessoa que se esmera nas suas vestes, pessoa que vai atras
numa moto;

- bote — salto, gorjeta;

- pipas — cachimbo, pipa;

- talén — tacdo do sapato;

- mano — tromba do elefante; varias categorias gramaticais em Portugués, quando
pode ser adjetivo e significar intimo, inseparavel,

- pelo — coisa minima ou de pouca importancia, descasco;

- mufiecas — manequins, bonecas;

- perilla —adorno em forma de péra;

- pastilla — porcéo de pasta consistente, de forma, tamanho e usos variaveis;

- pavo — homem incauto ou sem graca;

- pifia — pinha;

Na categoria A incluimos as percecOes registadas nas varias sessoes, e registadas
nas notas de trabalho de campo. Estas percecOes relacionam-se com a forma como 0s
alunos reagiram as distintas atividades utilizadas na exposicdo dos falsos amigos. Ainda
nesta categoria, consideramos Util introduzir dados recolhidos na pergunta 6 do inqueérito
por questionario que os alunos preencheram na ultima sessao de implementagdo do projeto,
uma vez que neles esta registada a opinido dos alunos sobre as atividades que lhes
pareceram mais Uteis na construcdo das suas aprendizagens e ainda as que Ihes pareceram

mais motivadoras e que lhes despertaram maior interesse.

Compreendemos que a diversidade de estratégias aplicadas foi bem-sucedida, ja
que os alunos mostraram entusiasmo e interesse no desenvolvimento das mesmas, estando
efetivamente comprometidos com o seu processo de aquisicdo de conhecimentos. Ndo se

mostraram, em nenhum momento, distantes das aulas, nem das suas dinamicas,
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encontrando-se, pelo contrério, perfeitamente inseridos, escutando, questionando,

resolvendo e participando nas atividades.

Nas categorias B e C pretendemos compreender onde residiam as maiores
dificuldades no reconhecimento e na aplicacdo dos falsos amigos. Para ter uma percec¢ao
mais pormenorizada, optdmos pela criacdo de quatro subcategorias. Ndo obstante termo-
nos baseado em Carita (1999) e em Sanz Juez (2007), consideramos pertinente o ajuste das
subcategorias, de forma a obter uma distingdo mais pertinente para os objetivos do nosso
estudo. De novo referimos que nos baseamos somente na acecdo mais comum dos falsos
amigos, deixando caminho aberto para um estudo mais profundo de um tema tdo rico como
é este que se nos apresenta. Assim, as quatro subcategorias delineadas baseiam-se na grafia
da palavra e ainda nas categorias gramaticais dos termos. Nas subcategorias B1 e C1, estéo
condensadas as palavras que apresentam uma grafia exatamente igual em Portugués e em
Espanhol e que apresentam a mesma categoria gramatical nas duas linguas, sendo,
obviamente, o significado diferente. Nas subcategorias B2 e C2 a grafia mantém-se como
ponto comum as duas linguas, contudo as categorias gramaticais divergem. Nas
subcategorias B3 e C3 a grafia das palavras em Espanhol é semelhante a grafia em
Portugués e a categoria gramatical das palavras ndo varia. Por fim, as subcategorias B4 e
C4 abarcam as palavras que, tendo uma grafia similar, variam nas categorias gramaticais
nas duas linguas que sdo objeto de estudo. Mais se refere que se tem sempre como objeto
de estudo o significado mais comum dos términos, ainda que outros significados sejam

apresentados como apéndice as tabelas acima apresentadas.

2. Analise das fichas de recolha de dados

Como referido anteriormente, utilizamos duas fichas de recolha de dados que foram
aplicadas em duas sessdes distintas. Na primeira ficha de recolha de dados, damo-nos
conta de que varios alunos evidenciam problemas de aplicacdo dos falsos amigos e ndo na

sua identificacéo.

Primeira (1%) Ficha de Recolha de Dados

No exercicio 1, os alunos tinham de identificar (categoria B) o erro de vocabulario
existente em cada uma das quatro frases apresentadas e posteriormente fazer a sua corre¢do
(categoria C). A andlise esquematizada da primeira ficha de recolha de dados (anexo 10)

foi fundamental para que pudéssemos prosseguir com a nossa investigacao.
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Na analise deste instrumento é notorio que as maiores dificuldades surgem na
primeira alinea do exercicio, quando somente quatro alunos (15%) identificam e corrigem
corretamente o erro de vocabulario. De realcar ainda que quinze alunos (58%) identificam
com correcdo o lapso vocabular, mas falnam na sua correcdo. Sete alunos (27%) limitam-
se a ndo responder a questdo. As palavras em questdo inserem-se nas subcategorias B3 e
C3 (bocadillo) e nas subcategorias B1 e C1 (rato). Esta breve analise € visivel no gréfico 1,

que apresentamos de seguida.
1. a) Me quedo aqui un *bocadillo.

Resposta esperada: Me quedo aqui un ratito.

%percentagem

N3o respondeu Numero de alunos

Respostas erradas

Respostas corretas

Gréfico 1 - Respostas a alinea a) do 1° exercicio da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

No caso da alinea a) do exercicio 1, a maioria dos alunos reconhece o uso errado da
palavra bocadillo, mas tentam traduzir a palavra por um termo equivalente em Espanhol,
sendo que sete, substituem o termo por um semelhante: pan. Deste modo, podemos
perceber que os alunos compreenderam o significado da palavra, mas somente quatro
discentes foram capazes de avaliar a frase no seu contexto e utilizar a palavra pretendida:
rato ou ratito, significando um ‘bocado de tempo, instante’. Pela nossa experiéncia,
podemos dizer que, geralmente, os alunos tendem a associar a palavra bocadillo a palavra

portuguesa ‘bocadinho’. Porém, ndo foi essa a situagdo com que nos deparamos na ficha de
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recolha de dados. Os alunos, na sua generalidade, reconheceram o significado correto de
bocadillo, o que pudemos verificar aquando da sua corre¢do, com a transferéncia direta
para a palavra pan, feita por sete alunos (27%). Contudo, a correcdo deveria ter sido feita
utilizando a palavra rato ou ratito. Neste caso, a confusdo surgiu na aplicacdo de um falso
amigo que ndo estava escrito na sua ficha. Esta analise pode ser comprovada pela analise
do grafico 2, apresentado de seguida. Podemos assim constatar a confusdo entre os termos
bocadillo (sandes) e ‘bocadinho’, e a quase geral auséncia da correcta aplicagdo do falso

amigo ratito, que os alunos deveriam ter aplicado, dado o significado da frase.

B NUumero de alunos

[0 %percentagem

Legenda das respostas dos
alunos:

1 — Me quedo aqui un pan.

2 — Me quedo aqui un bocadito.
3 — Me quedo aqui un bocadillo.
4 — Me quiero aqui un bocadillo.
5- 1 quedo aqui un bocadillo.

6 — Me gusta aqui un bocadillo.

Gréfico 2 - Tradugdes erradas de bocadillo - exercicio 1 da Primeira (1) ficha de recolha de dados

Apos a analise do grafico 2, compreendemos que sete alunos (27%) erram a
correcdo da frase, mas sabem o significado da palavra bocadillo, ndo existindo confusdo
entre ‘bocadinho’ ¢ bocadillo, uma vez que substituem o erro lexical por pan. Os restantes
oito alunos confundem os dois termos atras referidos, ndo havendo lugar, em nenhuma das

situacOes, ao uso correto do término esperado: ratito ou rato.

As trés alineas seguintes do primeiro exercicio ndo apresentaram dificuldades
relevantes para os alunos que, de uma forma geral, respondem corretamente ao solicitado,
quer no que respeita ao reconhecimento do erro, quer a sua correcdo. No que se refere a

alinea b), quase a totalidade dos alunos apresentam uma resposta correta, como é percetivel
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na interpretacdo do grafico 3, onde € apresentada uma visdo geral das respostas corretas,

incorretas e das que foram deixadas em branco.
1. b) Dame un *copo de zumo.

Resposta esperada: Dame un vaso de zumo.

B Numero de alunos

[0 %percentagem

Ndo respondeu

Respostas erradas
Respostas corretas

Gréfico 3 - Respostas a alinea b) do 1° exercicio da Primeira (1?) ficha de recolha de dados

Como é visivel, pela interpretacdo do grafico, vinte e trés alunos (88%) identificam
e corrigem corretamente o erro vocabular. Somente dois alunos (8%) ndo respondem e um
aluno (4%) ndo identifica o erro vocabular, apresentando a seguinte resposta: * Quiero un
copo de zumo. Neste exemplo especifico, os alunos deparavam-se com um falso amigo,
que se insere na subcategoria B1. A palavra copo existe em Portugués, com a mesma grafia
e com a mesma categoria gramatical. O significado, contudo, é distinto: em Espanhol
significa, na sua acecdo mais comum, ‘floco de neve’. Porém, na aplicacdo de
conhecimentos, os alunos deveriam ter optado pela palavra vaso, que se insere na
subcategoria C1. Efetivamente, vaso significa ‘copo’, logo o erro vocabular exigia que os
alunos reconhecessem o uso equivocado de copo, e 0 substituissem pelo uso correto de

vaso, 0 que somente trés alunos ndo conseguiram fazer (19%).
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No que se refere a alinea c), verificamos também que mais de metade dos alunos
indica a resposta correta. O grafico 4, que apresentamos em seguida, permite uma analise
mais detalhada, que faremos em seguida.

1. ¢) Los *talleres estan en la mesa.

Resposta esperada: Los cubiertos estan en la mesa.

B NUmero de alunos

[0 %percentagem

N3o respondeu

Respostas erradas
Respostas corretas

Graéfico 4 - Respostas a alinea c¢) do 1° exercicio da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

Compreendemos, pela analise do grafico 4, que cinco alunos (19 %) deixam a
questdo em branco, ndo tendo identificado o falso amigo. Tomamos nota de duas respostas
erradas (8%), ndo tendo os alunos identificado o erro vocabular, e tendo acrescentado uma
preposicdo de lugar: Los *talleres estan encima de la mesa. Dos vinte e seis discentes que
responderam a esta ficha, salienta-se que dezanove (73%) identificaram e aplicaram
corretamente 0s seus conhecimentos da tematica em estudo. O equivoco prende-se, neste
momento, com a confusdo entre palavras com grafias muito proximas nas duas linguas:
cubiertos, que os alunos poderiam associar a ‘cobertos’ (subcategoria C4) e talleres, que o0s
alunos poderiam confundir com a palavra ‘talheres’ (subcategoria B3). No entanto, 0s
alunos identificam o erro vocabular talleres, que em Espanhol significa, numa das suas
acegdes, ‘oficina’, e alteram-no pelo correspondente ao termo portugués ‘talheres’:

cubiertos.
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A Ultima alinea do exercicio também ndo apresentou dificuldades de maior, como
se pode ver pelo grafico 5, que se apresenta de seguida, e que fornece uma viséo global das

prestacdes dos alunos na Gltima alinea do primeiro exercicio.
1. d) Pon la *toalla en la mesa para que podamos comer.

Resposta esperada: Pon el mantel en la mesa para que podamos comer.

B Numero de alunos

O %percentagem

Nao respondeu
Respostas erradas

Respostas corretas

Graéfico 5 - Respostas a alinea d) do 1° exercicio da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

Podemos inferir que vinte alunos identificam e fazem a correcdo o erro vocabular
apresentado, o que corresponde a 77 % do namero total de alunos. Salienta-se ainda que
quatro discentes (15%) deixaram o0 exercicio em branco e que dois alunos (8%)
responderam de forma errada, ndo tendo identificado a palavra usada incorretamente. As

suas respostas foram:
- Pon la *toalla en la mesa para que podamos *ciar.
- Pon la *toalla de mesa para que podamos comer.

No primeiro exemplo, verificamos que o aluno considera que a palavra errada é
comer, substituindo-a por outro verbo (*ciar), mais aproximada foneticamente a palavra
espanhola ‘cena’ (‘jantar’). Parece assim que o aluno faz a associacdo entre a palavra

portuguesa ‘ceia’ ¢ o termo espanhol cena. No segundo exemplo, o aluno tem consciéncia
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que toalla ndo é a palavra correta, mas ndo sabendo aplicar o termo espanhol exato, opta

por utilizar o sintagma *toalla de mesa.

Numa perspetiva geral, percebemos que os alunos reconheceram o erro vocabular
(toalla) e aplicaram com correcdo o falso amigo correto (mantel). De facto, toalla, em
Espanhol, adquire o uso comum de ‘toalha de banho’, e nunca o uso de ‘toalha de mesa’.
Por seu lado, mantel assume o significado de ‘toalha de mesa’ ¢ nao o de ‘manta’. Os
alunos ndo mostraram dificuldades no reconhecimento, nem na aplicagéo destes dois falsos

amigos.

Por este primeiro exercicio, podemos concluir que as maiores dificuldades dos
alunos néo residem, [no que concerne o reconhecimento dos falsos amigos (categoria B)],
no facto da grafia da palavra ser igual em Portugués e em Espanhol (subcategorias B1:
copo), nem no facto da grafia ser muito semelhante (subcategorias B3: bocadillo, talleres,
toalla). Tampouco a dificuldade se prende na circunstancia da categoria gramatical das
palavras em Portugués e em Espanhol. No que respeita a correta aplicacdo dos falsos
amigos, (categoria C) compreendemos que as dificuldades sdo um pouco maiores,
principalmente em relacdo a subcategoria C3 (grafia e significados diferentes e varias
categorias gramaticais), com o termo bocadillo, que os alunos deveriam substituir por rato
ou ratito. Consideramos, pelas observacdes realizadas em sala de aula, e pelo exposto
acima, que os alunos ndo sentiram dificuldades na resolucéo deste exercicio em particular,
com excecdo da primeira alinea. Aquando da correcdo da ficha, ficaram surpreendidos pelo
erro de substituicdo de bocadillo. Salienta-se, no entanto, que era a frase mais complexa do
exercicio, ja que os alunos conheciam bem o seu significado em Espanhol e, ao invés de
procurar um substituto que fizesse sentido na frase, consideraram o exercicio tdo simples,
que se limitaram a procurar um substituto para a palavra isolada, e ndo um que fizesse

sentido no contexto frasico.

O segundo exercicio da analise de dados consistia na traducdo, de Espanhol para
Portugués, de doze falsos amigos. Todas as palavras haviam sido trabalhadas em sala de
aula, com recursos a diferentes estratégias. Neste exercicio, e como se pode comprovar
pelo gréfico 6, somente duas palavras causaram maiores dificuldades aos alunos, e serao,
por esse motivo, alvo de uma analise mais detalhada. Acresce referir, neste momento, que

foi um exercicio do qual os alunos gostaram e que consideraram bastante facil. Deparamo-
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nos assim, com uma elevada percentagem de sucesso na resolugéo da tarefa. Nao obstante,
parece-nos importante analisar os distintos erros com que nos deparamos, no sentido de
tentar compreender quais os fatores que os motivaram. Além disso, somos de opinido que
sera importante, apds a analise cuidadosa que efetuaremos, tentar compreender se existe

uma relacdo entre os erros e as estratégias usadas em sala de aula.

B Ndmero de alunos

S O %percentagem

Legenda:

1-Loro

2 - Seta

3 — Granada
4 — Exquisito
5—Cena

6 — Galleta
7 — Presunto
8 — Paquete
9 — Lentillas
10 - Polvo
11 - Bote
12 - Doce

Graéfico 6 - Respostas corretas a questédo 2 da Primeira (1?) ficha de recolha de dados

Compreende-se, pela leitura do grafico 6, que a palavra que apresentou maiores
dificuldades de traducéo foi a palavra doce, uma vez que somente quatro alunos (15%)
executaram uma traducdo correta. Esta palavra insere-se na subcategoria B2, e €
seguramente uma das palavras com que os alunos tém contacto desde muito cedo na

aprendizagem de uma lingua estrangeira, dado tratar-se de um numeral cardinal: doze.

Também a palavra presunto (subcategoria B2) traz algumas dificuldades de
traducdo. E uma palavra que em Portugués tem um significado de todos conhecido, e que é
muito usada no vocabulario gastronémico. Porém, em Espanhol assume um significado
totalmente diferente, que em nada se associa a alimentacdo, assumindo o significado de
‘presumivel’. Além desta divergéncia de significagdo, urge referir que compreendemos
pela observagdo em sala de aula que a grande maioria dos alunos néo sabia o significado da

palavra ‘presumivel’ em Portugués. Nesse sentido, as dificuldades verificadas prendem-se,
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em grande parte, pelo desconhecimento da propria lingua materna, e ndo pelo equivoco

linguistico.

Em seguida, apresentamos um grafico que nos permite visualizar onde se verificou
0 maior nimero de respostas erradas neste exercicio (grafico 7), podendo dessa forma

aceder a uma perspetiva visual da baixa percentagem de erros cometidos pelos alunos.

B Numero de alunos

/m [0 %percentagem

Legenda:

1-Loro

2 - Seta

3 — Granada
4 — Exquisito
5—Cena

6 — Galleta
7 — Presunto
8 — Paquete
9 — Lentillas
10 — Polvo
11 - Bote
12 - Doce

Grafico 7 - Respostas erradas a questdo 2 da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

Pela leitura atenta do grafico 7, compreendemos que cinco palavras s&o
corretamente traduzidas pela totalidade dos alunos que realizam o exercicio, a saber, as
palavras loro (papagaio), exquisito (delicioso), galleta (bolacha), paquete (pacote) e
lentillas (lentes de contacto). As palavras seta (cogumelo), granada (roméd) e cena (jantar)
tiveram somente uma traducéo equivocada e polvo (pd) contou apenas com duas falhas de
traducdo. Torna-se assim 6bvio que somente dois termos tiveram elevada percentagem de
erro (presunto e bote). Dado que bote apresenta 23 % de respostas erradas, procederemos
também a sua explanacdo. A palavra bote insere-se na subcategoria B1 e 0s términos
presunto e doce, encontram-se abrangidas pela subcategoria B2. De facto, trata-se de
palavras que apresentam exatamente a mesma grafia em Portugués e Espanhol. Em relacdo
a palavra bote, verificou-se, como se pode comprovar pela analise do anexo 10, que cinco
alunos a traduziram por ‘garrafa’ e que um aluno a traduz por ‘pacote’. No que concerne a

palavra presunto, e embora ja tenhamos abordado a questdo com a analise do grafico 6,
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percebemos que nove alunos apresentaram uma tradugédo errada, tendo havido lugar a
varias tradugoes diferentes: ‘presentir’, ‘sujeito’, ‘culpado’, ‘arguido’ e ‘presumo’. Por fim,
surge a palavra que suscita mais surpresa, dado que era ja uma palavra conhecida dos
alunos. Todos os alunos que traduzem mal a palavra doce, num total de treze alunos (50%),
a traduzem por ‘doce’, ou ‘marmelada’. Questionados o0s alunos sobre esta situagdo
especifica, compreendemos que, dado que é uma palavra semelhante ao Portugués, que
tem em Espanhol uma palavra muito parecida (dulce), e uma vez que se estava a tratar do
campo lexical dos alimentos, metade dos alunos nem sequer considerou o numeral. De
salientar que, quando se aperceberam do erro, ficaram tristes com eles mesmos, referindo
que era demasiado simples, que deveriam ter estado mais atentos. Uma vez mais, nesta
analise, ndo se compreende que seja a grafia das palavras a inferir na sua correta

compreensdo, mas mais a motivagdo com que os alunos se envolvem nas atividades.

Por altimo, resta referir que muito poucas foram as palavras que ficaram sem

tradugéo, como se pode verificar pelo gréafico 8.

B Numero de alunos

[0 %percentagem

Legenda:
1-Loro

2 - Seta

3 — Granada
4 — Exquisito
5-—Cena

6 — Galleta
7 — Presunto
8 — Paquete
9 — Lentillas
10 — Polvo
11 - Bote
12 - Doce

Gréfico 8 - Respostas deixadas sem traducdo na questdo 2 da Primeira (1%) ficha de recolha de dados
Como é percetivel, as palavras exquisito, pagquete e doce sao as que mais ficaram

sem traducdo. Quando confrontados com a situacdo, 0s alunos responderam que nao
tinham a certeza e que por isso tinham preferido ndo escrever nada. Exquisito inclui-se

dentro da categoria B3. De salientar aqui que a palavra exquisito ¢ a palavra ‘esquisito’
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advém da mesma raiz latina (exquisitus) e sofreram evolugdes opostas no Portugués e
Espanhol, sendo que na lingua portuguesa assume um sentido pejorativo e no Espanhol,
um sentido muito positivo. Esta informacéo havia sido dada aos alunos, tendo-se verificado
que muitos ndo a adquiriram, talvez por ter sido exposta oralmente e ndo com recurso a
atividades ludicas que, de uma forma natural, atraem mais os jovens em idade de
frequéncia do 3° CEB.

O exercicio que se seguia no instrumento de recolha de dados era o oposto do
exercicio anterior, pretendendo-se que 0s alunos escrevessem em Espanhol as palavras que
eram apresentadas em Portugués. Este exercicio apresentou-se bastante facil para os
alunos, como se pode verificar no gréfico 9, que se apresenta de seguida.

B NUumero de alunos

O %percentagem

Legenda:

1 — Sobremesa
2 - Jantar

3 - Lanche

4 — Louro

5 — Ameixa

6 — Salgada

7 — Garrafa

8 — Talheres

9 — Polvo

10 — Sementes de girassol
11 -Oleo

12 - Garraféo

Gréfico 9 - Respostas corretas a questédo 3 da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

Como se pode verificar, somente a palavra que corresponde ao nimero 7 (garrafa),
tem 50 % de respostas corretas. Esta € uma palavra que se insere na subcategoria B1, tendo
grafia e categoria gramatical iguais em Portugués e em Espanhol. Porém, os alunos
baralham o seu significado, sendo que nove alunos (35%) a traduzem por ‘bote’, ‘garrafdo’
ou ‘“*botel’, como ¢é visivel no anexo 10. A palavra garrafa existe em Espanhol,
significando ‘garrafdo’. Dado que este exercicio visava a tradugdo de Portugués ao
Espanhol, a traducdo correta seria botella. Contudo, os alunos confundiram significados ja

que, nas duas linguas em estudo, existe a palavra ‘garrafa’, ainda que com significados
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diferentes. Por seu lado, quando se pede que traduzam ao Espanhol a palavra ‘garrafdo,
apenas se verificam trés respostas erradas, sendo que uma delas é botella. Estamos assim,
perante a confusdo entre significados de palavras com campos lexicais muito proximos, o
que terd baralhado um pouco os alunos. Os equivocos podem ainda relacionar-se com bote
(lata), dado que se trata também de um recipiente comummente usado para 0

armazenamento de liquidos.

No grafico seguinte, compreendemos quantas respostas foram dadas erradamente,
havendo lugar a traducéo errada.

B NUmero de alunos

O %percentagem

Legenda:

1 — Sobremesa
2 - Jantar

3 —Lanche

4 — Louro

5 — Ameixa

6 — Salgada

7 — Garrafa

8 — Talheres

9 — Polvo

10 — Sementes de girassol
11 -Oleo

12 - Garraféo

Grafico 10 - Respostas erradas a questao 3 da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

Pela analise cuidada do grafico 10, apercebemo-nos de que duas respostas ndo séo
alvo de nenhuma traducdo errada: ‘sementes de girassol’ e ‘6leo’, traduzidas por pipas e
aceite, respetivamente. As nove respostas erradas dadas na tradugdo de ‘garrafa’ foram ja
alvo de analise anteriormente e, assim, resta-nos referir que quatro discentes traduzem
‘salgada’ por ensalada, havendo aqui uma notdria confusdo entre dois falsos amigos
estudados nas aulas, nomeadamente salada (salgada) e ensalada (salada). Verifica-se ainda
que quatro alunos apresentam traducdes erradas para ‘polvo’, havendo, neste caso, lugar a
quatro respostas distintas: *pulvo, pollo, jamén e polvo. A palavra *pulvo ndo existe em
Espanhol e parece uma tentativa de escrever polvo, que tem o significado de ‘pd’ e ndo do

molusco, como se pretendia. No que se refere as respostas pollo e jamén, que significam
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‘frango’ e ‘presunto’, respetivamente, Nd0 encontramos justificacdo para o0 seu uso, a ndo

ser a mera distragéo.

No que se refere as perguntas deixadas em branco, e para melhor podermos analisar
esse ponto, apresentamos o gréafico 11.

B Numero de alunos

O %percentagem

Legenda:

1 — Sobremesa
2 - Jantar

3 —Lanche

4 — Louro

5 — Ameixa

6 — Salgada

7 — Garrafa

8 — Talheres

9 — Polvo

10 — Sementes de girassol
11 -Oleo

12 - Garrafdo

Gréfico 11 - Respostas deixadas sem tradugdo a questdo 3 da Primeira (1%) ficha de recolha de dados

As questdes 3 e 5 sdo que apresentam mais registos em branco. Correspondem as
palavras ‘lanche’ e ‘ameixa’, que deveriam ser traduzidas por merienda e ciruela,
respetivamente. As duas palavras inserem-se na subcategoria C3, porém, podemos
compreender que ciruela, ndo é passivel de uma associacdo légica por parte dos alunos,
dada a diferenca acentuada nas palavras portuguesa e espanhola. Porém, quando
confrontados sobre o facto de 31 % dos alunos nédo terem apresentado uma traducdo para
‘lanche’, ja que a palavra espanhola merienda é também usada em Portugués, numa forma
muito semelhante, estes responderam que nao conheciam a palavra portuguesa

»18

‘merenda’", ou ndo se lembravam da professora o ter referido na aula. Mais uma vez

salientamos que as estratégias e atividades usadas na lecionacdo dos conteldos sdo

'8 Dado revelador da falta de vocabulario, inclusivamente na lingua materna. Os alunos tém falta de hébitos
de leitura, ndo refletem sobre as suas praticas e ndo observam a realidade linguistica nas suas variedades,
inclusive nas palavras de uso quotidiano.
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essenciais, pois havia sido explicado oralmente, mas alguns alunos nem sequer ouviram,

ou ndo assimilaram o que tinha sido transmitido.

A Ultima questdo da ficha de recolha de dados pretendia que os discentes elegessem
a opcao correta, de entre trés sugestdes, para terminar uma frase. Indicamos desde ja que,
neste exercicio, nenhuma questéo foi deixada em branco. Pelo grafico 12, podemos ter uma
perspetiva geral dos resultados obtidos neste exercicio.

M NUmero de alunos

[0 %percentagem

Legenda:

1—alinea a)
2 —alinea b)
3 —alineac)

Gréfico 12 - Respostas corretas a questdo 4 da Primeira (12) ficha de recolha de dados

Pela analise do grafico, compreendemos que s6 um aluno erra na selecdo, na
primeira alinea, confundindo o sentido de loro e laurel, uma vez que refere que EI *loro es
muy bueno para alifiar la comida. Tanto a palavra loro, como laurel sdo muito proximas
do Portugués, o que me permite concluir que os alunos estiveram atentos na atividade em
que esta palavra surgiu, ou seja nas ‘correspondéncias de imagens’ (subcategoria Ab).
Esclarecemos que loro significa ‘papagaio’ e que o correspondente ao Portugués ‘louro’ é

laurel.

Em relacdo a alinea b), comprovamos que nove alunos (35%) fazem a escolha
errada, referindo-se ao ‘pao de forma’ como *pan de forma, ou *pan cuadrado, e nédo

selecionam a opcdo correta, que seria pan de molde. Por fim, a alinea c) apresenta 5
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respostas erradas, com os alunos a confundir paquete, bote e pacote. A selecdo correta
seria paquete de chicle.

Em sintese, podemos referir que ndo foram muitos os erros verificados na primeira
ficha de trabalho. Como os proprios alunos referiram, quando questionados, 0s erros
deveram-se em parte a precipitacdo na realizacdo da ficha e também a distracdo durante as
sessdes, quando se deixavam as atividades mais ludicas ou repetitivas, para se fazer uma
sistematizacdo oral. Damos conta de que existem algumas confusfes quando as palavras
alvo de analise sdo graficamente iguais em Portugués e em Espanhol, ndo sendo, contudo,

somente nessas palavras que surge a maior percentagem de equivocos.

Segunda (2?) Ficha de Recolha de Dados

O segundo instrumento de recolha de dados é composto por trés exercicios. A sua
analise esquematizada segue adjunto a este trabalho, como anexo 11.

O primeiro exercicio consistia em descobrir seis falsos amigos relacionados com o
campo tematico do ‘corpo humano’. Apos a descoberta dos “intrusos”, os discentes tinham

de os traduzir para Portugués.

M NUimero de alunos

[0 %percentagem

Legenda:
1 —talén
2 —mano
3 —cadera
4 —pelo

5 —rodilla
6 - cuello

Gréfico 13 - Descoberta dos falsos amigos, no exercicio 1 da Segunda (2?) ficha de recolha de dados

Como podemos verificar pelo grafico e respetiva legenda, o falso amigo que mais
dificuldades apresentou a ser descoberto foi pelo (cabelo), uma palavra que ja ha muito

havia sido abordada em sala de aula, aquando da lecionagdo da descricdo fisica. As
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palavras que mais facilmente os alunos identificaram foram rodilla (joelho) e cuello
(pescogo). Trata-se de duas palavras que se enquadram na subcategoria B3. Cuello foi uma
palavra que surgiu no video (subcategoria A2), o que parece indicar que os alunos a
assimilaram mais facilmente por esse motivo, j& que mostraram gostar da atividade.
Todavia, ndo podemos deixar de referir que se trata de uma palavra que tem uma
sonoridade semelhante a de ‘coelho’, o que pode ser também uma forma facilitadora da

aquisicdo do vocabulério, pela surpresa que cria.

B Ndmero de alunos

0 %percentagem

Legenda:
1—talén
2 —mano
3 —cadera
4 —pelo

5 —rodilla
6 - cuello

Gréfico 14 - Tradugdo correta dos falsos amigos, no exercicio 1 da Segunda (2%) ficha de recolha de
dados

O exercicio exigia, num segundo momento, a traducdo correta dos intrusos
identificados. Pelo grafico 14, podemos verificar que as palavras mano (mao) e cuello
(pescogo) sdo as mais descobertas e corretamente traduzidas. Trata-se de palavras que
foram trabalhadas com a exploracdo de um video (subcategoria A2) e de uma cancdo
(subcategoria A3), o que nos conduz a uma relacdo as estratégias usadas e O

reconhecimento e correta aplicacdo dos falsos amigos por parte dos alunos.

Em relacdo ao segundo exercicio da ficha de trabalho, este consistia também na
descoberta de uma palavra intrusa e na sua corre¢cdo. No gréafico 15, é possivel

compreender onde existiram as maiores dificuldades.
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B Numero de alunos

[0 %percentagem
85

2 Legenda:
3 1 - Conejo
2 — Mejillones
3 — Pastillas

Gréfico 15 - Descoberta de falsos amigos, no exercicio 2 da Segunda (2%) ficha de recolha de dados

Ainda que ndo tenha sido um exercicio onde tenham sido detetadas muitas
dificuldades, verificamos que foi com mejillones (mexilhGes) que surgiram as maiores
dificuldades, o que se deveu, essencialmente, a existéncia da palavra mejillas (bochechas),
0 que provocou confusdo entre os dois termos. Os discentes ndo compreenderam o
significado das duas palavras acima referidas e, por esse motivo, quinze alunos (58%) néo
identificam qual a palavra intrusa e, dos onze discentes (42%) que a identificam, sete
(27%) nao a traduzem, resumindo-se a que, somente quatro alunos (15%) identificam e
traduzem corretamente o intruso mejillones. Quando confrontados com os resultados, 0s
alunos referem precisamente que ndo souberam traduzir nem mejillas, nem mejillones, o
que conduziu a fraca percentagem de sucesso no exercicio. Mais uma vez salientamos que
os falsos amigos acima referidos foram abordados somente de uma forma oral em sala de
aula, pelo gue os alunos ndo assimilaram o contetdo, com a mesma facilidade que o
fizeram com outros exemplos, onde houve o recurso a atividades mais ludicas e interativas,
que despertaram o interesse e curiosidade dos pupilos. No que se refere a palavra conejo
(coelho), verificamos que, dos vinte e dois discentes (85%) que identificam o intruso,
somente trés (12%) ndo o traduzem, ndo havendo lugar a traducdes erradas, o que perfaz

um total de dezanove alunos (73%) que a identificam e a traduzem corretamente.
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Por seu lado, a palavra pastillas (comprimidos) foi identificada corretamente por
vinte e dois alunos (85%), havendo trés discentes (12%) que ndo procedem a sua traducéo
e sete (27%) que apresentam traducdes erradas, tais como ‘medicamentos’, ‘pastilhas

elasticas’ e “pastilhas’.

O terceiro exercicio era de correspondéncia. Os alunos tinham de fazer
corresponder falsos amigos com a sua traducdo em Portugués. Os resultados foram, na

nossa opinido, razodveis, como se pode verificar pela anélise do grafico 16.

B Numero de alunos

[0 %percentagem

Legenda:

1 — guisantes
2 —gajo

3 —judias

4 — pavo

5 — pifia

6 — perejil

7 —copo

8 - salsa

Gréfico 16 - Descoberta dos falsos amigos, no exercicio 3 da Segunda (22) ficha de recolha de dados

Pifia (ananas) foi a palavra que os alunos mais facilmente identificaram e copo
(floco de neve) a que menos discentes reconheceram. Fazendo uma comparagdo com a
primeira ficha de recolha de dados, podemos verificar que os alunos sabem que a palavra
ndo assume o mesmo significado em Portugués e em Espanhol, mas falham no

conhecimento do seu significado na lingua espanhola.

Muitas foram as confusfes nas correspondéncias, como podemos ver pela analise
que segue no anexo 11. Compreende-se que as correspondéncias evidenciaram algum
esquecimento, uma vez que se tratava do campo lexical da ‘alimentacdo’, que ja havia sido

abordado ha algum tempo.
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Como sintese, podemos referir que os alunos gostaram de realizar esta ficha, sendo
que Varios alunos a consideraram muito simples. Destacamos que varios alunos assumem
na turma um espirito bastante competitivo, o que conduz a que tentem realizar sempre as
tarefas com o méaximo de precisdo. Por outro lado, salientamos que o exercicio relativo a
‘alimentacdo’ teve menos aceitacdo por parte dos discentes, dado que o tema j& havia sido
tratado ha algumas aulas.

Por fim, realcamos que as palavras que foram abordadas com estratégias ludicas,
como o video ou a cangdo, assim como o PowerPoint, que criou espanto e surpresa, foram

as que obtiveram melhores resultados.

3. Andlise do inquérito por questionario

Na ultima sessé@o do projeto, foi dado a preencher um inquérito aos alunos, que teve
como principal objetivo compreender as suas percecdes sobre os falsos amigos: a sua
importéncia, a sua utilidade, o seu carater ludico e, também, as atividades desenvolvidas ao
longo das quatro sessdes de que foi alvo o projeto. Os alunos quiseram saber a razdo de
preencherem o inquérito e, quando lhes foi explicado que a sua opinido era importante para
definir novas estratégias e novas formas de abordar distintas tematicas, mostraram-se
contentes pelo facto de, como alunos, poderem contribuir e ajudar no delinear de

estratégias.

Explicamos que o inquérito era confidencial, ndo havendo lugar a identificacdo dos
participantes, o que permitiu que os discentes pudessem dar a sua opinido sem receios e,

assim, ser 0 mais sinceros possivel.

Relativamente a primeira questdo que pretendia aferir se os alunos tinham gostado
do estudo dos falsos amigos, todos os discentes responderam afirmativamente. Em relacao
ao caracter ‘divertido’ que os falsos amigos comummente assumem, somente quatro alunos
(15%) responderam que ndo consideravam os falsos amigos divertidos. No seguimento da
analise do inquérito, urge referir que a totalidade dos alunos respondeu que compreender
os falsos amigos € util e somente um aluno (4%) ndo gostou das atividades desenvolvidas
com esta tematica. Passou-se, de seguida, a analise das atividades preferidas pelos alunos.

De entre as varias tarefas propostas, dentro dos limites das fichas de recolha de dados, os
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alunos elegeram as que mais Ihes tinham agradado, como podemos verificar pela analise

do gréfico 16, que apresentamos de seguida.

B Numero de alunos

[0 %percentagem

Legenda:

a— Correspondéncia

b — Tradugéo Portugués

¢ — Traducédo Espanhol

d — Selecionar a opgao correta
e — Descobrir o erro

f— Assinalar o intruso

Gréfico 17 - Atividades que os alunos preferiram nas fichas de recolha de dados

Percebemos, entdo, que onze alunos (42%) preferem os exercicios de traducdo, seja
do Portugués para o Espanhol e vice-versa. Nove discentes (35%) preferem o exercicio que
contempla a selecédo correta e sete alunos (27%) indicam a correspondéncia como atividade
preferida na realizacdo das fichas de recolha de dados. Seis alunos (23%) referem ter
gostado das estratégias que previam a descoberta de erros e também a sinalizacdo do

intruso.

Podemos comprovar que todas as atividades incorporadas nas fichas de recolha de
dados tinham intrinseco um caracter mais ladico, que procurava desafiar os alunos na sua
resolucdo. Quando foram confrontados com a obrigatoriedade da realizacdo das fichas de
recolha de dados, de uma maneira geral, os alunos reclamaram. Nao queriam ter de fazer
uma ficha de aplicacdo de conhecimentos. Tinham medo de falhar, de ndo ter conseguido
assimilar os falsos amigos com que se tinham deparado no decurso das sessdes. Contudo,
apos a realizagdo das tarefas, os alunos sentiram-se confiantes, pois consideraram que as
fichas eram faceis e, inclusivamente, os poderiam ajudar no seu estudo, uma vez que foram

ao caderno verificar as davidas que tinham tido aquando da sua realizacao.
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Também quisemos saber qual a opinido dos alunos em relacdo as atividades
realizadas em sala de aula. Assim sendo, os alunos indicaram, no inquérito por
questionario, as que os tinham ajudado mais. Os resultados sdo apresentados no gréafico 18.

B Numero de alunos

[0 %percentagem

Legenda:

a — Correspondéncia de
imagens

b — Powerpoint

c— Cangdo

d—Video

e — Jogo do enforcado

f f— Bingo

Gréfico 18 - Atividades que os alunos consideram que mais os ajudaram no estudo dos falsos amigos

Partindo do grafico 18, apercebemo-nos de que a atividade preferida dos alunos foi
0 ‘jogo do bingo’, seguindo-se a cancdo “La Bomba”, do grupo Azul, azul. Podemos aferir
que os alunos preferem atividades ludicas que, cumulativamente, podem ser desenvolvidas

em grupo turma.

Por fim, e no que respeita a analise do inquérito por questionario, resta referir que
todos os alunos estdo de acordo quando referem que o dominio dos falsos amigos contribui
para um melhor dominio da lingua espanhola e ainda quando indicam que acreditam que as

atividades ludicas os podem ajudar a memorizar os falsos amigos.

4. Andlise das diferentes estratégias implementadas em sala de aula
E este 0 momento de fazer uma retrospetiva, de abrir as notas de trabalho de campo
e de tentar compreender o impacto que tiveram as diferentes atividades desenvolvidas no
decurso das quatro sessdes, no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da turma em

questao.
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Nas suas respostas ao inquérito, os discentes indicaram preferir as atividades
ludicas. N&o obstante, também referem ter gostado do PowerPoint e, no momento em que
foi aplicada, mostraram grande entusiasmo pela ficha de correspondéncia de imagens,
atividade que tinham de realizar em pares, e que acabou por ter os varios alunos a
entreajudarem-se. Adoraram, sem qualquer margem para ddvidas, o video com 0s usos
equivocados de algumas palavras em Espanhol e pode dizer-se que se entusiasmaram com
a possibilidade de dangar, enquanto cantavam, em sala de aula. Gostaram também dos
jogos (bingo e enforcado), que consideraram divertidos, entusiasmantes, € que criaram

espirito de competitividade na turma.

Em relacdo ao PowerPoint (anexo 2), “espanto, surpresa e incredulidade*® foram
0s nomes que melhor encontramos para descrever as reacdes dos alunos, aquando da
exploracdo do recurso. Mostraram-se empenhados e curiosos e participaram com muito
interesse, tentando descobrir os significados das palavras que surgiam. Foi o ponto de
partida para a realizacdo, em pares, de uma ficha de trabalho (anexo 3). “Gerou-se alguma
confusido™*®, dado que os alunos tentaram entreajudar-se e o que deveria ser um trabalho de
pares, rapidamente se transformou em trabalho de grupo. Na realizacdo desta ficha,
depardmo-nos com alguma desmotivacdo, uma vez que alguns alunos ndo conseguiram
“associar todas as imagens com os seus significados. Nao podemos esquecer que se trata
de uma turma muito heterogénea, composta por alunos com uma grande capacidade de
trabalho e por outros que dispersam a sua atencdo com grande facilidade. Reparamos que
quando se explorou o PowerPoint, que era bastante pequeno, os alunos estiveram todos
muito atentos e interessados. Porém, quando se passou para o trabalho de pares (...) alguns
alunos dispersaram a sua atencdo. Tentdmos circular entre eles, ajudando-os™®, mas a
desconcentracdo imperou em alguns alunos. “Foram precisamente as caracteristicas da
turma, incluindo a sua dimenséo, que levaram a opcdo pela estratégia da ficha de trabalho e

ndo de um jogo de associacdo, com cartdes.”®

Na sessdo seguinte 0s alunos tiveram a possibilidade de consolidar vocabulario com

o ‘jogo do bingo’. “Os alunos demonstraram grande entusiasmo com 0 jogo € mostraram-

se competitivos ™

19 Confrontar notas de trabalho de campo.
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Posteriormente, introduziu-se o tema do ‘corpo humano’. A exploragdo do video
constituiu “um momento verdadeiramente interessante ¢ motivador. Os alunos estavam
fixos no ecra, tentando compreender tudo e queixando-se de quem se ria, pois ndo permitia
que ouvissem todas as palavras™® A musica “La bomba” foi também uma estratégia de que

os alunos gostaram, até porque puderam cantar, ver o video e fazer a coreografia.

Por fim, utilizdzmos o ‘jogo do enforcado’ como atividade de consolida¢do
vocabular. A semelhanca do que ocorrera com o ‘jogo do bingo’, os alunos entraram num

espirito de competitividade, tentando adivinhar o maximo de palavras possivel.

As atividades ludicas foram as preferidas pelos discentes. Compreendemos que
fixavam melhor as palavras com recurso a atividades diversificadas, do que propriamente
com a exposicdo do professor. Nesses momentos, somente os alunos mais atentos e

concentrados assimilavam a informagéo.

E, deste modo, proveitoso fazer uso de diferentes estratégias que motivem os alunos
e 0s levem a encontrar a concentracdo que o0s poderd ajudar na construcdo das suas

aprendizagens.
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CONCLUSOES

Chegando a este momento, parece-nos oportuno rever as questdes que nos

conduziram até aqui.
- Como reagem os alunos ao choque linguistico?

- De que modo sdo os falsos amigos Uteis e até que ponto motivam para a

aquisicado de vocabulario?

S&o perguntas que seguramente ocorrem aos professores de ELE, quando refletem
sobre as suas praticas docentes.

Refletiremos primeiro sobre o choque linguistico, uma vez que provocou nos
alunos reacOes de grande interesse. Surpreenderam-se com os significados que os falsos
amigos tém, porque ndo concebiam que palavras tdo semelhantes no Portugués e no
Espanhol pudessem ter significados tdo dispares. E brincaram com esses significados téo
distintos do que parecem, imaginando situa¢fes, como por exemplo, em que estariam num
restaurante, em Espanha, e teriam de pedir uma salada para almocar. Salienta-se tambem
que os alunos consideram importante a aprendizagem deste vocabulario especifico.
Alegam que é importante saber os falsos amigos, para que ndo se criem equivocos

linguisticos que podem ser muito embaracosos.

No que respeita a utilidade dos falsos amigos, na aquisicdo de vocabulério,
consideramos que € também intrinseca ao préprio principio de aprendizagem. Os alunos
integraram esta tarefa de uma forma complexa, ndo fazendo distingdes no que concerne a
aquisicao do vocabulario abordado em sala de aula. Tratando-se de uma turma empenhada
em melhorar as suas competéncias comunicativas, ndo descartaram a utilidade ndo s6 dos
falsos amigos, mas também do vocabulario em geral. Contudo, é importante salientar que o
choque linguistico, a surpresa e a reacdo dos alunos conduzem a um desejo de saber cada
vez mais. Reparamos que 0s alunos constantemente queriam saber mais vocabulario, mais
palavras, muitas vezes s para verificar se estes novos vocabulos causariam também a

surpresa, ou seja, se eram também falsos amigos.

107



Verificamos a presenca, em sala de aula, de alunos mais curiosos, mais motivados e

muito mais participativos.

Contudo, é necessario também salientar a importancia das diferentes estratégias que
foram utilizadas. E nesse sentido, ndo nos podemos alhear do objetivo principal do
presente trabalho, que pretende analisar até que ponto os falsos amigos motivam / sdo Uteis
no processo de ensino e aprendizagem do vocabulério nas aulas de Espanhol / LE. Neste
sentido, importa agora fazer uma retrospetiva do trabalho desenvolvido, no qual
consideramos oportuno revisitar os diferentes métodos de ensino das linguas estrangeiras.
Considerando que 0 nosso trabalho se baseia num aspeto especifico do vocabulario, mais
concretamente numa andlise contrastiva de alguns termos, procuramos as diferentes
orientagdes metodoldgicas das ultimas décadas. Deparamo-nos com o facto de que o
vocabulario raramente ocupou um papel de destaque nos programas de LE. Porém,
atualmente,

se acepta, con cierta unanimidad, que las actividades dirigidas al aprendizaje y uso
apropiado del vocabulario han de ocupar un papel central en cualquier plan de estudios o
programa de lenguas (GOmez Molina, 2004, p. 497).

Assim sendo, o ensino deve estar centrado no aluno, devendo, por esse motivo,
respeitar o seu modo de aprendizagem e atender as suas necessidades. De salientar ainda
que devem ser delineadas estratégias para que o aprendente crie autonomia, relacionando o
vocabulario j& por si conhecido. Porem, uma questéo estad sempre presente e ndo pode ser
descurada: que vocabulario deve ser objeto de ensino e aprendizagem? Indubitavelmente,
“el contenido 1éxico de ELE debe ofrecer un vocabulario vivo, de utilidad inmediata y
mediata, destinado a practica de la comunicacion cotidiana” (Gomez Molina, 2004, p.
808).

Foi nesse sentido que programamos as distintas sessbes do presente estudo.
Quisemos ndo somente a explanacdo da tematica dos falsos amigos, mas compreender
também como reagiam os alunos as diferentes estratégias que usdvamos para 0s abordar.
Todas as estratégias se mostraram Uteis, desde as que implicavam uma memorizagdo, como
as que exigiam uma repeticdo, bem como as que pressupunham atencdo e concentracdo. Os
alunos, de uma forma geral, mostraram-se motivados ao longo das distintas sessGes. Mais

entusiasmados com as propostas que envolveram o grupo turma, e onde se pressupunha um
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pouco de competicdo, mas atentos também quando se tratava da exposicdo por parte do
professor.

Os falsos amigos foram assim um caminho para a motivagao e para o despertar do
interesse dos alunos sobre dois campos lexicais diferentes: a ‘alimentacdo’ e o ‘corpo
humano’. Esta motivagdo conduziu a um envolvimento no seu processo de ensino e
aprendizagem, o que levou a uma maior curiosidade e, consequentemente, a uma maior

aquisicao vocabular.

Por vezes, mais importante do que procurar o0 melhor método para o ensino de um
contetdo especifico, € mesmo procurar a estratégia que promova a inser¢do dos alunos no
seu crescimento académico. Os proprios falsos amigos constituiram assim uma estratégia
que promoveu um maior envolvimento nas atividades, uma maior curiosidade e,
principalmente, um maior cuidado no estudo do Espanhol. Por conseguinte, ndo podemos
aqui deixar de referir que os alunos portugueses, de uma forma geral, sdo de opinido que o
Espanhol € muito facil, porque é muito semelhante ao Portugués e ndo deixam de ter razao,
no que se refere a semelhanca. N&o obstante, torna-se muito importante salientar que um
estudo sério e sistematizado conduz ao surgimento de um falante consciente. Por outro
lado, a falta de empenho e de estudo provocada por vezes pela similitude entre as duas
linguas, conduz a falantes paupérrimos que mais do que Espanhol, tentam exprimir-se

numa mistura estranha de ambas as linguas.

Atualmente as novas tecnologias estdo presentes na vida de todos nos. A escola nao
é excecdo. O recurso a meios audiovisuais estd presente nas salas de aula e os alunos, de
uma forma geral, parecem aderir positivamente a essa tipologia de recursos. Torna-se
necessario compreender a que recursos reagem melhor os alunos, e se essa rea¢ao positiva
em sala de aula é efetivamente mais vantajosa no rendimento escolar dos estudantes. Os
falsos amigos tornaram-se um recurso importante nas sessdes onde surgiram. A motivagédo
é essencial para que os alunos se envolvam nas suas aprendizagens e assim as rentabilizem,

beneficiando efetivamente com elas.

E o paragrafo anterior conduz-nos a uma outra reflexao, que se prende ndo s6 com
a escola atual, mas com a propria sociedade em que nos inserimos. Como referimos no

capitulo cinco, relativo a analise dos dados e a discussdo dos resultados, nem todas as
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estratégias se mostraram igualmente frutiferas. Numa turma tdo heterogénea, e com
caracteristicas tdo préprias como aquela em que foi implementado o estudo, verificamos,
pelos resultados, que houve sempre um grupo de oito a dez alunos que haviam assimilado
todos os falsos amigos explorados. No entanto, verificamos também que a estratégia mais
expositiva, com o professor a explicar oralmente, ou com recurso ao quadro, ndo produziu
efeitos tdo positivos como outras estratégias. Tal situacdo prende-se, de uma forma natural,
com a idade dos alunos em questdo, com a sua imaturidade e com a sua inclinagéo para o
que é moderno e atual. Sdo estas conclusGes dbvias, visto tratar-se de adolescentes.
Contudo, ndo nos parece adequado contemplar somente os fatores que, indubitavelmente,
se associam a faixa etéria dos participantes. Ser4 mais proveitosa uma reflexdo sobre as
razdes que levam a que as atividades menos relacionadas com as novas tecnologias ou que
ndo assumam diretamente um carater ludico, ndo sejam potenciadoras de resultados
maioritariamente positivos. Na nossa opinido, essa questdo prende-se ndo s6 com a escola,
mas, acima de tudo com a sociedade imagocéntrica em que nos inserimos, que privilegia a
imagem em detrimento da palavra. Os habitos de leitura tentam repor-se, mas héa
resisténcia. Os adolescentes tém acesso a televisdo, leitores de musica, computadores,
jogos. A sua cultura incentiva-os para o imediato, para nao terem de esperar, de fazer
pausas de concentracdo e assimilacdo. Os seus habitos em casa refletem-se, naturalmente,
na escola, onde passam a exigir imagens, jogos e atividades que lhes fornecem a
informacdo sem que haja a necessidade de se cansarem, nem de se concentrarem

voluntariamente.

E inequivoco: a sociedade mudou e, consigo, mudaram também a escola e 0s
habitos de aprendizagem. Estamos conscientes de que as estratégias ludicas em sala de aula
promovem motivacdo nos discentes, contudo, sabemos também que ndo sdo suficientes
para alcancar o sucesso educativo. A pressdo da sociedade atual, dos encarregados de
educacdo e da propria organizacdo escolar, conduzem a que se procurem estratégias
facilmente aceites pelas turmas. No entanto, muitas vezes, aspetos importantes da estrutura
e sistematizacdo linguistica sdo relegados para um plano secundario e percebemos, pelos
resultados escolares, que singram os alunos que tém um acompanhamento coerente em
casa, que valorizam a vida académica e que desejam prosseguir estudos. Na sua
generalidade, os outros alunos querem simplesmente ser medianos, passar de ano e

divertir-se, ndo distinguindo muitas vezes comportamentos de sala de aula e extra sala de
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aula. Comprovo o que atras afirmo, na turma especifica que integrou o presente estudo,
comparando as duas aulas assistidas pelas supervisoras da Universidade de Aveiro. De
facto, a primeira aula (anexo 12), por se tratar de revisdes para um teste de avaliagéo
escrita, foi preparada para trabalhar aspetos formais da lingua, com exercicios mais
repetitivos e sem recurso a atividades ladicas. Os alunos rapidamente comecaram a
dispersar, distraindo-se e ignorando o facto de se tratar de uma preparagdo especifica para
uma prova de avaliacdo. Por outro lado, a segunda aula (cf. anexo 1) foi repleta de
atividades diferentes que despertaram o interesse dos alunos (cancdo, PowerPoint, jogo de
associagédo e imagens). Os alunos mantiveram-se interessados, participativos e empenhados
até ao final da aula. Porém, ndo esquecemos aqui que a aprendizagem e essencialmente a
consolidacdo dos conhecimentos, ndo se baseiam somente no lidico, mas passam pelo
recurso a exercicios e estratégias de consolidacdo e afericdo de conhecimentos. Porque,
acima do divertimento e do prazer de estar numa sala de aula e na escola, esta instituicao
tem como objetivo Gltimo ensinar a aprender. No entanto, ndo podemos alhear-nos da
evidéncia com que nos deparamos diariamente: a parca concentracdo e o estudo pouco
sistematizado estdo presentes nos alunos com que nos deparamos. Cumpre-nos a nos,
professores, adaptarmo-nos também as mudancas, desenvolver estratégias e promover
atividades que tragam de novo os alunos para a sala de aula. Como refere Pisonero del
Amo (2004, p. 1283) “el componente ludico es elemento inseparable del ser humano, que
comparte la condicion de homo faber y de homo ludens”. Ndo podemos atribuir esta
componente somente as idades mais jovens, até porque a sociedade de consumo atual esta
repleta de programas televisivos de jogos e paginas de Internet que nos conduzem a sua
procura. Além disso, o ludico, desde ha largos séculos, tem sido assumido como essencial

para a motivacao dos estudantes.

De la importancia didactica de lo ludico nos dejé testimonio ya hace muchos siglos el
poeta latino Horacio, quien enunciaba la funcién de la poesia con el bello lema de
prodesse y delectari, ensefiar y deleitar, que siguen siendo los conceptos capitales que
subyacen en todo proceso educativo bien programado (Pisonero del Amo, 2004, p.
1283)

Nesse sentido, demos conta que os falsos amigos serviram como aspeto linguistico
motivador s6 por si, nomeadamente com o choque linguistico e consequente surpresa que

provocaram. Porém, verificamos também que o facto de se terem aplicado estratégias

111



diversificadas e apelativas conduziram a um maior empenho e interesse na prossecucao das

atividades, por parte dos discentes.

Seria desejavel que o interesse linguistico suscitado pelos falsos amigos fosse o
despertar para futuros encontros com a leitura e uma descoberta gratificante do gosto pela

palavra.
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LIMITACOES AO ESTUDO

Neste momento, é importante referir as varias limitagdes que encontrdmos neste
estudo. Antes de mais, estamos conscientes de que o espago temporal em que foi
implementado é bastante reduzido. Assim, se esta investigagdo encontrasse continuidade
no préximo ano letivo, provavelmente os resultados obtidos com os alunos ja ndo seriam

iguais aos verificados no presente ano escolar.

Também a amostra apresentada (26 alunos do 7° ano de escolaridade), embora
cumpra 0s objetivos inerentes a um estudo de caso, apresenta limitagdes que seriam
ultrapassadas com um universo maior de participantes. Além disso, gostariamos que este
estudo fosse o inicio de um caminho a ser continuado por outros, fazendo como sugestao
um universo mais diversificado de alunos e a conversdo num projeto de investigacdo-acéo,
com uma amostra significativa e dentro de um espago temporal mais vasto, que promova

mais sessoes ciclicas e espacadas.

Por outro lado, e no que respeita a tematica especifica dos falsos amigos,
compreendemos que 0s seus limites sdo, por vezes, dubios. Na realidade, atendendo as
diversas significaces que se podem encontrar nas duas linguas em estudo, muito poucas
palavras sdo verdadeiramente falsos amigos, ja que, se procurarmos outros significados,
frequentemente nos apercebemos de que os dicionarios contemplam acecGes semelhantes

as que assumem na nossa lingua.

Por fim, apresentamos como limitacdo o facto de se aplicar a duas areas tematicas
(‘alimenta¢do’ ¢ ‘corpo humano’) para alunos de iniciagdo ao estudo da lingua. Somos de
opinido que o estudo ficaria bastante enriquecido se pudesse ter sido desenvolvido ao
longo de todo o ano letivo e com uma turma que ndo estivesse a iniciar a lingua,

permitindo abordar campos tematicos mais diversificados e amplos.

Porém, agrada-nos a perspetiva de, um dia, podermos continuar o trilho iniciado
neste ano letivo, mais além dos constrangimentos impostos pela formagdo do Mestrado,
realizando um estudo que se possa alargar no tempo, contemplando alunos de idades e
niveis de lingua distintos. Consideramos bastante enriquecedor a promocao de atividades

que extrapolassem os limites da sala de aula, como exposicdes e, também, o recurso a
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plataformas interativas que potenciem o didlogo real entre falantes de Portugués e
Espanhol.

Como ultima limitacdo a este estudo, devemos referir as circunstancias em que o
realizdmos. Trabalhar e estudar enquanto se leciona Espanhol nas trés escolas do
Agrupamento de Escolas de Anadia, assumindo as fun¢fes de Diretora de Turma e 5 niveis
diferentes de Espanhol, num conjunto de nove turmas. Gerir estas circunstancias com a
exigéncia do Mestrado e com a vida familiar foi, muitas vezes, dificil. Porém, agora que
nos encontramos no final do caminho sorrimos olhando para trés, pela superacdo das

dificuldades, e pelo desejo da continuacdo do trilho iniciado.
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ANEXO 1 — PLANIFICACAO DA UNIDADE LETIVA 6
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Para gustos y comidas

]

Unidad Lectiva 6

2011-2012

Asignatura: Espafiol

Curso: 7°

Grupo: F

Fecha: martes, el 17 de abril de 2012

Profesora: Isabel Capela
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'\P a T o
pi o, Ao

deEducagiodoCentro el AGd A¢

Expresar gustos y preferencias.

1
2. Expresar acuerdo y desacuerdo.
3. Pedir algo en un restaurante o en un bar.
4. Usar con correccidn los verbos gustar, encantar, aburrir,
parecer, doler.
Usar con correccion los pronombres de objeto directo.
Aplicar correctamente los adverbios también y tampoco.
Hablar de las actividades de ocio y tiempo libre.
Conocer un poco de la gastronomia espafiola.
9. Conocer los alimentos en espafiol.
10. Conocer e identificar las partes del cuerpo.
11. Identificar sintomas y enfermedades.
12. Conocer y usar correctamente falsos amigos relacionados con
la alimentacion y el cuerpo.
iOJO! — a lo largo de esta unidad didactica existe la
preocupacion de desarrollar la produccion / expresion oral y
escrita y también comprension oral y escrita.
Aunque se busque un equilibrio entre la forma y el
uso de la lengua, el objetivo principal es desarrollar la
competencia comunicativa.

Ocio y tiempo libre.

El verbo gustar.
Comidas y alimentos.
En el médico.

El verbo doler.

© o &~ w bp o

Los falsos amigos.
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1. Expresar gustos y preferencias;

2. Expresar acuerdo y desacuerdo;

3. Pedir algo en un restaurante o en un
bar.

- Dialogo interactivo con los alumnos

- Ejercicios en parejas

- Ejercicios de memorizacion

- Busquedas en internet

- Ejercicios de comprensién auditiva

- Ejercicios de produccién oral

- Ejercicios de lectura e interpretacion

- Ejercicios de escritura

- Registros en el cuaderno

- Visualizacion de videos

- Visualizacion y andlisis de
PowerPoint

1. Verbos gustar, encantar;

2. Verbo doler;

3. Pronombres de objeto
directo;

4. Adverbios también /
tampoco.

Ademas del libro del alumno,
se hard uso de:

Powerpoint;

Aveteca (Centro Virtual
Cervantes);
www.espafiol.org;

Rayuela (Centro Virtual
Cervantes);

Ordenador;

Proyector;

Pizarra;

Tiza;

Borrador;
http://www.videoele.com/Al

Las cosas que me qustan.ht
ml
http://www.youtube.com/watc

Ocio y tiempo libre;

El ocio de la juventud espafiola;
Comidas y alimentos;
Gastronomia espafiola;

Los bares en Espafia;

Partes del cuerpo;

En el médico;

No gk wbdE

Formativa:
e Expresion oral y escrita;
e Comprension oral y escrita;
e Observacion continua Y directa de los alumnos
(listado de verificacion);
e Interaccion profesor alumnos y alumnos
profesor;
e Creatividad en las respuestas;
e Puntualidad;
e Comportamiento en la clase;
e Interés manifestado en las actividades;
e Participacion espontanea y pertinente.
¢ Organizacion del grupo.
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http://www.videoele.com/A1_Las_cosas_que_me_gustan.html
http://www.videoele.com/A1_Las_cosas_que_me_gustan.html
http://www.videoele.com/A1_Las_cosas_que_me_gustan.html
http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=EvZ8LWBesKs

h?feature=player detailpage&
v=EvZ8L. WBesKs

e http://www.youtube.com/watc
h?feature=player detailpage&
v=pG400F5ZipU

e Meira, S., Moreira, M. Pino
Morgadéz, M. (2008).
Espaiiol 1. Porto: Porto
Editora. (pag. 165)

e Corpas, J., Garcia, E.,
Garmendia, A., Soriano, C. &
Sans N. (2007). Aula
Internacional 1. Barcelona:
Difucién. (pp. 58 y 59)

e Meira, S., Moreira, M. Pino
Morgadéz, M. (2007).
Espariol 2. Porto: Porto
Editora. (pag. 25)

e Saludar a los alumnos y hacer | o Libroy 90 m. (1* | Formativa:
el registro del sumario en la | Cuaderno y a| ® Expresion
pizarra. de oral y escrita;
_ Sumario: Actividades Ejercicios clases) | e Comprensio
de ocio y tiempo libre. «pri noraly
El verbo gustar. risma s012.00.10 | €SCTita;
i Fusion” s »
Expresar el mismo e Observacion
gusto y gustos distintos. (AL+A2); continua y
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Produccién /

Interaccion oral

Comprension oral

Produccion /

interaccion oral

Produccién

escrita

Actividades
de ocio y

tiempo libre.

El verbo
gustar.
Pronombres
de objeto
directo.
Gustos y

preferencias.

Expresar
acuerdo y
desacuerdo.

Indica
actividades de
0ocio y tiempo
libre;

Aprende a
decir en
Espafiol
actividades de
0cio y tiempo
libre;

Comprende la
sintaxis del
verbo gustar;

Audicion  de la
cancion “Me gustas ta” del
grupo “Manu Chao”.

Preguntar por las actividades
que hicieron en las vacaciones
de Semana Santa.

Registrar, en la pizarra, y en
los cuadernos, las actividades
de ocio y tiempo libre que los
alumnos enumeran.

Si  necesario, recurrir a
imagenes que estan en el
Manual del Alumno, en la
pagina 66.

Ver un video sobre
actividades de ocio
(http://www.videoele.com/Al

Las _cosas_gue_me_gustan.h
tml), y hablar sobre ello.

El profesor pide a un alumno
que le diga dos frases. Una
que empiece por “A mi me
gusta(n)....” y otra por “A mi
no me gusta(n)...”

Las frases son escritas en la
pizarra para que los alumnos

¢ Ordenador

e Proyector,

e Pizarra;

e Tiza;

e Borrador;

e Cuadernos
de los
alumnos;

e Boligrafos;

o Léapices;

e Gomas de
borrar;

directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

e Creatividad
en las
respuestas;

e Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
manifestado
en las
actividades;
e Participacio
n espontanea
y pertinente.
¢ Organizacio
n del grupo.
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Comprension oral

Produccién

escrita

Produccioén /

interaccion oral

Comprension

oral
Interaccion oral

Produccién oral

Comprende
cémo
expresar
acuerdo y
desacuerdo;
Usa con
correccion el
verbo gustar;
Expresa
gustos y
preferencias;

Consolida el
uso del verbo
gustar

descubran el uso del verbo
gustar.

Siguiendo los  ejemplos
escritos en la pizarra, y los que
estan en la péagina 67 del
Manual del alumno, se explica
la sintaxis del verbo gustar (y
de otros con la misma
sintaxis).

Siguiendo la misma pagina del
libro, se explica cémo
contestar a alguien que tiene
los mismos gustos y a alguien
que tiene gustos distintos de
los nuestros.

Los alumnos escriben en sus
cuadernos cuatro frases, en las
que digan dos actividades que
les gustan y dos que les
aburren.

Enseguida se empieza un
didlogo: los alumnos dicen
que actividades les gustan y
las que les aburren.

Se escucha dos veces la
cancién, con subtitulos, “Me
gustas tu” (Manu Chao) - la
primera para verificar el uso
del verbo gustar y después de
un pequefio dialogo sobra la
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cancion, escuchar una segunda
vez para cantarla.

En casa, para consolidar los
contenidos de la clase, los
alumnos deberan hacer las
paginas 27 y 28 del Cuaderno
de Ejercicios.

Produccion /

Interaccion oral

Interaccion oral
Comprension oral

Produccién

El verbo
gustar;

Los
pronombres
de objeto
directo;

Las comidas
en Espaiia;
Los habitos
alimenticios
de los
espafoles.

Usa
correctamente
el verbo
gustar;

Usa
correctamente
los
pronombres
de objeto
directo;
Aprende los
habitos
alimentares
de los
espafoles;

Saludar a los alumnos y hacer
el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario: Correccién
de los deberes.

Las comidas en
Espafia.

Hacer la correccion de los
deberes, siempre que
necesario con recurso a la
pizarra.

El profesor pregunta a los
alumnos qué conocen de las
comidas en Espafia y se
establece un dialogo
intentando destacar las
diferencias en la hora de las
comidas y también algunos

e Libro del
alumno;

e Ordenador

e Proyector;

e Pizarra;

o Tiza;

¢ Borrador;

e Cuadernos
de los
alumnos;

e Boligrafos;

o Lapices;

e Gomas de
borrar;

90 m. (3
y 42

clases)

2012-04-13

Formativa:

e Expresion
oral y escrita;
e Comprensid
noraly
escrita;

e Observacion
continua y
directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

e Creatividad
en las
respuestas;
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escrita

Produccién oral

Produccién oral

Comprension

escrita

Interaccion oral
Comprension oral

Comprension
escrita

Interaccion oral

Comprension
escrita

Interaccion oral

Aprende
algun Iéxico
relacionado
con las
comidas y los
alimentos.

platos y dulces tipicos de
Espafia, como la Paella, la
Tortilla, el Turrén de Alicante,
el Gazpacho.

Se distribuye una ficha de
trabajo. Los alumnos deben
mirar las fotos y describirlas.
Después, se va a escuchar un
texto y los alumnos deben
intentar rellenar la tabla con la
informacion que escuchen. Se
corrige con recurso a la
pizarra, mientras los alumnos
dicen lo que han escuchado.

Lectura, primero individual,
después en grupo, del texto de
las paginas 69 y 70 del Libro
del Alumno.

Oralmente, los  alumnos
preguntan alguna palabra o
expresion que no comprendan
en el texto. EI profesor
siempre que posible, intenta
explicar los significados con
el contexto o con comparacion
con palabras semejantes en
portugués.

e Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
manifestado
en las
actividades;

e Participacio
n espontanea
y pertinente.

¢ Organizacio
n del grupo.
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Aclaradas las  eventuales
dudas, los alumnos deben
buscar en el texto diferencias
con las costumbres
portuguesas.

El profesor destaca algunos
falsos amigos en el texto
(galletas, tostadas, bocadillo,
cena) y, en dialogo con los
alumnos se comprende que es
eso de los falsos amigos.

Con recurso a un Powerpoint
y después al menu y al listado
que estan en la pagina 71 del
Prisma, se adquiere

vocabulario relacionado con la
alimentacion y con los habitos
alimentares de los espafioles.

Saludar a los alumnos y hacer
el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario:

Ejercicio de audicién
— gastronomia y estilo de
vida de los espafioles — las
tapas.

e Libro del
alumno;

e Ordenador

e Proyector,

e Pizarra;

e Tiza;

¢ Borrador;

90 m. (5
y 6%

clases)

2012-04-17

Formativa:

e Expresion
oral y escrita;
e Comprensio
noraly
escrita;

e Observacion
continua y
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Interaccion oral

Comprension oral

Produccién

escrita

Interaccion oral

Interaccion oral

Comprension

escrita

Produccién

escrita

Interaccion oral

Comidas y
alimentos;
Gastronomia
espanola;
Los bares en
Espafia;
Falsos
amigos;
Expresar
gustos 'y
preferencias.

Adquiere y
utiliza
vocabulario
de los
alimentos

Comprende
oralmente un
texto sobre
una
costumbre
espanola;

Contacta con
los falsos
amigos y
comprende lo
que son;

Descubre
falsos amigos
y produce
frases simples
con ellos;
Expresa con

Ejercicios con los
falsos  amigos -  los
alimentos.

Exploracion de la
cancion “Gazpacho”

Se hace un pequefio repaso de
la clase pasada.

Se pregunta a los alumnos que
han desayunado.

Se escucha una grabacién para
aclarar lo que son las tapas.
Los alumnos, en  sus
cuadernos, deben escribir lo
que comprenden, y se verifica
oralmente si han comprendido
todo. Se haz el registro en la
pizarra.

Se aclara lo que son los falsos
amigos, y con recurso al
anexo 2, los alumnos intentan
solucionar algunas cuestiones
de ambigliedad linguistica.

Se distribuye una ficha de
trabajo, para realizar en
parejas (anexo 3). Los
alumnos deben relacionar con

e Cuadernos
de los
alumnos;

e Boligrafos;

e Lapices;

e Gomas de
borrar;

e Fichas de
trabajo;

e Tarjetas.

directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

e Creatividad
en las
respuestas;

e Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
manifestado
en las
actividades;
e Participacio
n espontanea
y pertinente.
¢ Organizacio
n del grupo.
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Interaccion oral

Comprension oral

Comprension

escrita

Produccién oral

Produccion

escrita

correccion
gustos 'y
preferencias;

Describe

dos
imagenes;
Aclara que el
Gazpacho es
una comida
tipica
espanola;
Descubre y
corrige los
errores,
relacionando
audicién y
escrita;
Adquiere
vocabulario y
mejora la
pronuncia
espafola.

coherencia imagenes y texto.
Deberdan  también  escribir
frases, manifestando  sus
gustos por los alimentos que
les van a surgir.

Se distribuye una ficha y se
pide a los alumnos que digan
que les sugieren las imagenes.
Se les pregunta se saben que
es el Gazpacho, y si por el
titulo de la cancién, pueden
decir de qué va a hablar la
cancion.

Enseguida, se escucha la
cancion “Gazpacho” y se
corrigen los errores.

Se verifica Si han
comprendido el contenido de
la letra de la cancidn.

La clase termina con alumnos
y profesora cantando la
cancion  “Gazpacho”, del
grupo madrilefio Combolinga.
Deberes: Resolucion de una
ficha de repaso de vocabulario
de los alimentos.

Saludar a los alumnos y hacer

e Libro del

90 m. (72

Formativa:
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Comprension

escrita

Produccién

escrita

Interaccion y

produccion oral

Comprension oral

Produccién

escrita
Produccién oral

Produccion y
comprensién

escrita

Interaccion oral

Comprension

Pedir algo en
un
restaurante o
en un bar.
Comidas y

alimentos;
Gastronomia
espanola;
Los bares en
Espaiia;
Falsos
amigos

Selecciona
comidas y
escribe un
menu;
Practica el
vocabulario
de la
alimentacion;
Expresa con
correccion
gustos y
preferencias;
Usa
correctamente
los falsos
amigos
relacionados
con la
alimentacion.

el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario: Elaborar y
presentar un mend.

Pedir algo en un bar
0 restaurante.

Ejercicios con los
falsos amigos — ficha de
trabajo.

Resolucion del, en parejas, y
su correccion oral.

Elaboracion y presentacion, en
parejas, de un mend de un
restaurante.

Juego de la alimentacion — el
bingo de los alimentos.

Ficha de trabajo — los falsos
amigos (anexo 4).

alumno;

¢ Ordenador

e Proyector,

e Pizarra;

e Tiza;

e Borrador;

e Cuadernos
de los
alumnos;

e Boligrafos;

o Léapices;

e Gomas de
borrar;

e Fichas de
trabajo;

e Tarjetas

y 8

clases)

2012-04-24

e Expresion
oral y escrita;
e Comprensid
noraly
escrita;

e Observacion
continua y
directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

e Creatividad
en las
respuestas;

¢ Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
manifestado
en las
actividades;

e Participacio
n espontanea
y pertinente.
¢ Organizacio
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oral

n del grupo.

Produccién /
interaccion oral
Comprension
escrita
Comprension
oral

Produccién

escrita

Partes del
Cuerpo;
Enel
médico;
Verbo doler.
Las
enfermedade
S

Memoriza las
partes del
cuerpo;
Comprende la
sintaxis del
verbo doler;
Conoce
algunos
sintomas de
enfermedades

Saludar a los alumnos y hacer
el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario: El cuerpo
humano.

El verbo doler.

En el médico.

Algunos falsos amigos
del cuerpo humano.
Resolucién del ejercicio 4, de
la pagina 72, del libro Prisma.
Resolucién de los ejercicios
de la pagina 73 del libro
Prisma.
Visionado de un Powerpoint
con algunas enfermedades y
sintomas.

Escribir  pequefias  frases
relacionadas con las
enfermedades.

Para trabajo de casa, como
sistematizacion, paginas 29 y
30 del Cuaderno de Ejercicios
Prisma.

e Libro del
alumno;

e Ordenador

e Proyector,

e Pizarra;

o Tiza;

e Borrador;

e Cuadernos
de los
alumnos;

e Boligrafos;

o Léapices;

e Gomas de
borrar;

e Fichas de
trabajo;

45 m. (92

clase)

2012-04-27

Formativa:

e Expresion
oral y escrita;
e Comprensid
noraly
escrita;

e Observacion
continua y
directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

e Creatividad
en las
respuestas;

¢ Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
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manifestado
en las
actividades;

e Participacio
n espontanea
y pertinente.
¢ Organizacio
n del grupo.

Produccién

escrita
Interaccién oral
Comprension
oral

Produccién

escrita

Sabe las
partes del
cuerpo;
Comprende y
usa con
correccion el
verbo doler;
Comprende el
mensaje de
un video que

Saludar a los alumnos y hacer
el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario: Correccién
de los trabajos de casa.

El cuerpo humano y
las enfermedades. Los falsos
amigos.

Aclaracion de dudas -
preparacion para la prueba
escrita.

Ficha de relleno de espacios.
Oralmente, decir otras partes
del cuerpo humano.

Visionado de un video sobre
los falsos amigos (anexo 5)
Listado de los falsos amigos
gue escuchen.

e Libro del
alumno;

e Ordenador

e Proyector;

e Pizarra;

o Tiza;

e Borrador;

e Cuadernos
de los
alumnos;

e Boligrafos;

o Lapices;

e Gomas de
borrar;

e Fichas de
trabajo;

90 m.
(10*y
112

clases)

2012-05-04

Formativa:

e Expresion
oral y escrita;
e Comprensid
noraly
escrita;

e Observacion
continua y
directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

¢ Creatividad
en las
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Interaccion oral

usa falsos
amigos;
Escucha,
comprende y
canta una
musica
relacionada
con el
vocabulario
del cuerpo
humano;
Cuestiona 'y
aclara
eventuales
dudas sobre
los
contenidos de
la unidad
didactica.

Dialogo sobre el video.
Musica “La bomba” — a cantar
y bailar (anexo 6).

Aclaracion de dudas para la
prueba  escrita.  (si es
necesario, esta clase se puede
hacer en 90 minutos)

respuestas;

¢ Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
manifestado
en las
actividades;

e Participacio
n espontanea
y pertinente.

¢ Organizaci6
n del grupo.

Produccion y
comprension
escrita

Funcionamiento
de la lengua

Todos
unidad

de

la

Evaluar la
adquisicion
de los
contenidos
estudiados en
esta unidad

Saludar a los alumnos y hacer
el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario:
escrita.

Prueba

e Boligrafos;

o Lapices;

e Gomas de
borrar;

¢ Prueba
escrita

90 m.
(122 vy
132
clases)
2012-05-08

e Prueba
escrita
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Produccion

escrita
Interaccién oral

Comprension

escrita

Los falsos
amigos;

La
alimentacion
El cuerpo
humano.

Usa con
correccion los
falsos
amigos;

Saludar a los alumnos y hacer
el registro del sumario en la
pizarra.

Sumario: Ficha de
trabajo — los falsos amigos.

Construccion de un
glosario con los falsos
amigos estudiados.

Juego del ahorcado.
Resolucion de una ficha de
trabajo sobre los falsos
amigos. (anexo 7).

Encuesta (anexo 8).

e Boligrafos;

e Lapices;

e Gomas de
borrar;

e Libro del
alumno;

e Ficha de
trabajo.

45m.
(142

clase)

2012-05-08

Formativa:

e Expresion
oral y escrita;
e Comprensid
noraly
escrita;

e Observacion
continua y
directa de los
alumnos
(listado de
verificacion);
e Interaccion
profesor
alumnos y
alumnos
profesor;

e Creatividad
en las
respuestas;

¢ Puntualidad;
e Comportami
ento en la
clase;

e Interés
manifestado
en las
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actividades;
e Participacio
n espontanea
y pertinente.
¢ Organizacio
n del grupo.

141




142



ANEXO 2 - POWERPOINT
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“Quiero mermelada en mi tostada.”
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“iQu é=ricot=Qué-polve-tan-exguisito!”

“iQué rico! jQué pulpo tan exquisito!”

“Prefi ros.”

-
—

“Prefiero una ensalada de berros.”
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ANEXO 3 - FICHA DE TRABALHO
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s 2 apa
g l @5, #inadil  ojo con los falsos amigos!
EINEE e Aesseucss =

N it AN ¢y . Espaml _7‘_'F

1. Con tu companero pon titulos a las imagenes. ;Ojo a las pistas que pueden ayudarte!

Bistas:

Salsa - Composicion o0 mezcla de varias sustancias comestibles desleidas, que se
hace para aderezar o condimentar la comida;
Batata - Tubérculo comestible de color pardo por fuera y amarillento o blanco por

dentro;

Ensalada - Hortaliza o conjunto de hortalizas mezcladas, cortadas en trozos y
aderezadas con sal, aceite, vinagre y otras cosas;

Perejil - Planta herbacea vivaz; condimento muy usado.

Ciruelas - Fruto del ciruelo;

Gajo - Cada una de las partes en que esta naturalmente dividido el interior de algunos
frutos, como la naranja, el imon. ..

Cubiertos - Juego compuesto de cuchara, tenedor y cuchillo;

Pipas — semillas de girasol;

Garrafa - Vasija esférica, que remata en un cuello largo y estrecho.

Granada - Fruto del granado, de forma globosa, con diametro de unos diez
centimetros, y coronado por un tubo corto y con dientecitos, resto de los sépalos del
caliz.
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‘3 Qb, ﬁgﬁ!ﬁ} Ojo con los falsos amigos!

AN e &
S o Espaiiol - 72 F

2. Ahora, con las palabras que has eliminado en el ejercicio 2, pon titulo a las
imagenes que aparecen a continuacion.
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ANEXO 4 - PRIMEIRA (12) FICHA DE RECOLHA DE
DADOS
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-.f;b wtnadia j0JO CON LOS FALSOS AMIGOS!
fareler R Nombre: Apellido: Ne

1. Elige la[s) opcion|es) correctals). Haz la correccion de los errores.
a. Me guedo aqui un bocadillo.

b. Dame un copo de zumo.

. Los cubiertos estan en la mesa.

d. Pon la toalla en la mesa para que podamos comer.

2. Traduce las siguientes palabras al portugués,

a. Loro E- Presunto
b. Seta h. Paguete
[ Granada i Lentillas
d. Exguisito j- Polvo

e Cena k. Bote

f. Galleta I Doce

3. Escribe las siguientes palabras en espaniol.

a. Sobremesa E- Garrafa

b. Jantar h. Talheres

[ Lanche i Polvo

d. Louro j- Sementes de girasol
e. Ameixa k. Oleo

f. Salgada I. Garrafdo

4, [Elige la opdén correcta para terminar las siguientes frases,

a. Elloro es.
i. Muy bueno para alifiar la comida.
ii. Un pajare tropical.
iii. Un tipo de ensalada.

b. Quiero un pan..
i. De forma.
ii. D[ molde.
jii. Cuadrado.

. Ouiero un..
i. Bote de chide.

ii. Pacote de chide.
iii. Paguete de chide.

1 Para Gustos y Comidas... s
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ANEXO 5 - VIDEO
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http://www.youtube.com/watch?v=E3x1syJaM3E&feature=player detailpage#t=2s

(confrontar anexo em CD)
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ANEXO 6 - MUSICA “LA BOMBA”
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http://www.youtube.com/watch?v=-4PxGZY leO8&feature=player_detailpage#t=28s

(confrontar anexo em CD)
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ANEXO 7 - SEGUNDA (22) FICHA DE RECOLHA DE DADOS
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P

Fdiatas

D,

Trb e A sk ki

i0J0 CON LOS FALSOS AMIGOS!
Mombre: Apelido: ne

ileuales pero diferentes! En medic de todas estas palabras, hay seis que no tienen el
mismo significado en espaniol y en portugués. Descibrelas y escribe su traduccion.

Talon— Piena Mano

Espaniol Portugués

Brazo Cadera Dedos

Estdmago Cuerpo Boca

Mariz Pelo hombro

Rodilla | Pie Cuello

Subraya la palabra intrusa de cada conjunto. Haz su traduccion.

a. Espaldas Hombro Cuello Conejo

b. Mufiecas Mejillones Codo Mejilla

C Pastillas Perilla Pelo Cadera
Haz corresponder cada palabra en espafiol con su significado portugués.
1 — guisantes A —salsa
2- gajo B —feijao
3 - judias C —peru
4 — pavo D — ervilhas
5 — pina E —molho
& — perejil F - ananas
7 - copo G —gomo
B —salsa H —floco de neve

1 2 3 4 5 [ 7 a8
1 Para gustos y ] .

comidas.._ . ¥
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ANEXO 8 - INQUERITO POR QUESTIONARIO
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e
ek G

van adii jOJO CON LOS FALSOS AMIGOS!
Encuesta

Esta encuesta se propone obtener alguna mformacion sobre
los ejercicios que has hecho con los falsos amigos. E1
anommato ¥ la confidencialidad de las respuestas estan

totalmente garantizados. Agradecemos tu colaboracion y te

pedimos que contestes con sinceridad a las preguntas que se
te hacen No hay respuestas comrectas ni incorrectas, jlo que
cuenta es tu opmion!

1) iTe ha gustado el estudio de los Falsos Amigos?
a) Si___
b) Mo___
2} ¢(Crees gue los Falsos Amigos son divertidos?
a) Si
b) Mo
3) ¢Te parece util poder comprender algunos Falsos Amigos?
a) Si
b) Mo
4) iTe han gustado las actividades desarrolladas con los Falsos Amigos?

a) Si
b) Mo____
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e
ek G

t @ i i0JO CON LOS FALSOS AMIGOS!

5) £En las fichas de recogida de datos, ;qué actividad te ha gustado mas?

a)
b)
c)
d)
€]
f)
gl

Commespondencia
Traduccion al portugugs
Traduccion al espafiol
Elegir la opcion correcta
Descubnr el error
Sefalar en intruso
Relleno de huecos

6) ¥ en las clases, iqué actividad crees que te ha ayudado mas en la adguisicion
J comprension de los Falsos Amigos?

mepan oW

Imagenes por parejas
PowerPaint
Canciones

Video

El juego del ahorcado
El bingo

Otras:

7) iCrees que el aprendizaje de Falsos Amigos mejora tu dominio de la Lengua
Espaiiola?

a. S
b. No__

B) :Te parece que las actividades lidicas pueden ayudarte a memorizar los
Falsos Amigos?

a. Si
b. No

iGracias por la colaboracion!
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ANEXO 9 - NOTAS DE TRABALHO DE CAMPO
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Sessoes

12 Sessao

Data das sessoes

17/04/2012

NOTAS DE TRABALHO DE CAMPO

Objetivos

e Contactar com falsos amigos e compreender o que
sao;

e Descobrir falsos amigos e produzir frases simples
com eles;

e Expressar com corregdo gostos e preferéncias,
utilizando os falsos amigos.

Os alunos estiveram muito participativos.
Mostraram-se curiosos e surpreendidos pelos falsos
amigos que iam surgindo.

Espanto, surpresa, incredulidade. Sdo estes os 3
nomes que uso para qualificar as expressdes dos alunos em
relacio ao PowerPoint. Inicialmente nem queriam
acreditar que palavras que, num momento inicial,
consideravam faceis de traduzir, tinham significados tdo
dispares. Chamei-lhes a atencdo para a origem de algumas
palavras, para o sentido pejorativo ou positivo que tinham
adquirido nas duas linguas. Referi também a importancia
do contexto para compreender os significados.

10 alunos (38%) referiram que esta foi uma das
suas atividades preferidas, j& que os ajudou na aquisigdo
de falsos amigos. Quando questionados sobre essa selegéo,
os discentes referem que o PowerPoint lhes causou um
grande impacto, uma vez que os exemplos apresentados
eram muito pouco evidentes e que, em caso de lhes
surgirem palavras como berro, setas ou presunto, nao
pensariam jamais que se tratava de falsos amigos com
significados tdo diferentes dos encontrados na lingua
portuguesa. Trata-se assim de uma atividade que
promoveu choque linguistico, o que surpreendeu e
facilitou a aquisi¢ao.”

No seguimento da sessdo, os alunos realizaram
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24/04/2012

uma ficha de correspondéncia de imagens. Tornou-se um
jogo de equipas. A ficha tinha pistas e era bastante
dedutiva. Gerou-se alguma confusdo e, 0 que deveria ser
um trabalho de pares, em muitos casos se tornou um
trabalho de grupos, com alunos a entreajudarem-se e a
buscarem respostas nas fichas dos colegas.

Nos inquéritos por questionario, somente 2 alunos
(8 %), referiram esta atividade como uma das suas
preferidas. Quando questionados sobre a ndo eleicao desta
atividade, que no momento da sua aplicacdo pareceu ter-
Ihes captado a atencdo, responderam que, embora tivessem
gostado de associar as imagens e verificar os contrastes
existentes, haviam preferido outras atividades, que
consideraram mais divertidas.

Alguns alunos evidenciaram também alguma
desmotivagdo por ndo conseguirem associar todas as
imagens com os seus significados. Ndo podemos esquecer
que se trata de uma turma muito heterogénea, composta
por alunos com uma grande capacidade de trabalho, e com
outros que dispersam a sua atencdo com grande facilidade.
Reparei que enguanto se explorou o PowerPoint, que era
bastante pequeno, os alunos estiveram todos muito atentos
e interessados. Porém, quando se passou para o trabalho de
pares, com a resolucdo da ficha de correspondéncia de
imagens alguns alunos dispersaram a sua atencdo. Tentei
circular entre eles, ajudando-os, mas houve algumas
limitagbes. Foram precisamente as caracteristicas da
turma, incluindo a sua dimensdo, que me levou a optar
pela estratégia da ficha de trabalho, e ndo por um jogo de
associacdo com cartdes. Conhecendo os alunos, sei ja que
é necessario desenvolver com eles atividades de curta
duracédo e que sejam motivadoras, para que se mantenham
empenhados e ndo iniciem conversas paralelas e extra
assuntos de aulas.

e Consolidar vocabuléario especifico;
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04/05/2012

e ldentificar, compreender e aplicar corretamente o0s
falsos amigos.

Esta sessdo serviu para consolidar vocabulario e
também para verificar se os alunos o haviam apreendido,
especificamente o vocabulario relacionado com os falsos
amigos.

Os alunos demonstraram grande entusiasmo com o
‘jogo do bingo’. Mostraram-se competitivos, ndo queriam
que fosse dado o significado das palavras em Portugués,
estavam entusiasmadissimos. Quando um aluno ganhou o
primeiro jogo, surgiu um barulho imenso. Queriam jogar
mais e mais. Estavam empolgadissimos e quiseram que,
quem fizesse “bingo” primeiro, fosse a proxima pessoa a
dizer as palavras, 0 que mostrou que, efetivamente se
envolveram na estratégia.

Foi de longe a atividade que os alunos elegeram
como a gque mais os ajudou na aquisicdo e compreensao
dos falsos amigos. Mais de metade da turma (15 alunos, o
que corresponde a 58%) indicaram que esta foi a atividade
gue mais os ajudou neste percurso dos falsos amigos.
Explicam essa op¢do com as repeticdes de palavras, com a
necessidade de estarem atentos e associar a palavra escrita
e pronunciada as imagens que tinham diante de si, e ainda
ao espirito de competicdo que se gerou no decorrer da
atividade.

ApGs esta atividade, os alunos realizaram a 12
ficha de recolha de dados. De uma forma geral estavam
nervosos, pois tinham medo de falhar. No final,
consideraram-na, de uma forma geral, bastante acessivel.

Quando confrontados, no momento da sua
corregdo, com algumas falhas que foram gerais a turma,
mostraram surpresa e referiram que tinha sido falta de
atencdo e, principalmente distrac&o.

e Conhecer falsos amigos relacionados com o corpo

humano;
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e Identificar falsos amigos em textos orais.

O visionamento do video foi um momento
verdadeiramente interessante. O video foi deveras
motivador. Os alunos estavam fixos ao ecrd, tentando
compreender tudo e queixando-se de quem se ria, pois nao
permitia que ouvissem todas as palavras. A segunda vez
que puderam ver o video, tentaram fazer a lista das
palavras que achavam ser falsos amigos. A atividade foi
muito produtiva. Houve 10 alunos que compreenderam 17
dos 18 falsos amigos existentes. O grupo turma pode
identificar todos os falsos amigos. E quiseram rever o
video uma vez mais, depois de feita no quadro a lista das
palavras que causaram equivoco. Riram-se e alertaram-se
uns aos outros dos equivocos que podem existir em duas
linguas tdo proximas como o Portugués e o Espanhol.
Referiram: “olha a figura que nds fazemos por acharmos
que falamos Espanhol... Isto nem portunhol €...”

7 alunos, ou seja, 27% dos discentes da turma
referem que a projecdo do video foi uma das atividades
gue mais os ajudou na compreensdo dos falsos amigos.

A musica “La Bomba” do grupo Azul , azul era ja
conhecida de grande parte dos alunos. A coreografia
somente 6 alunos a sabiam. Com a visualizagdo do video
foi possivel constatar o interesse e motivagdo dos alunos a
cantar e a dancar. Foi possivel também compreender que
as meninas se mostraram bem mais envergonhadas que 0s
rapazes. Elas, com 2 excecdes, limitaram-se a cantar, eles,
quase todos (somente 3 ndo o fizeram), dangaram e
cantaram. Foi um momento Otimo de consolidagdo
vocabular.

42% dos alunos (11) menciona ter gostado muito
da cancdo, ndo sO de a cantar e de ver o video, mas
também de ter tido a oportunidade de fazer a sua
coreografia. Referem que esta atividade os ajudou na

aquisicdo e compreensédo deste campo lexical especifico.
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e Avaliar e consolidar os conhecimentos adquiridos;
e Compreender a visdo e postura dos alunos
relativamente aos falsos amigos.

Para consolidar o vocabulario abordado, realizou-
se 0 ‘jogo do enforcado’. A semelhan¢a do que havia
sucedido com o ‘jogo do bingo’, houve bastante
competicdo entre os alunos, que foram muito
participativos e que demonstraram bastante interesse pela
atividade. No inquérito, 27% dos alunos referem que foi
uma estratégia Gtil na memorizacio dos falsos amigos. E
uma atividade a que os alunos aderem, de uma forma geral
muito bem, apesar de se necessitar de impor desde o inicio

08/05/2012 regras bem especificas. O jogo decorreu bastante bem,
com os alunos entusiasmados e bastante concentrados em
decifrar os espacos que originariam palavras no quadro.
Foi um momento de descontracdo, de empatia e de
diversdo, onde os alunos lutaram por descobrir as palavras
ocultas e para irem, de seguida ao quadro escreverem eles
préprios uma palavra mais.

A 2% ficha de recolha de dados foi mais um
momento de algum nervosismo.

A turma em causa é composta por alunos que
criam alguma ansiedade em momentos de avaliacdo de
conhecimentos. De um modo geral, consideraram a 22

ficha de recolha de dados também muito acessivel.

De forma a terminar estas notas de campo, urge referir, uma vez mais, a
heterogeneidade inerente a esta turma. Senti que, em varios momentos, houve alguns

alunos que desmotivaram e que ndo se empenharam nas tarefas propostas.

Quatro alunos em particular mostraram uma apatia generalizada, que se converteu

em falta de interesse e auséncia de empenho nas atividades propostas.

Um dos alunos, no qual notei um desinteresse pelas atividades e que, por vezes,

evidenciou um comportamento perturbador, beneficiou no ano passado de um Plano
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Educativo Individual, estando ao abrigo do Decreto-Lei 3 / 2008 de 7 de janeiro. O
Conselho de Turma considerou que o0 aluno conseguiria seguir o programa geral este ano
letivo, mas tal ndo se passou. Tendo tido 6 negativas no 1° e no 2°s periodos, o aluno
desistiu da escola e deixou de investir no seu processo de ensino aprendizagem. Ainda que
me mantivesse em contacto com o seu encarregado de educacédo e, em parceria tentassemos

fazer com que o aluno se esforgasse por superar as suas dificuldades, tal ndo sucedeu.

Outros trés alunos que ndo se mostraram interessados pelas atividades, sofrem de
hiperatividade. Problemas pessoais graves afetaram 0 seu percurso escolar. Tentei,
enquanto professora e diretora de turma ajudar a ultrapassar a situacdo. A verdade é que
essa condicionante em casa condicionou o seu empenho no ano letivo. Muitas vezes 0s
alunos mostraram-se desinteressados, desanimados. Outro problema adveio do
esquecimento de tomar a medicacdo para a hiperatividade. Contatei os encarregados de
educacgdo, que assumiram estar conscientes de que os filhos, por vezes, ndo tomavam 0s
medicamentos. Alertei-os para 0s constrangimentos que dai poderiam advir, mas a situacéo

prolongou-se até ao final do ano letivo.

Por fim tenho de fazer referéncia as duas alunas com Necessidades Educativas
Especiais que, embora muito interessadas, ndo puderam acompanhar as atividades com a
facilidade da generalidade dos seus companheiros. Porém, mantiveram-se empenhadas em

superar as suas dificuldades.
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ANEXO 10 - ANALISE ESQUEMATIZADA DA PRIMEIRA (17)
FICHA DE RECOLHA DE DADOS
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Anilisis de la Primera (17) Ficha de Recogida de Datos

L Las siguientes frases tienen errores de vocabulario. Haz su correccion.

a. Me quedo agqu um - me quedo aguiun pan. {7) 7 4
bocadillo. - me gquedo agui un bocadito. (2) 15
(ratito / rato) - me quede un becadillo. (3)

- me quiero aquiun bocadillo. (1)

- I quedo aqui un bocadillo. (1)

- Me susta aqui un bocadillo. (1)
b. Dame un copo de - Chuiero um copo de zumo. (1) 2 23
Tumo. 1
{vaso) _
€. Los talleres estan en| - Los talleres estin en cima de la 3 19
la mesa. mesa(?) 2
{cubiertos)
d. Pon la foalla la| - Ponlatoalla en la mesa para que 4 20
mesa para que podamos podamos ciar (1) 2
Comer. - Pon la toalla de mesa en la mesa
(mantel) para que podamos comer (1)

1. Traduce las signientes palabras al portugnés.

- 1 ]
Flecha (1} 1 1
Granada Clube de Espata (1) 1 1 24
Exqustto -— 7 i] 19
| Cena Cinema (1) 2 1 23
| Galleta - 0 i 26
Presunto Presentir (2) 1 9 16
Sujetto (1)
Culpado (1)
Arguido (1)
Presumo (2}
Sujeito (2)
Paquete - 6 0 20
Lentillas - 3 ] 23
Polvo Polvo (1) 2 2 22
Pulpo (1)
Bote Garrafa (3) 0 ] 20
Pacote (1)
Doce Marmelada (8) 9 13 4
Mermelada (2)
Mermalada (1)
Doce ()
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3. Escribe las siguientes palabras al espafiol:

Sobremesa Prato (1) 7 2 17
Prostes (1)
Jantar Cela (1) 1 1 24
Lanche Lanche (1) ] 1 17
Louro Ensalada (1) 4 2 19
Loro (1)
Ameixa Amexa (1) g 2 16
Cucinca (1)
Salgada Ensalada (4) 2 4 20
Garrafa Botel (13 4 o 13
Bollell (1)
Bote (3)
Garrafao (2)
| Talheres Talleres (2} 4 2 20
Polvo Pulvo (1) 1 4 20
Polla (1)
Jamom (13
Polvo (1)
Sementes de girassol — 4 0 P
Oleo — 3 0 23
Garrafao Garra (1) 4 3 21
Bote (1)
Botella (1)
4. Elize La opcion correcta para terminar las sisuientes frases.

a. Elloroes. . 25
L Muy buenc para alifiar la | i Muy bueno para alifia la
comida comuda (1)
i Un pajaro tropical iii Un tipo de ensalada (0)
m.  Untipo de ensalada
b. Quiero um pan .. 1. De forma (6) 17
L De forma il Cuadrado (3)
n De molde
mi.  cuadrado
c. Cueroun. .. 1. Bote de clucle (3) i
1 Bote de chicle ii. Pacote de chicle (2)
il
L.
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ANEXO 11 - ANALISE ESQUEMATIZADA DA SEGUNDA (2?)
FICHA DE RECOLHA DE DADOS
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Analisis de 1a Se

a (2} Ficha de Recogida de Datos

1. ;Iguales pero diferentes! En medio de todas esas palabras, hay seis que no
tienen el mismo significado en espaiiol v en portugués. Descibrelas y haz
su traduccion.

Talom 14 g Tomozelo (3) 12
Talam (1)
Mano 20 20 — [
| Cadera 18 17 Cmiura (1) 8
Pelo 12 11 Cabega (1) 14
Rodilla 21 16 Canelas (1) 5
Rotola (1)
Cuello 21 20 2 5
1. Subraya la palabra intrusa de cada conjunto. Haz su traduccion.
Conejo 22 4 3 19 0
Mejillon 11 15 7 4 0
es
Pastillas 22 4 3 12 Medicamentos
(1
Pastilhas elist;
(1)
Pastilhas (3)
1
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3. Haz corresponder cada palabra en espaiiol com su significade en
portugunés.

Guisantes — ervilha Feijtes (2)
18 Floco de neve (1) 4
Salza (1)
Gajo — gomo 20 Molho (4) 2
Judias — feijdes 16 Ervilhas (2)
Floco de neve (2) 4
Molho (1)
Gomo (1)
Pavo — pem 2 Ananas (1)
Ervilhas (1) 1
Feijoes (1)
Piiia — ananas M Pemu (1) 1
Perepl — salsa 7 Molho (8)
Gomo (3) 4
Floco de neve (1)
Feijoes (1)
Pemu (1)
Copo — floco de neve 19 Gomo (2)
Ervilhas (1) 3
_ Pemu (1)
Salza - molho 9 Salza (12) 4
Feijoes (1)
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ANEXO 12 — PLANIFICACAO DA PRIMEIRA AULA
ASSISTIDA
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Para gustos y comidas
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Agrupamento de Escolas de Anadia

Asignatura: Espafiol

Curso: 7°
Grupo: F
Fecha: martes, el 17 de abril de 2012

Profesora: Isabel Capela


http://www.google.pt/imgres?q=la+rutina+diaria+garfield&hl=pt-PT&biw=1170&bih=634&tbm=isch&tbnid=tbuV1T84BKEa9M:&imgrefurl=http://amanecertelavida.blogspot.com/&docid=0vjaOxR62YbEPM&imgurl=http://4.bp.blogspot.com/_3eFRVmBHwo4/SMWDq-F1LVI/AAAAAAAABR4/bFJlJEIWZTY/s400/20061106235500-garfield-despertador.gif&w=400&h=273&ei=Z4FTT-qUKYWQ8QObqrDvBQ&zoom=1

e <

Edlieatas g, smmmemeens

de Educagiodo Centro 0 AP AF

13. Preguntar y decir la hora 7. Lahoray los horarios;
14. Describir su rutina diaria.

15. Preguntar por la rutina de alguien. 8. Larutina diaria.

16. Usar con correccion los verbos reflexivos. o 9. Los verbos reflexivos.

17. Usar correctamente los verbos irregulares en Presente de Indicativo.

18. Conocer horarios, costumbres y estereotipos espafioles. 10. Los verbos irregulares en Presente de Indicativo.
iOJO! — a lo largo de esta unidad didactica existe la

preocupacion de desarrollar la produccion / expresion oral y escrita y
también comprension oral y escrita.

Aunque se busque un equilibrio entre la forma y el uso de la
lengua, el objetivo principal es desarrollar la competencia
comunicativa.

4. Preguntar y decir la hora; 5. Presente de indicativo (verbos 8. Actividades cotidianas y de ocio;
5. Describir acciones y actividades habituales; irregulares); 9. Partes del dia;
6. Expresar la frecuencia con que se hace algo. 6. Verbos .reerX|vos; _ 10. Meses del afio;
7. Adverbios y expresiones de 11. Dias de la semana:
frecuencia. 12. Los horarios, costumbres y estereotipos sobre
Espafia y los espafioles;
13. El lenguaje no verbal;
14. Literatura: Juan José Mills.
2 La horay larutinadiaria
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- Dialogo interactivo con los alumnos = Ademas del libro del alumno, Formativa:

- Ejercicios en parejas se hara uso de: * Expresion oral y escrita;
e Comprension oral y escrita;

areici i anid e Escolavirtual;
) Ej,e reiclos de memortzacion e Powerpoint; e Observacion continua y directa de los alumnos (listado
- BUsquedas en internet e Video ELE de verificacion):
- Ejercicios de comprension auditiva e Aveteca (Centro Virtual e Interaccion profesor alumnos y alumnos profesor;
- Ejercicios de produccién oral Cervantes); e Creatividad en las respuestas;
- Ejercicios de lectura e interpretacion e Rayuela (Centro Virtual e Puntualidad;
- Ejercicios de escritura Cervantes). e Comportamiento en la clase;

e Interés manifestado en las actividades;
e Participacion espontanea y pertinente.
¢ Organizacion del grupo.

- Registros en el cuaderno
- Visualizacion de videos

- Visualizacion y analisis de PowerPoint

Saludar a los alumnos y hacer el | e Libro del 90 m. (32 | Formativa:

Preguntar y Pregunta y dice la registrq del s:uma}ri_o en la pizarra. alumno: y 4 o Expr_esién oral
decir la hora; hora Sumario: Ejercicios con la hora. . e Ordenador y escrita;
Describir correctamente; R.epgso del vocabulario de la rutina « Proyector: clases) e Comprension
acciones y Describe su rutina diaria. ) o oral y escrita;
actividades y pregunta por la Repaso de los verbos irregulares en | ® Plzarra; e Observacion
habituales: rutina de un Presente de Indicativo. o Tiza; continua y
Presente de compafiero; Lectura e interpretacion del texto | e Borrador: directa de los
indicativo Usa con “La ] rutina de la familia | &~ 040006 aIumnps_; (Iis_tado
(verbos correccion los Fernandez” _ _ de los de verificacion);
irregulares); verbos reflexivos E_Jer_C|C|o de escritura — la rutina | . e Interaccion

Produccién / Verbos en Presente de diaria. aiumnos, profesor

g reflexivos; Indicativo; * Boligrafos; alumnos y

expresion oral Activida dés Usa con Proyectar una imagen de un reloj y, | e Lépices; alumnos

cotidianas y de correccion los con la ayuda de los alumnos, rellenar | 4 Gomas de profesor;

La horay larutinadiaria
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Comprensién oral

Produccioén escrita

Comprension

escrita

Produccién oral

Expresion oral

Comprension

escrita
Produccién oral

Produccion escritta

0cCio;
Partes del dia;

verbos irregulares
en Presente de
Indicativo;

Aplica con
correccion el
vocabulario de las
actividades
cotidianas y de la
hora.

los huecos.

Realizar una ficha sobre la hora.

La correccion de la ficha serd hecha
oralmente por los alumnos y las
soluciones de correccion apuntadas
en la pizarra por los mismos.

Con recurso a un PowerPoint,
recordar el vocabulario de la rutina
diaria.

Junto con el repaso del vocabulario
de la rutina, y con recurso a la
pizarra, repasar también los verbos
reflexivos y los verbos irregulares.
Los alumnos registraran todo lo que
se escribe en la pizarra en sus
cuadernos.

Leer el texto “La rutina de la familia
Fernandez” y contestar a las
preguntar en parejas primero y
después en grupo.

Por fin, poner en préactica lo que ha
sido tratado en clase, con un ejercicio
de escritura, que sera corregido en la
pizarra.

borrar;
e Fichas de
trabajo;

¢ Creatividad en
las respuestas;

e Puntualidad;

e Comportamien
to en la clase;

e Interés
manifestado en
las actividades;
e Participacion
espontanea y
pertinente.

¢ Organizacion
del grupo.
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