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palavras-chave

resumo

blogues, interagdes, trabalho de grupo

A crescente utilizagao de tecnologias de informagéao nos diferentes dominios
sociais permitiu reconhecer a riqueza dos blogues como ferramentas de
comunicag¢ao na Web 2.0. A sua aplicabilidade na esfera educativa como
complemento do processo educativo e no desenvolvimento de competéncias &
hoje uma realidade. Este documento aborda um estudo de caso sobre a
aplicagao de uma estratégia de ensino e de aprendizagem com recurso a
blogues com intuito de analise das suas potencialidades nas aprendizagens
dos alunos e as interagdes estabelecidas no grupo turma. O estudo envolveu
uma turma de 12° ano de escolaridade, durante o ano letivo 2007/2008 com
dez alunos, numa escola da regido centro, no concelho de Coimbra, tendo os
alunos construido blogues com recurso a trabalho de grupo.

O desenvolvimento do estudo permitiu delinear potencialidades dos blogues
como ferramenta nas aprendizagens em ciéncias e salientar a importancia dos
portefélios como complemento a este recurso, bem como apresentar uma
analise das interagdes estabelecidas no grupo turma. O estudo revelou
também a importancia do trabalho de grupo para a analise de atividades
colaborativas. Estes indicadores sugerem-nos que devemos investir na
utilizagcao dos blogues em estudos em didatica para posterior analise do
impacto destes nas aprendizagens dos alunos.






keywords Blogs, interactions, work-group

abstract There’s no denying the convenience and reach of blogs in today’s Web 2.0
tech-heavy society. Their use in the context of education services and skill
development is now accepted. This paper examines their application to the
learning process and corresponding social interactions in a class of 10 students
in the final year of high school. This paper discusses a case study on the
implementation of a strategy for teaching and learning using blogs with the
perspective of examining its potential in student learning and classroom
interactions established in the group.This research project was carried out in
the 2007/2008 school year at a school near Coimbra, Portugal where students
were asked to write and manage blogs in a group work environment.

The results highlight the added value of blogs as a learning tool, and the
lessons learned regarding the strategies to be put in place in order to enhance
group collaboration and analyse the resulting group interactions. Overall, the
results suggest that there is an advantage in furthering the use of blogs in an
education environment.
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Capitulo 1. Introducao

“Os professores ideais sdo os que fazem pontes, que convidam os alunos a atravessarem,
e depois, tendo facilitado a travessia, desmoronam-nas com prazer, encorajando-os a
criarem as suas proprias pontes.”

Nikos Kazantzakis

1.1. CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

1.2. MOTIVACOES PESSOAIS E APRESENTACAO DO ESTUDO
1.3. QUESTAO ORIENTADORA E 0S OBIJETIVOS DO ESTUDO
1.4. IMPORTANCIA DO ESTUDO

1.5. LIMITACOES DO ESTUDO

1.6. CLARIFICACAO DE TERMOS

1.7. ESTRUTURA DO DOCUMENTO



1. Introducao

Neste capitulo descrevemos a contextualizacdo do estudo, as motivacées que
desencadearam o estudo, expondo a questdo orientadora da investigacdo, e os objetivos
a que nos propusemos. Englobamos também uma apresentacdo genérica da relevancia
do estudo, a clarificacao de termos e a organizagdao do documento. Procedemos a uma

abordagem acerca da Web 2.0, da literacia digital e do aluno reflexivo.

1.1. Contextualizando o Estudo

O acesso generalizado as tecnologias da informagcdo e comunicac¢do (TIC) na sociedade
portuguesa tem sido um dos objetivos dos ultimos anos. A Escola pode desempenhar um
papel preponderante na prossecucdo destes objetivos, na medida em que, pode facultar
instrumentos aos jovens para se tornarem capazes de ultrapassar os desafios do séc. XXI.
Pensamos que realizar estudos com recurso a estratégias que visem melhorar o
desempenho dos alunos é motivador e consideramos que pode contribuir para melhorar
o conhecimento sobre esta tematica. A presente investigacdo visa a utilizacdo das
tecnologias em contexto educativo, com recurso a Web Social, ou Web 2.0, mais
especificamente a construcdo de blogues pelo aluno. Neste sentido, esta investigacdo
apresentara os resultados da utilizagdo de blogues como complemento das
aprendizagens na area das Ciéncias compreendida no paradigma da imprevisibilidade e
da incerteza que atualmente existe. Nesta perspetiva da imprevisibilidade Edgar Morin
(1999) refere que o “séc. XX descobriu a perda do futuro (...)” (p.79), com o acesso ao
conhecimento cada vez mais complexo.

A ideia inerente a Web 2.0 que é promotora da interagao social (Primo, 2006)
pretende de algum modo reduzir esta complexidade e imprevisibilidade, conduzindo os
seus utilizadores para um novo rumo na comunicagdo e na maneira de estar e viver. A
Web 2.0 permitiu que os sitios (sites) passassem a ter um carater dindmico e com uma
interagdao até agora menos facilitada. Esta dinamizagao e aprendizagem num ambiente de
interagao poderd, no nosso entender ser relevante para o futuro dos jovens, tal como
Primo (2006) corrobora a Web 2.0 é promotora do individuo como foco de interacdo

social. Mota (2009) refere essa mesma importancia, a Web 2.0 desempenha um papel na
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area da construcdo de conhecimento no campo social e cultural, para além de ser
relevante no conhecimento das tecnologias permitindo aos cidaddos passarem a ser
produtores de informagao, reduzindo o papel mais passivo que existia até entao.

Estamos perante uma mudanca de paradigmas e condi¢cdes que poderdo levar a
um renascer do pensamento e a reconstru¢ao da nogdao de conhecimento. Na histdria da
humanidade sdo conhecidos varios pontos de viragem, normalmente associados com o
romper de paradigmas para surgirem novos pacifica ou bruscamente. Na historia de
Portugal podemos referir a grande aventura e encontro de ideias que decorreu dos
navegadores se terem proposto a percorrer o caminho para novos mundos. Se
continuarmos com esta analogia relembremos o poema épico dos Lusiadas onde se
apresenta a figura do Velho do Restelo personagem simbdlica que pode bem representar
os educadores que mostram resisténcia a novas iniciativas, novas metodologias e a
utilizacdo das TIC e, por outro lado, os nossos navegadores, Gil Eanes, Bartolomeu Dias,
Pedro Alvares Cabral... que, com originalidade e bravura, enfrentaram novos mundos,
estes sdo analogamente os docentes que ousam inovar e desafiam a rotina utilizando
novas estratégias.

Ao iniciarmos esta investigacdo, e com a pesquisa bibliografica sobre a tematica,
muitas questées nos foram surgindo, das quais destacamos: o que é ser educador e
cidadao no séc. XXI? Como preparar 0s nossos jovens para os novos desafios?

Estas questées foram motivadoras do empenho no desenvolvimento deste
estudo, bem como geradoras do ponto central de investigagao e dos objetivos a que nos
propusemos. Como docentes temos consciéncia que podemos e devemos fazer a
diferenca no percurso dos jovens alunos fornecendo-lhes as ferramentas para a
construcao de uma cidadania mais justa e competitiva.

Ao longo da historia da Humanidade tem sido possivel observar varias conquistas
do ser Humano. O Paleolitico com a pedra lascada, a descoberta do fogo; o Mesolitico
com a producdo de ceramica; o Neolitico com a descoberta da roda, periodo dos metais
(cobre, bronze e ferro); a Revolucdo Industrial, com todo o desenvolvimento tecnolégico
de maquinarias e industria. E no séc. XX surge a globalizacdo e a grande expansdo dos

meios de comunicagao informaticos, estando agora no séc. XXI a atingir a sua plenitude.



Esta visao do mundo muda igualmente a nossa perspetiva do Homem. O Homem é um
ser social e dotado de direitos fundamentais e deveres que regulam a sua atividade na
sociedade (Oliveira & Leoni, 2005). Assim, o cidaddo como agente social e consciente
deve ter assegurado direitos politicos, sociais e econdmicos, que o tornam no ator da

historia da sua cidadania, mas também implicam deveres de ser um cidadao consciente.

As politicas tém de acompanhar a evolugao das sociedades
contemporaneas .., o extraordindrio desenvolvimento do mundo da
informacdo e da comunicacdo e da ciéncia e tecnologia que se verificou nas
ultimas décadas, a par das mudancas da organizagdo social e produtiva, da
emergéncia da chamada nova economia e globalizagao, (Cachapuz, Sa-
Chaves & Paixdo, 2004, p. 9).

A cidadania para o séc. XXI deve atender a componente civil, econdmica, social e
intercultural para ser completa e plena. Uma das perspetivas da cidadania é a da
reconstrucdo baseada numa pedagogia que efetive um ser humano completo,
participante ndo s6 em toda as componentes da sociedade, mas também envolvido na
preservacao do meio ambiente, da solidariedade entre os povos, na tolerancia religiosa e
racial (Oliveira & Leoni, 2005), ou seja, na vertente aglutinadora da Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA).

O cidaddo de qualquer nacdo devera estar preparado para a utilizacdo de
tecnologias, trilhando o seu caminho para o sucesso social, emocional e profissional e
adaptacdo a vida atual emergente. Este sucesso dependera também da competéncia
reflexiva de cada cidad3o. As exigéncias da sociedade impelem os cidaddos a serem
informados, a saber como participar e onde participar, promovendo uma dinamica
fundamental para uma boa integragdao na sociedade, ou seja, a cidadania proactiva. No
nosso entender, torna-se imprescindivel os jovens estarem informados e terem
competéncias na drea da comunicagao para exercerem no futuro uma cidadania plena
como cidaddos do séc. XXI, tal como, é mencionado por Gémez Sal, Gonzalez Bernaldez e
Di Castri, 2000 “nada pode ser feito sem o aumento da consciéncia individual e global, o

que implica o envolvimento das pessoas. Pois, sem compromisso e envolvimento

individual, nada pode mudar” (p.122).
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A cidadania pode e deve ser exercida de forma consciente. O préprio conceito de
cidadania tem evoluido tendo em conta a individualidade mas também a globalizacdo.
Stoer e Magalhdes (2009) ddo grande relevancia a sociedade do conhecimento sem
contudo, esquecer, que numa sociedade em rede, a cidadania podera estar em causa, se
ndo for exercida de modo consciente. Desta forma, a literacia digital determina tanto o
acesso a qualidade da participacdo dos cidaddos em rede, como também permite adquirir
competéncias que ditam a inclusao ou exclusdao dos jovens no mundo virtual que em
ultima analise é hoje o mundo real.

Com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico foram instauradas dinamicas,
quer na producdo, quer no acesso a informacdo (Cachapuz et al.,, 2004). Segundo
Cachapuz et al., (2004) a Educacao deve ser delineada “como uma construgdo continua
da pessoa humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua competéncia de discernir e agir”
(p. 21). Consideramos, com base na leitura de autores como Cachapuz, Praia e Jorge,
(2000) e Marques e Praia (2001) entre outros, ser essencial implementar estratégias
educativas de modo a que 0s nossos jovens sejam capazes de agir construindo o seu
futuro, nomeadamente com recurso a ferramentas da Web 2.0. A importancia dos jovens
preparados para a autonomia e com competéncias de trabalho e inovacdo sdo
corroborados pelo proposto pelo Conselho Nacional de Educacio, 2004*. A defini¢io dos
saberes basicos de todos os cidaddos no séc. XXI constantes da apresentacao dos estudos
Cachapuz et al. (2004), no Conselho Nacional da Educacdo, tem por objetivos a realizagdo
da aprendizagem auténoma, de modo a existir uma maior responsabilizagdao de cada
cidaddo para a sua prépria educacdo e a construcdo, por parte dos jovens de saberes e de
valores éticos, morais e sociais. O desenvolvimento das competéncias de cada um, com
vista a um melhor desempenho, assume cada vez mais importancia sendo a autonomia
face a decisdes tomadas imprescindivel nos novos cidaddaos. Os saberes basicos
mencionados no referido documento sao cinco:

1. Aprender a aprender;
2. Comunicar adequadamente;

3. Cidadania ativa;

! www.cnedu.pt/files/cnepareceresmodule/Parecer 2 2004.pdf?phpMyAdmin=nWboZYNYnSvifA8BSCc4NedFa
(consultado a 23/junho/2008)




4. Espirito critico;

5. Resolver situaces problematicas e conflitos.

Estes serdo os pilares fundamentais para o conceito generalizado de Educar.
Considera-se que a emergéncia desta sociedade global conduziu a uma evolugao dos
conceitos de educacdo e de educar. Segundo Gadotti (2000) as tecnologias sao geradoras
de novos espagos de conhecimento. A Escola pode educar para o movimento global da
renovagao cultural e apropriar-se da riqueza de informagdo existente nestes novos
veiculos para as aprendizagens e para a competéncia de comunicacdo (Gadotti, 2000). A
necessidade de prepararmos os nossos jovens para esta sociedade onde as questdes de
complexidade e de incerteza sdo uma constante, torna inevitavel uma evolucdo na forma
como os educadores se afirmam na sua forma de agir. Esta evolugdo é uma necessidade
premente que impele os professores/educadores a adaptar-se de forma rapida as
mudangas sociais. No entanto, recordando a nossa referéncia aos Lusiadas, a mudanga
gera sempre resisténcias, e deve ser realizada de forma a produzir um efeito globalizador,
tentando evitar o aparecimento dos Velhos do Restelo, para que o ato de educar seja
cativante.

O Educador neste ambito tem um papel dificil. A abstracdo do concreto é essencial
para a preparagdo dos jovens para esta comunidade de incertezas, permitindo a
construcdo de saberes, atitudes e percecoes, tal como, descrito nos saberes basicos de
todos os cidaddos para o séc. XXI. Citando Stoer e Magalhdes (2009) “neste momento de
pressupostos e paradigma complexo é solicitada uma resposta educativa que propicie a
socializacdo e a formacdo de trabalhadores” (p. 173).

Numa perspetiva epistemoldgica o processo reflexivo sobre a producdo em
Ciéncia, ndao pode considerar uma construgao isolada do conhecimento, mas sim
considerar os contextos de descoberta e a forte influéncia da componente social (Praia,
Cachapuz, & Gil-Perez, 2002), situacdo que se enquadra na pretensdo da presente
investigacdo. Neste sentido, também Marques e Praia, (2001) defendem uma pratica

sustentada em pilares como a epistemologia, a Histéria da Ciéncia, os conteudos (a

10



Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

lecionar) e a metodologia, integrando questdes que envolvam a Ciéncia — Tecnologia —
Sociedade — Ambiente (CTSA) para uma educacdo de (...) valores e para os valores.

Numa andlise mais ampla, podemos dizer que educar é dar instrumentos aos
alunos para que estes possam construir, desenvolver e aplicar competéncias
autonomamente. E quando se l|hes coloca um desafio, entrando num mundo
desconhecido, estes devem ter uma atitude reflexiva, ponderada e fundamentada na sua
diversidade cultural, social e estrutural sendo sempre eles préprios os construtores do
seu percurso escolar. Os individuos com competéncias abrangentes em diferentes
campos do conhecimento sdo capazes de relacionar o seu conhecimento com as suas
vivéncias. Podemos, por isso, dizer que educar deve hoje ser inscrito num ambiente de
proximidade e preconizar a construcdao de respostas, propiciando a interacdo e a
discussdo aberta de temas, permitindo a troca de ideias, induzindo a inovacao (Sousa,
2000).

A Escola do séc. XXI tem o desafio de repensar a Ciéncia, numa perspetiva de
formacdo de cidaddos ativos e cientificamente cultos, capazes de ter o seu papel ativo e
responsavel na sociedade, ou seja, com atitudes, valores e novas competéncias (Sousa,
2000), respeitando como referido a sua diversidade cultural. Assim, aprender Ciéncia esta
longe da concecdo do laboratério fechado e do cientista isolado. Toda a dinamica
educativa de aprendizagem e consolidagao de conhecimento pode ser inserida no ideal
que Jacques Delors (1999) apresenta nos Quatro Pilares da Educacdo — aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, também
amplamente divulgados por Cachapuz, et al. (2004). Torna-se necessario considerar um
desenho conceptual da Ciéncia onde se deve aprender Ciéncia, aprender a fazer Ciéncia e
aprender sobre Ciéncia. Nesta confrontacdo do aprender e ter a competéncia de
desenvolver determinada tarefa, entra a esséncia do conceito de conhecimento. O
conhecimento aplica-se utilizando o espirito critico e reflexivo. Cachapuz et al. (2004)
referem que o ser cientificamente culto ndo implica a simples aquisicdio de
conhecimentos mas implica também, o desenvolvimento de competéncias, atitudes,

valores, ética de responsabilidade, ou seja, o aprender a aprender.

% Relatério da UNESCO da Comissdo Internacional da Educagdo para o Séc. XXI, coord. por Jacques Delors (consultado
a 23/junho/2008)
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O Ensino das Ciéncias deve, por isso, ser inscrito numa perspetiva pedagdgica
onde se motivam os alunos, se humanizam os conteudos, se proporciona uma melhor
compreensdao dos conceitos cientificos, expondo a sua vertente pratica demonstrando
como a ciéncia € mutavel. André e Angotti (2001) referem que devemos reestruturar o
nosso pensamento no Ensino das Ciéncias, evoluindo de um ensino para o meio ambiente
para um ensino no meio ambiente, para uma efetiva consciencializacdgo CTSA. Assim o
conceito de desenvolvimento sustentavel torna-se mais percetivel. No nosso entender
esta ideia permite antever que a componente social do conhecimento pode ser
determinante nas aprendizagens, mas os Educadores devem proporcionar ambientes
propicios para uma melhor compreensao da sociedade. Os contextos de aprendizagem e
de desenvolvimento de competéncias devem ser o mais diversificado possivel. Segundo
Perrenoud (2001a) é essencial considerar o Educar numa abordagem de competéncias
gue transforma os saberes das diferentes disciplinas em recursos disponiveis para os
alunos resolverem problemas, realizar projetos, tomar decisdes sustentados na
autonomia. Devemos trabalhar em equipa, e adquirir uma visdo mais transversal das
competéncias, bem como trabalhar a partir de obstaculos (Perrenoud, 2000). Esta
dindmica pode ser compreendida face a complexidade de ambientes sécio-educacionais
na sociedade atual. O movimento CTSA que envolve um conjunto de processos e saberes
apresenta a importdncia da sociedade em todo o processo de construcdo de
conhecimento. E fundamental, segundo Teixeira (2003) comecar pela problematizacdo
extraida da pratica social, algo que vai na linha de pensamento de Vygotsky (1978), sobre
o forte componente social na constru¢cdo de conhecimento. Segundo Teixeira (2003) a
Educagao apresenta-se como atividade mediadora da pratica social.

A importancia da reflexdo e da componente social no desenvolvimento dos alunos

é representada segundo (Perrenoud 2001b) no esquema da Figura 1.
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Figura I.Importincia da reflexio e da critica reflexiva (adaptado de Perrenoud, 2001b)

A abordagem por competéncias segundo Perrenoud (2001b) deve estar associada
a pratica reflexiva e deve conduzir a uma reconceptualizagcdo curricular. Deste modo,
devemos considerar varias estratégias/atividades a desenvolver em contexto de ensino e
de aprendizagem que estejam estreitamente associadas as diferentes perspetivas de
ensino e conduzam, segundo Cachapuz et al. (2000), ao pluralismo metodoldgico e ao
desenvolvimento cognitivo global do aluno, permitindo uma melhor compreensao dos
fenémenos reais. No nosso entender consideramos que a utilizacdo de uma estratégia
com recurso a blogues pode contribuir para clarificar este desenvolvimento. As relagdes
sociais em tempo de incertezas sdo determinantes no desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e sdo um desafio para a aplicabilidade dessa diversidade de estratégias (André
& Angotti, 2001).

Assim, a diferenciagdao dos percursos educativos é utilizada como construgao,
afirmacdo dos ambientes educativos inclusivos e da valorizacdo das diferentes
intervengdes educativas contribuindo para o desenvolvimento de competéncias do aluno.
E essencial apresentar estratégias para que o aluno seja um aluno reflexivo, (Alarcio,
2002). Para a autora, sera o trilho tracado e a competéncia do aluno em questionar o
como, o porqué de forma auténoma que permitira o seu sucesso na sociedade. Deste
modo, tal como foi sugerido por Silva (2005) o professor devera estar preparado para
proporcionar ambientes de aprendizagem promotores do desenvolvimento de
competéncias que permitam ao jovem ter esse papel reflexivo. O processo pedagogico

conta com toda a riqueza que pode ser produzida nas escolas (pela existéncia da
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diversidade cultural) e para Meira (1998) quando esse envolvimento é profundo e se
alcanca a realizacdo das tarefas, entdo a funcdo da Escola atingiu o seu pleno, este autor

afirma que o bom ensino é aquele que garante uma boa aprendizagem.

1.2. Motivacgdes Pessoais e Apresentacao do Estudo

Enquanto docente da area das Ciéncias, a investigadora considera essencial estar
atualizada, nomeadamente, naquilo que diz respeito a utilizacdo de metodologias e
estratégias enriquecedoras para percurso dos alunos. Deste modo, o trajeto que conduziu
a esta investigacdo iniciou-se apds varias discussdes sobre a tematica com colegas de
profissdo.

Os conceitos e ideias que nos motivaram para assumirmos a realizacdo desta

investigacao estdao expressas na Figura 2.
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Figura 2. Representacio da relacao entre o que a Escola deve proporcionar e o que exige a Sociedade
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Se a Escola proporcionar momentos para a construgao de conhecimento, de
relacOes interpessoais e o desenvolvimento de competéncias (conceptuais, processuais, e
atitudinais) os alunos terdo condi¢Ges para atingirem as Metas de Aprendizagem, que
Ihes permitira a integracdo e a sociabilizacdo numa sociedade exigente, competitiva e
onde o empreendedorismo e as competéncias profissionais os tornam cidadaos
proactivos. O elo de ligacdo entre a escola e a sociedade é o ambiente, influenciador da
fragilidade deste equilibrio e é este que condiciona essa cidadania que se quer ecoldgica e
proactiva.

O estudo foi iniciado no ano letivo de 2007/2008 numa turma de 122 ano, de uma
escola do concelho de Coimbra. O trabalho desenvolvido pelos alunos decorreu na area
curricular n3o disciplinar de Area de Projecto, com o recurso a trabalho de grupo. Apds
reflexao e pesquisa bibliografica foram analisados os blogues construidos pelos grupos e
as relacOes estabelecidas durante o processo. A nossa expectativa foi a de podermos,
através dos nossos resultados, apresentar argumentos sobre as potencialidades da
utilizacdo de estratégias que visem um ambiente de aprendizagem que acreditamos ser
motivador da utilizacdo das tecnologias da comunica¢do, bem como que essas estratégias
produzam efeitos positivos no desenvolvimento das aprendizagens dos jovens e sejam
estimuladoras de interacOes entre todos os intervenientes.

A Tabela 1 sintetiza o plano de trabalho e sua calendarizagdo. A investigacdo teve

inicio no més de outubro de 2007.

15



Tabela 1. Plano de trabalho e calendarizacao

Data

2007

2008-2011

2012

Tarefas

Revisao de literatura

Contato com a Escola
onde o projeto de
investigacéo se desenrola.

Out.

Nov.

Dez.

Jan.

Fev.

Mar.

Abr,

Mai.

Jun.

Jul.

Set.

Out.

Nov.

Dez.

Jan.

Concecéo dos materiais de
recolha de dados.

Teste piloto.
Validag&o dos DLN noutra
escola

Trabalho produzido pelos
alunos

Producéo dos blogues por
parte dos alunos.

DLN inicial

Produgdo e Compilagéo
dos Portefélios Individuais

Tratamento e analise do
DLN inicial

Analise dos blogues

Anélise dos Portefolios

DLN final

Tratamento e analise DLN
(inicial e final)

Reflexdo critica dos alunos
face a experiéncia vivida.

Tratamento, andlise e
discussdo dos  dados
recolhidos.

Produgé&o do trabalho.

A revisdo da literatura realizou-se, na sua maioria, na fase inicial do estudo mas

manteve-se de forma continuada ao longo das vdrias fases da investigacdo. E por esse

motivo que a revisdo da literatura estd representada a sombreado na Tabela 1. O passo

seguinte indispensavel a consecucdo do estudo foi o contacto com a Escola onde este se

implementou, tendo esse contacto sido realizado no inicio do ano letivo (2007/2008). Em

simultdneo, estivemos dedicados a construcdo dos materiais de recolha de dados.

Procedemos a realizacdo de um teste piloto do documento de levantamento de

necessidades (DLN) numa escola do ensino secunddrio também da regido centro

permitindo verificar a aplicabilidade do referido documento. Antes de os alunos iniciarem

as suas atividades inerentes a construcdo dos blogues, aplicAmos o documento de

levantamento de necessidades (DLN Inicial).
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Todo o processo relacional com os alunos decorreu entre outubro 2007 a maio
2008. Nessa altura, os alunos trabalharam nos blogues para além de construirem os seus
portefdlios individuais, reflexdes e realizacdo de acbes que permitiram o
desenvolvimento dos seus trabalhos. O documento de levantamento de necessidades
(DLN Final) foi aplicado em maio de 2008. Os alunos realizaram um trabalho reflexivo e
critico face a experiéncia vivida, com a realizacdo das reflexes criticas individuais, em
maio de 2008.

Findo o processo da recolha de dados procedemos ao tratamento e analise, com
maior expressdo entre junho de 2008 a dezembro de 2011. Com a compilacdo dos
resultados obtidos foi possivel a realizagdo de uma retrospetiva sobre as limitagdes
encontradas e sugestdes para futuros trabalhos de investigacdo nesta area. A producdo
escrita da investigacao decorreu entre outubro de 2007 e fevereiro 2012.

Em suma, pretendemos com esta investigacdo, com o recurso a Web 2.0, analisar
as aprendizagens em Ciéncias e as interacdes estabelecidas com recurso a uma estratégia
com blogues no ambito CTSA. Consideramos que a literacia digital pode ser estimulada,
com base em projetos onde os alunos assumam um papel reflexivo tendo como objetivo
a construcdo de conhecimento e o consequente desenvolvimento de competéncias a luz

dos saberes basicos dos cidaddos do séc. XXI.

1.3. Questao Orientadora e os Objetivos do Estudo

A importancia de acompanharmos enquanto docentes e investigadores as exigéncias da
sociedade e as diferentes situagdes decorrentes da evolugao da mesma levaram-nos a
considerar a utilizacdo de blogues como complemento nas aprendizagens dos jovens e
analisar as interagOes ai estabelecidas. Tal como apresentado na contextualizagdo do
estudo, a importancia dos alunos estarem preparados para as exigéncias da sociedade
atualmente com caracteristicas especificas é essencial para a literacia digital. Desta
forma, baseadas na componente reflexiva e na perspetiva da sociedade informatizada

propomo-nos a obter a resposta a uma questdo central:
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Até que ponto a utilizagdo educativa de blogues pode contribuir para o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos na drea das Ciéncias, numa perspetiva

integradora CTSA?

A principal finalidade é identificar as interagdes entre professor-aluno e aluno-
aluno estabelecidas durante o processo de construcdo de blogues e como estes, podem
intervir no processo de aprendizagem dos alunos. Consideramos que uma estratégia de
aprendizagem que recorra as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), em
concreto os blogues e com uma abordagem centrada na Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA) pode fornecer instrumentos para que no futuro os jovens sejam
cidad3dos responsaveis e aptos para lidar com as exigéncias da sociedade. Com esta

questao central em mente, definimos os objetivos de estudo:

A) Identificar as potencialidades da utilizagdo de blogues, como ferramentas

educativas na area das Ciéncias;

B) Explorar as interagdes aluno — aluno e professor — aluno, durante a utilizacdo de

blogues.

1.4. Importancia do Estudo

Este estudo realizado no ambiente sala de aula pode ser um contributo para qualquer
professor que queira implementar estratégias onde a utilizacdo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC) estejam marcadamente presentes. A necessidade de
adaptacdo as exigéncias da sociedade, que pede ndo sé a professores como a alunos uma
atualizagdo nas suas praticas educativas foi uma das fundamentagdes deste estudo.

A informacdo na sociedade atual é acessivel a quase todos os que a procuram, ha
contudo um papel importante que a Escola desempenha, ou deve desempenhar, que é o
de ensinar a selecionar a informacdo disponivel. A informacdo tantas vezes colocada em
bruto a disposi¢cdo deve ter um tratamento, andlise e reflexdao que s6 pode ser feita se os

nossos jovens estiverem vocacionados para essa situa¢do. Desta forma, ao propormos
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este estudo e ao apresentarmos os seus resultados pretendemos contribuir para uma
pratica fundamentada no uso das tecnologias em ambiente sala de aula, com beneficios
para os alunos. As Metas de Aprendizagem3 definidas pelo Ministério da Educagdo, no
ano letivo 2010/2011 referem a abordagem disciplinar especializada, por forma, a
garantir o aprofundamento e o rigor das diferentes aquisicdes de conhecimento cientifico
e cultural, contudo, estimulando a interdisciplinaridade, também existente nas
orientagdes dos programas disciplinares. Esta interdisciplinaridade ndao deve esquecer a
cultura de base de cada um, apresentando entre outras, a finalidade de desenvolver, em
conjunto, a competéncia de interpretacdo da realidade em que os alunos vivem e agem
como cidadaos, e os diferentes recursos disponiveis (coord. Afonso, 2010).

Desta forma, pelo exposto na introducdo da nossa investigacdo, pensamos que,
por um lado podemos contribuir para a implementagao de estratégias ao nivel do Ensino
Basico e Secundario, e por outro podemos estimular os alunos, pelo recurso a
ferramentas da Web 2.0, para uma autonomia e reflexdao que lhes permita serem

cidaddos proactivos e literados digitalmente.

1.5. Limitac¢oes do Estudo

As limitagdes deste estudo foram de diferentes naturezas. Uma das primeiras dificuldades
relacionou-se com a dificuldade em encontrar disponibilidade por parte de uma turma
(professor e alunos) para a realizacdo do estudo empirico. Posteriormente, na turma que
se disponibilizou verificdmos que a maioria dos alunos ndo tinha Internet em casa, o que
constituiu um problema dada a necessidade de comunicar com eles para o processo de
construcdo do projeto por eles delineado. A turma era de dimensdo reduzida. Outro
aspeto prendeu-se com o facto do Conselho Executivo da Escola ter blogueado sitios na
Internet o que inviabilizou o normal funcionamento dos blogues. O elevado nimero de
feriados a quinta-feira, dia em que a turma tinha Area de Projecto, diminuindo o nimero
de aulas em que decorreu o estudo.

Dada a nossa intencdo em utilizar preferencialmente as tecnologias da

informagdo/comunicagdo, houve necessidade de repensar a aplicagdo desta estratégia de

3 http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/sobreo-projeto/apresentacao/ (consultado a 28/junho/2010). A
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contactos entre investigador e participantes. Contudo, ndo consideramos que deveriamos
excluir estes alunos do estudo por um motivo que ndo lhes era possivel contornar, alias
este tornou-se mesmo um desafio para os envolvidos.

Apesar destas limitacdes, consideramos que o estudo apresenta resultados fiaveis

e validos.

1.6. Clarificacao de Termos

E com frequéncia que sucede utilizarmos vocabulos com uma inteng¢do e n3o ser assim
entendida por quem nos ouve. Por isso, apresentamos alguns termos utilizados no
presente documento e procedemos a uma breve exposicdo sobre o significado atribuido
no ambito do estudo. Recorreremos, sempre que possivel aos termos usados em
portugués, por exemplo: blogue em detrimento de blog; sitio em detrimento de site,

entre outros.

A. Interacdo Social

O termo interagao social é considerado no ambito das relagdes construidas entre os
intervenientes no estudo. Igualmente temos em consideracdo que cada individuo ndo se
dissocia da sua componente social e da relagdo que se estabelece com a sociedade, tal
como Vygotsky (1988) defende. Na investigacdo César, Rebelo, Silva de Sousa, Gongalves
e Costa (2000) referem a importancia do papel dos alunos nas relagGes entre pares,

aspeto também, por nés focado.

B. Trabalho Colaborativo e Trabalho Cooperativo

As definicbes encontradas na bibliografia distinguem limiarmente estes dois termos. A
definicdo de colaborativo refere-se a envolvimento mutuo dos participantes num esforgo
coordenado, para atingirem um objetivo existindo uma agdo em conjunto. Por sua vez a
definicao de cooperativo refere-se a divisdao de tarefas, em que cada um é responsavel
por uma parte das tarefas, o grupo trabalha no sentido de atingir um objetivo comum.

Utilizamos ambos os termos numa visao alargada de trabalho em conjunto e em que

acompanhar este documento faculta-se um auxiliar de consulta das Metas de Aprendizagem transcritas deste link.
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todos realizam tarefas para atingir os mesmos objetivos. Autores como Coutinho (2008)
defendem este trabalho colaborativo e Panitz (1999) aborda bem a dualidade do
cooperativo e colaborativo e refere-se a importancia através de experiéncias em sala de
aula e da relacdo entre as interacGes sociais estabelecidas. Desta forma optamos pela

utilizagao do termo colaborativo, que consideramos mais interativo.

C. Web 2.0 e Web Social

A Web 2.0 ou Web Social é a segunda geracdo de servicos na Internet e tem como
caracteristica potenciar as formas de publicacdo, partilha, organizacdo de informacgodes e
os processos de trabalho coletivo de troca efetiva e de produgdao e circulagdo de
informacdo (Primo, 2007). Assim, quando utilizamos o termo Web 2.0 é na perspetiva da
interagdo que existe nesta nova ideia de partilha plena onde todos os intervenientes

podem produzir/consultar informacao.

D. Conhecimentos e competéncias

Na década de 90 a OCDE definiu o termo competéncia como a habilidade/capacidade de
cumprir com éxito as exigéncias complexas, mediante a mobilizacdo de pré-requisitos
psicossociais. As competéncias devem ser entendidas como os resultados que o individuo
consegue através da agao ou o seu comportamento segundo as experiéncias. Deste
modo, na nossa investigacdao quando abordamos o termo competéncia, consideramos o
agir, o realizar e ato de compreensado e de atitudes dos jovens. Seguimos o defendido por
Zabala e Arnau (2007) quando estes referem que ndo se pode reduzir as aprendizagens a
memorizagdo de conhecimentos, devemos ter a competéncia de identificar situagdes e
dar resposta a problemas ao longo da vida. Alarcdo (2001) refere-se ao conceito de
competéncia e ao seu carater integrador, numa perspetiva abrangente e globalizadora do
paradigma reflexivo, ou seja, numa esfera da mobilizacdo de saberes. Consideramos
assim as competéncias como atitudinais, processuais ou conceptuais.

O conhecimento tem varias definigdes desde a atribuida por Platdo, passando por
Aristoteles, até chegar aos fildsofos mais recentes. Globalmente conhecimento é ter

competéncia de discursar sobre determinada tematica, implica ter em mente leis, regras
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e outras verdades e proposicdes para se poder defrontar em conversas sobre a tematica.
Podemos compreender que face a este ideal, qualquer individuo tem conhecimento se
tiver competéncias que |he permitam fazé-lo. Nesta investigagao apresentamos a
aquisicdo de conhecimentos como a aplicacdo de informacdo, o modo como é processada
e utilizada pelos alunos. Pode por isso, nalgumas situagdes ficar omisso a palavra
competéncia, mas sempre que falamos em aquisicio de conhecimento estamos
intrinsecamente a referir que esse jovem manifestou por acdes competéncias, que
sugerem o seu desenvolvimento. Por outro lado, poderd ser referido s6 competéncia

considerando que houve a necessidade de ser construido conhecimento.

F. Competéncias atitudinais e processuais

A utilizagcdo dos termos competéncias atitudinais e processuais baseia-se no que Zabala
(1998a) e Coll e Martin (2006) referem sobre estes termos.

Assim, o termo de competéncias processuais sera utilizado como o que se deve
saber fazer, ou seja, a utilizacdo de técnicas e métodos, ou o conjunto de agdes que levam
a aplicagao de conhecimentos em situagdes novas. Analisaremos agdes conducentes a
manifestacdao de organizagao, se os alunos apresentam um cronograma, os objetivos, as
etapas relativas a consecucdo das suas tarefas e material para realizarem as atividades
(através de pesquisa, sintese, entre outras). Se os comentarios produzidos por estes sdo
relativos a consecucdo do projeto, e o modo como procedem a analise do material (ex.
Portefdlio) também serdo analisados como competéncia processual.

O termo competéncias atitudinais deve ser entendido como se deve fazer, isto é
um conjunto de valores, atitudes e normas. Nomeadamente, o saber ouvir, aceitar e
apresentar ideais e métodos, manifestacdo de valores como o respeito, ética, atitudes de
cooperagao e participagao ativa, o envolvimento afetivo, designadamente, se os alunos
manifestam atitude perante o que estdo a fazer, apresentam argumentos para
determinado acontecimento, fazem comentdrios sobre os seus sentimentos relativos a
atividade proposta, se aceitam ou ndo os comentarios dos colegas e das professoras e
investigadoras, se fazem comentdrios construtivos, se justificam as suas ideias, se aceitam

e compreendem as normas propostas para o funcionamento da disciplina.
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1.7.0rganizacao do documento

Organizamos este documento em cinco capitulos.

No primeiro capitulo apresentamos a introducdo com a contextualizacdo do
estudo, as motivagBes pessoais que nos levaram a realizagdo deste estudo, a sua
planificacdo, a questao orientadora e objetivos, as limitacGes encontradas e a clarificacdo

de termos usados.

No capitulo dois, a fundamentagao tedrica, apresentamos as recolhas
bibliograficas feitas que justificaram as nossas escolhas face ao desenho da investigacao.
Organizamos a recolha bibliografica da seguinte forma, em primeiro abordamos a
tematica as TIC no contexto educativo portugués, em segundo a utilizagao dos blogues
em contextos formais e ndo formais, em terceiro explordmos a Teoria Socio-Cultural de
Vygotsky e a sua importancia para a educagdo e por ultimo o trabalho de grupo, as

interacGes pessoais e o papel dos portefdlios nas aprendizagens.

No terceiro capitulo abordamos a metodologia, definindo a natureza do estudo, os
participantes, construgdao dos documentos de recolha dos dados e a respetiva analise,

justificando as nossas op¢Oes metodoldgicas.

No capitulo quatro procedemos a analise e discussdo dos dados obtidos.

No capitulo cinco elabordmos um resumo comentado sobre as vertentes mais
relevantes da investigacdo, relacionando-as com as conclusGes retiradas da
implementagao do estudo, no sentido de dar resposta a nossa questao de investigacao.
Neste capitulo explordamos as potencialidades dos portefélios no ambito de estratégias
com recurso a blogues; a analise das interagdes em trabalho de grupo durante a utilizagao
de blogues e por ultimo os blogues em trabalho de projeto e a construgdo de
conhecimento no ambito CTSA. Referimos, ainda, o que considerdmos ter sido o
contributo da nossa investigacdo para a Educacdo em Ciéncia e procedemos a propostas

para futuras investigacoes.
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O presente documento segue, as normas APA, 6 edicdo (2011) para as referéncias

bibliograficas. O texto esta redigido conforme o acordo ortografico.
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Capitulo 2. Fundamentacao Tedrica

“Um blog permite abranger um maior numero de estilos de aprendizagem de modo a motivar o
mdximo de alunos/formandos possivel, criar uma pequena comunidade de aprendizagem com
espirito de colaboracio e partilha e desenvolver a autonomia e a literacia informdtica dos
utilizadores.”

Teresa Almeida D’Eca

2.1. A INTEGRAGAO DAS TIC NO CONTEXTO EDUCATIVO PORTUGUES

2.2. BLOGUES SUA UTILIZACAO EM CONTEXTOS FORMAIS E NAO FORMAIS

2.3. TEORIA SOCIOCULTURAL DO DESENVOLVIMENTO DE VYGOTSKY — BREVES APONTAMENTOS
2.4. TRABALHO DE GRUPO E AS INTERACOES PESSOAIS

2.5. AIMPORTANCIA DOS PORTEFOLIOS NAS APRENDIZAGENS
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2. Fundamentacao Tedrica

Neste capitulo apresentamos as bases tedricas para a fundamentacdo da investigacao.
Inicialmente procedemos a uma contextualizagao sobre as Tecnologia da Informagao e
Comunicacdo (TIC) no contexto educativo portugués. Pelo facto da presente investigacdo
incidir nos blogues, apresentdmos a sua definicdo e os diferentes contextos (formais e
nao formais) da sua utilizagdo, explordmos a tematica dos blogues como ferramenta nas
aprendizagens. Integrdmos a investigacdo no contexto da teoria Soécio-Cultural de
Vygotsky. Exploramos ainda bibliografia sobre as seguintes tematicas, o trabalho de grupo
com analise das interacOes estabelecidas e o papel dos portefdlios nas aprendizagens.

A dualidade entre os papéis desempenhados pelo professor e pelos alunos faz-nos
guestionar: que situacdes podem emergir com os diferentes posicionamentos do
professor e do aluno? O percurso a seguir serd o da convergéncia dos interesses comuns
entre professores e alunos, considerando paradigmas que nos aproximem das novas
realidades de aprendizagem. Esta duplicidade, com a qual nos identificdmos na definigcao
de funcbes do professor e aluno, surge por um lado, pela necessidade da adaptacado a
novas realidades de ensino, por outro, o de evoluir no sentido da responsabilizacdo do
aluno no seu processo de aprendizagem assumindo o professor o papel de mediador

(Helou, Heinzen, Otani & Silveira, 2006).

Como a presente investigacdo visa da utilizacdo de blogues para as aprendizagens
dos alunos assumindo assim, a analise do desenvolvimento de competéncias atitudinais,
processuais e conceptuais em contexto dindmico e interativo existente na Web 2.0,
consideramos que se enquadra nos paradigmas de aprendizagem onde o aluno assume o

papel central.

2.1. A Integracdo das TIC no Contexto Educativo Portugués

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo entraram nas nossas vidas com extrema
rapidez tendo assumido um papel de reconhecida relevancia. Um dos autores que

descreve a importancia das tecnologias da informagdo na Educagdo é Adell (1997), que se
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refere as TIC como sendo uma ferramenta didatica ao servigo dos alunos e professores,
pois elas estdo e sdo o mundo onde os jovens vivem. Nas escolas devemos tentar incutir a
utilizagdo das novas tecnologias de forma a habilitar os jovens para uma sociedade
altamente competitiva. Outro indicador de importdncia para a utilizacdo das novas
tecnologias é o estudo de PISA 2009* que visa as aprendizagens dos alunos no ambito da
sua utilizacdo e desempenho educacional em ciéncias. Uma das pré-conclusées do
referido estudo é a grande variabilidade de perfis de estudantes a utilizar as tecnologias,
outra é a ideia que se deve abordar as TIC na educacdo de um modo holistico.

As mudancas operadas nos curriculos dos alunos, na década de 90, permitiram o
aparecimento de novas areas curriculares, como as TIC, Area de Projecto e Formacio
Civica. Estas areas surgiram por variadissimas razdoes nomeadamente pela importancia da
socializagdo e da formagdo do cidaddo, e pelo facto de serem potenciadoras da
interdisciplinaridade. Contudo face as novas contingéncias que o pais atravessa, para o
ano letivo 2012/2013, a Area de Projecto e Estudo Acompanhado serdo extintos e a
Formacao Civica, vera a sua componente letiva reduzida a 45 minutos. Porém o seu papel
na formagao dos alunos estava associado a relevancia atribuida a relagao entre o trabalho
individual e o conhecimento social. Esta relacdo, entre o individual e o conhecimento

social estd explicada no esquema da Figura 3, adaptado de Richards (2005).

( CONHECIMENTO INDIVIDUAL )
\ Conteudos

Saber fazer
(doing)

12 Fase — Familiarizagao 22 Fase — Reflexao critica 32 Fase - Transformagao
Processo Reflexdao

( CONHECIMENTO SOCIAL )

Figura 3. Relacdo entre o conhecimento individual e social (adaptado de Richards, 2005)

4 www.nmi-conference.be/wp-content/uploads/2009/09/Technology-Use-and-Educational-Performance.pdf (consultado a
4/ fevereiro/ 2010)

27



Da analise da Figura 3 percebemos a importancia da relagdo entre conteudos
lecionados, o modo de pensar, o processo e fazer (o doing). Esta interagcdo conduz a
integracdo dos saberes, segundo Richard (2005) em concreto, quando se faz a interligacao
das aprendizagens dos diferentes conteddos programaticos, recorrendo a
interdisciplinaridade potenciando o sucesso das aprendizagens. Na nossa opinido a
existéncia da Area de Projecto era ideal para a realizacdo de um aprendizagem onde o
conhecimento individual e o conhecimento social se interligam e se traduziam num maior
sucesso das aprendizagens dos alunos, pela interdisciplinaridade existente nesta area
curricular ndo disciplinar. O conjunto de metas de aprendizagem5 a serem atingidas ao
longo do Ensino Basico, salientam a constante necessidade de fazer essa interligacao de
saberes, ou seja, considerar nas estratégias a transversalidade dos conteudos
programaticos. Consideramos que o atingir das metas é essencial para o prosseguimento
de estudos no Ensino Secundario e, em ultima instancia, para a integracdo ativa na

sociedade.

(...) Mesmo principio da gestdo horizontal das aprendizagens curriculares
das diferentes disciplinas permanece pertinente nos niveis de ensino
subsequentes, mas no 3 2 Ciclo reforga-se a abordagem disciplinar
especializada, de modo a garantir o aprofundamento e o rigor das
diferentes aquisicdes do conhecimento cientifico e cultural, sem prejuizo
da necessidade de as equipas de professores trabalharem a
especificidade dos saberes, a par do seu carater complementar, face ao
conhecimento e a cultura, e desenvolverem em conjunto a capacidade
de interpretacdo da realidade em que os alunos vivem e agem como
cidaddos, (Nota introdutoéria das Metas de Aprendizagem - coord. Afonso,
2010).

Apresentamos duas metas finais de aprendizagem para as TIc® gue consideramos
gue sdo uma evidéncia da transversalidade de conhecimentos, e da relevancia das

tecnologias em contexto educacional.

5 http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/ (consultado a 28/junho/2010)
A acompanhar este documento faculta-se um auxiliar de consulta das Metas de Aprendizagem transcritas deste link.
® http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=44&level=6
(consultado a 15/setembbro/ 2010). A acompanhar este documento faculta-se um auxiliar de consulta das Metas de
Aprendizagem transcritas deste link.
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Meta Final 2) O aluno comunica, interage e colabora usando ferramentas e
ambientes de comunicacao em rede, selecionados de acordo com as respetivas
potencialidades e constrangimentos, como estratégia de aprendizagem
individual e coletiva.

Meta Final 4) O aluno adota comportamentos seguros, respeita direitos de autor
e de propriedade intelectual, e observa normas de conduta na utilizacdo de
ambientes digitais on-line.

Neste ambito os blogues serdo excelentes instrumentos tecnolégicos e
educacionais para utilizar dentro e fora da sala de aula, permitindo uma estratégia eficaz
para a construgdo de conhecimento, isto porque, sao semelhantes a um didrio, onde os
alunos se podem expressar livremente e a sua criatividade é estimulada, para além de
permitirem o estabelecimento de interagdes.

Para consubstanciar essas ideias enunciamos autores como Belarmino (2006) e
Lacerda e Sampaio (2004) que realizaram investigagdes sobre a importancia do trabalho
colaborativo associado a utilizacdo de novas tecnologias. Consideramos desta forma, que
se utilizarmos como recursos educativo as tecnologias, neste caso os blogues, iremos
também analisar o trabalho colaborativo. Ressalta a importancia social nas aprendizagens
defendida por Vygotsky (1985) e serd expectavel que estratégias onde o trabalho
colaborativo é estimulado em associagdo com a utilizagdo de blogues, sejam
potenciadoras dessas aprendizagens.

As aulas n3o-formais, como as existentes em Area de Projecto proporcionam um
ensino menos fragmentado e mais focalizado no aluno, onde a autonomia é estimulada.
Devemos nesta perspetiva fomentar habilidades e competéncias digitais aos alunos. No
entanto, ndo devemos cair no erro de considerarmos as TIC como um substituto do papel
do professor, estas devem sim servir de ferramenta para um melhor ambiente de
aprendizagem (Gil, 2009). Para este autor a mudanca de atitude do professor permite
uma maior flexibilidade e valorizagdao do papel dos alunos no seu processo de ensino e de
aprendizagem, refor¢ando a ideia do professor mediador. Ainda segundo Gil (2009),
devemos capacitar os alunos com instrumentos que lhes proporcionem uma
aprendizagem ao longo da vida como cidad3dos independentes e interventivos. A

emergéncia da cidadania digital é o futuro hoje e tal como refere Patrocinio (2008) a
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interagao digital inicia-se com uma interagdao connosco préprios. Por outro lado, a
importancia do ciberespaco como estimulo para a inteligéncia coletiva € uma das
principais condicdes da sua existéncia (Lévy, 2000). E como um processo de a¢do — reacio
gue permite a obtencdo de informacdo, exploracao, e a sua divulgacao.

Com a crescente utilizagdo dos computadores em contexto escolar, pode abrir-se
um leque de oportunidades de aprendizagens, nomeadamente o recurso a Internet e
mais especificamente com o recurso a blogues. E fundamental que a Escola acompanhe a
evolucdo da sociedade em que esta inserida, pois tem a responsabilidade de formar
cidaddos que estejam preparados para os novos desafios do século, como é proposto nos
saberes bdsicos para o séc. XXI (Cachapuz et al., 2004). Loureiro, Pombo, Barbosa e Brito
(2010) defendem tal como nés, a crescente utilizagdo das TIC como recurso para as

aprendizagens e desenvolvimento de competéncias.

2.2. Blogues sua utilizacao em contextos formais e nao formais

Uma vez que a nossa preocupacao se prende com a utilizacdo e exploracdo educativa de
blogues, é relevante definir blogue, antes de iniciar qualquer descricdo sobre o recurso
deste no contexto educativo.

Um blogue é um registo publicado na Internet relativo a algum assunto e cujas
atualizagGes (chamadas post) sdo organizadas cronologicamente do mais recente para o
mais antigo, como um didrio. Estes comentdrios podem ou ndo pertencer ao mesmo
género de escrita, referir-se ao mesmo assunto e onde os bloguistas escrevem com total
liberdade. O termo blogue refere-se assim, a uma pagina pessoal colocada na Internet,
mantida pelo autor por ordem cronoldgica inversa (Du & Wagner, 2005). Apesar da
terminologia face aos blogues ser variada, desde bitdcoras, log, blog, weblog, e-portfdlios,
entre outros, adota-se o termo em portugués — blogue.

Ao iniciarmos esta investigacao fizemos a seguinte questdao: Porqué os blogues?
N3o parece haver duvidas que a nossa sociedade estd cada vez mais dependente das
tecnologias para comunicar e difundir informagdo. Se considerarmos que um dos

principais papéis da Escola enquanto local para o Educac¢do é fornecer instrumentos que
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permitam uma melhor integracdo dos nossos jovens na sociedade, entdo consideramos
ser uma boa opc¢ao explorar esta ferramenta, pois tem cada vez utilizadores.

A utilizagdo de blogues é hoje comum nas diferentes esferas da sociedade, motivo
pelo qual foi alvo de discussdo na Unido Europeia, tal como se pode analisar no Projeto de
Relatério para regular o pluralismo dos meios de comunicac¢do social da Unido Europeia
(2007/2253 INI), no ponto O (UE, 2008)’.

O fendmeno dos blogues chegou a Portugal nos anos 90. Os primeiros passos dos
blogues em Portugal deram-se com um grupo restrito de individuos, mas como quase
todos os fendmenos de massa, alastrou rapidamente. Em 2001 surgiram os primeiros
blogues relacionados com a drea do jornalismo (Editorial lisbonlab, 2008). Depois destes,
iniciaram blogues, por exemplo, Gato Fedorento como figuras televisivas e José Pacheco
Pereira, figura conhecida do circulo politico nacional (Querido & Ene, 2003). Atualmente
os blogues abrangem todas as areas de conhecimento, politicas, jornalisticas, sociais,
cientificas, literarias e mesmo ludicas. Com toda esta difusdo e aceitacdao de blogues
como fontes de comunicacdo e informacdo na vida dos portugueses, parece-nos
pertinente a realizacdo de um estudo sobre blogues em contexto educativo.

Os estudos sobre o recurso de blogues em contexto educativo portugués sao
vastos, por exemplo os efetuados pelos seguintes investigadores: Belarmino (2006),
Fonseca (2007), Gomes (2008), Cruz e Carvalho (2006), Fonseca e Gomes (2007), Gomes e
Silva (2006), Gomes e Lopes (2007), Carvalho, Moura, Pereira e Cruz (2006) e Monteiro,
Neves, Lagarto e Cabral (2007). Os blogues podem ser ferramentas Uteis para analisar o
trabalho individual e o trabalho colaborativo dos alunos. O trabalho individual analisa-se
numa perspetiva de construgao e auto aprendizagem, o trabalho colaborativo se
considerarmos os fatores culturais e sociais como orientadores do comportamento
(Carvalheiro & Bettencourt, 2009a). Segundo Patrocinio (2008) a palavra cidadania
merece ser valorizada sendo que na sociedade tecnoldgica globalizada a cidadania digital
ndo tem uma dimensao Unica, mas apresenta um sentido mais lato, que é consequéncia
da utilizagao das redes infocomunicacionais. Se reconhecermos que cada um de nds tem

pertencas multiplas e cada vez mais diversificadas que podem enriquecer a construcdo da

7 http://www.europarl.europa.eu/meetdocs/2004 2009/documents/am/717/717805/717805pt.pdf (consultado a 15/janeiro/
2010)
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esséncia do que é ser cidaddo (Patrocinio, 2008), entdo compreendemos a verdadeira
emergéncia da nova cidadania. A Web 2.0 pode ter um papel social de extrema
importancia, pois potencia processos de trabalho coletivo, de troca efetiva, de produgao
e circulacdo de informacdo de construcdo do ser social, (Primo, 2007). Segundo Freedman
(2010) os beneficios da utilizacdo da Web 2.0 sdo vastos, entre os quais se enumeram; a
participacdo, a colaboracdo, a motivacdo, a variedade de expressdo, a criatividade, a
lideranga, as diferentes formas de literacia e a atengao ao pormenor. Este autor considera
gue a utilizacdo da Web 2.0 em contexto escolar permite uma flexibilidade possibilitando
o feedback dos trabalhos realizado pelos alunos, bem como, a andlise do trabalho
colaborativo nem sempre facil de registar.

Na revisdo de literatura neste ambito aborddmos mais especificamente duas
vertentes que para nds emergem como as mais relevantes para este estudo:

a. As potencialidades dos blogues — com a exploracdo das perspetivas da
aprendizagem, a pratica — reflexiva (o pensamento critico) e a utilizacdo do
trabalho colaborativo;

b. Andlise dos blogues - diferentes modos de analise/observacdo de blogues.

Analisdmos cada um destes aspetos mencionando a bibliografia de referéncia.

2.2.1. Potencialidades dos blogues

As principais vantagens da utilizagdo de blogues estdao relacionadas com o auxilio que
proporcionam aos alunos, aumentando o interesse pela aprendizagem, colocando-lhes
problemas para discussOes atuais e oferecendo novas perspetivas dentro e fora da sala de
aula, (Orihuela & Santos, 2004). Pelas diferentes leituras parece haver indicadores que os
blogues constituem uma ferramenta para a gestao do conhecimento em comunidades e
gue podem constituir um instrumento de grande eficacia para a alfabetizacdo
digital/informatica (Orihuela & Santos, 2004).

Lara (2005) insere a utilizacdo de blogues numa pedagogia construtivista,
considerando, o aprender a aprender, referido por Cachapuz et al. (2004). A importancia
desta aprendizagem enquadra-se na relevancia do contexto social defendida por

Vygotsky (1978), integrando-se no modelo educativo do construtivismo, onde a
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construcdo do conhecimento incide na componente social do ser humano (Lara, 2005).
O’Donnell (2005) corrobora esta ideia, considerando a utilizagdo de blogues como um
meio pessoal e préprio do aluno, podendo este utilizd-lo de um modo transversal ao
longo da sua vida académica e dentro de uma determinada tematica. lgualmente,
segundo Gil (2009) as aprendizagens em b-learning sdao abordagens mais ecoldgicas e
integradoras, o que na nossa opinido poderd acontecer com o recurso a blogues.

Efimova e De Moor (2005) afirmam que os blogues pela sua prépria natureza sdo
processos de comunicacdo e de socializagdo, constituindo-se assim em ferramentas para
a construcdo de conhecimento. Quando se utiliza uma estratégia em que o aluno constraoi
um blogue podemos observar diferentes competéncias, designadamente o intercambio
de informacdo/saberes/integracdo de diferentes tipos de comunicag¢do. O recurso ou ndo
a determinada tecnologia influencia o conteudo do blogue e como resultado a dinamica
social que o rodeia, onde a relagdo entre os participantes e a consciéncia que cada um
tem do outro é relevante (Efimova & De Moor, 2005). O conhecimento s6 acontece a
partir do didlogo do Homem consigo mesmo e com o mundo (Efimova & De Moor, 2005).

Farmer (2004) e Sevelj (2006a), consideram que os blogues estimulam o trabalho
colaborativo e reflexivo, bem como, consideram que a experiéncia social da sua utilizacdo
¢é essencial nas aprendizagens. O trabalho colaborativo, nesta investigacdo, enquadra-se
na dimensdo da relagao que se estabelece entre professor-aluno, aluno-aluno. Como os
blogues promovem a liberdade de autoexpressao, é possivel obter um feedback através
dos comentarios, fortalecendo a relacdo entre os intervenientes (Huffaker, 2004).

Nomeamos dois projetos que consideramos representativos das potencialidades
de blogues: Climantica® e Conectando Mundos®. O Projeto de Educagdao Ambiental
Climantica nasce em 2006 com dois dinamizadores, a Concelhia do Meio Ambiente e a
Concelhia da Educa¢do da Xunta da Galiza (Espanha), onde os blogues sdo o meio
principal de divulgacdo. O diretor do projeto refere a importancia dos blogues como
veiculo de informagao para o desenvolvimento sustentavel, com recurso a
interdisciplinaridade e a adaptagdo a diferentes contextos de formagdo (Séfiora, 2009).

Pois se existem governos regionais a investir em projetos que fazem a ligacdo entre o

8 http://climantica.org/ (consultado a 5/ maio/ 2009)
9 http://www.conectandomundos.org/pt (consultado a 25/junho/ 2010)
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mundo das TIC e o mundo real para um investimento efetivo em educacao devemos nds,
entdo, analisar estratégias e divulgar os respetivos resultados para que no futuro
estejamos a utilizar recursos que potenciem o conhecimento sobre o desenvolvimento
sustentavel e de praticas educativas que facilitem essa mesma compreensdo. O projeto
Climantica permite reforgar a importancia de estratégias com recurso aos blogues, tal
como a investigacdo por nds desenvolvida, visto revelar a importancia entre os blogues, a
utilizagdo de competéncias e as diferentes situagdes de conhecimento social. Os blogues
sdo aglutinadores de ideias, como as de Vygotsky sobre a interagdo social e revelam a
importancia da utilizacdo da Web 2.0, tais como os objetivos por nds tracados.

Outro projeto no ambito da Web 2.0 que existe desde 2005-2006, o Conectando
Mundos, é uma proposta educativa da utilizacdo da Web e faz parte de uma estratégia
mais ampla de promogdo da cidadania global de Masdeu (2010). A edigdo deste tem
como objetivos promover a diversidade cultural, solicitando aos alunos a partilha de
diferentes realidades, e fomentar agdes que contribuam para a construgdo de uma
sociedade aberta baseada no respeito entre todos independentemente da origem
(Masdeu, 2010). Consideramos que estes dois projetos corroboram a importancia de
investirmos em estratégias que contribuam para praticas construtivas e motivadoras da
utilizacdo da Web 2.0 no processo de ensino e de aprendizagem.

O recurso a blogues permite a atualizagao constante, possibilitando aos alunos e
professor um trabalho continuo que ndo termina na sala de aula, facilitando o
desenvolvimento de competéncias. Segundo o esquema de Pollard (2008) cuja adaptagdo
é representada na Figura 4, a interacdo estabelecida entre aluno e professor implica

quatro pélos (A, B, Ce D).
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Envolvimento elevado do professor
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aprendizagens

\ 4

Envolvimento reduzido do professor

Figura 4. Interacdo na sala de aula entre professores e alunos (adaptado de Pollard, 2008)

As aulas dirigidas pelo professor onde o papel do aluno é reduzido podem ser
inseridas nas metodologias consideradas de transmissdo, estando representadas no
esquema no polo A; o pélo C onde os recursos definem as aprendizagens esta mais
relacionado com a metodologia da descoberta. Consideramos que o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos é mais estimulada entre os pdlos B e D, estando relacionadas
com a metodologia do ensino por pesquisa, onde o envolvimento do professor deve ser
menos central aumentando a responsabilidade dos alunos, sendo estes os atores da
organizagao das suas aprendizagens. Segundo a nossa visdao de aplicagcdao da estratégia de
ensino aprendizagem que implementamos o ideal é estar entre os pdlos B e D, onde a
autonomia e o espirito de iniciativa sdo mais estimulados e o aluno assume o papel

principal. Nesta perspetiva o professor e os alunos negoceiam as suas aprendizagens,
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desenvolvendo o espirito critico, reflexivo e interventivo do aluno. Entendemos que
guando a interacao professor-aluno é positiva, a possibilidade do sucesso educativo sera
maior. Autores como Fielder (2003), Instone (2005), Richards (2005), Shoffner (2005),
Suzuky (2004), Ray e Hocutt (2006) e West, Wright, e Graham (2005) corroboram a ideia
dos blogues serem excelentes instrumentos para a pratica reflexiva. Estes autores
referem a importancia da reflexdo, do pensamento critico e criatividade dos alunos face a
utilizagao de blogues. Como a sociedade de hoje é exigente e demasiado competitiva é
necessario que os alunos estejam conscientes dos desafios que |lhe sdo propostos,
pedindo-se ao professor a utilizacdo de estratégias que estimulem o espirito critico e
criativo dos alunos. A aprendizagem tera resultados mais positivos se os alunos tiverem
um papel ativo na constru¢ao de conhecimento, tal como o esquema da Figura 4 sugere,
onde o aluno se envolve mais, adquire, gere, analisa, organiza e estrutura informacdo e o
professor tem um papel com um envolvimento mais reduzido. Estas ideias alertaram-nos,
para que ao nivel do desenho metodolégico da investigacao fosse contemplada a

possibilidade dos alunos refletirem sobre as suas aprendizagens.

Os blogues podem, deste modo, ser utilizados no processo de aprendizagem onde
os estudantes documentam as suas aprendizagens com frequéncia, refletindo ideias
acerca do seu estudo. Cabe igualmente ao professor possibilitar ao aluno a condugao
construtiva da sua aprendizagem (Dewey, 1987).

O trabalho reflexivo baseia-se na arte de questionar, indo para além dos
resultados obtidos, tentando compreender os processos. Um aluno reflexivo sabe avaliar-
se a si mesmo e compreende o porqué dos resultados obtidos, ou seja, o aluno reflexivo
gerencia o seu estudo porque o professor tenta forma-lo como individuo auténomo
(Alarcdo, 2002). O trabalho colaborativo pode proporcionar o estimulo da sociabilizagao
(Morgado, 2004) facilitando a interacdo professor-aluno, aluno-aluno.

Quando se proporciona autonomia aos alunos e a reflexdo sobre as suas
aprendizagens, conduz-se a responsabilizacdo social destes. Autores como Dewey (1987)
e Vygotsky (1978) consideram essencial a importancia da experiéncia social na educacao,

pois sO esta permite formar cidadaos ativos e participativos. A autonomia do aluno
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possibilita a verbalizagao das situagdes de aprendizagens, ampliando a sua aprendizagem
e a integracdo de competéncias (Morgado, 2004). Um blogue, pela sua propria definicao,
permite constatar a interagao social entre o autor deste e a pessoa que realiza os
comentarios. Em contexto educativo, esta situacdo permite a partilha de ideias, o
esclarecimento de duvidas, desenvolvendo assim o sentido de coesdo social (Huffaker,

2004).

Em suma, a utilizacdo de blogues permite por um lado, o trabalho individual,
guando o seu autor o constrodi e por outro, o trabalho colaborativo, quando sdo colocados
comentdrios que permitem melhorar o seu produto final. A continuidade da
aprendizagem ¢é assim garantida, pois em qualquer lugar e a qualquer hora, se pode
corrigir ou aprimorar os blogues (Huffaker, 2004 e Sevelj, 2006 b). O ensino deve ser
centrado no aluno, para que este possa agir autonomamente, tal como sugerido na Figura
4. As teorias da aprendizagem e, nomeadamente, a defendida por Vygotsky (1985)
referem que a aprendizagem depende do individuo quando este interage socialmente
(Furtado, Wilker, Alves, Pereira, & Gonzalez, 2001). A colaboragdo entre professor-aluno
possibilita ao aluno: a) identificar o problema; b) desconstruir e reconstruir o problema
através das interagGes; c) compreender os conceitos e d) obter mais sugestdes através
das relagdes estabelecidas (Furtado et al. 2001). A aprendizagem colaborativa destaca a
participacdo ativa do aluno e a interacdo social na relagdo professor-aluno, onde o
conhecimento vai sendo construido através dessa interacdo (Barbosa & Serrano, 2005).
Assim, a colaboracdo e a interacdo, entre professor e aluno, sdo uma peca chave na
construcdo de conhecimento. Também Wu (2005) e Farmer e Bartlett-Bragg (2005)
consideram que o ambiente dos blogues permite um trabalho colaborativo. Os blogues
podem ter um forte contributo para o desenvolvimento das competéncias, em especifico;
ao nivel da linguagem e da selecdo de informacao (selecdao cuidada de material a publicar
no blogue). Estas competéncias permitem o desenvolvimento da literacia, porque
possibilitam:

i) a reflexdo sobre o que se escreve e como se escreve;

ii) a existéncia de uma continuidade de escrita no mesmo topico;
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iii) a possibilidade de manter um didlogo do que estd a ser escrito;
iv) o desenvolvimento da competéncia de sintese e estimulo da troca de experiéncias
coletivas.

A aprendizagem funde-se em individual e partilhada (Prawat & Floden, 1994). Se
por um lado, o aluno desenvolve as suas ideias, por outro, partilha com o professor e
colegas, potenciando as suas aprendizagens. Portanto, os blogues sdo instrumentos que
permitem estimular a partilha de ideias e o desenvolvimento do trabalho colaborativo
(Wu, 2005 e Farmer & Bartlett-Bragg, 2005).

A investigacdo de Cruz e Carvalho (2006) revela que os blogues sao motivadores
para o desempenho de tarefas com recurso a Internet. Dai a necessidade dos professores
repensarem as metodologias a utilizar, para todos os individuos serem competitivos na
Sociedade de Informagdo. Citando Cruz e Carvalho (2006) “este estudo confirma ndo sé a
importancia de tirar partido dos recursos da Internet em contexto educativo, desde que
desafiantes e adequados a faixa etdria dos alunos, mas também o envolvimento e
empenho que se verifica nos alunos”, (p. 84). A estratégia implementada confirma o
envolvimento e empenho dos alunos nas atividades proporcionadas pelos desafios
lancados nos blogues. A estratégia pedagdgica possibilitou aos alunos o desenvolvimento
e/ou consolidacdo de competéncias, no que concerne as disciplinas de Historia e
Geografia de Portugal (2.2 Ciclo) e Histéria (3.2 Ciclo). A importancia de serem os alunos a
produzir o seu proéprio blogue é defendida por Kaufman (2010), denominando-os de
Blogues Construtivistas, porque os alunos constroem individualmente ou em grupo o seu
proprio blogue, realizando tarefas do dominio da andlise, sintese, avaliacao e criatividade.
Este estudo parece corroborar a importancia da realizagao de investigagdes em educagao
com recurso a blogues, visto que os seus resultados foram positivos. O blogue surge como
uma otima ferramenta para a gestao do conhecimento uma vez que os alunos podem
demonstrar o seu espirito critico, e a interligacdo de competéncias adquiridas (Kaufman,
2010).

Sobre a utilizagao dos blogues em contextos de ensino e de aprendizagem Martin,
Ordax e Martinez (2005) distinguem as vantagens quer para os alunos, quer para 0s

professores. Relativamente aos alunos Martin et al. (2005) apresentam as seguintes
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vantagens: construcdo do seu proprio espago de conhecimento; o desfrutar do espago de
participacdo; estes sdo os protagonistas da sua aprendizagem; estimulam a iniciativa e o
sentido de responsabilidade sobre o que se publica e promove a competéncia de reflexao
e de sintese. Os blogues ampliam aprendizagens, pois sdo exercicios do didlogo de
autores, coautores e leitores, estimulam a reflexao critica, e reinterpretacao de conceitos,
praticas e atitudes (Martin et al. 2005). Visto que os blogues implicam a publicacdo de
conteudos, fica intrinseco a aplicacdo de conhecimentos pelos alunos, bem como, a
possibilidade de desenvolvimento de competéncias. Quanto as vantagens para os
professores, Martin et al. (2005) referem varios itens, nomeadamente: a motivacdo da
participagdo (principio da ac¢do); a flexibilizagdo dos conteldos; a individualizagdo do
processo de aprendizagem; a flexibilizacdo dos tipos de interacdo e dos meios de

comunicacdo e permite estudar a evolucao do interesse dos alunos.

Apbds a leitura de diferentes autores sintetizdmos as vantagens apontadas sobre as
utilizacGes educativas dos blogues, relativamente ao desenvolvimento de competéncias:

a. Estimulam a criatividade, espirito de iniciativa, o trabalho reflexivo, o espirito
critico, o pensamento intuitivo e associativo, autonomia e a competéncia de
sintese;

b. Desenvolvem o sentido de responsabilidade;

c. Promovem a cidadania ativa;

d. Combinam a melhor reflexdao individual e em simultaneo a interagao social;

e. Promovem o pensamento analdgico;

f. Sdo importantes ferramentas para a gestao do conhecimento;

g. Favorecem a alfabetizacdo informatica;

h. Permitem um acesso infindo a informacao;

i. Orientam a construcao de textos;

Portanto, é util proporcionar aos alunos momentos onde possam pensar e

sobretudo refletir sobre a atividade realizada e desenvolverem aprendizagens baseadas

em problemas e onde o trabalho colaborativo esteja presente. Esta reflexao permite, por
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exemplo, valorizar os processos de resolugdao de problemas. Mesmo que ndao conduzam a
uma resposta final correta, criam nos alunos uma visdo mais verdadeira da tematica em
estudo. Como referem Bishop e Goffree (1986), a aprendizagem ndo resulta
simplesmente da atividade, mas sim da reflexdo sobre a atividade, sendo que na nossa

perspetiva esta situagao pode ser analisada através da construgao de blogues.

2.2.2. Analise dos blogues

A pesquisa por nds efetuada permitiu-nos perceber que ainda ndo ha demasiada
informacdo divulgada sobre a andlise de blogues. Desta forma orientamos a nossa analise
considerando as autoras Alvim (2007), Bartlett-Bragg (2003) e Fonseca (2007).

Para Alvim (2007) os blogues podem ser analisados por varios parametros,
nomeadamente pelo modo como sdo construidos, o processo e o conteudo. Os

parametros, considerados pela autora tém por base os seguintes indicadores:

A. Otema;
Os Conteldos;

B
C. Acesso e facilidade de uso;
D

Desenho;
E. Pudblico;
F. Objetivos.

Os topicos apresentados podem servir de suporte para atividades de investigagao
gue pretendam determinar os aspetos qualitativos dos blogues (Alvim, 2007). A opinido
de Bartlett-Bragg (2003) face a observagdo de blogues, é que os blogues constituem
excelentes ferramentas para uma aprendizagem reflexiva, apresentando 5 etapas para a
sua observagdo/analise:

1. Criacdo do blogue — da-se inicio ao processo de construcdo do blogue, recordando
acontecimentos de aprendizagem que lhes permite a produgdo dos mesmos,
obrigando os alunos a terem cuidado com o que escrevem e a refletirem sobre as

suas acoes;
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2. Introspegao - os alunos sao encorajados a fazer todos os registos, avaliando a sua
experiéncia;

3. Mondlogos reflexivos - consciéncia que os alunos tomam quando reconhecem a
potencialidade do processo reflexivo fundamental para o trabalho individual;

4. Didlogo reflexivo - os alunos, sao encorajados a continuar o seu processo de
reflexdo, contribuindo para o trabalho colaborativo;

5. Artefactos de conhecimento - os alunos deverao ser capazes de refletir sobre as
suas aprendizagens e ndo meramente publicar no blogue os
conhecimentos/assuntos discutidos.

Fonseca (2007) dedicou-se igualmente a andlise de blogues, tendo realizado um
estudo exploratdrio sobre a utilizacdo de blogues por docentes de ciéncias. Esta autora
apresenta uma grelha de anadlise de blogues considerando diferentes itens,
nomeadamente: identificacdo geral do blogue, caracterizacdo geral, funcionalidades da

comunicacao, funcionalidades técnicas e o conteldo.

Face ao exposto consideramos fazer uma investigagdo que incidisse na analise dos
blogues e nas suas potencialidades por forma a contribuir para a compreensdo da

utilizacdo desta ferramenta em contexto educativo.

2.3. Teoria Sdciocultural do Desenvolvimento de Vygotsky - Breves
Apontamentos

Neste item apresentamos uma sintese das principais ideias da teoria orientadora da
presente investigagdo — a Teoria Sdciocultural do Desenvolvimento de Vygotsky. Esta
decisdo reflete a importancia que atribuimos ao ambiente que envolve os alunos como
influenciador do seu desempenho e de desenvolvimento de competéncias.

A Escola é um espago fisico onde a riqueza de culturas e diversidade de
pensamento é imensa. Morgado (2004) refere que “(...) € importante que as escolas
enquanto organizacdo estabelecam modelos cooperativos, partilhados (...) o que nao
acontecendo (...) facilita a manutencdo de culturas individualistas em detrimento das

culturas de cooperagao” (p. 21). Uma escola voltada para a cidadania viabiliza projetos
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individuais e coletivos com significado social fundamental para a integracdo na sociedade
(Machado, 1997). Para Meira (1998) um bom ensino é aquele que garante uma boa
aprendizagem. Serd a compreensdo do desenvolvimento humano, designadamente, o
desenvolvimento das relagGes sociais que permitird que a construcdao de conhecimento
seja realizada de um modo progressivo e integrador. O processo de socializagao também
€ um processo de aprendizagem, onde as primeiras vivéncias vao privilegiar os sinais
visuais como indicadores da realidade (Malik, 2003).

Meira (1998) refere-se aos trés eixos de acdo de Aviai (1992) sobre o que os

professores devem ter em consideracdo, a saber:

I. A identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se exprime o saber
socialmente produzido — respeitar culturas e as vivéncias dos alunos;
Il. A transformacdo do saber social em saber escolar — transformacdo de informacao
em conhecimento;
[ll. O garantir condicdes para apropriacdo de conhecimento — disponibilizagdo de
estratégias acessiveis a todos os alunos.

E cada vez mais comum encontrarmos alunos que revelam dificuldades na
aprendizagem. Esta situacdo pode ter como causa, o facto de estes ainda ndo terem
atingido o nivel de desenvolvimento psicossocial necessario para a compreensdo e
consequente construcdo de conhecimento (Meira, 1998). Esta referéncia a socializagdo
estd bem defendida por Vygotsky (1989) “o verdadeiro curso do desenvolvimento do

III

pensamento nao vai do individual para o socializado, mas do social para o individual” (p.
18). A importéncia das relagdes sociais que o individuo estabelece com o mundo exterior
é essencial para o sucesso nas suas aprendizagens. Zabala (1998b) considera que a Escola
deve promover a formacdo integral dos alunos, devendo ser dada importancia as
vivéncias dos jovens, pois estas sdao veiculos para a constru¢ao da Educagao, segundo as
diferentes tipologias de aprendizagem factual, conceptual (o que se deve aprender),
processual (o que se deve fazer) e atitudinal (como se deve fazer). O professor deve ter
orientagdes socioldgicas no seu papel de educador. Perrenoud (2001a) salienta que a

pratica do professor deve incluir processos pedagoégicos centrados na pratica, factos e

atitudes e processos que decorram da interagdo sociopedagdgica durante o processo de
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aprendizagem. Ainda Malik (2003) refere que “a realidade escolar é feita de uma
complexidade de interagGes entre os mundos exteriores e interiores dos sujeitos que nela
se cruzam, como também ndo podemos apreender sendo dessa maneira (...)” (p. 57). Para
gue estes alunos se sintam mais integrados, segundo Vygotsky (1989), deve considerar-se
uma visao histdrico-cultural destes, e que compreenda as diferengas culturais, fazendo o
equilibrio entre a carga cultural do individuo e a sociedade onde se movimenta. Por este
motivo, a nossa investigagdo apresenta um desenho investigativo com recurso aos
blogues onde a individualidade é respeitada, e o trabalho colaborativo é fundamental
para se atingirem as metas propostas. Pelo que se apresenta, é incontornavel ter como

referéncia Vygotsky dada a relevancia da componente social na educacao.

Ha uma relagdao estreita entre Escola, Educagao e Sociedade em que todos
desempenham uma fungdo especifica, ndo ha sociedade sem escola, ndo ha escola sem
sociedade e ndo ha Educagao sem o respeito pela culturalidade. As tendéncias que regem
a importancia da Escola numa relacdo estreita com a sociedade permitem uma
reconceptualizagdo curricular. Esta reconceptualiza¢do, segundo Cachapuz et al. (2004)
apresenta cinco principios: a transversalidade, a flexibilidade, a diferenciacdo, a
mobilidade e a internacionalizacdo. Na nossa dtica estes cinco principios sdo essenciais
para fundamentar a utilizagdo de uma estratégia que visa a utilizagdo de varias
competéncias cientificas, tecnoldgicas e sociais. O principio da transversalidade, cada vez
mais presente na Escola e que pretende terminar com a compartimentagao dos saberes é
fundamental para interligar os conteldos das diferentes disciplinas; o principio da
flexibilidade refere-se a importancia do equilibrio entre teoria e pratica, que atualmente
esta mais facilitada pela autonomia das escolas na construcdo do seu projeto educativo; o
principio da diferenciagdao aborda o respeito e a diversidade cultural, uma abordagem
ecoldgica dos individuos; e o principio da internacionalizacdo a abertura ao exterior
permite obter um conjunto inesgotavel de informacao.

Vygotsky considera que o individuo é um ser social cuja consciéncia é resultado
das suas atitudes perante o mundo e a forma como este se apropria dos conhecimentos

historicamente construidos e transmitidos, (Meira, 1998). Deste modo, Vygotsky (1989)
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refere que deve ser dada especial atencdo, por parte dos professores, a assimilacdo da
cultura de cada um dos seus jovens alunos, respeitando as suas origens. Apesar de
Vygotsky ter apresentado a suas ideias inicialmente por volta dos anos 70, ainda hoje sao
validas e atuais e realcam a importancia do papel do cidaddo do séc. XXI.

Compreende-se que fora do seio familiar, a Escola é um dos primeiros lugares
onde as criancas podem criar o seu quadro de rela¢des sociais. O professor tem a funcao
de ir apresentando os conteudos da sua disciplina mas, também, tem o papel de auxiliar
na construcdo das relagOes interpessoais onde se expressa toda uma rede de valores
sociais (Meira, 1998). Conforme Saviani (1992) afirma, esta fun¢do do professor como
mediador entre os alunos e o conhecimento deve ser norteada por trés itens: i) a
identificacdo de formas de comunicacdo que exprime o saber socialmente produzido; ii) a
transformacdo do saber social em saber mobilizavel; iii) a garantia de meios para a
apropriacdo do saber. Para Vygotsky (1985) o papel do professor na sala de aula é
importante para compreender em que nivel de desenvolvimento se encontra o aluno,
devendo desenvolver estratégias que permitam que todos os seus alunos consigam
acompanhar os conteldos que estao a ser propostos para discussdo, com o intuito da
construcdo de conhecimento. Esta ideia também é corroborada por Duarte (1996) que
refere a Educacdo como produtora de desenvolvimento, tendo o educador a tarefa de
encontrar os melhores percursos para otimizar o ambiente de aprendizagem.

Numa dtica de autoconstrucdo da aprendizagem, esta é entendida como um
processo dindmico, onde o aluno tem um papel fundamental. E da responsabilidade do
aluno filtrar a informacao obtida, inferir hipdteses e por fim, tomar as suas decisdes. Na
Teoria Sdcio-cultural do Desenvolvimento de Vygotsky a aprendizagem ocorre
principalmente considerando as relagGes sociais criadas na Escola, tais como, a relacdo
professor-aluno e aluno-aluno. Torna-se, no nosso entender, relevante desenvolver
estratégias que visem esta relacdo social, indispensavel na integracdo na sociedade. Para
além de Vygotsky (1985), que refere a importancia das interacdes sociais estabelecidas,
mencionamos autores como, Dewey (1987) e Zabala (1998a). Dewey (1987) atribui
relevancia ao trabalho colaborativo e Zabala (1998a) considera que é através das relagdes

construidas a partir das experiéncias vividas, que se estabelecem os vinculos e as
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condicbes que definem as concecdes pessoais sobre nds préprios. A necessidade de uma
reflexdo profunda e permanente da condicdo de cidadania dos alunos, e da sociedade em
gue vivem, é fundamental para a construcao do social do aluno.

O trabalho colaborativo estimula o aluno quando confrontado com as exigéncias
sociais, sendo incentivado a atuar como membro de uma comunidade (Correia, 1997). A
importancia quer da parte social, quer da cultural, é fundamental nas aprendizagens,
como é referido nos saberes basicos para o séc. XXI; aprender a aprender, comunicar
adequadamente, cidadania ativa, espirito critico e resolucdo de situacdes problematicas e
conflitos. Uma das consideracGes de Zabala (1998b) é que a pratica educativa se pode
articular com o momento e a situagdo social em que ocorre, ressaltando o recurso a
reflexdo pedagdgica como um meio de reconhecer essa mesma pratica. Este autor refere
ainda que a aprendizagem depende das caracteristicas singulares de cada aluno, por isso,
deve considerar-se a diversidade existente na sala de aula como fundamental para o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas. As interagdes de trabalho de pares
associado ao trabalho colaborativo influenciam as aprendizagens dos alunos (Liverta-
Sempio & Marchetti, 1997). Estas ideias estdo de acordo com o que Vygotsky (1989)
apoia quando aborda a importancia da carga cultural e social de cada aluno. Outro autor
de referéncia sobre a importancia da competéncia que as criangas tém em reestruturar o
conhecimento para encontrar a solugao para a resolugao de problemas ou para uma nova
situacdo é Rand Spiro. O desenvolvimento desta competéncia constitui um dos objetivos
centrais da teoria da flexibilidade cognitiva proposta pelo autor (Spiro, Coulson, Feltovich,
& Anderson, 1988). O contexto real é essencial para resolucdo de um problema ou de
uma situagdo nova, ou seja, a competéncia para o processo de desconstrugao caracteriza-
se pela capacidade de reestruturar o conhecimento para encontrar a solugdo (Spiro et al.,
1988). O desenvolvimento desta competéncia constitui um dos objetivos centrais da
Teoria da Flexibilidade Cognitiva, visto que refere uma forte influéncia social para as

aprendizagens é igualmente relevante para a nossa investigagao.

A investigacdo implementou-se numa Escola sendo, por isso, fundamental para

nos ter presente a premissa da interagdo social entre professor-aluno. No nosso
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entender, o recurso a blogues como instrumentos educativos, podera contribuir na

construcdo desta relagdo.

2.4. Trabalho de Grupo e as Interacoes Pessoais

Dada a relevancia do desenvolvimento do trabalho de grupo (TG) na realizacdo de
investigacGes que lidem com a interacdo entre individuos, optamos por realizar uma
abordagem alargada. O trabalho colaborativo segundo Littleton e Hakkinen (1999)
abrange a construcdo de conhecimento, bem como, da relevancia ao trabalho realizado
em grupo com um objetivo comum. Belarmino (2006) expde de um modo claro a
influéncia das TIC no trabalho colaborativo, referindo que as situagdes que implicam
intercdmbios sociais obtém mais sucesso se forem realizadas em grupo e ndo
individualmente. Com o acesso a Internet o trabalho colaborativo pode assumir um papel
mais vasto, com a utilizacdo da Web a servir de plataforma de contacto com toda a
comunidade (Belarmino, 2006). A interagdao que a Web 2.0 proporciona, em primeiro
lugar, gera a interagdo connosco préprios (Patrocinio, 2008). Autores como Bastos (1999),
César e Torres (1998), e César et al. (2000) consideram que projetos inovadores e com
regras diferentes das habituais fazem emergir o desenvolvimento de competéncias nos
alunos. César (2000) apresenta resultados positivos sobre a utilizagdo de trabalho de
pares, pois apresentam um maior sucesso do que trabalhando individualmente. O facto
de existirem pares em interagdao com potencialidades diferentes permite a construgao de
saberes, e quando os alunos sdao confrontados com pontos de vista diferentes fa-los
desenvolver o espirito de argumentacdo, admitir o consenso, promovendo o
desenvolvimento sécio-cognitivo facilitando a construgao de conhecimento (César, 2000).

A aprendizagem colaborativa permite desenvolver a responsabilidade individual,
resolugdao de conflitos e interrelagdo de conhecimentos, em especial em situagdes de
grupos reduzidos, bem como a promocdo de valores da relagdo social veiculados nas
atitudes colaborativas e de ajuda mutua (Johnson & Johnson, 1993 e Johnson, Johnson &
Holubec, 1999). Numa perspetiva socioldgica, as intera¢des sociais sdo conjuntos de

relacbes reciprocas entre, pelo menos, dois individuos resultando num jogo de
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expectativas mutuas em relagdo ao comportamento dos seus interlocutores e do
contexto da interacao.

E desta forma que uma das situagdes que ocorre quando se estudam as intera¢des
interpessoais é a incerteza do que se analisa, a influéncia dos sentimentos dos envolvidos
e o modo de adaptacdo, verificando se estas condicdes permitem ou ndo a construcdo de
conhecimento. O produto alcangado no trabalho colaborativo, como o trabalho de grupo
(TG), ndo estd sé relacionado com a competéncia técnica, mas também com as

competéncias interpessoais (Moscovici, 2003).

Para proceder a uma analise do trabalho de grupo recorremos a Pichon- Riviére
(2005). Este autor considera os seguintes vetores para a classificacdo das relagdes
encontradas em grupo: a identificagao e pertenga, cooperagao, pertinéncia, comunicagao,
aprendizagem e atitude perante o TG. Os vetores identificacdo e a pertenca permitem-
nos reconhecer se os elementos do grupo se identificam entre si e se sentem parte
integrante do grupo, bem como o grau de envolvimento dos elementos. O vetor
cooperagao analisa a competéncia que os membros de grupo apresentam perante os
outros elementos e se ha uma definicio de liderangca. Com este vetor é possivel
identificar as relacGes de lideranca e de aceitacdo positiva e negativa da critica. O vetor
pertinéncia refere-se a concentragdo na tarefa proposta, independente do estabelecido.
O vetor aprendizagem, pode ser analisado se a comunicacdo for bem realizada,
contrariando resisténcias face a mudanga, e face as adversidades. O vetor comunicagao
verifica o intercambio de informacgdes entre membros do grupo. Neste vetor relacionam-
se as adversidades, a competéncia de integra¢dao da realidade e de condutas diferentes
face as alternativas disponiveis, identificando condi¢des para ultrapassar os obstaculos
inerentes a qualquer situagdao fomentando o sucesso do grupo. O autor considera que se
pode identificar varias vertentes da comunicacdo nomeadamente: a lideranca, da vitima
responsavel por tudo; a de subgrupos (dois a dois excluindo os outros); a de caos entre
todos sem ouvirem os outros; e a de comunicagdo entre todos mas com respeito mutuo.
No ultimo vetor sobre a atitude perante o TG, Pichon-Riviére (2005) refere a atitude

positiva e negativa para a realizagdao das tarefas de grupo. Neste vetor considera as
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relagdes ja estabelecidas no grupo turma entre os seus elementos, e se as interagdes
podem ser facilitadoras ou ndo das tarefas do grupo.

No entanto, utilizar uma estratégia de ensino e de aprendizagem, com recurso a
TG deve ter um cuidado acrescido, pois nem sempre se verificam interacdes de qualidade
(Reis, 2008). A necessidade de realizar estudos sobre a dindmica de TG para melhor
compreender o seu funcionamento é ainda uma necessidade (Barros, Laburd & Rocha,
2007). Estes autores defendem que o facto de se recorrer a TG pode ser enriquecedor
para a compreensao do percurso de aprendizagens dos alunos. Para além desta vertente,
o TG permite igualmente valorizar e potenciar as relagdes estabelecidas entre os alunos e
os professores, algo que também foi uma pretensao da presente investigacdo. Druskat e
Wolff (2001) e Moscovici (2003) argumentam que o modo como as emocdes sao tratadas
num grupo implica o desenvolvimento de atitudes compartilhadas, a definicdo da
identidade e da eficacia grupal, elementos facilitadores do desenvolvimento de

cooperacdo, dando desta forma énfase as interacdes estabelecidas.

A drea curricular n3o disciplinar de Area de Projecto (AP) pode ser propicia para a
analise de trabalho de grupo e das interagGes. Assim, para proceder a um
enquadramento tedrico sobre a implementacdo da investigacio em Area de Projecto
apresentamos um pequeno resumo sobre esta. A Area de Projecto surge no 12.2 ano pela
necessidade dos alunos desenvolverem competéncias para a realizagdo de projetos e
essencialmente para colmatar alguns problemas e constrangimentos do Ensino
Secundario. Esta surge, no Ensino Secunddrio com as alteracBes introduzidas pelo
Decreto-Lei n? 24/2006 de 6 de fevereiro™ passando a integrar o desenho curricular dos
Cursos Cientificos Humanisticos. Alguns dos constrangimentos apontados pelo Ministério
da Educagao no documento das orientagdes para a referida disciplina sdao a natureza
excessivamente formal, livresca e enciclopedista do ensino e da aprendizagem
secundaria; e o carater fragmentado e estanque dos diversos saberes que compunham o
curriculo (Ministério da Educagao, OrientagBes para a area curricular nao disciplinar de

AP™). Estes constrangimentos s3o provavelmente, neste nivel de ensino, inibidores de

'% http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinosecundario/index.php?s=directorio&pid=19 (consultado a 8/janeiro/2009)
u http://www.dgidc.min-edu.pt/secundario/Documents/AP PT Homolog.pdf (consultado a 8/janeiro/2009)
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uma perspetiva integradora do saber, algo que é fundamental na formagdao dos nossos
jovens para serem cidaddos capazes de mobilizar os saberes CTSA. Entdo podemos dizer
que a disciplina de Area de Projecto pode ajudar o aluno a adquirir métodos de trabalho e
competéncia de organizar projetos, de desenvolver autonomia e espirito critico, a
aprender o saber fazer, evoluindo na realizacdo de TG. A esséncia desta area curricular
reside na realizacdo de projetos. Um projeto permite desenvolver um conjunto de
competéncias nomeadamente; estimula a autonomia, a pesquisa e a reflexao, desenvolve
o espirito de responsabilidade e a capacidade de interveniéncia na comunidade, desperta
orientacbes vocacionais ou caminhos profissionais, fomenta a interdisciplinaridade,
relacionando conhecimentos diversos, desenvolve a competéncia de comunicar e
exprimir as suas opinides publicamente (Boavida & Ponte, 2002). Estes itens também sdo
objeto de analise na nossa investigagdo por serem estimuladores de uma cidadania ativa.
Face ao descrito consideramos o trabalho de grupo como potenciador da analise

das interagdes e do desenvolvimento de competéncias.

2.5. A Importancia dos Portefdlios nas Aprendizagens

Na investigacdo descrita no presente documento pretende-se que os alunos desenvolvam
uma temadtica na area das Ciéncias, com recurso aos blogues, de modo a integrarem
conhecimentos ao nivel da Ciéncia, das TIC e demonstrarem competéncias sociais, numa
perspetiva de integracdo CTSA nos curriculos. Os portefdlios dos alunos sdo considerados
por varios autores como excelentes instrumentos de avaliagdo na de promocdo de
aprendizagens e consequente desenvolvimento de competéncias Ceia (2001). Segundo o
mesmo autor a finalidade dos portefdlios passa por estimular o pensamento reflexivo e
estabelecer conexdes entre a teoria e a pratica.

Autores como Gardner (1994), Sa-Chaves (2000, 2005), Tillema (1998), e Villas-
Boas (2004) entre muitos outros, referem-se ao portefélio como um documento reflexivo
e excelente para o aprender a aprender, aprender a fazer, e aprender a ser. Os portefélios
podem ser entendidos como uma colegao de trabalhos, onde foi pensada a sua selegdo e

onde a pesquisa deve ser evidenciada, a componente da responsabilidade e da
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autonomia pode ser analisada e é um vertente essencial. Esta escolha de materiais deve
ser representativa do trabalho desenvolvido ao longo de todo o ano. Sa-Chaves (2005)
refere-se aos portefélios como ferramentas de analise da componente reflexiva dos
profissionais em formacado possibilitando a humaniza¢do dos processos educativos.

O processo de recolha, selecdo, arquivamento e reflexdo sobre o dia a dia que
ocorre na construcdo de um portefélio promove o desenvolvimento de competéncias
consideradas necessdrias para a integracdao na sociedade. Os portefdlios utilizados pelo
aluno podem ser um bom veiculo para as evidéncias de aprendizagem, para além de
poderem influenciar positivamente as formas como aprende e como se avalia (Fernandes,
Neves, Campos, Conceicdo & Alaiz 1994). Tillema (1998) refere-se aos portefélios como
meios excelentes para verificar as competéncias, porque estes podem servir para
monitorizar alteracdes e mudancas de desempenho, e servem mesmo pela integracdo dos
pensamentos para identificar necessidades de aprendizagem. Barrett (2005) considera os
portefdlios uma colegao de trabalhos sobre os quais se reflete, demonstra conhecimento
e se demonstra evoluc¢do ao longo do tempo da sua construcdo. Villas-Boas (2005) afirma
que o portefdlio quando elaborado por alunos, se caracteriza como uma colegdo de
producdes organizadas por eles prdprios, apresentando evidéncias das aprendizagens,
sendo desta forma potenciador do didlogo entre o aluno e o professor. Villas-Boas (2005)
apresenta seis principios basicos da utilizagao de portefélios: a construgao pelo préprio
aluno, permitindo-lhe fazer escolhas e tomar decisGes; a reflexdao sobre o que produz; a
criatividade, escolha da organizacdao e da busca de diferentes formas de aprender; a
autoavaliacdo realizada pelo aluno, pois estd constantemente a avaliar o seu progresso; a
parceria que se estabelece entre professor-aluno; e centralidade e a autonomia do aluno
perante o trabalho. Carvalheiro e Bettencourt (2009b) identificaram a importancia dos
portefdlios para compreender o percurso dos alunos mediante uma estratégia com
recurso a blogues, pois procederam a andlise destas duas ferramentas em simultaneo.

O portefélio deve ter lugar de destaque na avaliacdo dos alunos (Gardner, 1994),
visto que aluno acumula dados, regista tarefas, projetos, atividades, acdes, bem como as
suas reflexdes, receios e opinides. Para Bentes e Cristo (1994), Paula (2005) e Lourenco e

Paula (2003), os portefdlios sdo uma ferramenta dptima para ser integrada na avaliagao
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dos alunos. Dias e Santos (2009) realizaram uma investigacdo sobre os portefdlios e o
desenvolvimento e competéncias em matematica, e obtiveram resultados que apontam
no sentido da importancia reflexiva dos portefdlios na formagao dos alunos, algo que
também gostariamos de ver analisado neste estudo.

Para Gardner (1994) os portefdlios sdo documentos onde fica registado todo o
percurso de aprendizagem dos alunos, podendo ser definido o grau de envolvimento e de
interesse numa determinada tematica. Alvarenga (2001) refere-se aos portefélios como
uma colecdo de trabalhos que permite acompanhar a evolug¢do do aluno, num processo
reflexivo aberto e amplo. Também Alves (2000) refere que a elaboracdo dos portefélios
oferece a possibilidade da reflexao sobre a evolugao dos estudantes, facilitando na fase
final da sua elaboracdo a autoavaliacdo. Aido (2003) aborda a sua experiéncia na
utilizagdo de portefdlios na avaliagdo e apresenta um conjunto de vantagens desta
ferramenta, tal como Bondoso e Santos (2009) procedeu a uma investigacdo sobre a
avaliagdo com recurso a portefdlios. Seiffert (2001) considera que os portefdlios sdo
excelentes instrumentos de avaliagao, apesar de personalizados. No entanto apresentam
uma estrutura e conteudo semelhante em contexto educativo, a saber: a existéncia de
uma capa, sumario, introdugdo (com a apresentagao, objetivos), o processo e produtos
de aprendizagem (com a descricdo dos momentos e produtos de aprendizagem em
sequéncia cronoldgica — a auto reflexdo), plano de acdo (indicacdo das atividades
desenvolvidas, relacionando-as com as evidéncias que apontam a necessidade de revisdo
dos conteudos), parecer do professor (apreciacdo critica sobre o desempenho do aluno).
Os portefélios devem ter um carater reflexivo e manifestar os processos de como cada
um se apropria da informagado e das operagdes que ocorrem em cada um, no processo de
desconstrucdo e reconstrucdo do individuo (Sa-Chaves, 2005). Alvarenga (2001) afirma
que os portefélios sao um instrumento revelador de significados e sentidos, aquando do
incentivo a escrita por parte do professor ao estudante, nas suas reflexées e duvidas, com

a reconstrucao e desconstrucao de imagens e assuntos por eles abordados.

Sinteticamente expomos algumas das caracteristicas dos portefédlios,

nomeadamente: a adogao da postura reflexiva dos seus organizadores que é
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potenciadora das aprendizagens; o facto de ser uma ferramenta transversal ao curriculo
dos alunos, estimulando a interdisciplinaridade; serem valorizadores do processo de
investigacao e do espirito critico; serem estimuladores das competéncias para a concegao
de materiais para publicar e estimulam a reflexdo fomentando a destreza na utilizacdo de

ferramentas de gestao.
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Capitulo 3. Metodologia

“Como se pode conhecer a si mesmo? Nunca por meio da contemplagdo, mas sim por
meio da agdo”

Goethe
3.1. NATUREZA DO ESTUDO

3.2. DESENHO CONCEPTUAL DO ESTUDO

3.3. LocAL ONDE DECORREU O ESTUDO EMPIRICO
3.4. PARTICIPANTES

3.5. MATERIAIS DE RECOLHA DE DADOS

3.6. METODOS DE ANALISE DE DADOS
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3. Metodologia

No presente capitulo descrevemos a natureza do estudo explicando a razdo da nossa
escolha por um estudo de caso numa metodologia de cariz qualitativa. Procedemos a
apresentacdo do desenho conceptual do estudo, definimos o local onde se desenvolveu e
o papel do professor e do investigador participante. Explicdmos o processo de selegdo e
de caracterizagdo dos participantes. Descrevemos os materiais de recolha de dados

utilizados e as defini¢cGes tedricas que conduziram a analise desses instrumentos.

3.1. Natureza do Estudo

O estudo desenvolvido relativo a utilizacio de blogues como complemento nas
aprendizagens dos alunos na area das Ciéncias e as relagdes pessoais envolvidas,
considerando a envolvéncia da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA),
determinou a opg¢do de conduzir um estudo interpretativo inserido numa investigacao
gualitativa, através da analise de um estudo de caso.

O estudo de caso, como metodologia de investigacdo, tem sido amplamente
utilizado em Ciéncias de Educacdo nas ultimas décadas. Autores como Bell (1989)
descrevem o estudo de caso como uma metafora comparando-o com um guarda-chuva
de uma familia de métodos de pesquisa, cuja preocupacdo principal é a interacdo entre
fatores e eventos. Este autor refere que o método de recolha de dados esta relacionado
com a fungao desempenhada no estudo. O estudo de caso utiliza-se quando se pretende
analisar contextos complexos que envolvem diversos fatores (Yin, 2003). Myers (1997) da
relevancia ao carater interpretativo do estudo de caso, e Coutinho e Chaves (2002)
ressaltam a versatilidade do estudo de caso e o facto de se poder aliar a uma metodologia
quer qualitativa, quer quantitativa.

Entendemos aqui as aprendizagens como um conjunto de ag¢des que sao
consequéncia da constru¢gdao de conhecimento que se manifesta sob a forma do
desenvolvimento de competéncias. Larrosa (1996, 1998), Alarcdo (1999) e Popay, Rogers
e Williams (1998) corroboram a importancia de estudos que nos permitam compreender

0s processos que se desenvolvem em contexto real. Uma das nossas finalidades é analisar
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como 0s comportamentos que se inserem na componente social do grupo sao
importantes nas aprendizagens dos alunos, para isso, desenvolvemos um estudo em
espaco proprio onde exploramos as multiplas realidades que dependeram do local,
tempo e vivéncias. Por outro lado, pretendemos compreender o modo como os alunos
aplicaram o conhecimento face a sua experiéncia pessoal e as relagdes estabelecidas.

Os dados recolhidos durante o estudo foram submetidos a analise de conteudo.
Bogdan e Biklen (1994) referem que na “investigacdo qualitativa a fonte direta é o

|II

ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (p. 47), e que “os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que pelo simples
resultado dos produtos (...)” (p. 49). Contudo considerdamos fundamental estar atentas a
guestdo da subjetividade, inerentes ao paradigma qualitativo. Para diminuir a
subjetividade referida por Denzin (1984), tornou-se essencial a escolha minuciosa dos
instrumentos de recolha de informacdo, possibilitando a realizacdo da triangulagdo dos
resultados obtidos. Coutinho (2005) refere o problema da subjetividade e enumera cinco
pontos de focalizacdo a considerar: a organizacdo do projeto considerando a direcdo e
coeréncia; a delimitagdo, mostrando as suas fronteiras; a focalizagao do investigador para
a problematica do estudo e o fornecimento de um referencial para a redagao do projeto e
apontar os dados que serdo necessario obter. Por conseguinte, seguir uma metodologia
qualitativa requer uma constante flexibilidade, interpretagdo, analise e metacognigao.
Para além destes adjetivos que qualificam o estudo qualitativo referimos também o rigor
e a descoberta, onde a superacdo da incerteza é ultrapassada com os diferentes olhares
(Bardin, 2007). Apds a leitura dos diferentes autores, tais como Bardin (2007), Bogdan e
Biklen (1994) e Yin (2003) podemos considerar que os estudos de caso simultaneamente
de cariz qualitativo implicam um cuidado acrescido com a fundamentag¢do do percurso
escolhido.

A investigacdo qualitativa é um processo ativo, sistemdtico, rigoroso de
investigacao dirigida, onde o investigador toma decisdes sobre o que investiga no campo
(Pérez Serrano, 1994), e se preocupa com contextos sociais, culturais e com o significado
dos atores (Bogdan & Biklen, 1994). Por sua vez, o estudo de caso consiste na observacao

detalhada no contexto do observado com um conjunto de acontecimentos especificos.
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Miles e Huberman (1984) referem que numa investigagdo qualitativa e interpretativa se
deve considerar a objetividade, a dependéncia de informacdo, a credibilidade, a
transferéncia (a utilizacdo dos resultados por outros) e a utilizacdo efetiva dos resultados
da investigacdo. A recolha de dados sobre o procedimento a realizar numa investigacao

qualitativa (Miles & Huberman, 1984), esta representada na Figura 5.

Dados disponiveis
(os que permitem recolher
informacgdo)

A

Recolha de dados

llagGes, Interpretar e

Compilagao verificar
dos dados

Figura 5. Componentes de Analise (adaptado de Miles e Huberman, 1984)

O esquema da Figura 5 destaca que a sequéncia das componentes de andlise deve
ser repetida até a compilacdo de dados ser satisfatoria. A descricdo da natureza do
envolvimento do investigador e o0 modo como influencia os participantes, bem como, a
reflexividade do investigador, deve ser contemplada. A metodologia qualitativa encerra
uma multiplicidade de procedimentos cientificos especificos que se traduz numa
modelizacdo de inspiracdo sistémica (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin 1994). A ideia da
presenga do investigador permite um sistema aberto e reflexivo onde a interagao é uma
constante (Yardley, 2000). Esta participa¢cdo do investigador pode ser a chave de acesso
para uma leitura e interpretacdo dos acontecimentos mais proximo do real. A
participagdo ativa é como uma ferramenta hermenéutica que nos faculta a leitura
reflexiva tdo relevante nas praticas pedagodgicas dos professores num paradigma da

incerteza que hoje vivemos (Yardley, 2000).
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Conforme o descrito esta investigagao segue a metodologia qualitativa com o

desenvolvimento de um estudo de caso com investigador presente. Foi criado um guia do

investigador, onde o planeamento do registo das observagdes foi expositivo e rigoroso.

3.2. Desenho Conceptual do Estudo

Neste item, e tendo em linha de conta a questdo central da investigagdo e os objetivos a

gue nos propusemos, apresentamos o desenho conceptual do estudo com a finalidade de

clarificar o modo como o organizamos (Figura 6).

REFLEXAO

de tedricos

® \/ygostky (1985),
Importancia das
competéncias
sociais nas
aprendizagens;

e Bardin (2007),
analise de
conteldo;

® Yin (2003), estudo
de caso;

® Bogdan & Bicklen
(1994), estudos de
cariz qualitativo;

e S3-Chaves (2005),
componente
reflexiva
portefélios;

® Zabala (1998),
definigdo e
importancia das

Guadros referéncia\

competéncias.

4 N

Conceptualizagao
e Blogues no
desenvolvimento de

Ciéncia Sociedade competéncias dos
alunos;
e Interagdo aluno-
Aprendizagens e aluno;

® Interagdo Professor
—aluno;

e Portefdlios;

e Trabalho de Grupo.

Metodologia

Tecnologia Ambiente e Estudo de caso;

® Paradigma
qualitativo;

e Andlise de

\ConteUdo. /

INTERPRETAGAO

interagGes decorrentes
da Utilizacdo de Blogues

Figura 6. Desenho conceptual do estudo

Desta forma, e analisando a Figura 6 apresentamos como ponto central da

presente investigacdo as aprendizagens e interacdes decorrentes da utilizacdo de blogues
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em contexto educativo, com interacdao da Ciéncia, da Tecnologia, da Sociedade e do
Ambiente (CTSA). Realizdmos uma reflexdo e interpretacdo das relagdes, numa perspetiva
de desenvolvimento e manifestacdes de competéncias por parte dos alunos, bem como,
apresentar os resultados da aplicacdo das estratégias. A investigacdo teve como objetivo
testar a estratégia da utilizacdo de blogues nas aprendizagens e dar relevancia as
interacGes considerando as competéncias atitudinais, processuais e conceptuais.
Adotamos como quadros de referéncia tedricos: Vygotsky (1985) com a importancia da
componente social dos individuos na importancia das aprendizagens; Bardin (2007) com o
seu contributo sobre a analise de conteudo; Yin (2003) com a justificacdo da opgdo de
estudo de caso; Bogdan e Biklen (1994) pelos estudos de cariz qualitativo; S4-Chaves
(2005) com o seu contributo sobre a componente reflexiva dos portefdlios; Zabala
(1998a) com as suas investigagcdes sobre a definicdo e importancia das competéncias
desenvolvidas. Como a presente investigacdo é um estudo de caso de cariz qualitativo, a
reflexdo e a interpretagdo serdo uma constante. Partimos do pressuposto que uma
atividade que implique utilizacdo de blogues nos permite analisar trés aspetos:

a) a do trabalho individual que incentiva a criatividade e permite analisar

essencialmente a aplicagdo/construcdo de conhecimentos cientificos;
b) o do trabalho colaborativo, que se desenvolve pelo contacto com os outros
colegas e com o professor e permite a andlise das interacdes;
c) a aplicagcdo das competéncias sociais (desenvolvimento potencial referido

por Vygotsky, 1985).

3.3. Local onde decorreu o estudo empirico

A investigagdo foi realizada no ano letivo 2007/2008 na darea curricular ndo disciplinar de
Area de Projecto (AP) na Escola Bésica 2,3/S Dr. Daniel de Matos, Vila Nova de Poiares. A
escolha do local para desenvolver a presente investigacdo seguiu os cinco critérios de
Spradley (1980) para a sele¢do do local de pesquisa: i) a simplicidade — a escolha do local
deve ser de facil acesso ao investigador; ii) a acessibilidade — o grau de acesso e de
entrada dada ao investigador; iii) a ndo intrusdo — o investigador deve ter um papel que

ndo seja de intruso; iv) a permissividade — situagdes que permitam entrada livre ao
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investigador; v) a participacdo — possibilidade do investigador participar nas atividades
em curso. A escolha da Escola em questdo considerando os critérios de Spradley (1980),
justifica-se: por ser um local proximo da cidade onde a investigadora habita; pela
disponibilidade incondicional da docente, responsavel pela turma, em realizar um projeto
desta natureza; por a Escola ter autorizado sem restricdes e a turma nao ter objetado a
sua participacdo e as visitas do investigador. A nossa preferéncia para o desenvolvimento
da investigacao foi varias vezes pensada e repensada, mas aceitamos sem reserva o local
escolhido. Temos consciéncia da importdncia deste passo para o desenvolvimento de
uma investigacao e foi com ponderagao que determindmos a nossa escolha. Deste modo,
no inicio do ano letivo, momento da distribuicao de servico docente na Escola, foram
estabelecidos os contactos necessarios a oficializacdo do processo.
O estudo foi delineado na &rea curricular ndo disciplinar de Area de Projecto (AP).
A razdo da nossa opgao assentou nos seguintes aspetos; a AP deve ser parte integrante
do curriculo; deve estar organizada para que seja escolhido um tema ou uma situacdo-
problema; o professor deve assumir o papel de orientacdo do projeto de preferéncia
solicitando a colaboragdo de todas as areas disciplinares (transversalidade das tematicas)
e o aluno deve assumir o papel principal e o professor de consultor e orientador. Para
além destas ponderacdes, o documento do Ministério da Educacdo sobre as orientagdes
desta area curricular ndo disciplinar refere a promogao de um conjunto de competéncias
gue podem ser desenvolvidas em AP, tais como:
I. Autonomia, ao desenvolver individualmente projetos;

II. Competéncias para desenvolver projetos com recurso ao trabalho de grupo;

[ll. Organizagao do trabalho e responsabilizagao individual pelas tarefas atribuidas;

IV. Desenvolvimento do espirito critico;

V. Desenvolvimento de competéncia para a tomada de decisdes adequadas;

VI. Conhecimento e desenvolvimento de experiéncias concretas utilizando o trabalho

de projeto;

12 http://dre.pt/pdflsdip/2001/01/015A00/02580265.PDF, (consultado a 3/mar¢o/2008);
http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinosecundario/index.php?s=directorio&pid=19, (consultado a 3/margo/2008).
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VIl. Desenvolvimento de competéncia de recolha, analise, competéncia de gestdo,
pesquisa e selecdo de informacdo, resolucdo de problemas, e competéncia de
justificagdao de decisdes, comunicando-as adequadamente;

VIIl. Utilizacdo de suportes diversificados, nomeadamente as novas tecnologias da
informagdo/comunicagdo articulando, numa dimensdo inter e transdisciplinar, os
saberes tedricos e praticos;

IX. Estimulo das interagdes sociais cooperando com e respeitando o outro,

desenvolvendo o significado social das aprendizagens.

Esta versatilidade de AP facilitou a nossa escolha para o desenvolvimento do
estudo empirico. Em suma, a area curricular n3o disciplinar de Area de Projecto pareceu-
nos a mais adequada para desenvolver a nossa investigagao, pois o fundamento da sua
existéncia é desenvolver e estimular o desenvolvimento de competéncias, a educacdo
para a cidadania e aprofundar as aprendizagens efetuadas nas diferentes disciplinas do
curriculo, colocando o aluno no papel principal e o professor como mediador do processo

das aprendizagens.

3.4. Participantes

Os participantes eram alunos do 122 ano, de uma turma composta por treze alunos,
tendo dez inscritos em Area Projecto, dos quais 6 rapazes e 4 raparigas da Escola Basica 2,
3/S de Dr. Daniel de Matos Vila Nova de Poiares, distrito de Coimbra, da area Cientifico -
tecnoldgica. As suas idades estavam compreendidas entre os 17 e os 19 anos, sendo que
cinco dos alunos eram Encarregados de Educacdo deles préprios e cinco alunos
apresentavam repeténcias. Uma das alunas estava a fazer melhoria a Biologia. A maioria
vivia com os pais a excecdo de dois alunos, cujos pais estdo separados e que viviam com
avos. Em treze alunos, dez frequentaram o ensino pré-escolar. A freguesia de residéncia
era para seis alunos Vila Nova de Poiares, trés em Conchel e um em Mucela.

As disciplinas apontadas como favoritas foram Biologia e Educagao Fisica. A
disciplina de Matematica foi apontada como aquela com que tinham menos afinidade e

consequente maior dificuldade. As habilitagdes dos pais eram maioritariamente o 42 ano
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e 62 ano de escolaridade, existindo uma aluna com os pais licenciados. Os principais
problemas para insucesso, segundo informacdes do Conselho de Turma, eram
dificuldades na compreensao da linguagem dos professores; esquecimento de matérias
fundamentais para a compreensado de outras, falta de métodos de trabalho e falta de
concentragdo. A maioria tinha dificuldades econdmicas, o que eventualmente justifica
alguns dos factos apresentados neste trabalho, nomeadamente s6 um ter acesso a
Internet em casa. Como os alunos tinham acesso a Internet essencialmente na Escola,
trés dos alunos deram o contacto telefénico, dois deles criaram um e-mail, tendo-o
utilizado sé no inicio, por duas vezes, ndo tendo utilizado mais. Como a Internet na Escola
com frequéncia ndo estava operacional os alunos apresentavam o0s seus comentarios,
duvidas na aula de Area de Projecto. A turma que aceitou colaborar nesta investigacio,
visto ser de dimensao reduzida facilitou a observagdao das interagdes que foram
emergindo no processo. Visto que a realizacdo destas investigacbes pode permitir a
identificagao dos alunos, optamos por documentos de recolha de dados que garantissem
a protecdo de dados referindo-nos aos alunos ndo pelo nome, mas sim por nomenclatura
de letras de A a J, de forma a respeitar a legislacdo 67/98 de 26 de outubro® gue se
reporta a protecdo de dados pessoais. Obtivemos as seguintes informacodes relativas ao
percurso pds-investigacdo:

A —Retengdo no 122 ano;

B — Abandonou os estudos;

C — Curso Superior de Reabilitagdo Psicomotora (Universidade de Evora);

D — Curso Superior de Gestdo Agraria (Escola Superior Agraria Coimbra);

E - Retengao no 122 ano;

F — Curso Superior de Farmacia (ESTSC);

G — Curso Superior de Biotecnologia Agraria (Escola Superior Agraria Coimbra);

H — Concluiu 122 ano — Ndo entrou no curso desejado — Chefe de uma Secc¢do de um

supermercado local;

| - Retengdo no 122 ano;

J - Concluiu 122 ano — Empregado numa superficie comercial.

13 http://www.cnpd.pt/bin/legis/nacional/lei 6798.htm (consultado a 3/mar¢o/2008)
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O Conselho de Turma deu autorizagdo a professora responsavel pela AP para
fornecer diferentes informacdes. Relativamente as atitudes dos alunos, no ambito da
vertente humana do respeito entre eles sdo, muito sensiveis, no entanto, na maioria
revelam alguma imaturidade, quanto ao prosseguimento de estudos todos os alunos
referiram querer terminar o secundario e prosseguir estudos uns pela vertente ensino
superior, outros pela vertente profissional. De uma maneira geral podemos afirmar que
0s objetivos académicos ndo eram muito elevados. Dos cinco que tiveram hipdteses de
prosseguir estudos, s6 quatro ingressaram no Ensino Superior. Trés dos alunos ndo
concluiram 129 ano.

O modo como a investigadora e a professora colaboradora se colocaram perante a
implementacdo do estudo foi a de observadora participante e o de moderadora
respetivamente. A professora colaboradora teve como papel de orientar, esclarecer
duvidas, coordenar e avaliar os alunos no ambito dos projetos desenvolvidos em Area de
Projecto. A investigadora pelo facto de ser observadora participante recolheu informacgao,
e sempre que foi solicitada interveio nas atividades que os alunos estavam a desenvolver.
Lessard-Hérbert (1996) e Yardley (2000) referem a importancia da presenga do
investigador na recolha de dados. Para além disso, o observador participante realca a
descricdo dos componentes de uma situacdo e a dindmica de cada momento (Spradley,
1980), algo que pretendiamos na nossa investigacdo. Deste modo, os alunos
desenvolverem os seus projetos com a orientagdo da professora da turma e com a

presenca da investigadora.

3.5. Materiais de Recolha de Dados

Face ao problema de estudo da investigacdo e dos seus objetivos, e considerando uma
metodologia de investigagdao qualitativa e interpretativa, a recolha de dados foi no
sentido de compreender o modo como os blogues influenciaram as aprendizagens dos
alunos, ou seja, o modo como eles desenvolveram competéncias atitudinais, processuais
ou conceptuais aquando da implementacdo desse recurso como complemento das aulas
de Ciéncias, mais especificamente na drea curricular ndo disciplinar Area de Projecto (AP).

Segundo Silva (2005) estas aprendizagens devem envolver espacos individuais e coletivos
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permitindo a produgdo de conhecimento. Assim, na concegdo do estudo empirico optou-
se por um conjunto de documentos que auxiliassem o registo de dados. Para essa
construgao teve-se em consideragao o facto de esta investigagdao ser um estudo de caso,
gue segundo Pérez Serrano, (1994) é um processo ativo, sistematico e dirigido. Dai
considerarmos que o registo sistematico e dirigido seria o modo de obter as melhores
informacgdes. Desta forma procedemos a observacdo e registo de informagdo. Segundo
Bogdan e Biklen (1994) para uma observacdo coerente sdo necessarias trés fases:
conceber, testar o instrumento de observacdo e recolher dados. A construgcdo de um
instrumento de observacdo deve considerar todas as informagdes adequadas e
necessarias para testar o problema. Na etapa de teste do instrumento de observagao é
necessario que as questdes sejam claras e precisas, pois como se dirigem a pessoa
interrogada, lido e preenchido por esta, deve ser construido de modo a que sd seja
possivel uma interpretacdo. Relativamente a recolha de dados Miles e Huberman (1984)
referem que devemos considerar, tal como o exposto no subcapitulo 3.1. Natureza do
Estudo, as etapas: recolha, compilacdo e selecdo de dados e, por fim, proceder a sua
interpretacgao, verificagao e se necessario retomar todo o processo.

A utilizacdo de varios meios de recolha de dados pretende seguir o critério de
exaustdao de dados conforme sugerem Bogdan e Biklen (1994) e Bardin (2007). Devemos
explorar as semelhancas e as diferencas, divergéncias e convergéncias e ser exaustivos.
Também Yin (2003) sugere uma cadeia de evidéncias para o estudo dos dados recolhidos
numa investigacdo, e que ndo nos devemos restringir a um mondlogo de forma a haver
uma panoplia de recursos a serem utilizados por todos.

Os autores mais relevantes nas op¢des metodoldgicas para a construcdo e analise
dos materiais de recolha de dados foram Bogdan e Biklen (1994), Bardin (2007) e Yin
(2003). Bardin (2007) considera fundamental “a escolha dos documentos, a formulacdo
de hipdteses e objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacao
final” (p.89).

Desta forma elabordmos o Guidao do Investigador que contempla um conjunto de
documentos construidos para proceder a registos pormenorizados, sendo estes: o

documento de levantamento de necessidade (DLN Inicial e Final); a grelha de registo de
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dados dos blogues (GRB); o documento de orientagdo para a reflexdo critica individual
dos alunos (RCI); a grelha de registo de dados dos portefdlios individuais (GRP) e o
caderno de registos do investigador (CRI). Para a sua construcdo considerou-se a
terminologia de autores, tais como, Quivy e Campenhoudt (1992) e Bardin (2007) que
referem as dimensdes, varidveis, parametros de analise a partir dos quais se definiram,

sempre que possivel, as categorias de resposta ou grupos de resposta.

3.5.1. Documento de levantamento de necessidades (DLN Inicial e
Final)

O documento de levantamento de necessidades consta de um questionario constituido
por trés partes (A — Sobre Ti, B — Sobre os Blogues, e C- O teu Projeto), cuja finalidade foi
realizar um estudo tipo sondagem, tal como Dourado (2006) utiliza na sua investigacao.
Apods andlise da ficha de caracterizagdo elaborada Belarmino (2006), construimos os
parametros a serem utilizados no DLN. Adaptamos da ficha de caracterizacdo de
Belarmino (2006) as questdes sobre: a Internet; o gosto da utilizacdo de computadores;
ha quanto tempo o aluno utiliza a Internet e onde o utiliza.

A validagao do documento de levantamento de necessidades foi realizada com a
colaboracdo de uma docente do Instituto Superior Miguel Torga (Coimbra) e com a
colaboragdo de uma escola secundaria da regido (Escola que mostrou disponibilidade). A
aplicagdo do DLN numa outra turma com caracteristicas semelhantes (12.2 ano em Area
de Projecto) permitiu reconhecer algumas fragilidades e corrigi-las, nomeadamente
manter o sigilo, acrescentar um esquema da estrutura do blogue. Nas Figuras 7 e 8
constam as dimensGes em analise (documento de levantamento de necessidades inicial e
final), as varidveis (A - sobre ti, B — sobre os blogues, C — o teu projeto), os parametros de

analise, e os seus objetivos.
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Dimensoes Variaveis Parametros de Analise Objetivos
Parte A Numero, Idade, Sexo » , )
Sobre Ti Usas a Internet? Identificar o aluno (nimero e idade)
y Identificar as competéncias da
Ha quanto tempo usas a Internet? o .
Gostas de Usar a Internet? utlllzag.ao de tecnologias, em
especifico a Internet
" Para que usas a Internet?
% Em que local acedes a Internet?
g Parte B O que é para ti um blogue?
‘B Sobre os
§ Blogues Se tens o habito de navegar na Internet, para Detetar possiveis dificuldades na
é’ que usas 05 blogues? construgdo do blogue;
o Sabes construir um blogue? Identificar competéncias de
-g J& alguma vez tentaste construir um? Ic(;)mu.nllca;ao; . .
S entificar competéncia de pesquisa,
q:, Qual o local onde se pode fazé-lo? selecdo e sintetizar informagao;
£ Compreender o grau de entusiasmo
8 Consideras que é facil ctznstruir um blogue? face a construcio do blogue e sua
% - — Porqué? . manutengao;
5 Quais as d'f'CUIdadfs que pensas sentir na Observar indicios do aluno relacionar
i construgdo do blogue? as CTSA.
% Se ja fizeste um blogue, consideras facil a sua
_8 manuteng¢do? Porqué?
S Consideras util o uso de blogues em Ciéncias?
g Parte C O que esperas face a este projeto que te foi Conhecer as expectativas dos alunos
o O teu Projeto proposto? face ao projeto;
8 Como pretendes organizar o teu projeto? Identificar a competéncia de
estruturacgdo e sintese dos alunos;
Faz um esbogo da estrutura do teu blogue. Observar a competéncia de gerir
trabalho de grupo;
Observar o espirito critico e
criatividade dos alunos.

Figura 7. Dimensoes, variaveis, parimetros de analise e objetivos dos diversos aspetos considerados no

DLN inicial

Na Figura 7 apresentamos as varidveis, parametros de analise e objetivos que

deram origem ao DLN inicial (anexo 1) que foi preenchido pelos alunos no inicio do ano
letivo (outubro de 2007). Na variavel sobre ti identificamos o aluno (para conseguir
atribuir a letra que esta destinada de acordo com o explicado no ponto dos participantes),
a sua idade e identificamos competéncias da utilizacdo da Internet. Na variavel sobre os
blogues pretendemos detetar dificuldades face a construgao de blogues, identificar
competéncias no ambito da comunicacao, identificar competéncias de pesquisa, sele¢do
e sintese informacado, identificar o grau de entusiasmo face a construcdo do blogue;
observar competéncias do aluno relacionar as CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente). Na varidvel o teu o projeto pretendemos conhecer os alunos face ao projeto,

identificar a competéncia de organizacdo, sintese, gestdo do trabalho de grupo e analisar
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0 espirito critico e de criatividade e o modo como os alunos se relacionam com a

utilizacdo desta estratégia.

Na Figura 8 estdo as varidveis, parametros de andlise e objetivos do DLN final

(anexo 2), que foi preenchido em maio de 2008.

Dimensées Variaveis Parametros de andlise Objetivos
Parte A Ntmero, Idade, Sexo Identificar o documento para
Sobre Ti comparagdo DLN inicial DLN final.
O que é para ti um blogue?
Consideras que esta a ser facil construir um
blogue?
Se tens o habito de “navegar” na Internet,
para que usas os blogues? Identificar possiveis dificuldades face a
construgdo de blogues;
Sabes construir um blogue? Identificar competéncias de
- - comunicagao;
Ja alguma vez tentaste construir um? o - .
Parte B |dent|~f|car 'competen_aas de ptjsqwsa,
§ Sobre os Qual o local onde se pode fazé-lo? selegzju_) e sintese de |nformagao; .
s Blogues e — : = Ident|f|ca~r o grau de entusiasmo face a
'ﬁ onsideras que é facil cc:nstrwr um blogue? construcdo do blogue e sua
§ Porqué? manutencio;
E Quais as dificuldades que pensas sentir na | Observar indicios do aluno relacionar
S construgdo do blogue? Porqué? as CTSA.
=
g Se ja fizeste um blogue, consideras facil a
g sua manutengdo? Porqué?
% Consideras util o uso de blogues em
j Ciéncias?
'g O projeto estd a decorrer como planeado?
‘s’ Opinido Fundamentada
g Dificuldades sentidas durante a realizagdo
8 do projeto inerentes a utilizagdo do blogue.
e Qual o sentimento perante a construgéo do
blogue. Conhecer o grau de satisfagdo dos
alunos face ao projeto;
Opinido sobre o tema escolhido. Identificar a competéncia dos alunos
Parte C . .
0 Teu Projeto . . face a desaf|os/d|f|su|dades colocadas
As tuas expectativas face a este projeto | y,rantea construcdo dos blogues;
foram atingidas? O que faltou? Observar competéncia de gerir
trabalho de grupo.
Como organizaste o teu projeto (todo o
projeto de AP)?
Faz um esbogo da estrutura do blogue do
teu grupo.

Figura 8. Dimensoes, variaveis, parimetros de analise e objetivos dos diversos aspetos considerados no

DLN final

O principal objetivo do DLN final foi proceder a uma comparagao entre as

respostas dos dois documentos (DLN inicial e DLN final) para verificar a evolugao das
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respostas. Na varidvel sobre os blogues pretendemos identificar: i) possiveis dificuldades
face a construcdo de blogues; ii) competéncias de comunicacdo; iii) competéncias de
pesquisa, selecdo e sintese de informacdo e iv) o grau de entusiasmo face a construcdo do
blogue e sua manutencdo. Ainda na vertente referida pretendemos observar a
competéncia do aluno relacionar as CTSA. Na varidvel o teu projeto temos como objetivo
conhecer o grau de satisfacdo dos alunos face ao projeto; identificar a competéncia dos
alunos face a desafios/dificuldades colocadas durante a construgdo dos blogues; observar
competéncia de gerir trabalho de grupo. Deste modo, com analise dos dois documentos
pretendemos obter respostas que nos permitam perceber os conhecimentos face a
definicdo de blogue, grau de envolvimento dos alunos e a aplicacdo ou desenvolvimento
de competéncias atitudinais, processuais e conceptuais e estabelecer diferencas com os

dados obtidos nos dois documentos.

3.5.2. Grelha de registo dos dados dos blogues (GRB)

Para procedermos a analise dos blogues efetuados pelos alunos elaboramos uma grelha
de registo dos dados dos blogues (GRB), tendo como base os parametros sugeridos por
Alvim (2007), Bartlett-Bragg (2003) e Fonseca, (2007) referidos na fundamentacdo
tedrica. O objetivo principal das GRB é registar o maximo de informacdo sobre conteudos,
guestdes técnicas e modo de elaboracdo dos blogues, de forma a identificar a
aquisicdo/aplicagdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias.
Enunciamos os parametros de analise que as autoras utilizam. Alvim (2007) analisa o
tema, os conteudos, o acesso e facilidade, o desenho, o publico-alvo e os objetivos do
blogue; Fonseca (2007) procede a identificacdo geral, funcionalidades da comunicacao,
funcionalidades técnicas e o conteudo constantes nos blogues e Bartlet-Brag (2003)
analisa as etapas sobre a criacdo do blogue, a reflexdo e introspecdo sobre esse processo.
Agrupdmos as ideias das trés autoras referidas e construimos uma grelha para registo das
informacgdes dos blogues (anexo 3). Alvim (2007) alerta contudo que, dada a constante
renovagao dos blogues, é necessario que a sua analise seja continua, para se acompanhar
a evolugdo desta ferramenta na Internet. Esta avaliagdao esta longe de ser global, e outros

fatores deverdo ser estudados devido a constante atualizacdo dos blogues (Alvim, 2007),
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razao que nos levou a compilacdo dos parametros das diferentes autoras. Na Figura 9

constam as variaveis, parametros de analise e objetivos da GRB.

Parametros de

Dimensées Variaveis oy Objetivos
Anilise
Localizagdo e Verificar qual a URL utilizada para a construgdo do blogue
alojamento E sistema de alojamento.
Verificar a evolugdo dos registos, num determinado espacgo de
Data de consulta
tempo.
Contetido Identificar os responsaveis da construgao do blogue, permitindo
técnico Tipologia da autoria | analisar a credibilidade;
Verificar a possibilidade de contactar o responsavel do blogue.
Nome do Blogue | |dentificar o nome do blogue.
Template Identificar se Template é do autor ou é predefinida.
Tags Identificar a existéncia de sistema de Tags.
. Permite atualizagGes dinamicas;
Pesquisa . . , .
Permite pesquisar conteudos das entradas por categorias.
Identificar se é de leitura clara. Apresenta facilidade de
- Acesso e . ~
g Facilidade Organizagdo |nte_r_preta<;ao; . - L. .
] Verificar se possui lista dos Gltimos comentarios, se tem arquivo de
S entradas visiveis.
E Acessibilidade Verificar se é de facil acesso e se é facil de navega” no blogue.
= - Identificar se os elementos graficos valorizam o blogue;
< Elementos Graficos o (e ~ S
3 Identificar se os elementos graficos sdo pouco significativos.
Criatividade Apresentam espirito criativo na construgdo do blogue.
Desenho Identificar se permite realizar atividades de forma auténoma,
Grafico . responsavel e criativa;
Inovagao o P ~
Identificar se apresentam espirito inovador na construgao do
blogue.
b4 Verificar se permite reconhecer os aspetos da apresentagao
go Aspeto Grafico Verificar o aspeto (agradavel/ ndo agradavel).
o Criatividade Demonstragdo de uma compreensdo natural dos conceitos;
/Inovagdo Facilidade do uso das tecnologias.
Processamento de | Verificar se ha uma boa sele¢do de informacgao;
Procedimentos dados Identificar se ha ou ndo o tratamento da informacao.
Tecnolégicos Observa-se numero total de entradas. Niumero total de “post”:
Conteldo Geral Caracterizar dos post. Caracterizagdo dos comentarios; ldentificar se
apresenta links.
Titulo Verificar se o tema esta implicito no titulo ou noutro local do blogue;
Verificar se existe correspondéncia entre o tema e o titulo.
Verificar se o tema é demasiado especifico;
Amplitude Verificar se apresentam tépicos relacionados;
Verificar se existe informagdo adicional a tematica abordada.
g Tema Profundidade Identificar o grau de aprofundamento do tema.
& Observagdes Espaco para reflexdo do investigador.
é’. Explicitos Identificar se os objetivos estdo claramente apresentados;
'-'o-' Identificar se estd definido o publico-alvo.
s Identificar se os estudantes conseguem construir o seu
g Objetivos Criatividade/ conhecimento;
b= Inovagdo Observar se mostram espirito de iniciativa na escolha de objetivos.
§ ObservagGes Espaco para reflexdo do investigador.
Precisdo Verificar se a informagdo é exata e precisa;
Verificar se as fontes de informagdo estdo bem identificadas.
] Atualidade Verificar se as entradas estdo atualizadas.
ContEI:](:'iOS Originalidade Verificar se as entradas contém informagdo util.
Especifico
Pensamentocritico
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comentdrios.

Identificar se o autor do blogue demonstra espirito critico face aos

Qualidade da Escrita

Identificar se os conteudos expressam correcdo em Lingua

Portuguesa.
Pesquisa Verificar indicios de Pesquisa, §ele;§o e org.a.mizagﬁo de informagdo
para a transformar em conhecimento mobilizavel.
Conceitos Usa corretamente a lingua portuguesa para cor’r)un.icar de forma
Apresentados adequada e para . estruturlar pensamento préprio. Apresenta
corretamente conceitos referidos no blogue;
Os conceitos estdo relacionados com o tema escolhido.
Observagoes Espacgo para reflexdo do investigador.

Figura 9. Dimensoes, variaveis, parametros de analise, e respetivos objetivos considerados na
elaboracio da GRB

A nossa analise dos blogues, como se pode observar na Figura 9, incidira sobre
dois aspetos fundamentais, identificacdo geral e a identificacdo especifica. Relativamente
a cada uma delas pretendemos identificar agdes ou manifestagdes que indiciem
construcdao de conhecimento por parte dos alunos participantes. Na identificacdo geral, e
para cada parametro de analise estabelecemos diferentes objetivos, por exemplo e tal
como é possivel observar na Figura 9, no Acesso e Facilidade pretendemos identificar se a
pesquisa permite ou nao atualizacles, se permite pesquisar os conteldos das entradas
por categorias; se a organizagao permite uma leitura clara, se é facil interpretar o que se
encontra no blogue, se possui lista de comentarios, se tem arquivo de entradas visiveis,
se a acessibilidade é facil, e se é intuitivo ou ndo a navegacdo no blogue. Dependendo da
informacdo obtida para cada uma destes parametros de analise, podemos perceber o
modo como os alunos mobilizam os seus conhecimentos considerando cada um dos
objetivos referidos na Figura 8. Apds a informacdo registada na tabela identificacdo geral
e identificacdo especifica foi possivel inferir uma comparacdo entre o que cada blogue
apresenta. Visto que os aspetos conteudais ndo estavam contemplados na GRB optamos
pela andlise dos conteudos, registando esses conceitos e conteldos necessarios para a
execuc¢ao dos blogues. Enumeramos os itens que consideramos nos aspetos conteudais:
os conteudos especificos da biologia/geologia, conteidos TIC (Office, Internet),
Biotecnologia, outros ndo enquadrdaveis nos definidos e informagdes extra. Classificdmos
os conceitos informacdo - extra, os inscritos nos blogues mas que ndo estdo diretamente
relacionados com a tematica escolhida pelos alunos. Relativamente a separagdo da

tematica Biotecnologia da Biologia/Geologia, foi com o objetivo de tratar este contetdo
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em separado, dada a relevancia atribuida nos curriculos do 122 ano e pelos prdprios

alunos.

3.5.3. Documento de orientagdo para as reflexdes criticas individuais
(RCI)

A reflexdo critica individual foi realizada pelos alunos no final do processo da producao
dos blogues (maio de 2008) através da elaboragdo de uma resenha da experiéncia vivida.
O objetivo principal da sua andlise foi a obtencdo de informagdes a mobilizacdo de
saberes, sobre a interagao e atitudes dos alunos e o seu grau de satisfagao, contribuir
para avaliar conhecimentos adquiridos, detetar dificuldades na realizacdo de tarefas,
avaliar o empenho, verificar espirito de iniciativa, identificar justificacbes para a
realizacdo (ou ndo) de determinada tarefa e avaliar o empenho individual de cada um.
Como referenciais tedricos sobre o processo reflexivo das RCl consideramos
Dewey (1979), Freire (2005) e Schon (2000). Apesar da reflexdo critica ter uma
componente de liberdade e autonomia, foram sugeridos alguns dos itens gerais a
considerar nessa reflexao, de forma a facilitar a escrita por parte dos alunos e também
posterior analise. Deste modo, os itens a considerar na analise das reflexdes criticas dos

alunos estdo organizados por trés varidveis (Figura 10).
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Dimensées Variaveis Parametros de analise Objetivos

Partilha de informacao;
comentdrios colocados pela
investigadora e sua utilidade, | Verificar espirito de iniciativa;
(relagdo professor-aluno); | Identificar manifestagdes de

Estabelecimento de L. . A
comentarios colocados pelos | competéncias atitudinais,

interagdes . . - . .
colegas e sua utilidade, (interagdo | processuais e conceptuais;
aluno-aluno); didlogos com | Verificar a relevancia dada
investigador pelos alunos das tematicas

_ (vantagens/desvantagens). abordadas;

© ~ . ore s .

2 Construgdo conjunta de novo | Identificar o espirito de

= conhecimento; iniciativa (aquando da

5 A , i

£ Importancia dos conteldos | referéncia a outro tema para
s cientificos colocados no blogue | estudo);

8

£ = para a construgao de | Identificar dificuldades no

o Construgdo de . .

o R conhecimento; desenvolvimento de tarefas;
© conhecimento . .

E Aprendizagens durante o processo | Apresentar o porqué de tarefas
% de construgdo do blogue; cumpridas ou ndo;

[~

Estabelecimento, ou ndo, de uma | Avaliar o empenho individual
rede de novos conhecimentos | decadaum;

tecnoldgicos, sociedade, ambiente. Identificar conhecimentos
Desenvolvimento do | grau de satisfacdo na construcdo do | adquiridos;
trabalho projeto; Identificar a mobilizagdo de

referéncia a outra experiéncia | saberes;

interessante numa perspetiva de | ldentificar momentos de
interligacdo das aulas de Ciéncias | interagdo;

Naturais e das novas tecnologias.

Figura 10. Dimensées, variaveis, parametros de analise, respetivos objetivos considerados na analise do
documento RCI

Os alunos nas suas reflexdes deveriam considerar as trés variaveis;
estabelecimento de interagcbes, construcdo de conhecimento e desenvolvimento do
trabalho. Os alunos descreveram o que mais lhes agradou, o que menos agradou, como
consideraram o seu desempenho, a sua opinido face ao uso de blogues na area das
Ciéncias Naturais, a relacdo estabelecida com a investigadora, o contributo que a
experiéncia lhes forneceu para as suas aprendizagens e se a realizacao do projeto lhes
facilitou as relagbes com as novas tecnologias. Assim, na variavel construcdo de
conhecimento, os alunos abordaram conteuddos que nos levaram a definir os parametros
de analise: a construcdo conjunta de conhecimento, a importancia dos conteudos
cientificos usados para a construcdo do projeto/blogue, as aprendizagens durante o
processo de construcdo do blogue e a rede de novos conhecimentos tecnolégicos,

relacionando-os com a sociedade e com o ambiente.
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3.5.4. Grelha de registo dos dados dos portefdlios (GRP)

Os portefélios foram outro documento de recolha de dados tendo sido necessario a
construcdo de uma grelha de registo de informacdo destes (anexo 4). O objetivo principal foi
identificar os aspetos estruturais e aspetos conteudais. A grelha de registo dos portefdlios
(GRP) foi construida considerando a dimensao portefélio, varidveis, parametros de andlise e
objetivos, tal como consta na Figura 11. Os portefdlios devem ser um documento a
considerar na andlise de acdes que decorram em contexto escolar pois sdo documentos
ricos em todas as vertentes, nomeadamente na componente de competéncias
processuais, pelo modo como é organizado, as competéncias atitudinais, pelo processo

reflexivo e competéncias conceptuais, pelos conceitos necessarios para a sua concegao e

pelos materiais ricos em informacdo sobre a tematica trabalhada.

Dimensoes Variaveis A - Objetivos
Parametros de analise
Apresentagdo Aspeto grafico, Verificar a competéncia dos alunos em
Modo de apresentagdo manusear diferentes veiculos de
comunicagdo (papel, video, imagem,
informaticos).
Organizagdo Capa, indice, - o R
8 ¢ p . Identificar competéncia de organizagdo;
Pesquisa, imagem e . o
, Identificar competéncias sintese;
video, e L s
. Identificar competéncias de utilizagdo de
Fontes, reflexdes por .
R novas tecnologias;
© aula, . . "
5 . Analisar espirito critico.
£ Projeto
2 Criatividade Evolugdo do portefdlio Verificar a competéncia de inovagdo;
- Inovagdo Identificar a consciencializagdo da
o I . . A . -
2 Utiliza diferentes meios importancia do conhecimento tedrico na
2‘ atitude critica.
8 Autonomia Autocorregdo, Identificar as competéncias de trabalho
© vocabulario adequado dos alunos;
g Identificar a competéncia de explorar
I informac3o.

Observagoes Registos do investigador | Retirar notas para comparar com todos os
outros documentos de recolha de
informagao.

Biologia/ Geologia Identificar a presencga de
" conteudos/conceitos Verificar a aplicagdo de conhecimentos
i TIC Identificar a presenga de | aos diferentes niveis da Ciéncia;
o conteudos/conceitos Verificar a presenga de conteudos sobre
3 i
s Identificar a presenga de | cada variavel;
- CTSA contelidos/conceitos Verificar competéncias desenvolvidas;
o ) . .
< Outros Identificar a presenca de | Analisar a competéncia de reflexdo critica
2‘ contetdos/conceitos desde que se analise as reflexdes de aula
Biotecnologia Identificar a presengcade | a aula).
conteudos/conceitos

Figura 11. Dimensdes, variaveis, parametros de analise considerados na analise dos aspetos estruturais
e conteudais dos Portefolios e respetivos objetivos
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Como ja foi abordado, no decorrer da aplicagdo do estudo empirico, os alunos
foram elaborando os portefdlios. Considerdamos para a andlise dos portefélios duas
vertentes: o aspeto estrutural e o aspeto conteudal. Assim, no aspeto estrutural
analisamos: a apresentacao (aspeto grafico, modo de apresentacdo; por exemplo tipo de
grafismo e de suporte utilizado para a sua apresentagdo, etc.), a organizag¢do (capa,
indice, separadores e a sua sequéncia), a criatividade, espirito critico, autonomia e a
relevancia dada a reflexdo. No aspeto conteudal analisdmos os conteudos existentes e
organizamo-los por categorias: biologia/geologia; TIC; CTSA; outros e biotecnologia
(Figura 11). Os objetivos foram analisar a competéncia de organizacdo e de estruturagdo dos
planos tracados pelos alunos, a competéncia reflexiva e a competéncia de
aquisicao/aplicacdo de conhecimentos. Com a anadlise dos portefdlios foi possivel identificar
a forma como os alunos foram desenvolvendo o seu trabalho de campo, as suas
angustias, entre outros aspetos relativos a construcdo de conhecimento e
desenvolvimento de competéncias. Pelo facto dos portefdlios serem por natureza
dindmicos e apresentarem o cunho pessoal de quem os constrdi, colocamos a variavel
criatividade e autonomia. Foi ainda possivel proceder a andlise de reflexdes pontuais ai

existentes.

3.5.5. Caderno de registo do investigador (CRI)

O caderno de registo do investigador é o documento onde constam todos os contactos
efetuados, apontamentos e comentarios que foram sendo observados pelo investigador,
as notas de campo sobre todo o} processo de relagao
Escola/Professor/Alunos/Investigador e o material recolhido para a consecug¢do da
investigacao. Recorremos a sua consulta sempre que necessario e retiramos comentarios
considerados pertinentes para corroborar ilacdes do estudo. Apds ter terminado a
implementagao do estudo, construiu-se uma linha de tempo que facilitou a sua analise.
Durante o preenchimento no prdprio caderno inscrevemos codigos que permitiram
distinguir as diferentes tarefas, facilitando a nossa analise. Por exemplo, assunto Escola

de Vila Nova de Poiares, ESVP; Comentdrios entre alunos, CA; Comentdrios entre
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professor-aluno, CPA, entre outros. Este documento é aglutinador de todos os outros por

nods escolhidos.

3.6. Métodos de Analise dos Dados

Os resultados obtidos através de alguns dos documentos sdo apresentados sob a forma
de graficos com a frequéncia de resposta, em especial as questdes do DLN. Esta analise
matematica simples ndo tem qualquer pretensdo de generalizacdo, mas sim de ressaltar
os resultados obtidos desses mesmos itens em analise. A analise de contelddo consiste na
sistematizacdo, organizacdo e interpretacdo de comunicagbes escritas ou orais (Bardin,
2007). Na analise de conteudo deve considerar-se: a separac¢do de assuntos; ser exaustivo
na analise dos textos; ser exclusivo (um mesmo conteddo ndo ser categorizado duas ou
mais vezes); ser objetivo (proceder a descricdo); a inferéncia (os procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo da mensagem) e por fim a
interpretacao (Bardin, 2007). A categorizacdo de resposta obtidas pela analise de
conteludo é defendida por Moraes (1999), sendo que estas devem ficar ao critério dos
pesquisadores, no entanto, devem-se considerar todas as outras possibilidades de
categorizagdao. Definimos em primeiro lugar a unidade de andlise, em segundo
especificdmos as varidveis e parametros de analise e terceiro procedemos a sua analise.
Estas fases, para além de implicarem rigor, tém fungdes especificas: a fungdo heuristica
que permite o enriquecimento exploratério e aumenta a propensao a descoberta; a
funcdo de administracdo de provas que apresenta hipdteses sob a forma de questdes ou
afirmacgdGes (Bardin, 2007).

Consideramos fundamental na investigacdo a exploracdo detalhada do material a
ser analisado, o tratamento dos dados obtidos, a inferéncia e a interpretacao, tal como,
sugerido por Bardin (2007). E com frequéncia que as categorias estabelecidas de dados
recolhidos quando se procede a analise de conteldo estarem interrelacionadas, logo o
cuidado deve ser acrescido (Moraes, 1999).

A forma como os dados vao sendo analisados segundo Descombe (1998) ndo é
crucial, porque o importante é ir fazendo constantes reformulacGes, de forma a ser

exaustivo. Deste modo o olhar para os dados obtidos torna-se mais minucioso, tal como
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sugerem Miles e Huberman (1984). Numa primeira abordagem fizemos um conjunto de
documentos para a compilacdo de dados e sé depois inicidmos o processo de analise
exaustiva, de comparacdo e ligacdo entre todos os registos obtidos. Assim, foram
elaborados documentos, ja apresentados para cada um dos materiais de recolha de
dados para proceder a registos versateis para leitura, de forma a conduzir a fase do
processo de analise, onde se fez uma compilagdo de respostas, e se organizaram
categorias de resposta. Existem diferentes tipos de andlise de conteudo, no caso presente
considera-se categorial, analise tematica, avaliacdo descritiva, onde se medem atitudes
do parametro face ao objeto de estudo (Bardin, 2007). Van der Maren (1996) refere a
importancia da leitura e releitura dos dados de modo a obter uma maior fiabilidade nos
mesmos. Tivemos em mente as regras de homogeneidade, exaustdo, objetivacdo,
adequacdo e pertinéncia referidas por Bardin (2007). O presente estudo esta inserido
numa metodologia qualitativa recorrendo a andlise de contetudo. A corroborar a opgdo
metodoldgica citamos:

a andlise de conteudo tem uma dimensao descritiva que visa dar conta do

gue foi narrado e uma dimensdo interpretativa que decorre do analista face

ao objeto de estudo, com recurso a um sistema de conceitos tedrico -

analiticos cuja articulacdo permite formular regras de inferéncia, (Guerra,
2006, p. 62).

Assim procedemos a andlise de conteldo, identificando as categorias e a sua
avaliacdo/analise considerando as atitudes/comportamento dos participantes face ao
objetivo de estudo. Seguidamente, expomos os procedimentos de andlise utilizados em

cada um dos diferentes materiais de recolha de dados.

3.6.1. Analise dos dados no documento de levantamento de
necessidades (DLN -Inicial e Final)

Este documento, como foi explicitado, foi utilizado duas vezes durante a implementacao
do estudo empirico, em outubro 2007 (DLN Inicial) e em maio de 2008 (DLN Final). Assim
as variaveis em estudo sobre ti, sobre os blogues e o teu projeto, foram sujeitas a andlise

de conteudo, e através dos parametros de analise foram definidas as categorias de
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resposta. Como forma de apresentacao dos dados, optamos por graficos com frequéncia
e tabelas.

Na variavel do DLN sobre os blogues fizemos dois tipos de abordagem; a de
analise com a categorizacdo de respostas e uma analise global relativamente a resposta
obtida. Desta forma e apds a analise deste documento tornaram-se percetiveis as
limitacOes referentes a utilizacdo das TIC, pelo que, redesenhdamos uma componente do
desenvolvimento da nossa investigagdo, o investigador tornou-se observador
participante, mas na area curricular n3o disciplinar de Area de Projecto.

Para cada aluno elaboramos um resumo sobre a informacao relevante face ao DLN
Inicial e Final, de forma a fazer algumas inferéncias preferencialmente sobre os
conhecimentos do ambito atitudinal, processual e conceptual que os alunos

manifestaram.

3.6.2. Analise dos dados recolhidos com os blogues (GRB)

Os blogues foram analisados considerando o preenchimento da GRB, com a analise dos
conteudos existentes e a comparacdo da informacdo neles existentes com a dos
portefélios. Apds preenchimento das GRB (anexo 3) procedemos a identificagdo e
distribuicdo de resposta e desta forma construimos os diferentes meios de apresentacao
de dados relativos a este documento. Foram analisados com pormenor, a identificacdo
geral do blogue com o contelddo técnico, acesso e facilidade, desenho gréfico,
procedimentos tecnoldgicos, e a identificacdo especifica com o tema, objetivos e os
conteudos especificos.

Consideramos importante proceder a uma comparacdo dos trés blogues
construidos, tendo em conta as diferentes respostas identificadas para cada um das

variaveis em estudo.

3.6.3. Andlise de dados recolhidos com as reflexdes criticas
individuais (RCI)

Das RCl analisdmos as varidveis estabelecimento de interacdes, construcdo de

conhecimento e desenvolvimento do projeto, recorrendo aos parametros de andlise para

76



a obtencgdo de categorias de resposta. Desta analise identificdmos evidéncias da utilizagdo

de competéncias de ambito atitudinal, processual e conceptual.
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3.6.4. Andlise dos dados recolhidos com os portefélios individuais

(GRP)

Relativamente aos portefdlios analisamos as diferentes variaveis e categorizamos os

parametros de analise (Figura 12).

Dimensao Variaveis Parametros de analise Anidlise de Conteudo
Apresentacdo Aspeto Grafico — Ndo satisfaz,
Processual Satisfaz, Muito Bom
Modo de apresentagdo — Papel
ou digital
Organizagao 'g Se apresenta, ndo apresenta — Categorias de resposta
Processual g capa, identificagdo, indice, Descricdo e
Atitudinal £ pesquisa, imagem/video, fontes, comparag3o dos
o reflexdes por aula, projeto portefdlios
% Criatividade % Se apresenta, ou ndo apresenta — Apresentacdo por
‘S atitudinal o evolugdo no portefélio, inovagao, tabelas e/ou gréficos
§ ° utiliza diferentes meios
Autonomia Se apresenta, ou ndo apresenta —
Processual autocorregdo e vocabulario
atitudinal adequado
Contetidos/conceitos «» | Conteldos e conceitos existentes | Categorias de resposta
3 5 nos portefélios Apresentagdo de
‘g é tabelas e/ou gréficos
® 5 Apresentagdo de
© exemplos

Figura 12. Analise do aspeto estrutural e conteudal dos portefélios individuais

A Figura 12 contém as varidveis dos aspetos estruturais e conteudais e o0 modo
como apresentamos os dados GRP. A componente conteudal é descrita considerando o
gue cada aluno apresenta no seu portefdlio. A informacao sobre a componente conteudal
dos portefdlios organizou-se da seguinte forma: o numero de entradas no portefélio de
conteldos relacionados com a biologia/geologia; o nimero de entradas relativas a
organizacdo, como por exemplo cronograma, objetivos; competéncias TIC, Office e
Internet. A opc¢do por esta divisdo (TIC, Office, Internet) decorre pela referéncia nas
reflexdes criticas individuais dos alunos. Por fim, apresentamos exemplos de conteudos

existentes nos portefolios.
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3.6.5. Caderno de registo do investigador

E no caderno do investigador que procedemos a todos os registos possiveis, assumindo
segundo Bogdan e Biklen (1994), um contributo importante numa analise qualitativa.
Concordante com o que Bogdan e Biklen (1994), o caderno foi analisado por dois prismas,
o conteldo descritivo da sucessdo de acontecimentos em estudo e o conteldo reflexivo
onde o investigador registou as suas ideias e preocupacfes ao longo da investigacdo.
Entre os vdrios itens considerados, destacamos os planos de trabalho dos alunos (inicial e
o que efetuaram), e comentadrios destes durante o percurso da investigacao.

Durante a andlise dos diferentes documentos sentimos a necessidade de proceder
a um estudo comparativo, isto é, fazer o paralelismo entre: os conteudos dos blogues e o
gue consta nos portefdlios; os registos sobre o trabalho de grupo e as interagGes
estabelecidas; o registo que nos permitiu a identificacdo do desenvolvimento de
competéncias (atitudinais, processuais e conceptuais) e a identificacdo das Metas de
Aprendizagem de Ciéncias Naturais e TIC e as competéncias do ensino secundario de

biologia/geologia.

Blogues e Portefdlios

A contribuicdo que cada aluno deu para o blogue do grupo e da turma, foi
identificada através da analise da informacdo (conteldos e conceitos) que se encontra no
portefdlio. A informagdao que constava nos portefélios, mas que nao foi colocada no
blogue foi denominada por informacdo - extra. A comparagdo entre os conteldos dos
blogues e dos portefdlios permitiu-nos perceber se o aluno teve um contributo positivo
para o blogue e que tipo de trabalho realizou durante este processo (pesquisa, producdo
de material), ou seja, se a informacdo que consta no portefdlio foi ou ndo apresenta no

blogue.

A informagdo que emerge da relagdao entre o que existe nos portefélios e
nos blogues parece-nos que evidéncia, por um lado, o desenvolvimento de
competéncias atitudinais cada vez mais importantes nas aprendizagens,
por outro, permite uma melhor compreensao das vivéncias dos alunos
(Carvalheiro & Bettencourt, 2010, p 314).
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O trabalho de grupo e as interacdes

O projeto dos alunos foi realizado com recurso ao trabalho de grupo (TG)
permitindo-nos analisar os vetores definidos por Pichon-Riviére (2005). As RCI e reflexdes
pontuais dos alunos que constam dos seus portefdlios constituiram uma fonte de
informagdo na fundamentagdo das interagdes e bem como, os comentarios inscritos no
caderno de registo da investigadora (CRI).

Para a identificagcdo das interagdes consideramos trés fases: a primeira, momento
em que os alunos definiram a linha de agdo no grupo; uma fase intermédia, na qual os
alunos aplicaram as estratégias por eles escolhidas para a realizacdo do TG e a fase final,
onde os alunos fizeram a apresentagao do produto final do TG. Varios fatores como o
periodo de incerteza face a tarefa proposta, a situacdo — problema, o modo como cada
um lida com novas situagdes, podem em conjunto conduzir a situagdes de construgao de
conhecimento.

Definimos os itens de analise para esses trés momentos de identificagdo de
interacGes e de construcdo de conhecimento, tais como aprender a fazer, saber ser, saber
fazer, comunicar adequadamente, cidadania ativa, espirito critico e a resolucdo de
situacdes problema e conflito, Interatividade em Ambientes Educacionais Virtuais (correio
eletrdnico, férum, chats...), a construcdo de uma relacdo pedagdgica centrada no dialogo;
a produtividade e componente afetiva de cada um.

N3o pretendemos dizer que qualquer outro momento de interagcdo seja menos
relevante. Temos consciéncia que ha, com certeza, outras perspetivas de andlise, todavia,
tivemos que definir balizas. Apds a leitura de varios autores, tais como, Cachapuz et al.
(2000), Cachapuz et al. (2004), César (2000), César e Torres (1998), Delors (1999, 2006) e
Moscovici (2003) apresentamos o significado atribuido a cada um destes termos, na
andlise das trés fases referidas:

e Aprender a fazer (af) — se o aluno realizar uma tarefa em que manifeste

conhecimentos de algo que anteriormente achava ou afirmava que nao conhecia;
e Saber ser (ss) — Se o aluno manifestar competéncias atitudinais, em especifico no
respeito pelos colegas, professor e outros intervenientes no processo de

realizacdo do seu plano de trabalho, ou seja, o saber ouvir, respeitar opinides;
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Comunicar adeqguadamente (cadq) — se o aluno utilizar uma linguagem correta e

adequada para os referidos conteudos, mostrando competéncia de argumentagao
apresentando ideias fundamentais;

Cidadania ativa (ca) - se o aluno manifestar atitudes responsaveis e de

preocupacdo com os assuntos da atualidade, que sejam integradoras de uma visao
CTSA;

Construcdo de uma relacdo pedagdgica centrada no didlogo (crpcd) — se o aluno

revela competéncias atitudinais no ambito de respeito pelo outro, no sentido de
um dialogo participativo e com o sentido de melhorar as relagées entre todos os
participantes;

Componente afetiva (caf) - se o aluno mostra sentimentos face a realizacdo o

projeto (se gostou, ndo gostou, frustracdo, desilusdo, prazer, contentamento,
entre outros).

Espirito critico (ec) — Se o aluno manifestar competéncias atitudinais no ambito de
argumentacao das suas opinides sobre tematicas, assuntos varidveis e
competéncia de perceber os comentdarios que lhe sdo feitos;

Interatividade em Ambientes Educacionais Virtuais (E-mail, forum, chat’s... - iaev)

—se o aluno revela competéncia para manter didlogo ou responder a comentarios
em ambiente virtual,

Resolver situacdes problema e conflito (rspc) — se o aluno demonstra competéncia

de resolver situacdes imprevistas, de gerir possiveis discussées e de ser conduzido
ou de conduzir o rumo a seguir pelo grupo de trabalho;

Consciéncia _ambiental (ca) — se o aluno atua concordantemente com os

problemas da atualidade.

Os dois itens, saber fazer e produtividade, analisam-se numa perspetiva global de

interagdo e de construgdo de conhecimento, no ambito do desenvolvimento de

competéncias processuais, conceptuais e atitudinais.
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e Saber fazer (sf) — Se o aluno manifestar competéncias em tarefas relacionadas
com a consecucdo do seu projeto, ou seja, na realizacao de tarefas concretas, tais
como na producdo do blogue, do portefélio e sua organizacao;

e Produtividade (p) — se o0 aluno possui competéncias processuais e competéncia de
trabalho que seja efetivamente mobilizavel para o plano e trabalho previsto ter

sucesso.
Realizdmos ainda a categorizacdo de cada um desses itens em intera¢des grupo
turma (IGT), interacdo ambiental (IA), interacdo virtual (IV), interacdo comunidade

educativa (ICE) ou comunidade local (ICL).

1. Interacdo de Grupo-Turma: quando se identifica entre aluno-aluno e professor-

aluno; aprender a fazer, saber ser, comunicar adequadamente, construcdo de uma
relacdo pedagdgica centrada no didlogo, componente afetiva, espirito critico,
produtividade, resolucdo de situacdes problema e de conflito;

2. Interacdo Virtual: quando se identifica interagao entre aluno em meios virtuais;

interatividade em ambientes virtuais;

3. Interacao Ambiental: quando se identifica a relagdo com o meio ambiente e se

identifica a relagcdo com CTSA; cidadania ativa e consciéncia ambiental;

4. Interacdao com a Comunidade Educativa ou Local: quando se identifica a relagao

com o aluno e a comunidade educativa ou local; aprender a fazer, saber ser,
resolucdo de situacdes problema e de conflito, comunicar adequadamente,
quando o aluno apresenta ou expde as suas ideais a algum membro da

comunidade educativa ou local.

Andlise das Competéncias (atitudinais, processuais e conceptuais)

Procedemos, ainda, a uma recolha de informacdes de forma a perceber o
desenvolvimento de competéncias atitudinais, processuais e conceptuais, em conjunto
com a identificagdo das interagdes. Assim, apresentamos o significado que se atribui a

cada um destes termos nesta dissertacao:
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A. Competéncias atitudinais [como se deve fazer — Zabala (1998a) e Coll e Martin
(2006)] — sentido de responsabilidade, capacidade de argumentacdo (saber ouvir,
saber aceitar e apresentar ideias, justificar opgGes), capacidade de aceitar outras
ideias, espirito critico, manifestacdo de valores como o respeito e a ética,
envolvimento afetivo, compreensao de normas;

B. Competéncias processuais [deve saber fazer — Zabala (1998a) e Coll e Martin
(2006)] — utilizacdo de técnicas e métodos, acdes que levam ao sucesso de uma
tarefa; manifestacdo de organizacdo, construgcdo dos blogues e portefédlios,
capacidade de comunicacdo, capacidade de selecdo e andlise do material a
utilizarem;

C. Competéncias conceptuais (conhecer e aplicar conceitos) — conhecer um
determinado conceito e utiliza-lo corretamente, designadamente, a definigao

blogues, comunidades virtuais.

Anadlise das Metas de Aprendizagem, Competéncias Biologia/Geologia e Competéncias

(processuais, atitudinais e conceptuais)

Pela informacdo constante nos portefdlios, nos blogues nas RCl optamos pela
analise das metas de aprendizagem de TIC e Biologia/Geologia do Ensino Basico e as
competéncias de Biologia/Geologia do Ensino Secundario. Procedemos a analise dos
dados de forma a identificar os alunos que indiciem ter manifestado essa meta ou
competéncia de aprendizagem verificando as a¢Oes de cada aluno (A a J). Assim,
referenciamos 0s que consideramos que tiveram ag¢les enquadraveis nas
metas/competéncia (SIM), os que n3o manifestam (NAO) e os alunos em que n3o é
observaveis quaisquer indicios dessa meta/competéncia (NO). Expomos as metas de
aprendizagem e competéncias que os alunos deveriam atingir no final da sua
escolaridade, estando descritas no ponto A (1a9), B(1a6) e C(1a4). Transcrevemos as

metas de aprendizagem, do site oficial do Ministério da Educagdo™.

 http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-
aprendizagem/metas/?area=30&level=6 (metas de aprendizagem E. B. Ciéncias Naturais);
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-
aprendizagem/metas/?area=44&level=6 (metas de aprendizagem E. B. TIC);
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A. Metas de Aprendizagem de Ciéncias Naturais Ensino Basico

1. O aluno reconhece e justifica que a Terra é o planeta do Sistema Solar que exibe uma dindmica
interna que condicionou o aparecimento de vida; Reconhece ainda que a célula é a unidade
estrutural e funcional de toda a biodiversidade existente no planeta;

2. 0O aluno analisa a histdria da Terra ao longo do tempo geoldgico (cerca de 4,5 mil milhGes de anos),
reconhecendo que a sua reconstituicdo foi feita a partir da analise do registo geoldgico, ou seja,
dos diferentes tipos de rochas que constituem a litosfera e suas inter-relagdes e que o registo
abundante e diversificado de vida (fdsseis) corresponde aos ultimos 500 milhGes de anos;

3. 0 aluno explica a dindmica da Terra associada ao movimento das placas litosféricas (Teoria da
Tectdnica de Placas) recorrendo a modelos da sua estrutura interna e identificando os vulcGes e os
sismos como suas consequéncias;

4. 0 aluno relaciona as texturas, composicdo mineralégica e modo de ocorréncia dos diferentes tipos
de rochas (magmadticas, metamoérficas e sedimentares) com a sua génese; inter-relaciona as rochas
sedimentares, magmaticas e metamoérficas de forma a construir o ciclo das rochas; compreende
que sdo os processos da dindmica interna os responsaveis pela formacao das rochas magmaticas e
das rochas metamorficas e os processos da dinamica externa os responsaveis pela formagao das
rochas sedimentares; explica caracteristicas de paisagens de rochas sedimentares, magmaticas e
metamorficas;

5. 0 aluno interpreta interagOes seres vivos- ambiente, o fluxo de energia e ciclo de matéria que
ocorrem ininterruptamente, como fendmenos e processos que contribuem para o equilibrio
dindmico dos ecossistemas;

6. O aluno descreve consequéncias para os ecossistemas de uma utilizacdo ndo sustentavel dos
recursos naturais e indica medidas promotoras de protecdo e conservagao da Natureza;

7. 0O aluno associa o conceito de saude a qualidade de vida promovida pela ado¢do de medidas
individuais e comunitarias e interpreta indicadores que revelam o estado de saude de uma
populagao;

8. 0O aluno explica a transmissdo das caracteristicas genéticas ao longo de geracdes aplicando
conhecimentos da morfofisiologia do sistema reprodutor e no¢des bdsicas de hereditariedade;

9. O aluno explica interagbes entre os sistemas, neuro-hormonal, cardiovascular, respiratério,

digestivo e excretor e interpreta o funcionamento do organismo como um todo.

http://www.geopor.pt/gne/prog/novos_prog/bg 10.pdf (competéncias gerais biologia/geologia)
http://www.geopor.pt/gne/prog/novos_prog/bg 11.pdf (competéncias gerais biologia/geologia)
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B. Competéncias Gerais Secundario Biologia/Geologia

Aquisicdo, compreensdo e utilizagdo de dados, conceitos, modelos e teorias, isto é, do saber
ciéncia;

Desenvolvimento de destrezas cognitivas em associagdo com o incremento do trabalho pratico, ou
seja, no dominio do saber fazer;

Adogdo de atitudes e de valores relacionados com a consciencializagdo pessoal e social e de
decisGes fundamentadas, visando uma educac¢do para a cidadania;

Estabelecer relagdes causa-efeito, compreender articulagbes estrutura-fungdo e explorar
diferentes interpretagdes em sistemas complexos sdo competéncias que mobilizam a confrontagdo
entre o previsto e o observado, a criatividade e o desenvolvimento de atitudes de curiosidade,
humildade, ceticismo e analise critica;

Refletir sobre a adequacgdo das diversas solugGes bioldgicas para as mesmas fungdes e avaliar a
adaptacdo de técnicas para o estudo de sistemas complexos sdo competéncias potenciadas pelo
trabalho em equipa: este apela a constante renegociacdo de estratégias e procura de consensos,
com o consequente reforco da expressdo verbal, da fundamentacdo, da compreensdo, da
cooperacao e da solidariedade;

Interpretar, criticar, julgar, decidir e intervir responsavelmente na realidade envolvente sdo

competéncias que exigem ponderagao e sentido de responsabilidade.

C. Metas de Aprendizagem TIC
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O aluno utiliza recursos digitais on-line e off-line para pesquisar, selecionar e tratar informacgao de
acordo com objetivos concretos, decorrentes de questées e problemas previamente identificados,
e com critérios de qualidade e pertinéncia;

O aluno comunica, interage e colabora usando ferramentas e ambientes de comunicagdo em rede,
selecionados de acordo com as respetivas potencialidades e constrangimentos, como estratégia de
aprendizagem individual e coletiva;

O aluno concebe e desenvolve trabalhos escolares com recurso a diferentes ferramentas digitais, e
cria documentos originais que exprimam e representem conhecimentos, ideias e sentimentos;

O aluno adota comportamentos seguros, respeita direitos de autor e de propriedade intelectual, e

observa normas de conduta na utilizagdo de ambientes digitais on-line.
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Antes de iniciar a apresentacdo, analise e discussdo de resultados, compilamos os

objetivos de estudo, com a respetiva fonte de dados que serviram para a sua descricdo e

os objetivos mais especificos desses documentos, (Figura 13).

Objetivos do
Estudo

Fonte de dados

Objetivos de cada documento de recolha de dados

Identificar as
potencialidades
da utilizagdo de
blogues, como

ferramentas
educativas na

area das
ciéncias;

DLN
Blogue
Portefdlios
RCI
CRI

DLN - Identificar os alunos (nimero e idade); identificar as competéncias
da utilizacdo de tecnologias, em especifico a Internet; detetar possiveis
dificuldades face a construcdo de blogues; identificar competéncias de
pesquisa, selecdo e sintese de informacgdo; observar competéncias do
aluno relacionar as CTSA; identificar os alunos que definem blogue;
identificar competéncias de comunicagao; identificar potencialidades dos
blogues.

Blogue — Verificar competéncias na construcdo do blogue; verificar a
evolucdo do blogue; identificar competéncias da utilizacdo dos
elementos disponiveis num blogue; verificar e analisar todos os
parametros de anadlise.

Portefélio - identificar competéncias dos alunos em manusear diferentes
veiculos de comunicagado, identificar competéncias de organizagdo, e de
sintese; identificar competéncia de utilizagdo das novas tecnologias;
verificar a aplicacdo de conhecimentos aos diferentes niveis da Ciéncia;
verificar a presenca de conteudos de
TIC/CTSA/Biotecnologia/Biologia/Geologia; identificar de trabalho de
grupo.

RCl — Verificar espirito de iniciativa, analisar a competéncias de
autonomia, verificar a relevancia dada pelos alunos das tematicas
abordadas, referir e identificar dificuldades no desenvolvimento de
tarefas cumpridas ou ndo, analisar conhecimentos adquiridos; identificar
dificuldades no desenvolvimento de tarefas; referir dificuldades no
desenvolvimento de tarefas;

CRI — analisar o registo de observagdes relacionadas com o objetivo 1.

Explorar as
interagdes
entre aluno-
aluno e
professor-
aluno durante
a utilizacdo de
blogues.

DLN
Portefélio
RCI
CRI

DLN - identificar competéncias de comunicacdo; identificar
competéncias de pesquisa, selecdo e sintese de informacgao; verificar o
grau de entusiasmo face a construcdo do blogue e sua manutencgéo;
conhecer o grau de satisfacdo dos alunos face ao projeto, identificar a
competéncia de gerir o trabalho de grupo; identificar o espirito critico e
de autonomia.

Portefdlio — identificar competéncia de criatividade, autonomia,
inovacgdo; identificar a competéncia de trabalho dos alunos; identificar a
competéncia de explorar informacgdo; verificar a competéncia de
inovacgao, identificar a competéncia de trabalho dos alunos.

RCI - verificar a relevancia dada pelos alunos das tematicas abordadas;
identificar o espirito de iniciativa aquando da referéncia a outro tema
para estudo; identificar dificuldades no desenvolvimento de tarefas;
apresentar o porqué das tarefas cumpridas ou ndo; avaliar o empenho
individual de cada um, analisar conhecimentos adquiridos; referir
dificuldades no desenvolvimento de tarefas.

CRI —_analisar o registo de observagGes relacionadas com o objetivo 2,
interagdes do grupo, comentdrios dos alunos, categorias de Pichdn-
Riviére.

Figura 13. Relacao entre as diferentes fontes de dados e os objetivos do estudo empirico.
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O documento de Levantamento de Necessidades (DLN) permitiu-nos identificar,
no grupo em estudo, a importancia que o projeto teve e construirmos um quadro com
todas as informacgdes obtidas da analise global; o Blogue possibilitou a andlise da forma
de construcdo e conteudal e analisar os objetivos definidos e identificar potencialidades
(e limitacdes) da utilizacdo deste no grupo em estudo; as Reflexdes Criticas Individuais
(RCI) permitiram apresentar resultados sobre a andlise do empenho individual de cada
um e registo de interagdes; as Grelhas de Registo dos Portefdlios (GRP) possibilitaram
verificar a aplicacdo de conhecimentos aos diferentes niveis da ciéncia, analisar a
competéncia reflexiva dos alunos, analisar a autonomia, criatividade. Como tem sido
referido o caderno de registos do investigador (CRI) permitiu analisar o registo de
observagOes relacionando com os resultados obtidos, com registo de comentarios,

momentos de interacdo entre outros.
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Capitulo 4. Apresentacao, Analise e Discussao dos Resultados

“O comeco de todas as ciéncias é o espanto de as coisas serem o que sd@o.”
Aristoteles

4.1. IDENTIFICACAO DAS POTENCIALIDADES DA UTILIZACAO DE BLOGUES COMO FERRAMENTAS EDUCATIVAS

NA AREA DAS CIENCIAS

4.2. EXPLORAR AS INTERACOES ALUNO-ALUNO E PROFESSOR-ALUNO DURANTE A UTILIZAGAO DE BLOGUES
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4. Apresentacao, Analise e Discussao dos Resultados

Neste capitulo exploramos cada objetivo do estudo empirico considerando as diferentes
fontes de dados procedendo a analise dos resultados. Propusemo-nos a identificar as
potencialidades dos blogues nas aprendizagens dos alunos (onde intrinsecamente
analisdmos o desenvolvimento de competéncias) e, em simultaneo, explordmos as

interagdes construidas durante esse processo (aluno-aluno e professor-aluno).*

4.1. Identificar as Potencialidades da Utilizacao de Blogues como
Ferramentas Educativas nas Aprendizagens dos Alunos na Area das
Ciéncias

O objetivo em epigrafe teve como base de anadlise os resultados obtidos através dos
seguintes documentos de recolha de dados:

e O DLN com a finalidade identificar i) os alunos (numero e idade), ii) as
competéncias da utilizagdo de tecnologias, em especifico a Internet; iii) as
competéncias de pesquisa, selecdo e sintese de informacdo; vi) os alunos que
definem blogue; v) as competéncias de comunicacdo e vi) as potencialidades dos
blogues; detetar possiveis dificuldades face a construcdo de blogues, observar
competéncias do aluno relacionar as CTSA;

® Blogues com a finalidade de verificar competéncias na construgao do blogue,
verificar a evolugdao do blogue, identificar competéncias da utilizagdo dos
elementos disponiveis num blogue;

e Portefdlios com o objetivo de identificar competéncias dos alunos em manusear
diferentes veiculos de comunicacdo, identificar competéncias de organizacao, e de
sintese, identificar competéncia de utilizacdo das novas tecnologias, verificar a
aplicacdo de conhecimentos aos diferentes niveis da Ciéncia, verificar a presenca
de conteudos de TIC/CTSA/Biotecnologia/Biologia/Geologia;

e RCl com objetivo de verificar espirito de iniciativa, analisar a competéncia de

autonomia, verificar a relevancia dada pelos alunos as tematicas abordadas,

' Neste capitulo com frequéncia utilizaremos o termo projeto estando relacionado com o plano de trabalho
desenvolvido pelos alunos.
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referir e identificar dificuldades no desenvolvimento de tarefas cumpridas ou nao,
analisar conhecimentos adquiridos e identificar dificuldades no desenvolvimento
de tarefas;

® O caderno do investigador é analisado com a finalidade de identificar diferentes

registos relativos ao objetivo um.

Procedendo a analise do DLN, relativamente ao acesso a Internet verificdmos que,
na sua maioria, os alunos tinham acesso apenas na Escola. Este resultado contraria a ideia
generalizada do acesso livre a Internet.

As respostas dadas as questoes, ha quanto tempo a utiliza a Internet (Figura 14),
se gosta de a utilizar (Figura 15), com que sentido é usada (Figura 16) e onde acede
(Figura 17) foram testemunho disso mesmo. O principal objetivo deste conjunto de
questdes foi identificar competéncias da utilizagdao de tecnologias, em especifico da
Internet.

Todos os alunos do estudo referiram utilizar a Internet. A questdo considerada

para esse conhecimento foi a de ha quanto tempo usa a Internet? (Figura 14).

Ha quanto tempo usas a Internet?
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Figura 4. Distribuicdo das respostas a questiao: Ha quanto tempo usas a Internet?

Da analise da questdo, cujos resultados estdo expressos na Figura 14 verificAmos
gue nove alunos usavam a Internet ha mais de um ano e um aluno hda menos de um.
Identificdmos ainda, que a maior frequéncia foi na categoria 3 anos, com quatro alunos.

Face as caracteristicas da turma percebemos que iria ser um desafio para eles e para nos,
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um trabalho deste ambito, pois constatdmos que a maioria dos alunos utilizava a Internet
ha pouco tempo, o que podera dificultar a identificacdo de competéncias nesta area. A
atitude dos alunos durante o desenvolvimento do projeto, foi muitas vezes condicionada,
pois apesar de entusiasmados, com frequéncia ndo conseguiam realizar algumas
atividades a que se propunham, tendo que ter apoio de outros colegas. Esta situagdo, por
um lado constituiu uma limitacdo de utilizacdo da estratégia que implementamos durante
o ano letivo, por outro, permitiu-nos perceber que os alunos rapidamente solicitaram
colaboracdo, demonstrando, assim, a importdncia das interacdes. Com esta atitude foi
possivel reconhecer o interesse da participacdo dos alunos na investigacdo e da
relevancia do trabalho de grupo.

Com a finalidade de identificar competéncias (atitudinais) da utilizacdo de
tecnologias analisdmos a distribuicao das respostas obtidas a questao gosta de utilizar a

Internet? (Figura 15).

Gostas de Utilizar a Internet?

Numero de aluno
N
L

Gosto muito Gosto Gosto pouco N&o gosto

Figura I5. Distribuic@o de respostas a questiao: Gostas de Utilizar a Internet?

A distribuicao de respostas esta concordante com o entusiasmo dos alunos,
aquando da proposta da docente para a participacdo na investigacao (Figura 15). As
opgoes distribuiram-se da seguinte forma; gosto muito, feita por trés alunos e gosto, por
sete alunos. Parece-nos que o facto dos alunos gostarem da utilizacdo da Internet foi uma
situagcdo potenciadora do investimento destes. Nenhum aluno selecionou a hipdtese

gosto pouco ou ndo gosto, estando concordante com comentarios feitos por estes
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registados no caderno de registo do investigador (CRI). A titulo de exemplo,
apresentamos dois comentarios que corroboram esta ilagao.

Aluno C — Acho que finalmente agora que estou no 129 ano que vou puder
trabalhar para aprender mais sobre a utilizacdo do computador, e ainda por
cima na minha drea favorita, as Ciéncias.

Aluno F — Professora, parece-me muito boa a sua ideia de aceitar este projeto,
eu quero praticar a minha utiliza¢éo das TIC, acho importante para o curso que
quero tirar.

Estes alunos apresentaram intencdo de melhorar os seus conhecimentos e
consequente, desenvolver as competéncias na utilizacdo das tecnologias. O aluno C
referiu gostar da area das Ciéncias e o aluno F referiu a importancia para o futuro,
sugerindo sentido de responsabilidade. Estas manifestagdes sdao enquadraveis nas
competéncias atitudinais, definidas na metodologia. Pelas respostas dadas, pensamos
que os alunos estejam motivados para a utilizagcdo de estratégias com recurso as TIC para
as suas aprendizagens.

A distribuicao de respostas a questao para que usas a Internet? esta representada
na Figura 16. O conhecimento sobre a utilizacdo da Internet permitiu-nos identificar

facilidades/dificuldades do recurso a esta ferramenta, por parte dos alunos.

10 Para que usas a Internet?

Numero de alunos

0

Pesquisa MSN HI5 Correio Ludico Outros
Electrénico

Figura 16. Distribuicao de resposta dos alunos a questiao: Para que usas a Internet?

Da analise do grafico da Figura 16 verificdmos que todos os alunos referem utilizar

a Internet para pesquisa, sete utilizam o MSN e oito para fins Ludicos. Os alunos que
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recorriam a Internet para fins ludicos realizavam download’s e nenhum utiliza o correio
eletrdnico.
A distribuicao de respostas a questdao onde usas a Internet? estda expressa na

Figura 17.

Onde usas a Internet?
10

Numero de alunos
S

Casa Escola Outros locais

Categorias de resposta

Figura 17. Distribuicao das respostas a questao: Onde usas a Internet?

De acordo com as respostas obtidas, constatamos que todos os alunos utilizavam
a Internet na Escola, um Unico aluno utilizava em casa e quatro responderam que usavam
noutros locais, desde a casa de amigos ou familiares e em instituices, como a biblioteca.
O grupo participante, como foi explicado na metodologia, apresenta caracteristicas
socioeconémicas dificeis (informacdo obtida pelo Conselho de Turma), o que constituiu
um entrave na construgao do projeto dos alunos, designadamente na construgao dos
blogues.

Pela anadlise dos dados constantes nas Figuras 18 e 19 analisdmos os
conhecimentos dos alunos sobre a tematica — blogues (dmbito conceptual) e os dados nas
Figuras 20 a 23 permitiram identificar as competéncias na construgao dos blogues (de
ambito processual). Procedemos, também a identificacdo de competéncia de
comunicac¢ado e capacidade de argumentacdo (ambito atitudinal).

Como a maioria dos alunos ndo utilizava a Internet em casa e ndo usava correio
eletrdnico, e a investigadora teve o papel de observadora participante, deslocando-se a
escola em todas as sessdes dedicadas ao projeto dos alunos, de forma a enriquecer os

registos de dados.
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A distribuicdo de respostas a questdo o que é para ti um blogue? estd registada na

Figura 18.

O que é para ti um Blogue?

©

(&)}
(&)}

Numerode alunos

o N M~ OO 0 O

Paginapessoalnalntemet Paginaondesepodenavegar Paginanalntemetcom
paraobterinformagbes  possibilidade decontactodo
autor combloguista

B Antes

O Depois

Figura I8. Distribuicao de resposta obtidas a questao: O que ¢ para ti um blogue?

Da analise da Figura verificdmos que no DLN inicial oito alunos referiram que um
blogue é uma pagina pessoal na Internet e no DLN final sete colocaram esta hipdtese. A
ideia dos blogues serem uma pagina pessoal na Internet reduziu de oito alunos para sete.
No DLN inicial cinco alunos optaram pela resposta pdgina publicada na Internet com
possibilidade de contacto autor/bloguista e no DLN final, nove alunos escolheram esta
hipdtese. Da analise destas respostas podemos inferir que os alunos modificaram a sua
definicdo dos blogues (competéncias conceptuais). Os alunos tomaram consciéncia que
um blogue é muito mais do que uma pdagina para satisfazer a componente pessoal, estes
conseguiram fazer a transposicdo da informacdo aplicada durante o projeto, tendo
identificado a interatividade que pode decorrer entre o autor do blogue e do bloguista.
Apesar de nao se referirem a Web 2.0, os alunos optaram por uma das respostas inerente
a interatividade desta. Apresentam-se comentarios de alunos registados no CRI.

Aluno G — Eu pensava que um blogue que era muito mais pessoal, mas néo, é um
pouco o que querem que seja, até Id podemos fazer comentdrios, e receber a
resposta;

Aluno J — E mesmo diferente do que eu pensava, podemos ter uma interligagéo

com quem, escreve, como no Hi5 podemos deixar mensagens, mas mais
importante manter um didlogo aberto.
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O gréfico da Figura 19 foi construido com as respostas obtidas a questdo Para que

usas os blogues?

Para que usas os Blogues?
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Figura 19. Distribuicao de respostas a questiao: Para que usas os Blogues?

Relativamente ao modo como os alunos utilizam os blogues verificdmos que os
alunos modificaram a sua resposta, em especial no que se refere a sua utilizacdo para
trabalhos de escola. No DLN inicial trés alunos referiram recorrer a blogues para trabalhos
de escola passando a nove alunos no DLN final. Parece-nos que a mudanca de atitude
face a utilizacdo dos blogues pode ser positiva, pois estes alunos passaram a ter uma
perspetiva positiva da utilizacdo dos blogues para as suas aprendizagens. Reforcamos esta

ilacdo com dois comentarios, produzidos por alunos e registados no CRI.

Aluno B — Professora! Nunca pensei que houvesse tanta informagéo nos blogues,
é curioso a quantidade de professores que os tém e que ld colocam informagdo
para os alunos, mas é ainda mais interessante nds podermos responder e colocar
duvidas.

Aluno G — Os blogues tém mesmo muita informagdo é engracado nunca tinha
percebido, e até podemos escolher um tema em especifico.

Estes alunos revelaram espirito critico, pois procederam a uma andlise reflexiva da
informacdo sobre o que existe nos blogues. Pela informacdo veiculada pelos alunos, ndo
tinham muito contacto com esta ferramenta (os blogues) para as suas aprendizagens,

mas ao longo do estudo empirico foram percebendo a sua relevancia. Esta situacdo
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sugere manifestagdo de competéncias atitudinais, pois foram modificando o seu
comportamento. O desenvolvimento de competéncias conceptuais relativas ao conceito
de blogue foi sendo alterado, pela constru¢do de conhecimento.

Outra questdo em analise foi a de sabes construir um blogue? (Figura 20). O facto
de os alunos terem a competéncia, ou ndo, de construir um blogue condicionou o seu
desempenho no desenvolvimento da estratégia de ensino e de aprendizagem, visto o
objetivo central ser a construcdo de um blogue. Verificdmos que se os alunos aplicaram
conhecimentos sobre a construcao de blogues concordante com o desenvolvimento de

competéncias conceptuais.

Sabes construir um blogue?
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Figura 20. Distribuicao das respostas a questao: Sabes construir um blogue?

Da analise dos dados do grafico na Figura 20, detectdmos que no DLN inicial dois
alunos admitiram saber construir um blogue e oito responderam negativamente a esta
questao. Apds o desenvolvimento do trabalho de projeto, no DLN final oito alunos
admitiram saber fazé-lo e dois continuaram a referir que ndo. As justificacbes que os
alunos deram foram principalmente a dificuldade de utilizagao das tecnologias. Tendo em
conta o objetivo da questdo podemos concluir que seis alunos construiram conhecimento
de ambito processual, ou seja, desenvolveram competéncias para a construcdo de
blogues. Um dos alunos refere que s6 consegue realizar as atividades propostas em
contexto de trabalho de grupo.

Aluno A — Tenho andado a ver estas coisas (dos blogues) mas sinto que sé vou
consequir se fizer com os meus colegas de grupo, retirado do caderno de registo
do investigador (CRI).
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A presenga no estudo permitiu aos alunos uma tomada de consciéncia
relativamente a potencialidades dos blogues no seu percurso escolar. Esta ilacdo pode ser

corroborada com trés comentarios inscritos no CRI:

Aluno C — os blogues sdo bons aliados, além de aprender ciéncias treino os meus
conhecimentos TIC.

Aluno E — Continuo com muitas dificuldades em ver a utilizacéo de blogues para as
aulas normais. E preciso muito tempo, além disso a Internet estd sempre a ir
abaixo.

Aluno J — Eu jd sabia construir blogues, mas via isto tudo como brincadeira, neste
momento percebi que hd muitos blogues espetaculares sobre temdticas que nos
sdo muito uteis na escola...

A compreensdo se os alunos do estudo ja alguma vez tinham tentado elaborar
blogues, também, era objeto de estudo. Pretendiamos aferir a maior ou menor facilidade
dos alunos na utilizacdo desta ferramenta da Internet, bem como, perceber quem
desenvolveria competéncias nesta drea. Desta forma analisdmos as respostas a questdo

ja alguma vez tentaste? (Figura 21).

Ja alguma vez tentaste?

NuUmero de alunos

Sim Nzo O lnicial
OFinal

Figura 21. Distribuicdo de respostas a questao: Ja alguma vez tentaste?

Da analise do grafico da Figura 21 identificdmos que trés alunos ja tinham tentado

elaborar um blogue, enquanto a maioria sete alunos, nunca o tinha feito. Se
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compararmos com a resposta constante na Figura 20 é percetivel que apesar de trés
alunos terem tentado sé dois referem saber construir. No DLN final, sete alunos admitem
ter tentado e trés ndo o fizeram. A justificacdo destes dois alunos foi que executaram
outras tarefas, atribuidas pelo grupo. Contudo, estes dois alunos referem, que com ajuda,
ndo teriam qualquer dificuldade em construir um blogue, pois estiveram responsaveis por
atividades de colaboracdo para a sua construcdo. O outro aluno que respondeu ndo,
afirmou que foi estando presente em momentos que os elementos do grupo iam
construindo o blogue e ia ajudando os colegas, mas que sozinho ndo seria capaz. Pelo
facto dos grupos terem no seu plano de trabalho apresentar os seus projetos de Area de
Projeto (AP) a comunidade educativa no final do ano letivo, condicionou algumas
atividades, relacionadas com a construcdo do blogue. Tendo em conta que uma das
tarefas seria a receg¢ao dos colegas do 12 ciclo do Agrupamento de Escolas, o grupo |l
estava preocupado em realizar um jogo didatico, bem como a construcdo de prémios
para atribuir aos participantes, a saber, uma amonite feita em pasta de papel reciclado e
pintada por eles, projeto que durou todo o ano letivo.

Face ao objetivo de detetar dificuldades na construgdao de blogues foi possivel
identificar quais os alunos que tinham conhecimentos sobre a definicdo de blogue e sua
construcdo. As diferentes hipoteses de resposta a questdo Qual o sitio onde se pode fazer

um blogue? estdo expressas na Figura 22.

Qual o sitio onde se pode fazer um blogue?
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Figura 22. Distribuicao das respostas a questio: Qual o sitio onde se pode fazer um blogue?
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No DLN inicial houve trés alunos que mencionaram ndo sei onde o fazer e, trés
gue ndo responderam. Os restantes dividiram as suas respostas pelas opgoes

www.blogspot.com e www.myspace.com. No DLN final, nove alunos referiram o

WWW.sapo.pt, seis alunos o www.blogspot.com, um aluno o www.myspace.com, e outro

www.blogger.com. Analisando a frequéncia de respostas, podemos perceber que este

grupo de alunos, no geral diversificou os locais associados a construcdo de blogues, uma
vez que surgem dois novos locais, no DLN final. As respostas ndo sei e ndao respondeu nao
se encontram no DLN final. Esta situacdo pode ser justificada pela evolugdo positiva dos
alunos no empenho na atividades do estudo sugerindo desenvolvimento de
competéncias. Os alunos envolvidos na investigagdo manifestaram o espirito de
curiosidade e capacidade de pesquisa, por exemplo na procurar de novos locais para a
construcdo de blogues (competéncias atitudinais e processuais).

A analise da questdo consideras facil construir um blogue? forneceu-nos indicios

do empenho dos alunos e do desenvolvimento do plano de trabalho (Figura 23).

Consideras facil construir um blogue?
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Figura 23. Distribuicao de resposta a questao: Consideras facil construir um blogue?

No DLN inicial cinco alunos achavam facil a construcdo do blogue, mesmo aqueles
gue afirmam nunca ter tentado, no DLN final houve quatro a considerar facil. No DLN
inicial trés alunos referiram nao ser facil e no DLN final esta opcdo passa a indicada por
seis alunos. Esta situacdo da existéncia de mais alunos no final a referirem ter dificuldades

foi justificada da seguinte forma, que para ser bem construido nao seria facil. Nesta
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questao solicitdmos aos alunos uma justificagdo do porqué, tal como explicado na
metodologia.

No DLN inicial seis alunos (A, B, F, G, D e E) disseram nunca terem tentado e
guatro alunos (C, H, | e J) referiram que seria facil, visto os passos sdo simplificados e seria
so seguir a estrutura. O aluno E justificou a sua resposta de nunca ter tentado, porque lhe
pareceu ser dificil seguir os passos.

No DLN final quatro alunos (A, B, F e G) disseram que com a ajuda dos colegas que

se tornou mais facil, dois alunos (C, E) disseram que por tentativas também conseguiram
e quatro alunos (D, H, | e J) disseram que as etapas sdo simplificadas e explicadas.
A maioria dos alunos respondeu ao porqué? salientando ndo utilizar a Internet com
facilidade, como o aluno G que referiu o facto de ndo ter Internet em casa dificultou essa
tarefa. No entanto, houve alunos a referir desde que fosse assegurada a colaboragdo por
parte dos outros, salientando um aspeto de natureza atitudinal. Apesar de dificuldades no
processo de construcdo do projeto dos alunos, estas foram sendo ultrapassadas face a
grande cumplicidade entre os elementos da turma no desenvolvimento do trabalho de
grupo (TG).

A segunda questdo de resposta aberta foi a de porqué? da facilidade que os
alunos consideram na manutengdo dos blogues. Com as respostas a esta questdo
identificdmos a capacidade de argumentagao dos alunos.

No DLN inicial cinco alunos (A, D, E, F, G) ndo responderam a esta questdo. Os
alunos C e J afirmaram nao ser facil, por causa da necessidade de estar sempre a atualiza-
lo, contrapondo os alunos H e | que disseram que seria facil pois bastava atualiza-lo. Os
alunos B e J referiram dificuldades justificando o primeiro que ndao dominava a Internet
nem os blogues e o segundo que ndo tinha Internet em casa.

No DLN final, os alunos A e F disseram que com ajuda o poderiam fazer, pois
tinham dificuldades de utilizacdo das ferramentas da Web. No DLN final a facilidade da
sua manutencdo foi considerada por quatro alunos (B, C, D, H). O aluno E afirmou ter
dificuldades na manutengao e os alunos | e J disseram que era complicado pois era

necessario estar sempre a encontrar tematicas para a atualizacdo do blogue.
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Apds analisdrmos as respostas a esta questao, além das diferentes capacidades de
argumentacdo no DLN inicial e DLN final, constatamos que os alunos mencionaram
novamente, a importancia da ajuda da colaboracao dos pares para a realizacao de tarefas
relacionadas com a constru¢ao do blogue. As respostas que obtiveram maior expressao
foram a dificuldade de atualizacdo do blogue e a obtencdo de informacdes Uteis e
fidedignas para colocarem no blogue construido por eles. Consideramos que esta atitude
revelou interacdo no ambito do saber fazer, saber ser e espirito de entreajuda, que se
relaciona com a relevancia do trabalho de grupo. Associado com a informacgdo relativa a
facilidade dos alunos construirem os blogues, indicamos comentarios dos alunos,

registados no CRI:

Aluno A - parece complexo preciso de mais conhecimentos de informdtica;
Aluno C - temos sempre que ir atualizando apesar de ser complicado arranjar
temas sempre novos e interessantes;

Aluno D - apesar de ndo ter sido eu a construir é fdacil manter a sua atualizagdo;
Aluno E -Como ndo tenho Internet em casa ndo é fdcil elaborar o blogue;

Aluno H - Tem os passos explicados nas pdginas. E acessivel;

Aluno J - E fdcil construir, a estrutura estd definida.

De um modo sumdrio podemos dizer que as justificagdes obtidas foram relativas a
dificuldade na aplicacdo de conhecimentos na darea da informatica. Os alunos que
referiram ser facil deram como justificacdo que os sitios para a construcdo de um blogue
tém as etapas todas bem definidas. Os alunos que referem sentir dificuldade, justificaram
pela necessidade da sua constante atualizacdo.

A Figura 24 reporta-se a distribuicao de respostas a questao que dificuldades

pensas sentir na construcdo do blogue?
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Dificuldades que pensas sentir na construcao do Blogue?
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Figura 24. Distribuicao de respostas a questio: Dificuldades que pensas sentir na construcio do
Blogue?

A distribuicao de respostas refletiu algumas das inferéncias ja referidas. De uma
turma de dez alunos, existiram seis que assumiram ter dificuldades de informatica. No
DLN final, aumentou o numero de alunos que referiram dificuldades em seguir a
estrutura do blogue e em fazer a sua divulgagdao, mas também estes alunos assumiram
gue anteriormente ndo recorriam a blogues. Esta situacdo indicia que por causa do
estudo passou a haver um maior nimero de alunos a aceder a esta ferramenta.
Acedendo aos blogues construidos observa-se as poucas entradas considerando que o
estudo se desenvolveu durante um ano letivo. Visto que o blogue permite atualizacdes
diarias e contactos (inclui os comentarios dos autores e de qualquer individuo que
consultasse o blogue) consideramos que ndo foi possivel explorar todas as suas
potencialidades. Constatamos também, que as constantes atualizacGes e a dinamica de
trabalho colaborativo a distancia dificilmente iriam ser identificadas no grupo em estudo,
visto que sé acediam a Internet na escola.

Relembramos que esta turma, segundo fonte do Conselho de Turma, tinha
interesses divergentes dos escolares, os resultados académicos pouco satisfatérios, para
além, das dificuldades socioecondmicas familiares. No entanto, se consideramos que 60%

dos alunos referiu dificuldades de informatica e 50% referiu dificuldades em seguir a
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estrutura do blogue, podemos concluir que apesar de todas as condicionantes houve
alunos que construiram conhecimentos, visto terem manifestado diferentes
competéncias, ao longo do processo de construcdo do blogue. O facto de os alunos terem
assumido diferentes dificuldades sugere o desenvolvimento de competéncias atitudinais
e processuais. A titulo de exemplo, o blogue Alimentacdo na Comunidade Escolar (ACE)
apresenta varias entradas onde se identifica a utilizacdo de conhecimentos na area das
TIC. Os alunos recorreram a varios programas, nomeadamente Moviemaker e Excel. No
ambito das competéncias atitudinais, por exemplo admitiram as suas dificuldades e
fizeram varias referéncias a importéncia do trabalho de grupo.

Para proceder a recolha de informacdo sobre o desenvolvimento de competéncias
dos alunos relacionarem diferentes conteddos com movimento CTSA analisamos a
guestdo sobre a importancia da utilizacdo dos blogues em Ciéncias. Verificamos que oito
alunos responderam positiva e trés negativamente sobre a importancia dos blogues em
Ciéncias. Globalmente podemos afirmar que a maioria dos alunos demonstrou
consciéncia da importancia de blogues na divulgacdo em Ciéncias.

Expomos as justificacbes dos alunos que responderam de forma afirmativa, em

relacdo a utilidade de blogues em Ciéncias, resultante da analise dos DLN inicial e final

(Figura 25).
Justificacao da resposta afirmativa a utilidade de um Blogue a Ciéncias?
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Figura 25. Distribuicao de respostas a questao: Consideras iitil um blogue a Ciéncias?, relativo aos
alunos que responderam SIM
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No caso do DLN inicial verificdmos que a maior frequéncia foi a podemos obter
informacdes de outros, manifestando a ideia da Web 1.0 onde o utilizador é mero
utilizador. Apds a realizagdao do estudo, as respostas obtidas indiciam a ideia subjacente a
Web 2.0 onde ocorre um maior envolvimento e partilha. Destacamos a resposta divulgar
descobertas e trocas de conhecimentos, pois consideramos que sugere a manifestacao de
competéncias atitudinais e processuais. A compreensdo, por parte dos alunos, da
permeabilidade dos blogues, ou seja, o facto da informagao circular nos dois sentidos é
conducente com o desenvolvimento de competéncias processuais e conceptuais. O facto
de terem uma atitude mais critica face a informag¢do constante nestes implica o
desenvolvimento de competéncias atitudinais. Esta situagdao contribuiu para
identificarmos a construcdo de conhecimento. Os alunos que consideraram os blogues
uteis em Ciéncias, foram proferindo comentarios relativos a relagdao entre ciéncia e
tecnologia e de alguma forma as consequéncias ambientais, das diferentes atitudes de
cada um, sugerindo consciéncia CTSA.

A importancia dos blogues em Ciéncias, nestas vertentes abordadas na nossa
investigacdo, estdo concordantes com a investigacdo de Silva (2009) pelo facto do autor
se referir a troca de saberes. Uma das nossas inferéncias foi que o recurso a blogues em
meio escolar promoveu a reflexdo, por parte dos alunos sobre a sua propria
aprendizagem e a tomada de consciéncia do espago que ocupam na sociedade.

Comparativamente, os dois alunos que ndo consideraram util um blogue a
Ciéncias apresentaram como justificagdo; ndo estou informado para responder e nao sao
muito relevantes. De seguida, transcrevemos exemplos de comentarios e informagdes,

por aluno relativos aos blogues.

Aluno A - Os blogues em ciéncias sGo importantes para obter informag¢des e troca de
opiniées. Refere-se a construgdo de blogues com a ajuda e com colaboragdo dos membros
do grupo.

Aluno B — Os blogues em Ciéncias sdo muito importantes, sGo uma boa fonte de pesquisa.
Referiu que conseguiu sozinho por tentativas.

Aluno C — Disse ser facil construir blogues pois os programas sao facilitados tem os passos
todos.

103



Aluno D — Apesar de ndo saber parece fdcil, pois os passos estdo indicados nos sitios. Disse
nao saber construir blogues.

Aluno E — Com a prdtica talvez consiga, mas continuo com dificuldades Considerou dificil
construir blogues e que precisava de ter mais conhecimentos TIC.

Aluno F — Acho muito importante os blogues para Ciéncias, até porque sem Ciéncia a
tecnologia ndo existia e vice-versa. Nunca tinha tentado, ndo sei fazé-lo sozinha sé com a
ajuda dos meus colegas.

Aluno G — Como nunca tentei ndo tenho a certeza e a agravar ndo tenho Internet em casa.
Considerou que os blogues sao muito interessantes, mas era uma ferramenta que nunca
Ihe tinha corrido utilizar.

Aluno H — E fdcil porque a estrutura jd estd definida, o modelo é definido. Considerou que
nao é dificil a utilizagdo de blogues.

Aluno | — E fdcil é sé seguir os passos, envolve muitas etapas, mas estdo definidas.
Considerou que construir blogues é facil.

Aluno J — Os passos para a sua construgdo simplificados explicados nas pdginas
Considerou nao ser dificil os blogues e que sdo importantes para a Ciéncia.

Sobre a informagdo do DLN final em especifico na vertente o teu projeto, iremos
analisar as expetativas dos alunos face ao projeto por eles delineado, identificar a
competéncia estruturacdo e de sintese dos alunos, o modo como decorreu a planificacdo
e a opinido face ao tema escolhido.

Relativamente ao cumprimento do plano de trabalho dos alunos obtivemos a
seguinte informagao, cinco alunos mencionaram estar a ser cumprido; trés disseram que
estava a ser cumprido, contudo procederam a alteracdes e dois disseram que estava
completamente diferente do planeado.

No que concerne ao que sentiram durante a realizacdo do blogue, oito alunos
sentiram dificuldades, tendo dado como justificagdes nao o construirem sozinhos, ou
porque a atualizagao nao era facil, quer pela colocagao de temas, quer pela pesquisa de
material. Destes oito alunos, quatro disseram sentir algumas dificuldades e os restantes
referiram muitas dificuldades. Os restantes alunos (dois) referiram que ndo sentiram
qgualquer dificuldade e justificaram a sua resposta pela simplicidade e modo como os

locais de alojamento do blogue estao organizados.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

A maioria sentiu inicialmente desmotivagao justificando que ndao sabiam construir
blogues, no entanto, no final do estudo seis alunos mantém a resposta de desmotivados,
com a justificagdo de nao terem conseguido cumprir os seus objetivos e que o projeto
podia ter sido melhor explorado. Relativamente a categoria muito motivados, foi
selecionada por dois alunos, tendo estes sido os principais impulsionadores do blogue
Portefdlio Turma e dois alunos selecionaram a opg¢do de motivados.

Os blogues e o respetivo documento de registo de dados, as grelhas de registo de
blogues (GRB) foram analisados com os objetivos de verificar as competéncias dos alunos
na construcdo do blogue, a evolugdo do blogue, identificar competéncias da utilizacdo dos
elementos disponiveis nos blogues e estudo dos parametros de andlise quer na
identificacdo geral quer na identificacdo especifica.

A turma construiu no total quatro blogues Alimentagao na Comunidade Escolar,
Insetos em Vila Nova de Poiares, Portefdlio da Turma e Eras Geoldgicas. Este ultimo
apenas possui a estrutura, ndo tendo sido colocada qualquer entrada, com a justificagdao
de limitacGes de tempo. Apds muita discussdo sobre as tematicas e modo de colocar em
pratica as suas ideias, realizaram um blogue por grupo, o blogue Alimentagao na
Comunidade Escolar (blogue ACE), com os alunos identificados de A a E, e o blogue
Insetos em Vila Nova de Poiares (blogue IVNP), com os alunos de F a J. No final do ano
letivo os alunos decidiram fazer um blogue em que todos participariam que intitularam
de Portefdlio da Turma (blogue PT) com a intencdo de cada um apresentar uma a duas
tematicas por aluno que constassem no programa de Biologia/Geologia e que fossem
Uteis para o seu estudo e exames nacionais.

Na construgdo dos blogues analisou-se as varidveis definidas na metodologia, que
nos permitiram identificar evidéncias sobre as aprendizagens dos alunos e potencialidade
dos blogues. Desta forma, ao analisarmos a grelha de registo de dados dos blogues (GRB)
decidimos apresentar um resumo da comparacdo entre os blogues. Na Figura 26 consta a
comparacdo entre os parametros de andlise nos trés blogues na componente

Identificagdao Geral.
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Blogue

IVNP

ACE

PT

Identificagdo Geral

Localiza¢do http://insectosdevnpoiares.blogs | http://projectoace.blogs.sapo.pt http://vibiologiageologia.blog
pot.com 5.5apo.pt

Alojamento Blogspot Sapo Sapo

Data da | 15/11/2008 19/08/2008 19/08/2008

Consulta

Tipologia da
Autoria

129A ESVNP, S/possibilidade de
contacto.

129A  ESVNP,
contacto.

S/possibilidade de

122 A ESVNP, s/possibilidade
de contacto.

Nome do | Insetos de Vila Nova Poiares Alimentagdo na Comunidade Escolar Portefélio da Turma

Blogue

Template Sim mas com alteragdes. Sim, mas com alteragdes. Sim.

Tags Sem sistema de tags. Com tags. Com tags.

Pesquisa Permite atualizagdes e pesquisa | Permite atualizacGes e pesquisa por | Permite atualizagGes e

por temas. temas. pesquisa por temas.
Organizagdo Leitura  clara, interpretagdo | Leitura clara e de facil interpretagdo, | Leitura clara, interpretagdo
intermédia, ndo apresenta lista | apresenta lista de comentarios, por | intermédia, ndo apresenta

de ultimos comentarios, arquivo
de entradas néo é visivel.

parte do investigador, arquivo de
entradas é visivel.

lista de ultimos comentarios,
arquivo de entradas ndo é
visivel.

Acessibilidade Navega-se com facilidade. Nem sempre, dado o numero | Navega-se com facilidade,
elevado de imagens demora a | apesar de existir alguma
descarregar. dificuldade nalguns

Slideshare.

Elementos Ndo apresentam elementos | Os elementos graficos valorizam o | Ndo apresentam  muitos

Graficos graficos que valorizem o blogue, | blogue. elementos  graficos  que
sdo pouco significativos. valorizem o blogue, sdo

pouco significativos.

Criatividade Ndo apresentam espirito criativo. | Sim apresentam espirito criativo. Ndo apresentam espirito

criativo.

Inovagdo Ndo apresentam elementos | Apresentam videos exteriores. Ndo apresentam elementos
inovadores. inovadores.

Aspeto grafico Nao é muito agradavel | Apresentagdo é agradavel e de facil | Apresentagdo agradavel, a
demasiado colorido, | compreensdo, apresentam | apresentagdo nem sempre é
apresentagdo de facil | elementos de video e de imagem. de facil compreensao,
compreensdo, ndo apresenta apresenta  elementos de
elementos video, apresentam video, ndo aparecem imagens
imagens integradas nas integradas nas mensagens.
mensagens.

Criatividade Usam com facilidade as novas | Usam com alguma dificuldade as | Usam as novas tecnologias
tecnologias e parece terem | novastecnologias. mas revelam algumas
compreensao natural dos dificuldades.
conceitos tecnoldgicos.

Processamento | A selecio de informagdo é | A selegdo de informagdo é boa e | A selegdo de informagdo é

de dados considerada média, e observa-se | observa-se tratamento da | considerada média, e
de uma maneira geral o | informagdo. observa-se de uma maneira

tratamento de informacgao. geral o tratamento de

informagao.
Conteudo Geral | Nimero total de comentarios | NUmero total de comentarios VINTE | Niumero total de comentarios
UM, ndmero total de entradas | E UM, nimero de entradas TRINTA. | ZERO, e o numero de

ONZE. Todos tém uma foto e
apresentam uma descricdo dos
insetos. O Comentdrio refere que
o tratamento de dados ndo é
muito seletiva (aqui ja o ano
letivo tinha terminado). N&o
apresenta links.

As entradas estdo bem estruturados,
mas por vezes com informagdo
excessiva. Os comentarios ndo sdo
inovadores. Apresenta links.

entradas DEZASSETE, quase
todas as entradas estdo em
Slideshare. Apresenta links.

Figura 26. Comparacio entre os trés blogues relativo as categorias da Identificacao Geral
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

Todos os blogues se encontraram bem identificados, estando dois alojados no

WWW.sapo.pt e um no www.blogspot.pt. Relativamente aos contactos, nenhum permitiu
o contacto com os autores. O nome do blogue Alimentagdo comunidade escolar (blogue
ACE) esta relacionado com o nome do grupo e com o préprio nome do blogue. O blogue
Insetos em vila nova de Poiares (blogue IVNP) tem o titulo adequado com a tematica do
blogue mas ndo com o nome do grupo. O blogue portefélio turma (blogue PT) tem nome
relacionado com a intengdao para a qual foi construida. Os trés blogues permitiam
atualizacGes e pesquisa por temas. Na organizacdo dos blogues a leitura foi clara e s6 um
apresentou arquivo de entradas, o caso do blogue ACE. Os blogues ACE e PT sdo mais
dificeis de navegar, visto bloquearem com frequéncia, devido ao tipo de entradas
colocadas. O blogue ACE apresentou alteragbes no template e utilizando imagens
relacionadas com a tematica. No geral os blogues seguem o normal do sitio do
alojamento. Destacamos, no entanto o blogue ACE que conseguiu apresentar elementos
externos ao blogue, como por exemplo apresenta links para outros sitios (sites), a saber,
Youtube com apresentacdo sobre a anorexia, uma caixa de didlogo que permite a
introdugao de comentarios. No aspeto grafico o menos agradavel é o IVNP pelo excesso
de cor, no entanto, este foi construido em exclusivo com os conhecimentos dos alunos do
grupo, enquanto os outros necessitaram muitas vezes de apoio, solicitando ajuda ao
professor, colegas e investigador. Relativamente ao processamento de dados, houve mais
cuidado no blogue ACE do que nos outros dois. Verificdmos ainda que, o blogue IVNP tem
pouca informagdo apresentando onze entradas (post), o blogue ACE apresenta vinte e
uma e PT apresenta dezassete entradas. Na Figura 27 expomos a comparag¢ao entre os

trés blogues referente a identificagao especifica.
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Blogue IVNP ACE PT
Identificagdo especifica

Titulo O tema estd implicito no titulo | O tema esta implicito no titulo e | O tema ndo esta implicito no
e existe correspondéncia | existe correspondéncia entre o | titulo mas existe
entre o tema e o titulo. tema e o titulo. correspondéncia entre o

tema e o titulo.

Amplitude 0 titulo é especifico, | O titulo é especifico, apresenta | O titulo é pouco especifico,
apresenta topicos | topicos relacionados e apresenta | apresenta topicos
relacionados, ndo apresenta | informagdo adicional a tematica | relacionados, e apresenta
informagao adicional a | abordada. informagao adicional a
temdtica abordada. temdtica abordada.

Profundidade Grau de aprofundamento | Grau de aprofundamento médio. Grau de aprofundamento
médio. médio.

Objetivos explicitos Ndo apresentam objetivos | Objetivos claramente | Objetivos claramente
explicitos e o publico-alvo ndo | apresentados, mas nao definem | apresentados e definem o

esta definido.

claramente o publico-alvo.

publico-alvo.

Criatividade Apresentam indicios na | Apresentam indicios na construgdo | Apresentam  indicios na
construgdo de conhecimento. | de conhecimento. construgdo de conhecimento.

Inovagdo Ndo mostram espirito de | Apresentam espirito de iniciativa | Apresentam  espirito  de
iniciativa na escolha dos | na escolha dos objetivos. iniciativa média na escolha
objetivos. dos objetivos.

Precisdao A informacdo é exata, mas as | A informagdo nem sempre é exata, | A informagdo nem sempre é
fontes de dados ndo estdo | as fontes de informagdo ndo estdo | exata e as fontes de dados
bem identificadas. identificadas. ndo estdo identificadas.

Atualidade Ndo hd comentérios. N&do hd comentarios atualizados. Comentarios atualizados.

Originalidade N3o ha comentarios. Ndo, apresentam reforgo positivo. Comentdrios contém

informagao util.

Pensamento Critico

N3o se identifica o ponto de
vista do autor, mas como ndo
ha comentarios ndo podemos
analisar espirito critico do
autor face a comentarios.

Identifica-se o ponto de vista do
autor e este ndo faz andlise dos
comentdrios.

Ndo se identifica o ponto de
vista do autor, o autor ndo
faz analise dos comentarios.

Qualidade da Escrita

No geral ha corre¢do na
lingua.

No geral ha corregdo na lingua.

No geral had correcio na

lingua.

Figura 27. Comparacio entre os trés blogues relativo as categorias da Identificacdo Especifica

Relativamente a identificacdo especifica, no parametro de analise titulo todos

adequavam aos conteudos do blogue. O blogue ACE apresentava conteldos extra, e

nenhum dos blogues tem a tematica aprofundada, o IVNP foi o Unico que ndo apresentou

objetivos. No parametro de andlise da criatividade os alunos mostraram espirito de

iniciativa na escolha de objetivos em especial no blogue PT. Pelos motivos ja explanados

(acederem a Internet, quase em exclusivo na escola) os comentarios que surgiram ndo

foram respondidos, tendo impossibilitado a analise deste parametro. No geral, os alunos

tiveram cuidado com a escrita nos blogues. O facto de muitas das entradas dos blogues

serem passiveis de se relacionarem com as metas de aprendizagem permite-nos

compreender melhor o seu desenvolvimento (ou ndo) durante o projeto, razdo pela qual

iremos apresentar a andlise efetuada por nés neste capitulo.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

Houve inimeras tarefas inerentes a utilizagdo/construgdo dos blogues que estes
alunos ndo conseguiram realizar, inicialmente devido a dificuldades no ambito da
utilizacao dessa ferramenta. Por exemplo, o aluno | referiu professora, isto é frustrante
vemos tantos blogues com imagens super interessantes e ndo saber fazer é mau (retirado
do caderno de registo investigador - CRI). A construgdo dos blogues per si implicou a
aplicacdo de conhecimentos que indicia o desenvolvimento de competéncias processuais
e conceptuais.

Os blogues foram construidos em grupo e implicaram o esforco de varias semanas
de trabalho, que tantas vezes resultaram em becos sem saida. Numa das aulas, o aluno C
referiu é frustrante ter projetos com tanta ambigéo e de repente por motivos que também
nos foram alheios tivemos que seguir outro caminho (retirado do CRI).

Apesar dos alunos revelaram alguma dificuldade na gestao da informacgao, a
constante nos blogues, quando comparada com a dos portefélios permitiu-nos
reconhecer que antes de ser colocada no blogue os alunos realizaram tratamento e
sintese de informacdo. Esta situacdo possibilitou reconhecer o desenvolvimento e ou
manifestacdo de competéncias processuais.

Para além das duas vertentes identificacdo geral e especifica das GRB, como
referido, analisamos também os conteldos existentes nos blogues e os conceitos
necessarios para a sua elaboragao.

Na construcdo dos blogues foram aplicados conceitos na area da Biologia e das TIC
(processamento de texto, pesquisa, selecdo de informacdo e publicacdo no blogue). Na
Figura 28 estdo identificados conceitos e processos inerentes a area cientifica que os

alunos se basearam para a construcao dos blogues.
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Areas abordadas/utilizadas na construgdo do blogue
Blogue TIC Blolog|?/ Biotecnologia Extra
Geologia
IVNP PSI, PT C N3o apresenta Ndo apresenta.
PF, CP,
PB
ACE PSI, PT, Cel Conservagao dos | Inglés
PF, CP alimentos Educacdo Fisica
PB, YT Jornal expresso 17
FC, MM, de maio 2008
MP, CA
SGBD
PT PT, CA Cel Desenvolvimento N&o apresenta.
PB, PSI sustentdvel;
Interagdes com
microorganismos

Figura 28. Comparacao dos trés blogues, relativamente aos conceitos e técnicas de TIC,
Biologia/Geologia, Biotecnologia, informacées extra.

Legenda: C — conceptuais; L — Contetddos do ano letivo (122 ano); Office — PT, processamento de texto; FC,
folha de calculo; CA, criagdo de apresentagdes; CP, criacdo de paginas da Web; Outros — MM,
moviemaker; Paint; PF, programa de fotografia; SGBD sistema de gestdo de base de dados; Internet — PB,
publicacdo no blogue; PW, publicagdo na Web; YT, Youtube; PSI, pesquisa e selegdo de informacao;

De um modo geral, dos elementos do grupo do blogue IVNP podemos afirmar que
houve manifestacdo de competéncias que decorreram da construcdao de conhecimento.
Na construgcdo do blogue a selegao de informagdo a colocar, foi morosa e os alunos
desviaram-se um pouco do projeto global do grupo. Para a construcdo do blogue os
alunos utilizaram pesquisa e selegcdo de informagao, processamento de texto, programa
de fotografias, criacdo de paginas da Web e publicacido no blogue. Apresentaram
exclusivamente conteldos relacionados com insetos, tais como a classificacdo,
caracteristicas, comportamento, desenvolvimento e tempo de vida, sendo que as
entradas ndo estabeleceram uma sequéncia da informag¢do. Ndo cumpriram com o plano
de trabalho a que se tinham proposto na Area de Projecto intitulado Espécies em Vias de
Extincdo. Os conteludos apresentados revelaram cuidados na sele¢do de informacdo, com
rigor cientifico, representando uma pequena parte do projeto. Relativamente aos
conteludos abordados da area da biologia/geologia, este blogue apresentou a descri¢cdo
de insetos, como por exemplo, aranha, aranha-cruz, gafanhoto, entre outros. Neste
blogue ndo constam objetivos e ndo estd explicado a sua finalidade. Associado a este
blogue iniciaram um, que ndo concluiram, sobre as Eras Geoldgicas e este estaria mais

adequado com a tematica global do grupo.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

No blogue ACE os alunos demonstraram ser organizados no plano de trabalho que
seguiram, manifestaram empenho na utilizacdo de conteudos informaticos para construir
os materiais a colocar no blogue do grupo. Os conceitos abordados na area da
biologia/geologia que este grupo apresentou no blogue foram a obesidade, a alimentacao
saudavel, a anorexia, o indice de massa corporal, entre outros relativos ao 122 ano da
disciplina de biologia tal como, a conservacdo de alimentos e as espécies geneticamente
modificadas. Perante o exposto, pode dizer-se que estes alunos apresentaram indicios de
constru¢ao de conhecimento. Apesar de no inicio as entradas no blogue serem mais
simples, verificou-se que, ao longo do tempo da sua producdo foram melhorando
diversos aspetos, nomeadamente, foi aumentando o grau de dificuldade das partes
técnicas que os elementos foram utilizando. Houve cuidado na sele¢cdo de informacdo
para colocar no blogue. Realizaram vdrias tarefas associadas a competéncias na vertente
informatica, designadamente, antes de colocarem os resultados referentes aos inquéritos
sobre a alimentacdo procederam a realizacdo pesquisa e selecdo de informacao,
processamento de texto, programa de fotografia, criacdo de paginas da Web, publicacdo
no blogue, Youtube, Moviemaker e folha de cdlculo (implicado conhecimento TIC e
matematica).

A construgdao do blogue PT revelou iniciativa dos alunos, pois elaboraram um
conjunto de materiais elucidativos para eles e para qualquer estudante que quisesse
consultar o material por eles produzido e colocado no blogue. A titulo de exemplo, alguns
dos temas abordados foram a célula, a obtencdo de energia pelos seres autotroficos e os
mecanismos de defesa. Pelo facto de terem iniciado tardiamente (na linha temporal do
estudo) a construgdo deste blogue, levou a alguma precipitagdo na colocagdo das
entradas. Cada um dos alunos ficou responsavel por duas ou mais tematicas, ndo tendo
algumas sido devidamente trabalhadas, devido ao terminus do ano letivo. Relativamente
a area das TIC utilizaram processamento de texto, publicacdo no blogue e criacdo de
apresentagdes. Para se entender o grau de empenho dos alunos, apresenta-se um
comentario registado no CRI do aluno F, Oh! Néo é justo agora que eu finalmente estava

a perceber a mecdnica dos blogues e as suas vantagens o ano termina.
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Este blogue foi construido porque os alunos pretendiam reunir material para eles
e para partilhar com os outros sobre tematicas de biologia/geologia desde o 102 ano ao
129 ano de escolaridade. Verificaram-se, contudo, dificuldades ja referidas nos outros
blogues.

De um modo geral observdamos manifestagdes de competéncias de construgao do
blogue em grupo, tornando-se os alunos mais auténomos na sua elaboracdo, com o
decorrer do tempo. Esta nossa dedugao esta concordante com o que referimos de
Efimora e De Moor (2005) que na sua investigacdo afirmaram que os blogues sdo
processos de sociabilizacdo e de comunicacdo sendo ferramentas da construcdo de
conhecimento.

Um dos aspetos que emergiu do nosso estudo foi a importdncia da existéncia dos
portefdlios individuais, que nos permitiu retirar varias ilagdes, designadamente, perceber
a existéncia de conteudos que os alunos pretendiam colocar no blogue, mas que por um
ou outro motivo, nao foi possivel. A exploragdo dos portefdlios, também permitiu
verificar a competéncia que os alunos tinham para manusear diferentes veiculos de
comunicacdo, de organizagao, de sintese, inovacao, e da utilizacdo das novas tecnologias,
verificar a aplicacdo de diferentes niveis da ciéncia, verificar a presenca de conteldos de
TIC/CTSA/Biotecnologia/Biologia/Geologia e identificar competéncias de trabalho de
grupo.

Antes da analise dos portefélios de forma individual procedemos a analise dos
conteudos destes, comparando-os com o que consta nos blogues. Para a analise dessa
relacdo, entre os portefdlios e a construcdo de blogues, definiram-se como parametros de
analise o nimero de entradas (temdticas/contetdos) no blogue e no portefdlio de cada
aluno. Com esta analise pretendemos apresentar o contributo individual de cada membro
do grupo para a construgdo do blogue, tendo em conta os dados constantes no portefdlio
individual (trabalho individual) e no blogue (trabalho de grupo). Na Tabela 2
apresentamos a distribuicdo das entradas no blogue Alimentagao na Comunidade Escolar
(ACE) e Portefélio Turma (PT), e entradas extra dos elementos do grupo A a E. O nimero
de entradas (post), apresentam-se com a seguinte distribuicdo 21 entradas no blogue ACE

e 17 entradas no blogue PT.
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Tabela 2. Informacio obtida da analise dos portefélios e blogues dos elementos do grupo I

Blogue_ACE |Blogue_PT Extras
21 entradas |17 entradas |n2 entradas
A 13 1 1
B 10 4 1
C 19 4 3
D 14 3 0
E 17 1 4

Consideraram-se 21 entradas no blogue ACE, 17 entradas no blogue PT e entradas
Extra. As temdticas ou conteldos existentes nos portefélios individuais, mas que nado
constavam no blogue, por motivos varios, por exemplo, temas que apesar de
interessantes nao se enquadravam no blogue, ou falta de tempo para o tratamento da
informacdo para proceder as entradas (post) sdo inseridas no item entradas Extra. Das
vinte e uma entradas consideradas no blogue ACE observou-se que a participa¢do dos
alunos foi uniforme, destacando-se o aluno C com 19 entradas de participagao no blogue,
gue constam do seu portefdlio e o aluno B que colaborou com 10 entradas. No que
concerne ao blogue turma, PT salienta-se a participagdo mais significativa dos alunos B, C
e D. Da analise dos portefdlios, verificaram-se entradas Extra, ou seja, informacdo que
ndo foi usada diretamente na construcdo dos blogues. De referir o aluno E que
apresentou no seu portefdlio mais informacdo do que aquela que foi utilizada no blogue.

O grupo Il elaborou um blogue IVNP e iniciaram um sobre as Eras Geoldgicas.
Apesar do grupo ter referido que iria realizar um trabalho sobre as Espécies em Vias de
Extingao, ndo o chegou a fazer. No blogue sobre as Eras Geoldgicas, os alunos tinham a
intengdo de ir colocando as grandes extingdes ocorridas na Histéria da Terra e associar
aos animais em vias de extin¢do. Verificamos esta associacdo, visto que os elementos do
grupo realizaram a pesquisa para proceder a elaboragdao do blogue, constando esta
informacdo nos portefélios individuais. A elaboracdo do portefélio foi vantajosa, neste
caso, porque permitiu reconhecer toda a pesquisa para a elaboracdo do blogue do tema
escolhido. As justificacdes apontadas foram a falta de tempo, as dificuldades na utilizacdo
das tecnologias e a desorganizacao.

Identificdmos na Tabela 3 o nimero de entradas do blogue IVNP, blogue PT e as

entradas extra do grupo de aluno F a J e das entradas com que cada um colaborou.
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Tabela 3. Informacao obtida da analise dos portefélios e blogues dos elementos do grupo I1

Blogue_IVNP | Blogue_PT Extras
11 entradas |17 entradas |n2 entradas
F 3 5 21
G 3 6 11
H 2 2 17
| 10 2 5
J 4 3 6

Como se pode verificar da analise da Tabela 3, ressalta o numero elevado de
entradas Extras, explicado pelo facto do blogue sobre a Eras Geoldgicas (EG) ndo ter sido
elaborado. Esta situacdo evidencia a importancia dos portefdlios, porque foram o veiculo
de informacdo que permitiu perceber que o grupo trabalhou para a construcdo de trés
blogues (IVNP, PT, EG) mas terminou apenas com a producdo de dois, para além das
outras componentes dos portefélios que iremos explorar posteriormente. O aluno com
maior destaque foi o aluno F com 21 entradas no pardmetro entradas Extra. O aluno que
colaborou mais no blogue IVNP foi o aluno |, apesar das suas dificuldades.

Resumindo, foi importante a elaboracdo portefélios por parte dos alunos, pois
permitiu-nos identificar momentos de aprendizagem e do percurso dos alunos, tal como
Carvalheiro e Bettencourt (2009b) referem. Apds a exploracdo desta relacdo entre os
portefdlios e os blogues procedemos a analise dos parametros dos portefdlios, em
especifico: a apresentacdo, (aspeto grafico, modo de apresentacdo) e organizacdo (capa,

indice...). Na Figura 29 constam as informacdes sobre do aspeto grafico dos portefdlios.

Aspecto Grafico 0 Muito Bom
O Satisfaz
0 O Na&o Satisfaz

Figura 29. Informacao sobre o aspeto grafico do portefélio
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Verificdmos que trés alunos apresentaram portefélios com caracteristicas
originais. Salientamos o aluno F que utilizou o formato de PowerPoint para apresentar o
seu portefdlio. Todos os outros alunos manifestaram cuidado no aspeto grafico, mas sem
utilizar as suas potencialidades, motivo pelo qual foram enquadrados no parametro
satisfaz. Com a analise deste parametro foi possivel identificar competéncias em utilizar
diferentes meios de comunicacdo, nomeadamente a utilizacido de ferramentas
informaticas para a construcdo do blogue.

Da leitura do gréfico da Figura 30 podemos analisar o parametro modo de

apresentacdo do portefdlio.

Modo de Apresentagao
10
8 8 8
8 4
2]
o
5
© 6 oP
8 m2P
o
g 4 o3P
3 2 2
21 1 1
_| 0 0 l_
0
Papel Digital Misto

Figura 30. Modo de apresentacdo do portefélio

VerificAmos dos dados da Figura 30 que dois alunos entregaram os seus
portefdlios, no final do 12 periodo, em suporte de papel. No 22 periodo sé um dos alunos
entregou o portefélio em papel e o outro aluno entregou na versao mista, ou seja digital
e em papel. No final do 32 periodo estes mesmos alunos entregaram a versdo em papel,
correspondente aos periodos letivos anteriores, mas construiram uma versao digital.
Sendo assim e face ao objetivo da nossa andlise expresso na metodologia podemos
afirmar que os alunos manifestaram competéncias em manusear diferentes meios de
comunicacdo, podendo estas ser enquadradas nas competéncias processuais.

Da vertente da organizacao dos portefélios recolhemos as informacgdes registadas

na Figura 31.
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Figura 31. Itens constantes na organizacio do portefélio

A Figura 31 corresponde ao tratamento efetuado sobre os itens constantes na
organizacao do portefdlio. Todos os alunos apresentaram capa e identificacdo e sete
apresentam indice. A nossa opinido é que, com estes indicios, a maioria revelou
competéncias de organizagdo, essenciais para a analise das competéncias processuais.
Desta forma, somos da opinido que os portefélios assumem relevancia no ambito da
andlise das competéncias processuais e atitudinais. Estas sao igualmente associadas a
criatividade e a reflexividade, tal como Seco, Filipe, Pereira e Alves, (2009) afirmam.

Das reflexdes aula a aula, s6 um dos alunos ndo apresentou. Esta atitude de
apresentacdo das reflexdes aula a aula permitiu-nos analisar o espirito critico, reflexivo e
momentos de interagao, pois fizeram as suas reflexdes sobre o decorrer das atividades.
Autores como Alves (2000), Sa-Chaves (2005) e Queirds, Silva, Martins e Matos (2010)
defendem a importancia da existéncia dos portefélios numa perspetiva reflexiva, estando
de acordo com a nossa ideia apds a andlise os dados. A maioria dos alunos realizou o seu
processo reflexivo ao longo do projeto nos seus portefdlios.

No portefélio houve cinco alunos a mencionarem o projeto do blogue. Todos os

alunos apresentaram o material de pesquisa, apesar de s6 em seis constarem as fontes
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dessa mesma pesquisa. Nesta dimensado foi por isso possivel verificar manifestacao de
acdes que se coadunam com a utilizacdo de competéncias processuais e atitudinais.

O envolvimento face ao projeto foi igualmente analisado nos aspetos conteudais
dos portefélios de cada um dos alunos. Apresentamos uma sintese por aluno sobre a
informacgdo constante em cada portefdlio.

No portefdlio do aluno A constam 15 entradas de conteudos relativos a
biologia/geologia e no ambito da organizagdo 2 entradas (cronograma, questiondrios).
Para a consecucdo do portefélio o aluno utilizou competéncias TIC Office (ex.
processamento de texto, Excel, criagdo de apresentagdes com recurso ao PowerPoint) e
competéncias TIC Internet (ex. pesquisa sele¢do de informacdo, utilizagdo da plataforma
Gato, e de motores de busca). Como exemplo de temas existentes no portefdlio do aluno
A referimos a obesidade, como se afere a obesidade em criancas, como se desenvolve a
obesidade, que tipo de obesidade, a anorexia, a bulimia, a atividade fisica, o combate ao
sedentarismo, as trocas gasosas e regulagao do meio interno.

No portefdlio do aluno B constam 14 entradas relacionadas com a
biologia/geologia e, no ambito da organizagdo do projeto encontraram-se 4 entradas
relativas a questionarios, tratamento das questées, objetivos e os objetivos do blogue. O
aluno necessitou para a construcao do portefélio de competéncias ao nivel TIC Office (ex.
processamento de texto, criagdo de apresentagdes, Excel) e competéncias TIC Internet
(ex. pesquisa e tratamento de informacao e de publicagcdo no blogue). Como exemplos de
conteudos constantes no portefdlio deste aluno, mencionamos: receitas saudaveis, os
erros alimentares, a conservacdo de alimentos e a informacdo sobre a Cimeira de Lima.
Esta ultima entrada pode ser enquadrada na visdao CTSA.

No portefdlio do aluno C identificAmos 18 entradas relacionadas com a tematica
de biologia/geologia e 7 entradas relativas ao projeto a desenvolver pelo grupo (ex.
cronograma, questionarios, tabelas e graficos, musicas para colocar nas apresentacdes de
Moviemaker). Este aluno manifestou na constru¢dao do seu portefélio competéncias TIC
Office (ex. processamento de texto e programas para a criagdo de apresentagdes,
utilizacdo do Excel e Moviemaker) e competéncias TIC Internet (ex. pesquisa e selecdo de

informagdo e publicacdio no blogue). Como exemplo de conteudos constantes no
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portefdlio do aluno C apresentamos tematicas relacionadas com a alimentagao saudavel,
o colesterol, a diabetes, a nutricdo e salude, a roda dos alimentos e o indice de Massa
Corporal.

No portefdlio do aluno D constam 14 entradas relacionadas com os contetdos de
biologia/geologia ndo se tendo identificado quaisquer conteudos de ambito
organizacional. Na consecucdo do portefélio, do aluno D, foram identificadas
competéncias TIC Office (ex. processamento de texto) e competéncias TIC Internet (ex.
pesquisa e selecdo de informacdo e conteldos de publicagdo no blogue). Mencionamos
exemplos de conteudos constantes no blogue do aluno D a alimentacdo saudavel, a
anorexia, a bulimia, o top 10 dos alimentos e a tectdnica de placas.

No portefélio do aluno E constam 22 entradas respeitantes a conteldos da
biologia/geologia e ndo apresentou qualquer entrada relativa a organizacdo do seu
projeto ou cronograma. ldentificdmos varias competéncias no ambito das TIC Office (ex.
processamento de texto, criagdo de apresentagbes) e competéncias no ambito das TIC
Internet (ex. pesquisa e selecdo de informacdo e procedeu a publicacdes no blogue).
Como exemplos de conteudos existentes no portefdlio do aluno E indicamos os alimentos
light e seus perigos, os cuidados alimentares, a alimentacdo correta e atmosfera no
Pacifico.

O aluno F elaborou o seu portefélio com 29 entradas pertencentes a conteudos da
area da biologia/geologia e apresentou uma entrada sobre a organizagdo (cronograma).
Procedeu a realizacdo de pesquisa e selecio de informacdo para a producdo de
conteudos para o blogue, estando relacionadas com conhecimentos de TIC Internet e
processamento de texto, criagdo de apresentagdes, no ambito das competéncias TIC
Office. Como exemplos de conteudos constantes no portefdlio mencionamos a
caraterizagao da aranha, espécies em vias de extingao, o lince, os animais vias de extingdo
em Portugal, o meio ambiente ameacado, o declinio da biodiversidade, a saude e o
socorrismo.

O aluno G elaborou o seu portefélio com 15 entradas de conteudos da area da
biologia/geologia e 2 entradas respeitantes a organizagdo (cronograma e organizacao das

questdes do jogo da gldria). Identificdmos competéncias no ambito das TIC Office (ex.
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criacdo de apresentacgbes, processamento de texto, Excel) e no ambito da utilizacdo de
competéncias TIC Internet (ex. pesquisa e selecdo de informacdo, ao Youtube). Como
exemplos de conteudos neste portefdlio, apresentamos as extingdes do séc. XX, as causas
das extingdes e a funcdo celular das plantas.

No portefdlio do aluno H constam 21 entradas de conteudos relacionados com a
biologia/geologia. Para a sua construcdo este aluno utilizou competéncias TIC Internet
(pesquisa e selecdo de informacdo, producdo de conteudos para o blogue) e
competéncias TIC Office (ex. processamento de texto). Como exemplos dos diferentes
conteldos biologia/geologia apresentam-se o codigo genético, a aranha-cruz, a aranha-
prata, a evolucdo - o principio geral da biologia, espécies ameacadas e extingbes em
massa.

No portefdlio do aluno | constam 15 entradas de conteudos relacionados com
conteidos da biologia/geologia. Para a elaboracdo do portefdlio o aluno utilizou
competéncias TIC Office (ex. processamento de texto, criagdo de apresentagdes) e TIC
Internet (ex. pesquisa e selecdo de informacdo e producdo dos conteudos para o blogue).
Como exemplos de conteudos constantes no portefélio mencionamos a aranha-cruz, a
libelinha, a louva-a-deus, as rochas e a agua.

No portefdlio do aluno J constam 12 entradas de biologia/geologia e 1 entrada
relacionada com estrutura (indice para o jogo da gldria. Utilizou competéncias TIC Office
(ex. processamento de texto e criagdo de apresentagdes) e TIC Internet (ex. pesquisa e
selecdo de informacdo e publicacdo no blogue). Como exemplos de conteudos existentes
no portefdlio podemos nomear, a histéria da Terra, o vulcanismo, a sismologia, a libelinha
e a mosca doméstica.

Desta forma constatdmos que todos os alunos aplicaram conhecimentos de
diferentes areas da ciéncia, tendo identificado manifestacdes de competéncias
desenvolvidas.

As reflexdes criticas individuais (RCl) foram analisadas por trés varidveis explicadas
na metodologia, tais como o estabelecimento de interacdes, a construcdo de
conhecimento e o desenvolvimento do projeto. Com a analise deste documento

pretendemos identificar o espirito de iniciativa, a autonomia, a relevancia dada pelos
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alunos as tematicas abordadas durante a implementagao do projeto, identificar
referéncias das dificuldades na elaboracdo do projeto e suas solugdes, analisar possiveis
conhecimentos adquiridos e identificar manifestacdao de competéncias.

No que concerne a vertente constru¢cdo de conhecimento estabeleceram-se dois
grupos de resposta; os alunos que consideram que existe constru¢ao de conhecimento e
os que ndo acham que aprenderam nada de novo. Entre os alunos que consideraram a
existéncia de construcdo de conhecimentos estabelecemos as seguintes categorias;
conhecimentos na area das Ciéncias, conhecimentos na area das TIC (TIC Office, TIC
Internet; TIC construcdo de blogues), construcdo de conhecimentos conjunta
(competéncias na partilha de informacdo), importancia dos conteldos utilizados durante
o projeto e aprendizagens realizadas, constantes nos graficos das Figura 32 a 39.

Sobre a construgao de conhecimento obtivemos a informagao que, nove alunos
nas suas RCl referem ter construido conhecimento durante a implementacdo desta
estratégia de ensino e de aprendizagem e um aluno disse ndao ter construido
conhecimento. Pressupomos, por esta razao, que a maioria dos alunos apresentou
construgao de conhecimento. Por exemplo, os alunos indiciam construgdo de
conhecimento na producdo de portefdlios, que organizaram e colocaram informacgdo que
consideraram util. Foi reconhecida a importancia sobre o que os alunos admitem saber e
0 que apresentam nas suas reflexdes, tendo os portefélios constituido uma ferramenta
valiosa para a andlise dos nossos dados.

Os alunos com frequéncia apresentaram situagdes-problema a que tentaram dar
resposta e esta competéncia de problematizacdo do conhecimento tendo como mediador
o educador estd de acordo com o que Scocuglia (2005) defende. Também Cheng (2001)
defende a importancia do aluno ter um papel ativo e o professor ser mediador (Helou et
al. 2006) situacdo que cremos ter decorrido, também, durante a implementacdo da nossa
investigacao.

Nas reflexdes criticas individuais (RClI) os alunos foram efetuando vdarios
comentdrios sobre a construgdo de conhecimento na drea da Biologia/Geologia, a

distribuicdo das respostas esta expressa na Figura 32.
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Conhecimentos de Biologia/Geologia

O consideram que néo
houve construgao de
conhecimento

O Consideram que houve
construgao de
conhecimento

Figura 32. Distribuicao de respostas relativas aos conhecimentos de Biologia/Geologia

No ambito da construgdo de conhecimento na area da Biologia/Geologia houve
nove alunos que consideraram té-lo feito, contrapondo com um aluno que considerou
que aplicou conhecimentos ja adquiridos. De acordo com esta informacdo podemos

afirmar que a maioria dos alunos construiu conhecimento.

Aluno F — Considero muito positivo este projeto, porque nas diferentes pesquisas
que efetuei, li e aprendi coisas que até agora nunca tinha lido no dmbito da
Biologia/Geologia.

Relativamente a area das TIC os alunos referiram a que ferramentas foram

recorrendo, os dados obtidos estdo expressos na Figura 33.

Construcao de conhecimento TIC
(o]

o N A~ O 00 O

numero de alunos

Utiliza TIC ferramenta de Utiliza TIC Internet
escrita

Figura 33. Distribuicao de resposta dos alunos relativas aos conhecimentos TIC
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Da anadlise dos dados identificamos que nove alunos se referem a utilizacdo do
computador como ferramenta de escrita (Figura 34), sete referem utilizar as TIC como
ferramenta na Internet (Figura 35) e mencionaram em especifico a construcdo de blogues
(Figura 36). Os alunos que utilizam as TIC como escrita, referiram-se neste documento
exclusivamente ao computador, mencionaram a utilizacdo do Excel, PowerPoint, Word,
Paint e Moviemaker. Apesar destes dois uUltimos ndo serem de escrita os alunos
consideraram que os utilizavam para trabalhos na escola e inseriram-nos como

processamento de trabalhos escolares (Figura 34).

Conhecimentos TIC Office
10

Numero de alunos
(6)]

Excell Ppoint Word Paint Moviemaker

Figura 34. Distribuicao de respostas dos alunos relativas aos conhecimentos TIC Office

Pelas categorias obtidas a maioria dos alunos referiu utilizar o PowerPoint como
meio de comunicacdo de trabalho de pesquisa. Foi mencionado por cinco alunos a
utilizacdo do Excel como ferramenta de processamento de textos, estes alunos eram os
elementos do grupo do blogue ACE que produziram os inquéritos e o tratamento dos
mesmos.

Dos participantes analisados na investigacao, sete afirmaram recorrer a Internet

para pesquisa e, trés referiram que também utilizavam para fins mais ludicos (Figura 35).
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Conhecimentos TIC - Internet

NuUmero de alunos
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‘

Pesquisa Lazer

Figura 35. Distribuicao de resposta relativa aos conhecimentos TIC Internet

Os alunos que optaram por referir pesquisa, indicaram essencialmente os motores de

busca www.google.com e www.sapo.pt. Os alunos que afirmaram utilizar para fins

lddicos, deram como exemplo a musica e Hi5.
No que concerne aos conhecimentos TIC, os alunos fundamentaram (nas RCl) a

sua opinido sobre estes para a construcdo de blogues, Figura 36.
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Figura 36. Distribuicao de resposta dos alunos relativa aos conhecimentos para a construcao de
blogues

No DLN (inicial e final) houve dois alunos que referiram saber construir blogues,
no documento RCI sé um se referiu a essa informagdo. Os outros nove alunos admitiram
ndo saber. No entanto, oito dos que ndo sabiam mencionaram que aprenderam a fazé-lo
durante a implementacdo da estratégia de ensino e de aprendizagem, esta situacdao que

nos leva a crer que a implementagdo desta promoveu a construgdo de conhecimento no
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gue concerne ao desenvolvimento de competéncias processuais e conceptuais no ambito
da construcdo de blogues.

No que concerne a vertente sobre a construgao de conhecimento, na dimensao de
analise das RCl estabelecemos as categorias; a construcdo de conhecimento; os
conhecimentos na area das Ciéncias e os conhecimentos na area das TIC. Contudo na
analise do objetivo um da investigacdo demos especial atencdo a construcdo de
conhecimentos conjunta (competéncias na partilha de informacdo), a aplicacdo de
conhecimentos e a importancia dos conteudos utilizados durante o projeto.

No decurso da leitura das suas RCl os alunos apresentaram nos seus textos
reflexivos com frequéncia a expressao construcdo de conhecimento conjunta, estando
expressa a distribuicdo de respostas obtidas na Figura 37 que nesta investigacdo se

relacionou com construgao de conhecimento que implicou comunicagao com outros.

Construcao de Conhecimento Conjunta

—_
o

Numero de alunos
»

Nao refere Partilha de Informagao

Figura 37. Distribuicfo de resposta dos alunos relativa a construc¢io de conhecimentos conjunta

Identificdmos que oito alunos salientaram a partilha de informagdo, que lhes
permitiu adquirir ou aplicar conhecimentos e dois alunos ndo referiram qualquer
pensamento sobre este ponto nas suas RCl. Designamos um dos itens referidos pelos
alunos, a troca de pesquisas entre os grupos, quando encontravam material que estivesse
relacionado com os contelddos do outro grupo. Um dos alunos referiu ter estado atento
aos comentdrios colocados no blogue Alimentacdo na Comunidade Escolar (estes
comentarios tinham sido colocados numa janela especifica do blogue, e nao feitos as
entradas), e que lhe deu algumas pistas para melhorar a sua performance. Podemos dizer

que esta situacdo implicou a manifestacdo de competéncias atitudinais. Dos dez alunos
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participantes, dois alunos ndo apresentaram qualquer referéncia a esta categoria nas suas
RCI.

Todos os alunos nas RCI mencionaram o vocabulo aprendizagens, desta forma,
procedemos a recolha da informacdo para compreender com que intencao foi usado. A
Figura 38 apresenta as aprendizagens que os alunos consideraram tendo organizado as
suas respostas em diferentes categorias; aplicaram novos conhecimentos, aplicaram

conhecimentos adquiridos e consolidaram conhecimentos anteriores.

Aprendizagens durante o projecto
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Figura 38. Distribuicao de resposta dos alunos relativa as aprendizagens durante o projeto

Dos dados expressos na Figura 38 podemos inferir que, dos dez alunos envolvidos
no estudo, dois consideram que aplicaram novos conhecimentos, nove consideraram que
aplicaram conhecimentos anteriormente adquiridos e oito consideraram que o projeto foi
essencial para consolidagdao de conhecimentos prévios, segundo a informagdo obtida nas
reflexdes criticas individuais. O aluno que referiu saber construir blogues, afirmou ter
melhorado o seu desempenho. Dois alunos consideraram que aplicaram novos
conhecimentos, nove consideraram aplicar conhecimentos anteriormente adquiridos,
sendo que referiram que ja tinham conhecimento em Moviemaker, mas que com esta
estratégia de ensino e de aprendizagem consolidaram os seus conhecimentos. Destes
ultimos, ha oito que consideraram que o projeto foi essencial para consolidacdo de
aprendizagens prévias, igualmente, afirmaram que aplicaram de conhecimentos
anteriormente adquiridos.

Existem vdrias investigacbes que apoiam as nossas ilagdes sobre a informacao

obtida pela analise destes ultimos graficos, nomeadamente Lévy (1994) que se refere a
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inteligéncia coletiva (importancia do trabalho de grupo); Lemos (2007) que apresenta a
importancia ciberespaco no estimulo da imaginacdo e criatividade; Tedesco (2004) que
elaborou uma investigacdo sobre a educacdo e as novas tecnologias; e Almeida (1999)
gue se refere as novas tecnologias de em rede como um estimulo a construcdo de
conhecimento. Prado (2003) refere a possibilidade das aprendizagens serem feitas a
distancia.

Relativamente a importancia dos conteldos aplicados durante a implementacdo
da estratégia de ensino e aprendizagem com recurso aos blogues estabelecemos as

categorias registadas na Figura 39.
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Figura 39. Distribuicio de resposta dos alunos relativa a importéncia dos conteiidos usados no projeto

As aprendizagens nas areas das TIC foram referidas por seis alunos, trés ao nivel
da biotecnologia (alunos F, C e J), um aluno aprendizagens ao nivel das atitudes (aluno J).
Um dos alunos referiu a importancia dos conteidos no sentido da sua aprendizagem no
planeamento de um trabalho de investigacdo, um indicou como ponto importante os
conteudos utilizados para o seu futuro (aluno F) e outro mencionou a importancia dos
conteudos, focando especificamente a aprendizagem na andlise de inquéritos (aluno C).
Um dos alunos nado fez qualquer referéncia a este item. A importancia dos ambientes
virtuais é corroborada por investigacdes como as de Almeida D’Eca (1999), Moran (2004),

Perraton (2000) e Silva (2009).
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Pela apresentacdo e discussdo dos nossos resultados foi possivel verificar as
competéncias utilizadas pelo grupo em estudo no que concerne a utilizacdo de blogues.
Analisdamos a competéncia de sintese e recolha de informacdo, de organizacdo e
competéncia no ambito CTSA. O grupo evoluiu positivamente aos estimulos da utilizacdo
de ferramentas como os blogues nas suas aprendizagens e demonstraram competéncia
critica e consequentemente verificdamos a consolidacdo de conhecimentos adquiridos.
Concordante com a informagao analisada, apresentamos uma sumula das limitagdes e
potencialidades da estratégia de ensino aprendizagem com recurso aos blogues

associadas a manifestacdo de competéncias atitudinais, processuais e conceptuais.

LimitagOes da utilizagdao de blogues como ferramentas nas aprendizagens

O conjunto de fatores limitantes no decurso da implementagdo desta estratégia de ensino

aprendizagem foi categorizado da seguinte forma:

A. Ambito técnico — informatico

. Falta de experiéncia na utilizagdao da Internet;
. Auséncia de Internet em casa (eventualmente por motivos econdémicos);
. N3o utilizacdo do correio eletrénico;

. Conhecimento reduzido na utilizagao de algumas das ferramentas das TIC;

“u A W N

. Dificuldades no dominio de conhecimentos associados a construcdo de blogues
(ex. de dez alunos so dois inicialmente sabiam construir blogues);
6. Reformulacdo do projeto dos alunos por situagées circunstanciais (ex: devido ao

bloqueio da Internet em contexto escolar).

B. Ambito técnico -processual

1. Abrangéncia elevada do projeto de Area de Projecto;

2. Conclusdo do ano letivo quando os alunos estavam mais mobilizados no saber
fazer, (ndo permitindo uma observagdo mais pormenorizada na aplicagdo de
conhecimento), pois s6 no final do ano os alunos manifestaram maior facilidade

na aplicagdo dos conhecimentos inerentes a consecug¢ao do projeto;
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C. Ambito atitudinal

Desmotivacdo de alguns dos alunos, face a escola;
Preocupacdo na conclusdo do 122 ano e do secundario;

Falta de habitos e métodos de trabalho (referido pelo Conselho de Turma);

P W N

Expectativas reduzidas sobre o seu percurso académico;

D. Ambito conceptual

1. O ndo dominio de conceitos associados a construcao de blogues;
2. Falta de conhecimentos prévios em diferentes areas disciplinares;
3. Dificuldades em dominar conceitos necessarios a consecucdao do trabalho de

projeto.

Relativamente as limitacbes encontradas podemos referir exemplos das que se
relacionaram diretamente com a recolha ou anadlise de dados. Por exemplo, o facto de os
alunos serem desorganizados e indecisos levou a uma demora na escolha do projeto a
desenvolver reduzindo o tempo para a recolha de dados. Por outro lado, o grupo no geral
estava desmotivado para a continuacdo do seu percurso académico. No entanto queriam
concluir 0 12.2 ano de escolaridade, podendo ser esta uma explicacdo para que so no final

se tenha reconhecido um maior empenho.
Potencialidades da utiliza¢do de blogues nas aprendizagens dos alunos
As potencialidades relativamente a utilizacdo dos blogues como estratégia de

ensino e de aprendizagem foram categorizadas da seguinte forma:

A. Ambito técnico —informatico

1. Manifestacdo do saber fazer em varias areas cientificas;

2. Manifestagdo de competéncia de recolher e organizar o material com base em
pesquisas na Internet;

3. Manifestacdo de competéncias na construcao de blogues;

4. Desenvolvimento de conhecimentos TIC;
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. Utilizagao de diferentes programas informaticos para a realizagdo do projeto;
. Recurso a ferramentas e ambientes de comunicagdo virtuais (quatro alunos);

. Realizacdo de trabalhos escolares com recurso a ferramentas on-line e off-line;

B. Ambito técnico -processual

. Utilizacdo dos portefdlios no processo de analise das competéncias dos alunos;

. Identificagdo do interesse manifestado pelos grupos na utilizagao de situagdes —

problema;

. Reconhecer manifestacGes representativas do desenvolvimento de espirito

critico;

. Identificacdo do desenvolvimento de competéncias processuais (ex.

desenvolvimento de pesquisas diversas);

. Manifestacdo da competéncia de prever num projeto varias etapas, tais como,

encontrar um tema, organiza-lo, proceder a planificagdo, divisdao de tarefas,
momentos de debate sobre o decorrer dos trabalhos, compilagdo do material e
apresentacao;

Identificacdo do desenvolvimento de aprendizagens em contexto ndo formal.

C. Ambito atitudinal

. Demonstracdo de gosto pelo recurso da Internet;

. Tomada de consciéncia da importancia educativa dos blogues, como ferramenta

nas suas aprendizagens;

Demonstragao de opinido positiva sobre o trabalho de grupo, potenciador do
trabalho colaborativo;

Manifestagdo de atitudes de cidadania ativa;

Manifestacdo da capacidade de identificarem as suas aprendizagens no projeto;
Verificagdo dos fins com que os alunos recorreram a Internet;

Reconhecer respostas a estimulos (ex. se ja tentaram construir blogues)
Identificar a motivacdo para a utilizacdo de blogues nas suas aprendizagens;

Reconhecer o sentido de responsabilidade no que se publica;
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10. Identificar a promogdo da competéncia de reflexao;

11. Identificar a consciencializacdo, por parte dos alunos relativamente a
conhecimentos Uteis para o seu futuro;

12. Verificacdo de competéncias de argumentacao;

13. Reconhecer momentos de construcdo de interacdes entre os participantes;

14. Identificar o grau envolvimento crescente, dos alunos, ao longo da
implementacdo da estratégia de ensino e de aprendizagem;

15. Verificar os alunos que relacionaram as CTSA;

16. Identificar a opinido dos alunos face a importancia de conteudos utilizados no

projeto.

D. Ambito conceptual

Identificar a construcdo de conhecimento no ambito das competéncias
conceptuais;

Identificar nos alunos a compreensdo de diversos conceitos, nomeadamente o de
blogue, de trabalho de grupo e de interacao;

Analisar os conceitos especificos de conteudos abordados nos blogues;

Reconhecer o conhecimento dos alunos nos locais onde se fazem blogues.

No que concerne as potencialidades identificadas destacamos duas que se

relacionaram com a investigagdo, a utilidade dos portefdlios no processo de andlise das

competéncias dos alunos e a construcdo de interagdes pelo recurso a trabalho de grupo.

No seguimento desta exposi¢ao iniciamos a andlise dos dados referentes ao objetivo dois,

onde identificdmos as interagdes estabelecidas durante as fases de desenvolvimento do

projeto.
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4.2. Explorar as Interacoes Aluno - Aluno e Professor - Aluno
Durante a Utiliza¢ao de Blogues

As interacdes, ndo sendo faceis de quantificar, observam-se, experimentam-se vivem-se.
Expomos as evidéncias que consideramos terem-nos ajudado na exploracdo dessas
mesmas interagoes.

Neste objetivo analisa-se o trabalho de grupo (TG), toda a sua envolvéncia, as
interagdes estabelecidas, a analise e identificagdo de manifestagdes de competéncias
(conceptuais, processuais e atitudinais). Autores como Moscovici (2003) consideram que
o produto alcancado no trabalho colaborativo, como o trabalho de grupo (TG), ndo esta
sO relacionado com a competéncia técnica, mas também com competéncias
interpessoais, dai considerarmos a andlise do TG, das interacdes e das competéncias no
objetivo dois. O TG mereceu especial atencdo tendo sido analisado ndo sé pela opinido
que os alunos manifestaram como também com os vetores definidos por Pichon-Riviére
(2005), recordando a identificagdo e pertenga, a cooperagdo, a pertinéncia, a
comunicac¢do, a aprendizagem e a atitude perante o trabalho de grupo.

Os documentos a que recorremos para obter respostas a este objetivo foram:

¢ O DLN com a finalidade de identificar a competéncia de comunicagao, a
competéncia de pesquisa, selecdo e sintese de informacdo, identificar o grau de
entusiasmo face a construgao do blogue e sua manutengdo, conhecer o grau de
satisfagdao dos alunos face ao projeto, identificar a competéncia de gerir o trabalho
de grupo, apresentar informacdes obtidas da analise global deste documento;

e Os portefdlios individuais com objetivo de analisar/identificar as competéncias:
reflexiva, de autonomia, de inovagao, de criatividade, de explorar informagdo e a
de concretizar projetos, e identificar momentos de interacdo;

e As reflexdes criticas individuais (RCl) para a andlise dos resultados individuais de
cada um, a opinido de cada aluno face ao tipo de comentarios dos colegas,
professores e investigadores, verificar a relevancia dada pelos alunos as tematicas
abordadas, espirito de iniciativa (ex. aguando da referéncia a outro tema para

estudo), identificar dificuldades no desenvolvimento de tarefas, apresentar o
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porqué das tarefas cumpridas ou nao, identificar o empenho individual de cada
um;

e O caderno de registos do investigador (CRI) com o objetivo de apresentar
comentarios ou reflexdes que foram registadas durante a implementagao do
estudo, registo de a¢Ges conducentes de manifestacdes de interagdes, identificar
conhecimentos adquiridos, bem como retirar informagdes para a anadlise dos

vetores de Pichon-Riviére (2005).

Com a finalidade de detetar dificuldades na consecu¢ao do projeto dos alunos e
no sentido de identificar competéncias de comunicacdo, argumentacdo e de gestdo de
trabalho de grupo colocdmos a questdo no DLN, como pretendes organizar o projeto?
(DLN inicial) e o projeto estd a decorrer como planificado? (DLN final), tendo obtido as
seguintes informacGes:

No DLN inicial cada um dos alunos procedeu a uma descrigdo do modo como
pretende organizar o projeto, referindo por exemplo, a elaboragdo de cronograma e
objetivos.

No DLN final seis alunos (A, C, D, F, G e H) referem que o plano ndo esta a ser
cumprido, dois (B e E) que foram feitas alteracdes e dois que o plano estd a ser cumprido
(I e J). Esta informacdo é concordante com a que obtivemos quando questiondmos os
alunos sobre a desmotivacdo sentida por estes na construcao do blogue.

Da andlise da varidvel o teu projeto no DLN (inicial e final), em especifico os
parametros o que esperas do projeto e as tuas expectativas face ao projeto obtivemos as
seguintes informagdes:

No DLN inicial os alunos A, D, F e G afirmaram que o mais importante para eles
inicialmente era informar os outros (comunidade escolar) dos resultados obtidos, os
alunos (J, H e E) esperavam atingir os objetivos a que se propuseram, o aluno B pretendia
realizar algo de novo e o aluno C pretendia melhorar os conhecimentos na Biotecnologia
e Ciéncias e o aluno | esperava aprender algo de novo;

No DLN final os alunos A, B, D, F, G e H ndo atingiram as suas expectativas.

Apresentaram justificagdes como, nao terem cumprido o planeado, terem tido entraves
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por falta de colaboragdo de outros intervenientes (ex. entrevista com o nutricionista que
ndo se realizou), a realizacdo de um projeto superficial, ndo atingirem todos os objetivos a
que se tinham proposto, a falta de criatividade e terem-se desviado do tema inicial. Os
alunos | e E referiram que nem todas as expectativas foram atingidas e J referiu que

estava satisfeito porque o cronograma esta quase cumprido.

Com o objetivo de verificar a competéncia de inovagdo, capacidade de trabalho
individual dos alunos e capacidade de explorar a informagao analisdmos a criatividade e
autonomia na dimensdo Portefdlio. Nas Figura 40 e 41, respetivamente, observam-se os

dados obtidos sobre criatividade e autonomia na elaboragao dos portefdlios.

Criatividade na elaboracéao dos Portefdlios
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Figura 40. Criatividade no portefélio

Assim, apenas um dos dez alunos ndo melhorou a apresentacao do portefdlio. A
manifestagao de agdes sobre a inovagdo foi demonstrada por cinco alunos. Destes cinco
alunos, destacamos os dois que inicialmente apresentaram a versao em papel e no final
apresentaram o portefélio em suporte digital, bem como o aluno que construiu o seu
portefélio em formato PowerPoint. Durante o ano letivo, oito alunos foram utilizando
diferentes meios para apresentacdo do portefdlio, ao contrario dos restantes dois que
mantiveram desde o inicio o mesmo tipo de estrutura. Dos nossos registos e os da
professora colaboradora, nos diferentes momentos de avaliacdo 12, 22 e 32 periodo, foi

possivel a identificar manifestagdes de competéncias processuais referentes a construgao
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do portefdlio. Considerando a andlise da criatividade dos portefdlios Alvarenga (2001)
refere que o facto de permitirem aos alunos inovarem num trabalho de cunho cientifico e
ao mesmo tempo terem liberdade para o fazer com um cariz mais pessoal ¢ uma
vantagem. Desta forma, os alunos podem refletir as trajetérias pessoais mediante um

termo de referéncia, disponibilizado pelos docentes.

No parametro dos portefdlios autonomia analisou-se a capacidade de trabalho
dos alunos e a competéncia de explorar a informacdao de forma a transformar numa

linguagem adequada (Figura 41).
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Figura 41. Autonomia nos portefolios

Do grafico constante na Figura 41 verificdmos que a maioria dos alunos foi
manifestando competéncia de selecionar a informacdo obtida e todos sem excecdo
afirmaram ter tido cuidado no vocabulario utilizado. Como exemplo, referimos os
portefdlios do aluno C e aluno F onde foi possivel identificar evolugao. No portefdlio do
aluno C apresentou nos trés periodos de avaliacdo em suporte digital, mas aumenta o
cuidado, com a organizacdo e apresentacdo do material; o aluno F, inicialmente
apresenta o portefdlio em papel e acaba por o apresentar em formato PowerPoint.

Ambos utilizaram vocabuldrio adequado e foram realizando ajustes (autocorrecao).

A andlise das Reflexdes Criticas Individuais (RCI) permitiram a obtencdo de

respostas face ao objetivo agora em estudo da nossa investigacdao, designadamente
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verificar a relevancia dada pelos alunos das tematicas abordadas, espirito de iniciativa
aquando da referéncia a outro tema para estudo, referir dificuldades no desenvolvimento
de tarefas, apresentar o porqué das tarefas cumpridas ou ndo, identificar o empenho
individual de cada um, verificar conhecimentos adquiridos e obter informagdes do seu
percurso. Como explicado anteriormente, foram apresentadas trés vertentes para
explorar as RCI; o estabelecimento de interagdes, a construgao de conhecimento e o grau
de satisfagao face ao desenvolvimento do projeto.

Relativamente aos dados recolhidos sobre a vertente estabelecimento de
interacGes estabelecemos grupos de resposta, tais como: a partilha de informacéo; o tipo
de partilha; a opinido sobre comentarios da investigadora; o tipo de comentarios da
investigadora; os comentarios dos colegas; o tipo de comentarios; os comentarios da
professora; o tipo de comentarios da professora e a opinido sobre o trabalho de grupo.
Estas foram examinadas nesta fase porque considerdmos que nos poderdo dar
informacgdes sobre interacdes.

Da opinido da existéncia (ou ndo) de partilha informacdo recolhemos a informacao
que nove alunos consideraram que existiu essa e um nao fez qualquer abordagem a esta
partilha (nas RCI). Na Figura 42 constam os resultados relativamente ao tipo de partilha

de informacao.
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Figura 42. Distribuicao de resposta dos alunos face ao tipo de partilha

135



Dos dados constantes da analise da Figura 42 verificdmos dos nove alunos que
consideraram partilha, todos os alunos mencionam a partilha intergrupo, tendo sido uma
constante durante o desenvolvimento do projeto. Esta situacdo corroborou a percecao
gue tinhamos sobre o espirito de entreajuda da turma, pois foi visivel a constante partilha
de informacao util entre os grupos para o sucesso dos seus trabalhos. Consequentemente
verificdmos momentos de interacdo, desde partilha de informacdo e divisdo de tarefas,
entre outros. A importancia da partilha no ambito da Internet, como a obtengao de
informacdo e a sua divulgacdo, foi mencionada por um aluno. No DLN oito alunos
consideram que esta partilha pode revelar-se muito importante, enquanto sé dois alunos
assumem que nao é relevante nas RCI, sem contudo apresentarem uma justificagao.

Nos parametros sobre os comentarios obtidos relativamente a pertinéncia dos
comentarios da investigadora e da professora responsavel da turma, a opinidao é unanime,
os dez mencionaram que os comentdrios da investigadora e da professora foram
construtivos.

Quanto a interacdo estabelecida com a investigadora, os alunos consideraram-na
muito importante, em especial a sua presenga na sala de aula e o sentido construtivo dos
seus comentarios, constantemente solicitados. Analogamente, consideraram os
comentarios da professora titular da turma como construtivos. Sobre este item
apresentamos um comentario do aluno | e do D.

Aluno |- Se ndo tivesse cd a professora Cldudia (Investigadora) eu nunca
chegava a perceber a importdncia dos comentdrios feitos na Internet, foi muito
positivo para mim...

Aluno D — S6 a professora Rosa com a sua persisténcia para me ajudar nas
tarefas (...).

A Figura 43 apresenta a informagao recolhida e analisada sobre o modo como os

alunos se referiram aos comentarios da professora e da investigadora nas suas RCI.
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Tipo de comentarios da Professora e da Investigadora
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Figura 43. Distribuicdo de respostas dos alunos face aos comentarios da professora e investigadora

Todos os alunos referiram que os comentarios tiveram como objetivo
desenvolvimento do projeto, e que eram construtivos. Dois alunos especificaram a sua
opinido; o primeiro referiu uma mudanca de estratégia que adotaram face ao projeto e o
segundo indicou a importancia dos comentarios para se familiarizar com a critica. Este
aluno referiu que tinha alguma dificuldade em aceitar criticas e que este projeto lhe
permitiu pensar que no futuro deveria aceitar melhor a critica.

Face a pertinéncia dos comentarios dos colegas houve oito alunos que consideram
os comentdrios dos colegas construtivos e dois que referem ndo ser construtivos e que os
comentarios ndo teriam grande valor para o projeto. A Figura 44 apresenta as categorias

encontradas nas RCl o tipo de comentarios dos colegas.
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Figura 44. Distribuicao de respostas dos alunos face aos comentarios dos colegas
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No que concerne as criticas sobre a atitude, oito dos alunos afirmaram té-las
recebido, destes seis consideraram que a critica sobre o seu desempenho foi positiva,
enquanto dois alunos referem-se a critica por terem recebido uma chamada de atengdo
pelos membros do grupo sobre a sua falta de atengdo. O mesmo aluno que referiu a
importancia da partilha na Internet fez referéncia as criticas que surgiram no blogue
(blogue ACE) considerando estas um grande estimulo, para continuar a desenvolver o seu
projeto. Como ja tinha sido abordado um aluno referiu ter dificuldade em aceitar as
criticas (0 mesmo que acha importante tentar familiarizar-se com a critica — aluno H).

No DLN os alunos abordam em especifico as opinides sobre os comentarios dos
colegas no blogue e se seriam Uteis. Apesar da nossa intengao inicial ser obter as
informacBes sobre comentdrios feitos no blogue, tal ndo sucede (pelo motivo ja
explicado, ou seja ndo surgem quase nenhuns comentarios). Todavia, uma informag¢do do
aluno H foi que este referiu que os colegas foram muito criticos nas suas escolhas para o
blogue afirmando: os meus colegas s6 comentavam o blogue quando eu estava a fazer e
foram sendo muito criticos pelo facto de ndo ter elaborado o outro blogue. Contudo,
houve dois alunos que referem que os comentarios feitos no blogue foram muito poucos,
mas motivadores do trabalho efetuado.

Estes comentarios sugeriram-nos a importancia, por um lado do trabalho
individual, mas por outro a significancia da dindmica de grupo. Esta nossa ilacdo pode ser
corroborada pela investigacdo de Gomez Sal et al. (2000), que aborda a importancia do
trabalho de grupo nas aprendizagens. Sobre o TG oito alunos daturma (B, C,D, E, F, G, l e
J) consideraram-no positivo, opondo-se a dois alunos (A e H) que o consideram negativo.
Dos alunos que consideraram o trabalho de grupo (TG) como positivo foi possivel
identificar acdes tipicas da organizacdo de TG, como por exemplo, divisdo de tarefas,
organizacdo da gestdo do tempo para as tarefas (competéncias processuais), e também a
constante referéncia a importancia da dindmica que se cria entre eles quando trabalham
em conjunto relacionadas com interagdes (competéncias atitudinais). Dos alunos que
consideraram TG como uma estratégia menos positiva, um referiu que nunca esteve bem

integrado na turma (aluno A), tendo surgido dispersao, o outro, aluno mencionou que se
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dispersava com frequéncia que e nem sempre era cumpridor de prazos, fatores que
podem ter sido prejudiciais para o seu grupo (aluno H).

Destaca-se o facto de todos os alunos mencionarem a realizagdo das
tarefas/atividades utilizando verbos no plural, o que nos leva a pensar deram destaque ao
trabalho de grupo, colocando em segundo plano a perspetiva de trabalhos individuais.
Esta situacdo sugere-nos a noc¢do de trabalho colaborativo. Autores como Moscovici
(2003) e Reis (2008) referem a importancia de TG, pela promoc¢do de atividades de
pesquisa, selecdo organizacdo e interpretacdo, a resolucdo de problemas e tomada de
decisdo, confronto dos pontos de vista e argumentacdo. Da exploracdo da atuac¢do dos
elementos da turma percebemos a importancia do trabalho de grupo e a importancia dos
comentarios elaboracdo entre os elementos do grupo. Os alunos referiram-se a terem
esquemas, cronogramas, tipo de trabalho, a inclusdo ou nao objetivos e da forma como
trabalham em conjunto. Neste sentido, reunimos dados que nos esclareceram sobre a
opinido do TG que os alunos foram tendo durante a implementacdao da estratégia de

ensino e de aprendizagem (Figura 45).

Opiniao sobre o trabalho de grupo
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Figura 45. Opinido dos alunos sobre TG

Relativamente as categorias obtidas pela analise das opinides positivas que os
alunos tiveram face ao TG, designamos as seguintes; o espirito de cooperacao existente
na turma e a partilha de conhecimentos. Cada um realizou as tarefas que melhor sabia,
havendo por isso, maior sucesso nessas tarefas. Foi referida a importancia de

aprenderem a respeitar opinides e a importancia de se prepararem para o futuro. Os
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motivos apresentados pelos dois alunos que consideraram o TG como negativo foram
diferentes; um aluno referiu a sua irresponsabilidade e o outro a irresponsabilidade dos
outros. Estes resultados parecem estar de acordo com outros apresentados
anteriormente, relativamente as boas relacbes e cooperacdo no grupo-turma
manifestando competéncias atitudinais.

Consideramos que o TG foi imprescindivel para os alunos alcancarem os seus
objetivos e para nds percebermos melhor as interacfes estabelecidas. Optamos por
aprofundar, neste momento, esta perspetiva do TG, tendo como autor de referéncia
Pichon-Riviére (2005), tal como explicado na metodologia. No grupo Il houve
manifestagdes de lideranga, enquadraveis nas competéncias atitudinais e a abordagem da
tematica foi através de situacGes-problema que eles colocavam, enquadraveis nas
competéncias processuais e a importancia da partilha de tarefas, enquadraveis nas
competéncias processuais. Construimos o grafico da Figura 46 relativa ao processo grupal
(TG) considerando os vetores de Pichon-Riviére (2005); a identificacdo e pertenca, a

cooperacdo, a pertinéncia, a comunicacao, a aprendizagem e a atitude perante o TG.
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Figura 46. Distribuicao dos alunos nas categorias sobre a interacao de grupo segundo os vetores de
Pichon-Riviére, (2005)

A identificacdo e a pertenca permitiu-nos reconhecer que os alunos do grupo se
identificam entre si e se sentiram parte integrante do grupo, ou seja, o grau de
envolvimento dos elementos e que houve um que nado se identificou com os restantes

(aluno A porque ndo se sentia integrado no grupo-turma). No entanto, o mesmo aluno A
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que referiu ndo se integrar bem no grupo turma, tentou no grupo de trabalho a que
pertenceu, ter um sentimento integrador que corresponde ao vetor pertenga,
recorrendo, todavia, a colaboracdo da professora da turma. O aluno A realizou um
conjunto de tarefas imprescindiveis para a producdo do blogue e colaborou com os
colegas.

Relativamente a cooperacdo, considerou-se a competéncia que os membros de
grupo apresentaram perante os outros e se houve uma defini¢cdo de lideranga. No grupo
I, relativo ao blogue IVNP o aluno F, por vdérias vezes, demonstrou atitudes de lideranca,
tentando dar alguma organizacdo ao trabalho, em especial ao do aluno H, que admitiu na
RCI desorganizagao e admitiu igualmente ter sido irresponsavel. Quando nos referimos a
lideranca, referimo-nos a competéncia que o aluno F teve na divisdo de tarefas, na
organizacao do funcionamento do grupo, entre outros, ao ter estas atitudes ndo impos a
sua opinido, este fé-lo no sentido de dar um rumo aos objetivos a que se propuseram. Foi
visivel a constante divisdo de tarefas para o sucesso dos grupos. Estas acdes foram no
ambito da cooperacdo entre os todos os elementos do grupo que se podem inseridas nas
competéncias atitudinais ja definidas por nés na metodologia. Para além de Pichon-
Riviére (2005) também Galvao, Reis, Freire e Oliveira (2006) aborda esta tematica das
atitudes em contexto de grupo.

A pertinéncia refere-se a concentracdo na tarefa proposta, e o que fazer face as
adversidades. Identificamos que seis dos alunos (B, C, E, F, G e |) foram conciliadores e
muito mais concentrados que os outros quatro (A, D, H e J). O aluno C realizou varias
vezes, o ponto da situagdo com os colegas, para que nada fosse esquecido no cronograma
do grupo. O aluno H admitiu que tinha que ser mais organizado, para melhor ajudar os
colegas que ndo sabiam construir o blogue. O aluno | criticou colegas de grupo por se
dispersaram nas tarefas propostas tendo os dois alunos, H e J reagido negativamente a
critica apesar de admitirem que mereciam ouvir.

No vetor comunicagao de Pichon-Riviére no grupo Il, foi notério a vertente da
lideranca alternada entre dois alunos (aluno F e G). Em védrios momentos era o aluno F
gue organizava e conduzia o trabalho para a consecucdo dos objetivos, noutras alturas

identificou-se que aluno G o fazia. Dos alunos que pertencem ao blogue IVNP
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reconhecemos em fases diferentes atitudes conciliadoras e competéncia de organizagao
das tarefas de grupo. No grupo, do blogue ACE identificAmos a vertente de comunicagdo
entre todos mas sem ouvir ninguém e, pds intervengao da professora responsavel pela
turma, comunicagdo entre todos mas com respeito mutuo. Podemos afirmar que nenhum
dos grupos teve um comportamento idéntico ao longo da aplicagdo da estratégia de
ensino e de aprendizagem, manifestando atitudes diferentes ao longo do evoluir do
projeto.

A aprendizagem refere-se ao contributo dos elementos do grupo para alcangar o
objetivo final, possibilitando a mudanca de atitude. Neste vetor pelas nossas notas de
campo, verificdmos em seis alunos condutas que permitiram ultrapassar as dificuldades
sentidas, ao contrdrio dos restantes quatro alunos onde ndo conseguimos identificar este
item. Por exemplo, o aluno C, por varias vezes apresentou novas ideias (ex. realizacdo de
uma entrevista virtual, apresentar comunicacdes on-line sobre esta tematica no blogue,
entre outras) para a resolugdo de situagdes problema, tais como, ndo terem conseguido a
entrevista com a enfermeira; o aluno E muitas vezes esteve com o aluno H na tentativa de
organizacdo do material para colocar no blogue (este aluno refere ser desorganizado).

No ultimo vetor, atitude perante o TG, consideramos que as relagdes ja
estabelecidas na turma facilitaram as interagGes entre os seus elementos. Neste item, tal
como, ja tinhamos analisado as RCI, dois alunos manifestaram algum desagrado no TG.
Ou seja, consideram que o TG pode ser muito positivo, mas por outro lado, mencionaram
haver sempre elementos que ndo trabalham com afinco prejudicando o projeto global do
grupo de trabalho. O aluno H Uma assume uma autocritica tendo considerando
prejudicar o funcionamento do grupo. O aluno F referiu que houve muita cumplicidade
entre os membros do grupo de trabalho e com isso também perderam algum tempo.
Associado a esta situagdo realizaram a dos prémios que queriam atribuir no Jogo da
Gldria, tarefa muito morosa, contudo, consideravam fundamental para os colegas do 12
ciclo serem bem recebidos por eles e que era habito todos os anos receberem um
diploma ou prémio de participagao.

Segundo Pichon-Riviére (2005) a analise do vetor comunicagdo pode ser um bom

indicador de todos os outros, o que corroborou os nossos registos dos vetores pertinéncia
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e aprendizagem. Nesta nossa abordagem considerdmos, igualmente investigacdes de
Moscovici (2003) que refere a importancia da comunicacdo entre os elementos como
verdadeira, que as opinides diferentes devem servir para a construgao do projeto e que a
confianga e cooperagdo entre os elementos desse ser para o sucesso elevado e Morais
(2007) que na sua investigacdo foca as intera¢des interpessoais na formacdo do educador,
importantes para o seu desempenho, e na gestao do grupo turma.

Na globalidade os alunos manifestaram-se satisfeitos relativamente ao projeto por
eles desenvolvido. Apesar disso, trés alunos explicaram que ndo tendo cumprido o
cronograma na sua totalidade, ndo se sentiram totalmente satisfeitos. A reestruturagdo
do plano foi referida por um dos alunos; seis alunos consideraram que cumpriram os
objetivos superficialmente, mas que todos foram abordados no trabalho final; cinco
alunos referiram que nem todos os objetivos foram cumpridos, com motivos
independente deles, nomeadamente, a entrevista com um nutricionista (apesar dos
esforcos para o conseguir). A importancia de inovar em projetos escolares foi mencionada
por quatro dos alunos, sendo nessa perspetiva que consideraram o projeto muito
satisfatorio.

No documento de recolha de dados RCI, sobre o desenvolvimento do projeto,
analisamos o grau de satisfacdo e os motivos para o grau de satisfacdo, tendo a maioria
dos alunos referido ter sentido satisfagao. Expomos na Figura 47 os motivos do grau de

satisfacdo dos alunos.
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Figura 47. Distribuicao de resposta pelas categorias obtidas sobre o grau de satisfacao dos alunos
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Da leitura dos dados inscritos na Figura 47 obtém-se informagdes discordantes
com os obtidos no DLN, pois trés alunos referem ndo se sentiram satisfeitos por ndo
terem cumprido o cronograma. A satisfagao por participar no estudo foi mencionada por
seis alunos, porque consideram ter cumprido os objetivos, mesmo que superficialmente e
cinco alunos referem ter atingido a maioria dos objetivos. Em simultdaneo, dos dados
obtidos no DLN apuramos que oito alunos sentiram-se muito motivados de participar no
estudo e dois sentiram-se desmotivados. Esta desmotiva¢dao, segundo os registos no CRI e
RCl, parece estar relacionada com o facto de os alunos ndo terem atingido os objetivos ou
de terem sido abordados superficialmente a que se tinham proposto e, também a falta de
tempo para a realizacao do projeto.

Da andlise destes dados, podemos inferir que investigacGes desta ordem podem
motivar os alunos enquanto membros da comunidade educativa para o seu processo
educativo. As atividades de ensino e de aprendizagem deste ambito poderdo melhorar a
relacdo dos jovens com a sociedade onde a integragdao e a necessidade de realizar
projetos conjuntos e interdisciplinares é essencial. A vontade dos alunos realizarem o
blogue PT é um dos dados em que nos baseamos para justificar a importancia da
investigacdo por nos efetuada. Pois os alunos por sua iniciativa do projeto aplicaram
conhecimentos adquiridos.

Relativamente a opinido sobre a tematica escolhida recolhemos os seguintes
dados os elementos do grupo | (alunos A a E) consideraram que o tema foi adequado; os
elementos do grupo Il (alunos F a J) referiram que o tema inicialmente escolhido era
adequado, mas face ao que colocaram no blogue, dois consideram interessante e trés
consideraram-no pouco interessante. A justificacdo deste desinteresse foi o facto da
tematica inicialmente escolhida ser muito mais abrangente e de elaborarem um projeto
mais interativo.

Se recordarmos as informacgGes constantes na Tabela 2 e Tabela 3, respeitantes
aos conteudos constantes nos portefdlios e blogues, verificdmos que efetivamente no
grupo | ha um nimero reduzido de entradas extra, enquanto no grupo Il este nimero
aumenta substancialmente, podendo ser corroborativas da ilacdo sobre a tematica do

grupo |l ter sido desviada da inicialmente prevista.
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Da analise das reflexdes criticas individuais foi, igualmente, possivel identificar os
alunos que propuseram investigacdes que gostariam desenvolver conciliando as Ciéncias
e as TIC. Num total de dez alunos, sete fizeram-no. Desta forma, expomos em simultaneo
essas propostas de investigacdo e os diferentes projetos que os alunos tiveram ao longo

do ano letivo, bem como o projeto que efetivamente realizaram (Figura 48).
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O que

Aluno | 12°Planos de Projetos . Propostas de investigacao sugeridas
realizaram
Biotecnologia Alimentacgdo na Efetuar um levantamento de mulheres em periodo
Clonagem ndo reprodutiva. Comunidade fértil com possibilidade de engravidar em Vila Nova
Escolar de Poiares e relacionar com o numero de
A Estudo das DST com debates de nascimentos. Verificar se estas recorrem a ajuda
enfermagem e médicos. Terd a médica para o conseguirem, realizando deste modo,
educagdo sexual o controlo das um trabalho conjunto entre biotecnologia e os novos
DST. meios de comunicagao;
Biotecnologia aplicada a terapia | Alimentagdo na N3o sugeriu
B médica. Comunidade
Morte prematura no futebol. Escolar
Biotecnologia o uso de | Alimentagdo na Realizar varias visitas a uma instituicdio de Ensino
pesticidas e a manipulagdo dos | Comunidade Superior (durante as aulas de Area de Projeto) para
OGM. Escolar ter varios contactos com técnicas e biotecnologia
C Estudo das DST com debates chegando a Escola fazer um post no blogue sobre a
com enfermeiros e médicos. experiéncia com o material recolhido;
Terd a educagdo sexual o
controlo da propagagao das DST.
Biotecnologia — bio medicina | Alimentagdo na Fazer um levantamento das refei¢des na escola no
(diabetes e colesterol). Comunidade inicio do ano e fazer campanhas de sensibilizagdo.
D Morte prematura no futebol. Escolar Passar questiondrios e apresentar resultados na
pagina da escola, no blogue do moodle, com o intuito
de mudar atitudes face a alimentagao;
Biotecnologia - técnicas de | Alimentagdo na Realizar um estudo sobre clonagem e transgénicos na
investigacdo para o | Comunidade industria agroalimentar fazendo um levantamento de
melhoramento alimentar. Escolar riscos e vantagens. Recorrendo as TIC para a
E Estudo das DST com debates divulgacdo do estudo;
com enfermeiros e médicos.
Terda a educagdo sexual o
controlo da propagagdo das DST.
Base de dados de extingdo das | Espécies de Vila Realizar um estudo sobre o uso de medicagdo oral
F espécies. Nova de Poiares — nos doentes cardiovasculares dos utentes do Centro
Pedofilia e a componente | Eras Geoldgicas de Saude de Vila Nova de Poiares e o incentivo a
genética. (iniciado) realizagdo de atividade fisica
Os  microorganismos e o | Espécies de Vila Com os utentes do Centro de Saude estudar as
ambiente - Nova de Poiares — doengas de maior incidéncia, fazer um levantamento
G Controlo de pragas. Eras Geoldgicas das caracteristicas ambientais e tentar perceber se ha
Pedofilia e a componente | (iniciado) alguma relagdo. Todo este processo e resultados
genética. seriam divulgados na pagina do Centro de Saude e na
Escola.
Biotecnologia em Portugal — o | Espécies de Vila N&o sugeriu
H que se faz? Nova de Poiares —
Morte prematura no futebol. Eras Geoldgicas
(iniciado)
Estudo ambiental para a | Espécies de Vila N&o sugeriu
compreensdo de fendmenos das | Nova de Poiares —
| grandes extingdes. Eras Geoldgicas
Pedofiia e a componente | (iniciado)
genética.
Biotecnologia — utilizagdo nos | Espécies de Vila Fazer uma investigagdo dos alimentos transgénicos,
arrozais. Nova de Poiares — sobre a agricultura bioldgica e as leis governamentais.
J Morte prematura no futebol. Eras Geoldgicas Entrevistar um Engenheiro Agrénomo com varias

(iniciado)

tematicas. Apresentar resultados na radio e na

Internet (ex.: pagina da escola);
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Os alunos A, C, D, E, F, G e J apresentaram propostas de investigacdes nas suas
RCI. O aluno A definiu a sua proposta no ambito da biotecnologia, o aluno C a realizacao
de uma parceria com uma instituicdo de ensino superior e produ¢ao de um trabalho
cientifico com publica-lo no site da escola, o aluno D apresentou a proposta de proceder a
um levantamento da alimentacdo da escola e realizar uma campanha de sensibilizacao
para uma alimentagao sauddvel. O aluno E gostava de desenvolver um estudo de
clonagem e transgénicos, o aluno F gostaria de estabelecer uma parceria com Centro de
Saude de Vila Nova de Poiares para conhecer doentes com medicagao oral cardiovascular
e incentivar a atividade fisica. O aluno G gostaria de proceder a um levantamento das
doengas com maior incidéncia IVNP e comparar com questdes ambientais apresentando
os resultados na escola e centro de saude e o aluno J gostaria de realizar um estudo sobre
transgénicos e agricultura bioldgica, fazer um levantamento sobre as leis governamentais,
procedendo posteriormente a uma entrevista com um engenheiro agrénomo na radio e
divulgar tudo na Internet.

Inicialmente, os alunos propuseram-se a realizacdo de projetos no ambito da
biotecnologia, tematica abordada no 122 ano de escolaridade na Biologia mas as varias
tentativas de contactos com instituicdes ndo surtiram o efeito desejado, tendo os alunos
abandonado esses projetos. O segundo plano pareceu-nos, que surgiu na tentativa de
realizar um projeto inovador, mas recorrendo a trabalhar em grupo. As tematicas
aproximame-se entre elas, havendo mesmo alunos que pretendiam realizar projetos com a
mesma tematica. A turma levou muito tempo na integracdo da dindmica da estratégia de
ensino e de aprendizagem, portanto o que apresentaram como projeto realizado, acaba
por incidir em nos conteludos da area das Ciéncias Naturais (Ensino Basico). Nestes alunos
que apresentam propostas de investigagao futura, e comparando com o seu plano inicial,
referem o tema da biotecnologia numa vertente mais especifica e os objetivos foram
mais claros. Referiram o modo como pretendiam concretizar o projeto, manifestaram
espirito critico e competéncia de comunicar adequadamente e indicios que pretendem
desenvolver uma cidadania ativa e responsavel.

Dado o processo reflexivo, a envolvéncia da implementagdo da estratégia de

ensino e de aprendizagem, ou seja, a implementacdo da estratégia de construcdo dos
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blogues pelos alunos, e pelo facto da investigadora ser observadora participante permitiu
obter um conjunto vasto de informacdo sobre interacGes estabelecidas entre o grupo
turma. Damos como exemplo, comentarios dos alunos A, B, F e | produzidos sobre
construcdao do blogue, como tendo sido possivel pela ajuda dos colegas (registadas no
CRI).

Aluno A - Esta atividade estd a ser muito boa para mim, tem permitido
aproximar-me mais da turma.

Aluno B — Como eu e os meus colegas de grupo, nos damos bem, tenho a certeza
que me vdo ajudar, eu ndo sou capaz sozinho.

Aluno F — Ndo sei construir sozinho, mas sei que posso contar com o meu grupo
para aprender a fazé-lo.

Aluno | — Eu estou inserido num bom grupo, eles vdo ensinar-me e colaborar
comigo.

Na Tabela 4 registamos para cada aluno, nas diferentes fases, interacdes
identificadas. Na sua analise destacdmos a importancia que os alunos deram aos
comentarios efetuados, que emergiram da experiéncia vivida em especial, em contexto

de TG.

Tabela 4. Momentos de registo face dos itens que podem contribuir para identificar situacoes de
interacao e construcido de conhecimento

Fase Inicial - | Fase Intermédia — | Fase Final -
Defini¢cao do | Aplicagdo das estratégias | Apresentagao do produto
percurso de TG pensadas no grupo final do TG
A Caf, Af, ca, ec, crpcd, sf Af, ss, ca, ec, caf, sf
B Caf, Af, ss, ca, caf, ec, crpcd Af, ss, sf, ec, p, ca, caqd, iaev,
crped
C Ec, cadq Af, ss, ca, iaev Af, ss, sf, cadq, ca, p, iaev
D Crdp Af, ec, caf, rspc Af, ss, sf, cadq, p, caf, ca
E Crdp Af, ss, ec, Af, ss, sf, ca, caf, crdp, ec, p
F Ec, cadg CRPCD Af, ss, ca, ec, crpcd, sf Af, sf, ss, cadq, ca, p, iaev
G Ec, cadq, rspc Af, ss, ca, caf, rspc Af, ss, sf, cadq, rspc, ca, p, caf,
iaev
H Ec ss, ec, iaev ss, sf, cadq, iaev
| Rspc, ec, crpcd Af, ss, ca, caf Af, ss, sf, ca, p
J Crdp Af, ca, crdp Af, ss, sf, p, ca, caf

LEGENDA: af — aprender a fazer; ss - saber ser; sf - saber fazer; caf — componente afetiva; cadq — comunicar
adequadamente; ca — cidadania ativa; crpcd — Construgdao de uma relagdo pedagdgica centrada no didlogo;
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ec — espirito critico; iaev — Interatividade em Ambientes Educacionais Virtuais (E-mail, férum, chats, ...); rspc
- resolver situacdes problema e conflito; P — produtividade.

Na fase inicial obtivemos poucos registos sobre os itens em analise, pelo pouco
volume de trabalho efetuado pelos alunos (indecisdo face ao que iriam realizar). Com o
desenvolver da estratégia tornou-se mais facil a identificacdo desses momentos pelo
crescente empenho nos projetos desenhados pelos alunos e o a vontade demonstrado.
De uma analise sumaria percebemos que a maioria manifestou atitudes de aprender a
fazer, saber ser (respeitando a individualidade de cada um), o modo como comunicaram
ficou mais claro ao longo do projeto, apresentaram cidadania ativa (com manifestagdes
de interesse por situacdes-problema que implicam cidaddo responsavel e dindmico) e
manifestaram espirito critico. Alguns alunos manifestaram interatividade em ambientes
educacionais virtuais e outros alunos, pelas suas a¢Oes percebemos que modificaram a
sua atitude pelo didlogo interativo com as professoras presentes. Estas manifestagdes
estdo concordantes com o que Cachapuz et al. (2004) defendem, quando se referem a
construcdo continua da pessoa humana e a competéncia de agir e de discernir situacoes-
problema, tal como, também Perrenound (2001a) se refere a competéncia de resolucdo
de situacOes-problema e competéncia da tomada de decisOes, itens de analise também
por nés focados.

Descrevemos para cada aluno as interagdes e uma andlise face a manifestacdo de
competéncias (atitudinais, conceptuais e processuais).

O aluno A no inicio ndo se sentia integrado na turma, revelando influéncia da
componente afetiva (caf), situagdo corroborada na analise dos vetores de Pichon-Riviére
(2005). Este aluno com frequéncia admitiu ndo se integrar na turma, contudo, com o
evoluir do ano letivo foi comunicando mais com o grupo em que estava integrado (cadq).
O aluno A previu elaborar um questionario para conhecer a alimentagdao de parte da
populacdo escolar, e posteriormente colocar dicas no blogue para os colegas da escola
adotarem habitos de vida saudaveis. No DLN final referiu ter organizado uma pesquisa
sobre o assunto do grupo, realizou e analisou o questionario sobre a alimentacdo e
colocou com ajuda os resultados no blogue. O principal objetivo que tinha era apresentar
a todos informacgGes Uteis sobre o tema que escolheram elaborando uma exposicao sobre

as consequéncias de uma ma alimentagao e vantagens de uma alimentagdo saudavel. O
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aluno revelou insatisfacdo com a atividade, no DLN final, pois ndo realizaram todas as
atividades a que se tinham proposto por falta de disponibilidade de outros reforcando a
situagdo de nao terem conseguido a entrevista com o nutricionista.

Neste aluno identificAmos manifestacGes: do saber fazer (sf) e aprender a fazer
(af), visto que, este admitia ndo saber construir blogues e nem nunca ter tentado. Na fase
intermédia, o aluno A foi capaz de introduzir comentarios no blogue (af, sf) com ajuda e
tornou-se mais comunicativo com o grupo turma (cadq). O aluno foi construindo uma
relacdo pedagdgica centrada no didlogo (crpcr), pois com frequéncia teve varios dialogos
com a professora responsavel da turma de forma a integrar-se melhor e adaptou-se a
novas situa¢des. Foi um aluno critico em diferentes momentos do projeto e de situac¢des
identificadas no decorrer da implementacdo do projeto (ec) tendo manifestado atitudes
de cidadania ativa (ca), pois pretendia divulgar os seus dados a toda a comunidade

educativa, no sentido de informar para os perigos de uma alimentacdo errada.

Para o meu projeto vou procurar na Internet, vdrios inquéritos sobre a
alimentagdo ( ...) depois vou proceder a sua andlise, (retirado do DLN).

Foi bom ter cd as duas professoras, pois colaboraram comigo, eu tenho alguma
dificuldade de integragdo, pelo meu feitio. Sou timida e nGo acompanho a turma
desde o inicio, o que dificultou um pouco. Para mim foi muito positivo todo este
ano letivo pelas relagdes que estabeleci consegui aprender coisas uteis para o meu
futuro. (...) Professora ndo é correto o que nos aconteceu, ndo temos culpa de ndo
conseguir que o nutricionista e a enfermeira venham cd (Aluno A - CRI).

Na nossa 6tica identificdmos no aluno A interagGes grupo turma (caf, af, cadq,
crpcd, ec), interacGes ambientais (ca) e interagcdes comunidade educativa (ss). Para além
das interacoes identificAmos competéncias processuais, pois admite saber utilizar (sf),
varias ferramentas no computador (ex. Excel), competéncias atitudinais (ca, caf, ss), pois
apesar da sua dificuldade de integragao realizou um conjunto de tarefas essenciais para o
trabalho de grupo e competéncias conceptuais tendo manifestado conhecer

determinados conceitos, como por exemplo blogue e alimentagao saudavel.

O aluno B inicialmente n3ao manifestou interesse no projeto, mostrando-se

contudo, muito ligado ao grupo em que estava inserido, razdo que apresentou para o seu

crescente interesse e empenho. Foi dos alunos que foi possivel observar evolugdao
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significativa. O aluno referiu que organizou o seu projeto, como a elaboragao de um
cronograma e distribuiram tarefas entre os membros do grupo. No final, referiu ndo ter
cumprido o cronograma, mas que procedeu a momentos de pesquisa, recolha de dados e
apresentou o projeto a comunidade educativa por diferentes meios de comunicacdo.
Sentiu-se desmotivado, porque as suas expectativas face ao projeto nao foram todas
atingidas.

Foi possivel identificar que realizou tarefas que admitiu anteriormente nao saber
(af e sf), particularmente admitiu ter aprendido a fazer blogues (af, sf). Com frequéncia no
percurso desta investigacdo o aluno B teve atitudes de cidadania ativa (ca) pela sua
preocupacdo em fazer algo que beneficiasse a comunidade educativa. Foi manifestando
capacidade de comunicacdo (cadq) e durante todo o projeto manifestou atitudes de uma
forte componente afetiva (caf) com o grupo de trabalho e com a professora responsavel
pela turma (interacdoes professor-aluno e aluno-aluno). O aluno B foi manifestando
criticas face a evolucdo do trabalho de grupo (ec) e teve varios didlogos com a professora
e investigadora para a evolucdo do projeto (crpcd). Este aluno produziu varios trabalhos,
soube trabalhar em grupo (ss) e conseguiu interagir nos ambientes virtuais (iaev). O aluno
manifestou a perce¢do da importancia da interatividade em ambientes educacionais

virtuais e da presenca da professora e da investigadora.

O grupo em que estou inserido, definiu bem as tarefas que cada um tem que fazer,
eu tenho que treinar o Excel para elaborar os inquéritos e tenho estado a fazé-lo
(Aluno B - CRI).

Sempre me dei muito bem com a turma, mas foi interessantes as conversas que
tivemos com a professora Cldudia, foi muito importante para o grupo perceber e
alargar a nossa visGo perante o trabalho de grupo. (...) Professora Rosa, jd viu,
fizeram comentdrios no nosso blogue, e foram agraddveis...que fixe! Deviamos
saber quem sdo para lhes podermos responder, pena de néo termos colocado essa
hipdtese! (...) eu sou um pouco casmurro e inicialmente ndo queria entrar no
projeto, mas estd a ser muito bom. (Aluno B - CRI).

Neste aluno identificamos interagdes de grupo (caf, af, ec, crpcd, cadq), interagdes
ambiental (ca), interacdo virtual (iaev) e interacdo comunidade educativa e local (ss, sf).
IdentificAmos manifestacdes das competéncias atitudinais, como por exemplo espirito

critico (caf, ca, ec, crdcd, ss), competéncias conceptuais, tendo identificado conceitos
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necessarios para a consecu¢dao do projeto, por exemplo o conceito de blogue e

comunidades virtuais.

O aluno C desde inicio manifestou espirito critico e de iniciativa (ec) face a
proposta da realizagao de projeto. Este referiu que queria organizar o seu plano conforme
o cronograma elaborado e foi procedendo a pesquisa de material que fosse encontrado
de acordo com os objetivos definidos em grupo, referiu ainda que iniciou o seu projeto
com a pesquisa para a construcdo do blogue Alimentacdo na Comunidade Escolar,
preparou material para a exposicao sobre alimentacao saudavel e disturbios alimentares,
aborda em especifico ndo ter conseguido realizar a entrevista com o nutricionista.

O aluno C manifestou competéncias de comunicar adequadamente (cadg) com os
outros membros do grupo, tendo argumentado e organizado o trabalho do grupo. Na fase
intermédia do projeto foram visiveis manifestacoes do aprender a fazer (af) e saber fazer
(sf) blogues e utilizou o programa Moviemaker. ldentificdmos, no aluno C, atitudes de
cidadania ativa, porque sempre se manifestou preocupado com as situagdes atuais e foi
consciente relativamente a assuntos da atualidade, tal como, teméticas da obesidade e a
anorexia tendo associado aos constantes apelos da sociedade de consumo (ca e CTSA) e
no saber ser (ss) pela sua atitude perante o desconhecido. O aluno C apresentou
comentarios que valorizaram a presen¢a da professora e investigadora podendo ser
indicador da construcdo de uma relacdo através do dialogo (crpcd), comunicou através de
um férum com outros colegas debatendo um tema de ambito educacional, interatividade

em ambientes educacionais e virtuais (iaev).

Inicialmente, pds definirmos as tarefas de cada um vou fazer pesquisa e selecionar
a informagdo, depois vou fazer os PowerPoint, ao mesmo tempo vou colaborar
nos inquéritos {(...), (Aluno C- DLN).

Professora Rosa, foi uma das melhores experiéncias que tivemos pois deu-nos a
hipdtese de vdrios contactos entre todos, durante todo o ano fomos estabelecendo
uma relagdo de confianga entre todos e a presenga sua e da sua colega permitiu-
nos crescer enquanto alunos, (Aluno C - CRI).

Relativamente ao tipo de interagbes identificdmos interacdo grupo turma (caf, af,

ec, sf, crpcd, cadq e p), interagdo ambiental (ca e CTSA), interagdo virtual (iaev), interagdo
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comunidade educativa (ss, sf) e interacdo comunidade local (sf). Este aluno manifestou
competéncias processuais (af, sf) pela forma organizada como apresenta as suas ideias do
plano; competéncias atitudinais (ec, ca, caf, crpcd, ss), sobretudo pela forma como soube
ouvir os outros colegas e respeitar opiniGes e as competéncias conceptuais porque

identificdmos o conceito de blogue, de comunidades virtuais e erros alimentares.

O aluno D iniciou um plano de trabalho com alguma dificuldade e com frequéncia
teve conversas com a docente responsavel da turma e mesmo com os membros do grupo
(crpcd). Inicialmente previa organizar o que ia fazer, tal como o aluno B. Referiu que
organizou o seu projeto de acordo com o cronograma elaborado no inicio do ano letivo
pelo grupo. Um dos objetivos era apresentar informacdes Uteis a comunidade educativa.
No DLN final considera-se satisfeito, apesar de afirmar a falta de originalidade dele e do
grupo que integrou e de terem alterado o cronograma inicial.

Este aluno com frequéncia mostrou afeto (caf) pois precisava de atengdo por parte
da professora e investigadora e era muito critico face ao insucesso (ec). Na fase
intermédia manifestou competéncias de aprender a fazer (af), pois admitiu que aprendeu
novos conteudos no projeto; saber ser (ss) porque sempre manifestou competéncia de
trabalho de grupo e espirito de cooperagdo; produziu um conjunto de materiais
indispensdveis para o grupo (p), identificdmos um aumento de momentos de

competéncia de comunica¢ao adequada (cadq).

Professora Rosa, precisamos mesmo de si, que serd de nds para o ano? Sabe bem
que é das Unicas em que eu oi¢o e cumpro com as suas sugestdes? (Aluno D — CRI).

Reconhecemos no aluno D intera¢Ges de grupo (crdp, af, ec, caf, rspc, sf, p),
interacdo ambiental (ca) e interacdo comunidade educativa (rspc). Relativamente as
competéncias atitudinais revelou competéncia critica face ao trabalho desenvolvido (caf,
ss e ec) e demonstrou competéncias processuais pela forma como organizou o seu
cronograma (af e sf) e competéncias conceptuais pois revelou dominar o conceito de

blogue.
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O aluno E com frequéncia teve varios didlogos com a professora para se integrar
no projeto do grupo (crdp). Organizou o seu plano de trabalho com a divisdo de tarefas
para a sua realizagdo. Referiu que precedeu a pesquisa de informagdo, colaborou na
criacdo do blogue, e realizou com o grupo turma uma exposicdo sobre a alimentacdo
saudavel e problemas alimentares. Considerou que o plano nado foi totalmente cumprido
pois estava previsto uma entrevista com um nutricionista que ndo realizaram, por falta de
disponibilidade deste. Nas reflexdes pontuais constantes no seu portefdlio, referiu os
procedimentos que realizou, apds terem percebido que a entrevista com o nutricionista e
enfermeira ndo se realizariam.

No decurso do projeto o aluno admitiu ter aprendido a fazer blogues (af e sf);
manifestou varias atitudes do saber lidar com situacdes no grupo em que estava inserido
no ambito do saber ser (ss); teve uma atitude critica face aos diferentes acontecimentos
(ec), pois teve capacidade de argumentacdo e analise sobre o rumo do trabalho de grupo.
Na fase aplicagdo das estratégias pensadas pelo grupo, manifestou atitudes do saber
fazer (sf) e da cidadania ativa (ca) face a preocupacdo que manifestou perante as analises
dos inquéritos realizados na escola sobre alimentagdo. Este aluno foi sempre muito
afetuoso e solicitava com frequéncia a atenc¢do da professora e investigadora (caf), tendo-

se destacado pelo que produziu (p).

Como eu sou muito distraido, e passo a vida a perder as coisas, estou responsdvel
por construir o blogue, e colocar a informag¢do que os meus colegas foram
recolhendo. Fizemos assim, uma divisGo de tarefas que ajuda no desenvolvimento
do projeto. (...)

Professora posso falar consigo? A professora Rosa sabe bem da minha situagdo,
mas tenho que lhe dizer que esta tem sido das melhores experiéncias que tive
enquanto aluno, s6 tenho pena de ter as dificuldades que a professora sabe. Eu...
se ndo fosse...as dificuldades Id em casa seria bem diferente, teria conseguido
fazer muito mais em especial no blogue (Aluno E - CRI).

Na nossa analise identificdmos interagdes de grupo (crdp, af, caf, ec, p e sf); as
interacGes ambientais (ca) e as interagcbes com a comunidade educativa e local (cadqg). O
aluno E apresenta manifestacdes de competéncias atitudinais com demonstragdes de

espirito critico (ss, ec e ca) competéncias processuais, pelas diferentes manifestacées do
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saber fazer (sf e af) e competéncias conceptuais tendo demonstrado o dominio de

conceito de blogue.

O aluno F logo de inicio revelou ter espirito critico (ec) face ao trabalho produzido
pelo grupo, sendo muito determinado face a distribuicao de tarefas a realizar pelos
diferentes elementos. O modo como este pretendia organizar o plano de trabalho seria,
inicialmente, com pesquisa em suporte escrito digital e posteriormente uma pdgina na
Internet que deveria ser um blogue. No final, o aluno F referiu que tinha procedido a
recolha de informacdo, tratamento de dados, construcdo de varios PowerPoint e criagdo
de um jogo infantil (Jogo da Gldria). Este aluno sempre disponibilizou material para o
outro grupo e criou variadissimos trabalhos de compilacdo de pesquisas sobre a tematica
inicialmente prevista, tendo com frequéncia motivado os colegas para a realiza¢cdo de
tarefas.

Face a determinacdo e organizacdo deste aluno foi com frequéncia que houve
didlogo com a professora para melhorar a sua forma de lidar com o facto dos outros
colegas nem sempre a acompanharem na realizacdo de tarefas (rpcd). IdentificAmos a
facilidade que este aluno teve em comunicar, e manifestou espirito de lideranca (cadq). O
aluno F aprendeu a fazer e contribuiu na producdo dos blogues (af, sf) tendo manifestou
espirito de colaboragdo, mesmo com o outro grupo, entregando-lhes material que
encontrava inserido no saber ser (ss). No final do projeto manifestou competéncias em
comunicar através de ambientes educativos virtuais (iaev), tendo ido a um férum de
discussdo sobre educacdo. Foi um aluno proactivo e critico face ao seu trabalho e dos
outros, manifestou cidadania ativa (ca), pois relacionou informagdes Uuteis com a
sociedade que esta inserida e pretendia divulgar esta a comunidade educativa. Visto o
grupo ter planeado um plano sobre as Eras Geoldgicas associado as grandes extingdes
este aluno realizou um trabalho de pesquisa minuciosa sobre esta tematica, o quer pode
ser verificado pelo niumero de entradas extra que existe no seu portefdlio vinte e uma

(Tabela 3).

Eu vou fazer pesquisas, para elaborarmos um ou dois PowerPoint o aluno H vai
iniciar o blogue, visto que jd fez um, o outro colega G estd a fazer a recolha de
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papel para os mini - fésseis a entregar aos alunos de 19 ciclo (...). oh.. (aluno 1) ndo
te preocupes faz a pesquisa eu ajudo-te a fazer o tua parte.

Professora Rosa sabe, consegui conversar num forum de discussdo sobre as OGM,
adorei, muito esclarecedor (Aluno F — CRI).

Na nossa ¢6tica identificdmos no aluno F interagdo de grupo (ec, cadq, crpcd, af, sf),
interacdo ambiental (ca), interacdo virtual (iaev), interacdo comunidade educativa (rspc).
IdentificAmos competéncias atitudinais pelas diferentes manifestacGes de espirito critico
(ec, ss, ca), competéncias processuais no ambito do saber fazer um conjunto de tarefas
esséncias para o trabalho de grupo (sf, af), e as competéncias conceptuais pois revelou
dominar os conceitos de blogue, de animais em vias de extincdo, de organismos

geneticamente modificados (OGM), de comunidades virtuais, entre outros.

O aluno G manifestou espirito critico face ao projeto (ec) referiu que pretendia
organizar o projeto com uma componente escrita (no portefélio) e posteriormente
colocar na Web, num blogue todo o material compilado. Este aluno referiu ter construido
um jogo sobre as Eras Geoldgicas e varios PowerPoint’s, preocupa-se com a divulgacdo a
comunidade escolar do trabalho realizado. No entanto, no DLN final, o aluno G sentiu-se
desiludido por ndo terem atingido todos os objetivos, nomeadamente, o blogue sobre a
Eras Geoldgicas.

O aluno demonstrou competéncia de comunicar adequadamente (cadq), resolveu
situacGes problemas e conflitos que decorreram durante o projeto (rpcd), por alguma
falta de organizagao do grupo. Este aluno aprendeu a fazer varias tarefas e executou-as
(af e sf), manifestou atitudes de cidadania ativa tendo ao longo do projeto atitudes de
preocupacdo efetiva sobre a protecdo da natureza e instituicdes associadas (considerada
um assunto atual - ca), demonstrou afetividade (caf) e com frequéncia recorria ao didlogo
com a professora e investigadora presentes. O aluno G demonstrou competéncia de
comunicac¢do, quer em sala de aula quer em ambientes educacionais virtuais (iaev),

também entrou num férum de discussdo.

Eu bem te avisei, aluno H, deviamos colocar os PowerPoint que a aluna F tinha
sobre as Espécies em Vias de Extingdo.

Professora Rosa tive a consultar alguns blogues construidos por professores e
deixei Iad umas duvidas sobre matéria de Lingua Portuguesa. (Aluno G — CRI).
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O aluno G manifestou interagdo de grupo turma (ec, cadq, crpcd, sf, p, caf),
interacdo ambiental (ca), interacdo virtual (iaev) e interacdo comunidade educativa (rspc).
Identificdmos, neste aluno competéncias atitudinais, desde o sentido de
responsabilidade, de espirito critico, entre muitas outras manifestacdes (ec, ss, cadq,
crpcd, caf, ca, ss, rspc), as competéncias processuais pois aprendeu a fazer blogues (af, sf,

iaev) e as competéncias conceptuais, pois demonstrou o dominio do conceito de blogue.

O aluno H desde inicio que manifestou espirito critico (ec). O aluno referiu que
pretendia organizar o seu plano de trabalho fazendo uma pesquisa inicial e divulga-la
através de meios que o grupo decidisse. No final, o aluno H afirmou ter organizado a
construcdao de um jogo sobre as Eras Geoldgicas, a construcao do blogue, e que elaborou
varios PowerPoint e apresentou um portefdlio.

Face ao que ele proprio produzia manifestou competéncias no saber ser (ss) pois
foi critico face a si mesmo (ec) e manifestou competéncia de saber ouvir os comentarios
gue os outros |lhe faziam, em especial pela sua desorganizacdo. Este aluno sabia
responder a comentdrios em blogues, apesar de ndo o ter feito nos que a turma tinha
construido (iaev) e admitiu saber construir blogues (sf). Dentro do plano o grupo tinha foi
um dos principais dinamizadores da construcdo das amonites em pasta de papel para
oferecer aos colegas de 12 ciclo como prémio pela participagdo no Jogo da Gldria (sf).
Demonstrou uma visdo integradora de varios assuntos que envolvem a ciéncia a
tecnologia, até pela facilidade que este aluno tinha em discutir assuntos da atualidade
(ca) manifestou capacidades de comunicacdo (cadq) e os colegas recorriam a ele para
discutir tematicas variadas. No seu portefélio apresentou varios conteludos extra
relacionados com tematicas atuais. Este aluno apresentou competéncia de trabalho,
apesar de se intitular desorganizado manifestando em simultaneo honestidade, pois
admite que a sua desorganizacdo foi prejudicial para o grupo e tentou compensar esta

falta.

Eu ajudo-vos a perceber como é que isso se faz (colocar os conteldos nos blogues)
mas jd sabem que tem que me relembrar, é fdcil (...)

(...) podes e deves melhorar as tuas atitudes. Deves ser mais responsdvel e tens
que ser mais organizado.” - Comentdrio da professora da turma. Eu sei professora

157



“Rosita” eu tenho mais que tudo pensar que ndo estou sozinho, o grupo estd
muito dependente de mim e eu estou a falhar um pouco A professora sabe que eu
tenho este habito e que Id no fundo eu sei as minhas responsabilidade (Aluno H —
CRI).

Foi possivel identificar no aluno H interagdo de grupo turma (ec, sf, cadq),
interacdo ambiental (ca) e interacdo Vvirtual (iaev). Identificdmos igualmente
competéncias atitudinais, como por exemplo, espirito critico (ec, ss, ca), as competéncias
processuais no ambito do saber fazer tarefas necessarias para o projeto final de grupo (sf)
e as competéncias conceptuais pela utilizacdo do conceito de blogue e de comunidades

virtuais.

O aluno | manifestou competéncias na resolugao de situagGes problema (rspc),
espirito critico (ec), pois frequentemente produziu comentarios para o colega H que eram
bem recebidos. Este aluno referiu que pretendia organizar o seu projeto fazendo um
esquema em papel incluindo objetivos e timing. No final, explicou ter organizado o
projeto iniciando a recolher informacdo sobre os insetos, elaborou uma pesquisa dos
fosseis vivos para o Jogo da Gléria, e que em simultaneo iria construindo o seu portefdlio.

Este aluno foi muito critico, face ao que ia acontecendo no trabalho de grupo e
conversava varias vezes com a professora da turma sobre a evolugdo do projeto (crpcd),
aprendeu a fazer (af), com ajuda dos colegas (intera¢des aluno-aluno) tarefas inerentes
ao prosseguimento do trabalho de grupo. Foi dos alunos em que foi possivel observar o
respeito face aos outros colegas (ss) e verificou-se preocupacdo face a tematicas atuais
(ca) tendo sido um bom comunicador (cadqg). O aluno manifestou sentido de
responsabilidade quando referiu o facto de nunca ter estado envolvido num projeto
destes e como foi relevante no ambito do TG e da sua disponibilidade para os colegas 12

ciclo.

Este parece muito importante (o projeto) e parece-me muito util para me
organizar mais e ter mais competéncias no trabalho de grupo.

Sabe bem que eu ndo tenho muitas perspetivas, mas sem duvida que construimos
aqui uma boa base para o futuro. Professora, sempre a consideramos muito, esta
hipdtese deste trabalho foi altamente. Consegui aprender a constru¢Go de um
blogue e para que servem. (Aluno | — CRI).
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As interagdes identificadas neste aluno foram a interagdo de grupo turma (rspcd,
ec, crpcd, caf, p) e interacdo ambiental (ca). Reconhecemos, também, manifestacdes de
competéncias atitudinais por manifestagcdes de espirito critico (ec, ss, crpcd, rspc),
competéncias processuais pois realizou varias tarefas no ambito do projeto do grupo (af e

sf) e de competéncia conceptuais tendo utilizado o conceito de blogue.

O aluno J manifestou falta de autoconfianga necessitando com frequéncia de
dialogar com a professora da turma (crdp). Este aluno referiu ter elaborado um
cronograma que pretendia cumprir, apresentou varias agdes sobre a consecug¢do do plano
previsto (divisdo e organizacdo). No DLN final foi mais pormenorizado e referiu a escolha
do tema e a divisdo de tarefas, referindo-se a construcdo do blogue, dos fésseis em pasta
de papel e da construgdo da piramide para o Jogo da Gldria, para os alunos 12 ciclo.
Durante o projeto referiu ter aprendido a realizar, por exemplo, a introducdo e alterar ao
template do blogue, pesquisas no blogue (af e sf), manifestou competéncias de relacionar
a suas pesquisas com a realidade e com a sociedade (ca), ouvia a opinido dos outros (ss) e
identificou-se afetividade com a professora (caf). Foi um aluno produtivo (p) na realizacdo

de atividades do projeto que estava envolvido.

Malta, vamos Id temos que nos organizar, temos tarefas a dividir para realizar
tudo o que dissemos que iriamos fazer.

Professora sabe que eu pretendo concluir o 122 ano, mas esta oportunidade de AP
é fixe... saber que vamos colaborar num estudo... é cinco estrelas (Aluno J — CRI).

Foi possivel identificar no aluno J interacdo grupo turma (crdp, af, sf, caf e p) e
interacdo ambiental (ca). Este aluno manifestou competéncias atitudinais, no ambito do
saber fazer, espirito critico e cidadania ativa (ss, ec, caf e ca), de competéncias
processuais pois aprendeu a fazer blogues (af e sf) e manifestou competéncias

conceptuais, por exemplo pela correta utilizagdo do conceito de blogue.
Para além das metas de aprendizagem e das competéncias (atitudinais,
processuais e conceptuais) e pelo facto dos projetos desenvolvidos pelos alunos incidirem

sobre temdticas da area das Ciéncias (em especifico biologia/geologia) com recurso as TIC
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(em especifico blogues) procedemos a analise das Metas de Aprendizagem de ciéncias
naturais e TIC e competéncias biologia/geologia.

Recordando o definido na metodologia procedemos a analise das metas de
aprendizagem do ensino basico de ciéncias naturais (identificadas de 1 a 9), das
competéncias do ensino secunddrio de biologia/geologia (1 a 6) e das metas de
aprendizagem TIC (1 a 4). Desta forma, apresentam-se os graficos por aluno, face a
manifestagao dessas metas e competéncias, constantes nas Figuras 49 a 50 mostrando
em simultaneo um resumo das principais informacdes dos alunos. Quando nos referimos
ao aluno ter atingido determinada meta de aprendizagem ou competéncia assumimos

gue implicou a construcdo de conhecimento®.

O aluno A é do sexo feminino tendo ficado retida no 122 ano de escolaridade. Nos
dados deste aluno obtivemos a informacdo que recorre a Internet na escola utilizando-a
ha 4 anos, essencialmente para fins ludicos (MSN, Hi5) e para pesquisa. Na fase inicial
referiu ndo saber construir um blogue e afirmou nunca ter tentado, todavia no DLN final
considerou ser capaz de o fazer, desde que tivesse ajuda. Este aluno apresentava uma
opinido negativa do TG. Colaborou na construcdo dos blogues, Alimentacdo na
Comunidade Escolar (ACE) com 13 entradas e no blogue Portefdlio Turma (PT) com 1
entrada. No que concerne ao seu portefdlio foi organizado, apresentou-o em formato
digital e utilizou vocabuldrio adequado tendo procedido a autocorrecdes face a sugestées
da professora. Na sua reflexdao critica obtivemos informagdes sobre a importancia dos
comentarios da professora e investigadora, referiu a relevancia dos comentarios entre os
alunos. O aluno A afirmou ter construido conhecimentos na area das TIC, considerou que
houve desenvolvimento nas suas aprendizagens e apresentou justificacdes sobre a
importancia dos conteudos utilizados. Quanto ao grau de satisfacdo do seu projeto foi
reduzido e apresenta uma proposta de atividade que gostaria de ver desenvolvida no

futuro.

oA acompanhar este documento faculta-se um auxiliar de consulta das Metas de Aprendizagem transcritas do link do
Ministério da Educagio.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

Constam na Figura 49 os dados do aluno A identificados relativos as metas de
aprendizagens (Ciéncias Naturais e TIC) e as competéncias ensino secunddrio para a

biologia/geologia.
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Figura 49. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno A

No aluno A ndo observamos manifestacdes das metas de aprendizagem de ensino
basico 2, 4, 6 e 8, pois ndo encontramos dados que nos possam indicar essa informacao.
As metas 1 e 3 ndo foram atingidas, neste caso o aluno referiu ter dificuldades nos
conteudos constantes nessas metas. Identificdmos manifestagdes das metas 5, 7 e 9, pois
foram varios os conteudos no portefdlio com pesquisa e tratamento de informacdo sobre
as tematicas envolvendo essas metas, tais como, as abordagens ao conceito de saude e
da qualidade de vida promovida por habitos saudaveis, tais como a atividade fisica, que
tipos de obesidade existem, combate ao sedentarismo e fez vdarias interpretacdes dos
disturbios alimentares e suas consequéncias para o organismo.

Quanto as competéncias do ensino secundario, o aluno A ndo manifestou a
competéncia 5 pela dificuldade, deste em realizar trabalho em grupo. Nas suas reflexdes
aula a aula no portefdlio aborda a sua preferéncia pelo trabalho individual, apesar de ter
considerado no final importante o TG. O aluno manifestou ag¢des sobre o
desenvolvimento das competéncias 1, 2, 3, 4 e 6. Este aluno tomou decisdes relacionadas
com a consciencializagdo social com uma visdo de uma educagdo para a cidadania

quando, por exemplo, pretendeu tomar medidas face aos cuidados alimentares e de
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combate ao sedentarismo na escola, reconhecemos um aumento de destrezas em
diferentes conteudos e por exemplo foi responsavel e foi capaz de interpretar diferentes
dados durante o projeto.

Foi identificavel a utilizacdo de recursos digitais on-line e off-line, e a elaboracao
de trabalhos escolares com recursos a diferentes ferramentas digitais, meta 1 e admitiu
ndo ser capaz de utilizar corretamente ferramentas de rede para a comunicacdo, meta 2.
A meta 3 foi identificada, pois este aluno realizou trabalhos escolares tendo emitido a sua
opinido face a questdo da alimentacdo nas escolas. No que respeita meta 4
(comportamentos seguros e sobre a sua utilizacdo de ambientes on-line) ndo obtivemos
dados que nos permitissem observa-la. Tal como, se interpretou na Tabela 3 este aluno
revelou competéncia critica e evoluiu no saber fazer.

Este aluno manifestou trés das metas do ensino basico da area das ciéncias, duas
das metas TIC e cinco competéncias do ensino secundario exigidas para o final do ensino

secundario.

O aluno B é do sexo masculino e abandonou os estudos no final do ano letivo.
Disse que utilizava a Internet ha 2 anos na escola utilizava-a para fins lidicos (MSN, Hi5).
No final do ano letivo afirmou saber construir blogues e que tentou construir, passando a
recorrer a blogues para pesquisa e trabalhos de escola. Quanto ao blogue colaborou na
sua construcdo, com 10 entradas no blogue ACE e 4 entradas no blogue PT. Quanto ao
seu portefdlio apresentou-o inicialmente em papel e posteriormente em formato digital.
Foi organizado, criativo e inovador utilizou uma linguagem correta, porém ndo teve
cuidado na autocorregao. Na sua reflexao este aluno referiu-se a partilha de informagao,
comentarios da professora e da investigadora, tendo considerado o trabalho de grupo
positivo (apesar de afirmar a preferéncia pelo trabalho individual), diz que construiu
conhecimento nas areas da biologia/geologia e TIC e que houve construcdo de
conhecimento conjunto. Referiu-se quer a importancia dos conteudos trabalhados, quer
as aprendizagens desenvolvidas no processo de construgdo do blogue. Nao apresenta

qualquer sugestdo para um novo projeto.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma

Na Figura 50 identificam-se as metas de ciéncias naturais e TIC e competéncias de

biologia/geologia relativas ao aluno B.
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Figura 50. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno B

No que concerne as metas de aprendizagem de Ciéncias Naturais foi possivel
apurar que o aluno B atingiu as metas 6, 7 e 9. Este aluno ndo atingiu a meta 3 e ndo
houve indicios para identificar as metas 1, 2, 4, 5 e 8. O aluno B manifestou ter atingido a
meta 6, visto ter feito uma abordagem as consequéncias para os ecossistemas de uma
utilizacdo ndo sustentavel dos recursos naturais e indica medidas promotoras de protecdo
e conservacdo da Natureza; atingiu a meta 7, porgque se preocupou com a associacdao do
conceito de saude e a respetiva qualidade de vida promovida pela ado¢do de medidas
individuais. Este aluno no seu portefélio referiu-se a Cimeira de Lima, conservacao de
alimentos e orienta¢des alimentares para jovens em idade escolar (conducentes com o
movimento CTSA), interpretou indicadores que revelam o estado de saude de uma
populagdo tendo colaborando na construgdao e analise dos questionarios sobre a
alimentacdo dos colegas da escola. O aluno B manifestou a meta 9, pois associado ao
conceito de alimentagao fez referéncia a harmonizagdo do organismo com o
funcionamento de varios sistemas em especifico o neuro-hormonal, e muscular.

Quanto a manifestagao de agdes que permitiram analisar as competéncias do
Ensino Secundario, apurdmos que o aluno desenvolveu as competéncias 2, 3 e 4,

designadamente a competéncia de aquisicdo e compreensao de varios conceitos.
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IdentificAmos neste aluno, varias a¢cdes concordantes no dominio do saber fazer, visto ter
mostrado atitudes e valores relacionadas com educac¢do para a cidadania, aquando da sua
abordagem a tematica sobre alimentagao de jovens em idade escolar e 0 modo como
quis divulgar essa informacao, foi critico relativamente ao tipo de trabalho desenvolvido
por ele. Nao identificamos indicios da manifestagcao das competéncias 1, 5 e 6.

Nas metas TIC reconhecemos que o aluno utilizou recursos digitais para a
realizacdo do questionario, Excel, meta 1. Durante o projeto recorreu a um forum de
discussao para melhorar o seu desempenho na realizagao de blogues, meta 2. O aluno
realizou PowerPoint’s e um questionario, meta 3. Quanto a meta 4 ndo houve dados
suficientes para verificdmos as suas aprendizagens.

Este aluno manifestou trés metas do ensino basico de ciéncias naturais e TIC.

Quanto as competéncias em andlise do ensino secundario identificdmos trés.

O aluno C é do sexo feminino e ingressou no ensino superior em reabilitacdo
psicomotora. Este aluno utilizava a Internet na escola ha trés anos utilizando-a para fins
lddicos (MSN, Hi5) e para pesquisa. Inicialmente admitiu ndo saber construir os blogues e
no final diz que tentou e colaborou na construgdao do blogue ACE com 19 entradas e 4
entradas no blogue PT. No portefdlio apresentou uma boa organizacdo sempre em
suporte digital, procedeu a momentos de autocorrecao e utilizou vocabulario adequado.
No item do estabelecimento de intera¢des referiu-se a importancia da partilha de
informacdo, dos comentarios da professora e investigadora e fez comentarios positivos
sobre trabalho de grupo. Abordou a construcdo de conhecimentos na area da
Biologia/Geologia, na area das TIC e revelou a importancia de trabalho de grupo para a
construgao de conhecimento conjunta. Apresentou uma experiéncia de investigagao.

A Figura 51 apresenta as informacdes relativas ao aluno C sobre as competéncias

biologia/geologia e as metas de aprendizagem ciéncias naturais e TIC.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma
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Figura 51. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno C

Quanto as metas do ensino bdsico o aluno manifestou indicios das metas 1, 2, 7 e
9 e ndo manifestou a meta 3. O aluno ndo demonstrou acdes sobre as metas 4, 5, 6 e 8.
Este aluno apresentou facilidade em abordar a tematica da célula como unidade
estrutural e funcional da biodiversidade (meta 1), a dindmica da Terra, tendo realizado
uma pesquisa referente ao tempo geoldgico e Uniformitarismo (meta 2) e fez vdrias
abordagens a conteudos sobre a alimentacdo e saude que implica conhecimento da
interacdo dos diferentes sistemas do organismo (meta 7). O aluno teve alguma
dificuldade na abordagem na tematica da Terra e do movimento das placas litosféricas,
tendo iniciado numa das aulas uma pesquisa que posteriormente abandonou, inclusive
nao aparece no seu portefdlio, situagdo que justifica a meta 3 como nao atingida (na sua
pesquisa encontrou documentos respeitantes a tectdnica de placas e a dindmica da Terra
e admitiu ndo o ter desenvolvido por ter dificuldades - CRI).

Foram identificadas as competéncias 1, 2, 3 e 5. O aluno demonstrou a aplicagao
de dados no dominio do saber fazer (competéncia 1), realizou trabalho pratico
desenvolvendo destreza no saber fazer (competéncia 2), demonstrou vdrias vezes
atitudes conducentes com consciéncia de cidadania (competéncia 3) e com frequéncia
observou-se técnicas de reorganizagao no trabalho de grupo por forma ao sucesso da
atividade (competéncia 5). Quanto as competéncias 4 e 6 ndo observamos nos

documentos de recolha de dados indicios do desenvolvimento dessas.
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No que se refere as metas TIC, este aluno conseguiu utilizar varios recursos dos
computadores, tais como pesquisa e selecdo de informacdo, (meta 1, interagiu em
ambientes virtuais (ja referido por nés na Tabela 3 — meta 2). Este aluno produziu varios
trabalhos para publicar no blogue, quer individualmente quer no grupo, meta 3, foi
cuidadoso com o material a publicar e apresentou as referéncias aos locais de onde

retirava a informacao, respeitando com isso os direitos de autor, referidos na meta 4.

A professora Cldudia deu-nos bastantes sugestbes para a realizacdo do blogue.
Tinhamos muitas duvidas na sua construgdo e a ajuda foi essencial para a nossa
evolugdo;

Sendo a nossa sociedade cada vez mais virada para a tecnologia, considero que
me foi muito util este projeto. Os conteudos utilizados permitem ter consciéncia
sobre os assuntos que estdio cada vez mais em voga.

O aluno C manifestou todas as metas TIC e 4 metas de aprendizagem do ensino

basico, manifestou quatro competéncias do ensino secundario.

O aluno D é do sexo masculino ingressou no ensino superior em gestdo agraria.
Quanto a Internet utilizava-a ha trés anos, para fins ludicos e pesquisa e na escola.
Inicialmente referia ndo saber construir blogues contrapondo com o final do projeto,
onde referiu a sua aptiddo para o fazer. Contribuiu na construgao dos blogues ACE com
14 entradas e 3 no PT. No seu portefdlio o aspeto grafico é satisfatdrio apresentando-o
sempre no mesmo formato, ndo foi organizado nem inovador, foi todavia cuidadoso na
autocorrecdo e na utilizacdo do vocabulario. Referiu-se a partilha de informacao,
comentarios da professora e investigadora como positivos, tendo no entanto, tecido
comentarios menos positivos face ao trabalho de grupo. Na sua reflexdo individual
aborda os conhecimentos biologia/geologia, no ambito das TIC e construcdo de
conhecimento conjunta. Deu relevancia as aprendizagens desenvolvidas no projeto e
apresentou uma investigacdao que gostava de desenvolver.

Na Figura 52 estdo os dados relativos as metas de aprendizagem de Ciéncias

Naturais, TIC e as competéncias do ensino secundario de biologia/geologia do aluno D.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma
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Figura 52. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno D

No aluno D foi possivel identificar as metas 3 e 7 do ensino bdsico, ndo tendo
atingido a meta 8 e ndo houve dados suficientes para analisar as metas 1, 2,4,5,6e9.0
aluno D elaborou um trabalho com recurso a pesquisas sobre a dinamica da Terra em
especifico, as teorias explicativas da Deriva Continental e a Tecténica de Placas, meta 3,
elaborou uma comunicacdo sobre o conceito de salde e a qualidade de vida pela adocao
de medidas individuais e as regras de uma alimentagao sauddvel (meta 7). Reconhecemos
a meta 8 como ndo atingida, porque o aluno admitiu numa discussdo com o aluno H
aquando da opgao da tematica a trabalhar para o blogue PT que tinha dificuldades nos
conceitos sobre a hereditariedade.

Relativamente as competéncias do ensino secundario houve a¢des que indiciaram
gue o aluno atingiu as competéncias 1, 2 e 6, contudo ndo foi possivel obter dados
relativos as competéncias 3, 4 e 5. As competéncias do ensino secunddrio 1, 2 e 6
identificaram-se nas varias acfes que o aluno desenvolveu durante o ano letivo,
manifestou conhecimento sobre ciéncia e no dominio do saber fazer, manifestou sentido
de responsabilidade, pois com frequéncia recorria a ajuda quando tinha dificuldade nas
tarefas a seu cargo. Ndo houve dados suficientes para recolher informacdo sobre as
competéncias 3, 4 e 5, porém manifesta atitudes de cidadania ativa (Tabela 4).

Das metas TIC identificdmos as metas 1 e 3. O aluno utilizou o computador para
pesquisa e sele¢do de informacdo, bem como elaborou trabalhos escolares com recursos

a diferentes programas disponiveis (meta 1 e 3). O aluno ndo utilizou ambientes virtuais
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educacionais para comunicar em rede para as suas aprendizagens, apesar de referir o Hi5
como uma rede de comunicacdo (meta 2) e ndo se identificou a conduta deste aluno on-
line, sobre o respeito dos direitos de autor, pois as observagdes registadas no CRI foram

sempre quando estava acompanhado por outro colega (meta 4).

Por parte das professoras os comentdrios também foram positivos. No entanto, no
inicio, o trabalho estava a evoluir de forma muito lenta e a professora Rosa Maia
alertou-nos para esse facto. Este foi um comentdrio que mudou a nossa maneira
de agir. Foi por isso um comentdrio muito construtivo;

A necessidade que nds temos de conviver em sociedade foi bem vivido num
trabalho de grupo que durou um ano, a experiéncia de ter que partilhar opinides e
a responsabilidade de trazer material para permitir todo o grupo aprender novas
dreas — foi um desafio para mim.

Globalmente identificdmos 2 metas do ensino basico e TIC, e trés competéncias

ensino secundario.

O aluno E é do sexo masculino e ficou retido no 122 no de escolaridade. Este aluno
utilizava a Internet em varios locais, para fins de pesquisa e ludicos, mas so a utilizava ha
menos de um ano. No inicio do ano letivo admitiu ndo saber construir blogues e nunca ter
tentado fazé-los, porém, no final afirmou saber construir e que tinha tentado e recorreu a
blogues para pesquisas. Contribuiu no blogue ACE com 17 entradas e blogue PT com uma.
No que concerne aos portefdlios este aluno apresentou o seu portefélio em papel, nao
sendo inovador e ndo se identificou autocorrecdo, apesar de ser cuidadoso com o
vocabulario. Das suas RCI obtivemos informacdes sobre a sua opinido sobre a partilha de
informacgao, sobre os comentdrios da professora, investigadora e dos colegas e referiu-se
ao trabalho de grupo como globalmente positivo. Na sua RCl abordou a importancia dos
conhecimentos de biologia/geologia, TIC e sobre a construgdo de conhecimento conjunta,
para além destes referiu-se em especifico a aprendizagens abordadas durante o projeto.
Apresentou uma investigagao que futuramente gostaria de ver desenvolvida. Na Figura
53 estdo representadas as metas de aprendizagem de Ciéncias Naturais, TIC e

competéncias do ensino secundario de biologia/geologia do aluno E.
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Os blogues, suas potencialidades e interagdes no grupo turma
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Figura 53. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno E

O aluno manifestou as metas de aprendizagem 4, 5 e 6, ndo havendo indicios
sobre as metas 1, 2, 3 e 7 e ndo se observou nada relativo as metas 8 e 9. O aluno revelou
dificuldades nos habitos e métodos de trabalho, motivo apontado pelo Concelho de
Turma para os seus resultados escolares. Identificdmos as metas 4, 5 e 6. Este aluno
realizou um trabalho de pesquisa, selecio e tratamento de informagao sobre o
comportamento das rochas, meta 4, elaborou um trabalho sobre clima e a relagdo com os
ecossistemas, meta 5 e fez vdrias interpretagdes que nos fazem pensar que entende e
aplica conhecimentos sobre medidas promotoras e da prote¢do da Natureza meta 6. Este
aluno revelou dificuldades em abordar tematicas sobre a célula, histéria da Terra, tendo
mesmo admitido ndo perceber o funcionamento da tectdnica de placas (meta 1 e 2).

Quanto as competéncias do ensino secundario este aluno manifestou varias agdes
concordantes com as competéncias 2, 3 e 4. Ndo recolhemos dados sobre as
competéncias 5 e 6 e identificdmos a competéncia 1 como nao desenvolvida. Assim, o
aluno apresentou no seu percurso agdes que permitiram reconhecer a dificuldade de
compreensao de modelos e teorias, pois ele préprio admitiu ndo perceber a Teoria da
Tectdnica de Placas (meta 1). No entanto, tal como referimos na Tabela 4 este aluno teve
manifestacbes de aprender a fazer e saber fazer (competéncia 2). O aluno E ndo
apresentou ac¢bes que nos pudessem ajudar a perceber a sua competéncia de
argumentacgao, apesar de ser muito critico face as suas competéncias, por ndo ser capaz

de seguir a sua linha de pensamento. Tal como, analisamos na Tabela 4, manifestou varias
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atitudes no dominio da cidadania ativa com a sua crescente preocupacdo com as
alteragdes climaticas, conducentes com CTSA (competéncia 3 e 4).

Foi possivel observar as agdes sobre as metas TIC 1, 3 e 4, sendo que ndo atingiu
meta 2. Este aluno ndo manifestou a meta 2 pois referiu ndo comunicar em redes sociais
todavia realizou pesquisa e selegao de informagao, meta 1, e utilizou varios recursos
digitais para a realizacdo do seu projeto, meta 2, foi cuidadoso e respeitou os direitos de

autor face as informagdes recolhidas, meta 4.

Visto que o tema era a alimentag¢do achei importante, saber certas atitudes a
tomar em rela¢Go ao que comemos, e o que fazemos quando pretendemos fazer
uma dieta. O conteudo de como sdo produzidos os alimentos é fundamental para
a gestdo mundial dos alimentos; Aprendi a fazer um blogue e como fazer
alteragdes nesse blogue para o tornar mais apelativo.

O aluno E manifestou trés competéncias do ensino basico, TIC e também, trés

competéncias do ensino secundario.

O aluno F é do sexo feminino ingressou no ensino superior em farmacia.
Identificdmos que utilizava a Internet ha 4 anos e na escola, para pesquisa e fins ludicos.
Este aluno recorreu a blogues para pesquisas, tendo referido que inicialmente, ndo sabia
nem nunca tinha tentado construir blogues, porém no final inverte esta situacdo.
Colaborou na construgao do blogue INVP com 3 entradas e 5 blogue PT. O portefdlio, do
aluno F, apresentava um aspeto grafico muito bom, iniciou-o em suporte de papel tendo
no final passado para suporte digital, demonstrando criatividade, inovagdo, autocorregao
e vocabulario adequado. Nos dados constantes nas suas RCl apuramos que se referiu a
partilha de informagdao, aos comentdrios da investigadora, da professora dos colegas
fazendo reconhecendo o TG como positivo. Na RCI deste aluno houve abordagens a
conhecimentos no ambito da biologia/geologia, em especifico abordou conceitos
concordantes com o movimento CTSA, conhecimentos TIC e construgdo de conhecimento
conjunta. Afirmou, ainda na sua RCI que houve aprendizagens desenvolvidas durante a
producdo do blogue, apresentando um projeto que gostaria de desenvolver.

Na Figura 54 estdo representadas as metas de aprendizagem de ciéncias naturais,

TIC e competéncias do ensino secundario de biologia/geologia relativas ao aluno F.
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Figura 54. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno F

Relativamente as metas de ensino bdsico foi possivel identificara 1, 2,5, 6 e 9 e
ndo observamos as metas 3, 4, 7 e 8. Da analise da componente conteudal do seu
portefdlio foi percetivel a competéncia de trabalho, tendo sido criativo e responsavel.
Este aluno apresentava variadissimas pesquisas de tematicas diversas e com o respetivo
tratamento de informacdo, desde assuntos relacionados o aparecimento de vida (meta
1), as grandes extingdes (meta 2), meio ambiente e as ameacas de extingbes (meta 5).
Numa das suas pesquisas foi evidente também a competéncia de tratamento de
informagdo sobre as consequéncias para as espécies do uso excessivo de recursos e
consequéncias para os ecossistemas (meta 6), no seu trabalho sobre a engenharia
genética apresenta indicios de compreender a relagao entre os diferentes sistemas do
corpo humano, enquadraveis em competéncias CTSA.

Quanto as competéncias do ensino secundario foram todas manifestadas ao longo
do percurso do plano de trabalho, desde competéncias no dominio do saber ciéncia
(competéncia 1), aprendeu e aplicou varios conhecimentos ao longo do ano letivo
(competéncia 2), manifestou varias atitudes que indiciam educacdo para a cidadania,
nomeadamente algumas das reflexGes de aula a aula que apresenta apos ter pesquisado
sobre as OGM e sobre doencgas microbianas (competéncia 3).

Quanto as metas TIC, o aluno atingiu todas realizou varios trabalhos off-line para
pesquisar e teve intervencdes pertinentes (meta 1), no final da fase de investigacdo este
aluno dedicou algum tempo para a comunicagdo on-line para as suas aprendizagens

tendo comunicado com alguns autores de blogues de ciéncia (meta 2). Da analise do seu
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portefdlio foi evidente que realizou varios trabalhos escolares com recurso a ferramentas
digitais (meta 3 TIC) e por fim nos trabalhos produzidos foram sempre visiveis os autores

ou links em que se baseou para a sua produgao (meta 4).

Desiludiu-me um pouco chegar ao final do ano e aperceber-me que trabalhdmos
tdo pouco. No entanto, estava obviamente visivel que tal iria acontecer, pelo facto
de s6 nos termos empenhado apenas a partir do 22 periodo, o que foi uma enorme
perda de tempo.

Considero que a experiéncia de trabalho conjunto nos conteudos de Biologia e
Tecnologias (biotecnologia) poderd ser muito util para o meu futuro. Apesar de
estar no grupo dos Animais em Vias de Extingdo trabalhei num PowerPoint sobre
Organismos Geneticamente Modificados que me deu bagagem na biotecnologia; DP
Em geral, acho que o trabalho ficou muito aquém do que esperava, visto que a
temdtica foi abordada limitada e superficialmente.

Este aluno atingiu a maioria das metas de aprendizagem e competéncias para o
final do ensino secundario. Foi um dos casos de sucesso académico na turma, tendo
ingressado no ensino superior no curso de Farmacia (curso que pretendia), tendo sido

percetivel a sua evolugao no dominio do aprender fazer e saber fazer.

O aluno G é do sexo feminino, ingressou no ensino superior no curso de
biotecnologia agraria. Este aluno utilizava a Internet na escola e noutros locais ha 5 anos,
essencialmente para pesquisa e para o MSN, recorreu aos blogues para pesquisa e
trabalhos de pesquisa. Inicialmente admitiu ndao saber construir blogues e no final esta
situacdo reverte-se. Contribuiu na construcdo do blogue IVNP com 3 entradas e com seis
no blogue PT. O seu portefdlio foi entregue em suporte papel, tendo contudo evoluido
passando a entrega-lo em suporte digital, utilizava um vocabuldrio adequado e
identificou-se autocorrecdo. Nas suas RCl abordou a partilha de informacdo, os
comentarios da professora, investigadora e dos colegas, afirmou que o trabalho de grupo
era positivo. Reconhecemos manifestacbes de construcdo de conhecimento de
biologia/geologia e TIC, em especifico de conteddos fundamentais para a construgdo do
blogue e das suas aprendizagens durante a construcdo deste.

Na Figura 55 estdo representadas as metas de aprendizagem de Ciéncias Naturais,

TIC e competéncias do ensino secundario de biologia/geologia relativas ao aluno G.
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Figura 55. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno G

Quanto as metas de aprendizagem ensino basico, manifestou as metas 1, 2,6 e 9
e ndo se identificaram as 3, 4, 5 7 e 8. Decorrente da analise dos diferentes documentos
de recolha de dados foi percetivel que este aluno manifestou a meta 1, visto ter
procedido a uma pesquisa sobre a célula e relacionou com a biodiversidade. Numa outra
pesquisa sobre as condicdes necessarias a fotossintese, referiu-se as condigOes
necessarias para a existéncia de vida e para além deste realizou uma pesquisa e
apresentacdo sobre as eras geoldgicas (meta 2). O aluno G elaborou varias pesquisas
sobre as plantas como fonte de alimento e sistemas de transporte, descreveu varias
situacOes sobre as causas de extingGes, indiciando a relacdo entre a utilizacdo sustentavel
de recursos e a conservagao da natureza (meta 6) e apresentou igualmente, um trabalho
sobre metabolismo microbiano (meta 9).

Relativamente as competéncias do ensino secundario identificdmosa 1,2,3,5e 6
e ndo identificamos a competéncia 4. O aluno manifestou conhecimentos sobre factos e
conceitos que lhe permitiram ter opinido fundamentada no dominio do saber ciéncia
(competéncia 1). Este aluno foi com frequéncia mediador em situagdes do trabalho de
grupo manifestando atitudes de cidadania e no dominio do saber fazer (competéncia 2).
Da analise da Tabela 4, além dos indicios do saber fazer, do saber ser e da competéncia
de resolucdo de situacGes problema manifestou espirito critico ao revelar
consciencializagdao sobre a utilizagdo de recursos, poluicao e das consequéncias das

extingdes (competéncia 3 e nas CTSA). Este aluno com frequéncia tentou entre os
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membros do grupo interpretar diferentes tematicas e preocupou-se com técnicas no
proprio trabalho de equipa (competéncia 5, 6).

No que concerne as metas TIC o aluno manifestou a 1, 2 e 3. O aluno conseguiu
utilizar e introduzir os recursos produzidos pelo grupo no blogue (meta 1), conseguiu
interagir em ambientes virtuais na sua aprendizagem. Numa das suas reflexdes de aula a
aula, constante nos seus portefélios afirmou ter comunicado com varios autores de
blogues para perceber melhor como funciona esta ferramenta (meta 2). Os trabalhos
produzidos pelo aluno foram varios, onde expressou a sua opinido. Da andlise da Tabela 4
o aluno foi capaz de resolver situacGes-problema e revelou um indice de produtividade
elevado. Manifestou vdrias vezes a sua opinido com uma comunicagdo adequada (meta
3). Quanto a meta 4 TIC houve duvidas sobre a aquisicdo desta, pois alguns dos projetos
elaborados por este aluno tinham todas as referéncias de autor e links e noutros esta

situacdo é totalmente inexistente.

Ao longo do trabalho, pelo menos eu tomei consciéncia de como a realidade se
encontram ameagadas. Considero lamentdvel que o maior responsdvel, para néGo
dizer unico é o Homem.

O aluno G manifestou quatro metas de aprendizagem do ensino basico e trés das

TIC, quanto as competéncias do ensino secundario este aluno apresentou cinco.

O aluno H é do sexo masculino concluiu o 122 ano de escolaridade, entrando no
mercado de trabalho, como chefe de sec¢do num estabelecimento comercial (ingressou
no ensino superior mas abandonou). Este aluno referiu que utilizava a Internet ha 4 anos,
na escola e noutros locais, com finalidade de pesquisa e ludicos (MSN, Hi5). O aluno H
referiu saber construir blogues e que ja tinha construido. Contribuiu para a construcdo
dos blogues IVNP e PT ambos com 2 entradas. O portefélio foi apresentado em formato
digital. Nas suas RCl abordou a partilha de informacao, fez referéncia aos comentarios da
professora, da investigadora e dos colegas. O aluno referiu-se ao trabalho de grupo como
negativo, abordou conceitos relativos a construcio de conhecimento de

biologia/geologia, TIC e referiu-se a importancia da construgdo de conhecimento
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conjunta. Nas suas reflexdes aborda o desenvolvimento de aprendizagens, contudo ndo
indicou nenhuma investigacdo que gostasse de ver desenvolvida.
Na Figura 56 estdo representadas as metas de aprendizagem de ciéncias naturais,

TIC e competéncias do ensino secundario de biologia/geologia referentes ao aluno H.
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Figura 56. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno H

O aluno manifestou as metas 1, 5, 6 e 8 do ensino basico e ndo observdmos as
metas 2, 3, 4, 7 e 9. Este aluno manifestou a meta 1, pois procedeu a pesquisas e sele¢do
de informagdao sobre a tematica da célula. As metas 5 e 6 foram identificadas pela
elaboracdo de dois trabalhos que o aluno efetuou interacdo grupos e ambientes,
diversidade e evolugdao dos organismos. Identificdmos a meta 8 pela realizagdo de
pesquisa e sele¢do de informacgdo sobre a hereditariedade.

Das competéncias do ensino secundario identificamos a 1, 2, 3 e 6, ndo tendo
observado informacdes sobre as competéncias 4 e 5. Manifestou varias atitudes no
dominio do saber ciéncia, como por exemplo, pela sua pesquisa sobre ecologia e etologia,
e a sua preocupacdo face aos acontecimentos que levaram as extingbes em massa
concordante com a educagdo para cidadania (competéncia 3) e CTSA. Apresentou uma
pesquisa fundamentada e cuidada sobre o cddigo genético e espécies ameacadas,
mostrando espirito critico (competéncia 6). Para além destas pesquisas, na sua
autorreflexdo manifestou consciéncia que a sua desorganizacdao pode ter prejudicado o

grupo e que tomou varias atitudes para combater essa situagao.
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Identificdamos manifestagdes de ter atingido todas as metas TIC, utilizou recursos
on-line para a producdo de trabalhos, comunicou em ambientes virtuais (meta 2, tal como
referido na Tabela 4), ndo revelou nenhuma dificuldade na construcdo de trabalhos
escolares com recurso a diferentes ferramentas e deu a sua opinido fundamentada (meta
3) e por fim foi sempre cuidadoso na apresentacdo dos links e dos autores nos seus
trabalhos de pesquisa (meta 4).

Este aluno atingiu quatro das metas de aprendizagem e quatro competéncias.

O aluno | é do sexo masculino tendo ficado retido no 122 ano de escolaridade. No
DLN referiu que utilizava a Internet ha 3 anos na escola e noutros locais, recorria a esta
para pesquisa e fins lddicos (MSN e Hi5). Inicialmente, referiu ndo saber construir
blogues, contudo ja tinha tentado, no final mencionou saber construi-los. Contribuiu com
10, entradas no blogue IVNP e 2 entradas no blogue PT. O seu portefdlio foi entregue em
papel ndao apresentando inovagao. Nas suas RCl abordou informagdes sobre partilha de
informacdo, comentarios da professora e da investigadora, considerando o TG positivo,
abordou a constru¢do de conhecimento no ambito da biologia/geologia, apresentou
conteudos que se podem relacionar com as CTSA, em especifico abordou a aquisicdo de
aprendizagens durante o projeto. Nao apresentou qualquer proposta para investigacoes
futuras.

Na Figura 57 estdo representadas as metas de aprendizagem de ciéncias naturais,

TIC e competéncias do ensino secundario de biologia/geologia referentes ao aluno I.
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Figura 57. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno I
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No grafico constante na Figura 57 estdo identificadas as metas 1 e 4 do ensino
basico manifestadas pelo aluno |, e no que concerne as metas 2, 3, 5, 6, 7, 8 e 9 ndo
recolhemos indicios suficientes que nos permitissem obter conclusdes sobre estas. Da
analise do componente conteudal do portefdlio podemos mencionar que manifestou a
meta 1, pois apresentou pesquisa e tratamento de informacdao referente a Terra no
Espaco, Terra e sua estrutura, a meta 4 porque apresenta um PowerPoint elaborado por
ele, sobre as rochas e a agua. O aluno | apresentou uma pesquisa sobre a artrite
reumatdide mas nao a fez tratamento da mesma nao ficando claro a sua finalidade e se o
seu conteudo foi alvo de acdes condutoras do conhecimento desta tematica.

Relativamente as competéncias do ensino secunddrio n3ao se observou
manifestacGes das competéncias 1, 5 e 6. Apesar da competéncia 5 ser potenciada pelo
trabalho de grupo, neste aluno nao foi possivel identifica-la. Reconhecemos as
competéncias 2, 3 e 4 que se relacionam com o saber fazer, educa¢do para a cidadania,
bem como manifestou sempre espirito de curiosidade, tal como registado na Tabela 4.

Nas metas TIC o aluno manifestou a 1, 3 e 4, utilizando recursos digitais on-line e
off-line para pesquisar, selecionar e pesquisar informacdo, (apesar das pesquisas
efetuadas serem reduzidas). O aluno admitiu nas suas reflexes ndo conseguir utilizar
redes ambientes virtuais para melhorar as suas aprendizagens. Na meta 4 tal como, o
aluno E, apresentou nalgumas pesquisas os autor e os links correspondentes sendo que
noutras pesquisas ndo identifica autor nem local da pesquisa, permanecendo a duvida se

esta meta estd ou ndo incorporada nas suas aprendizagens.

A nossa turma tem uma grande cumplicidade, sé temos mais dificuldades com
uma das colegas, pois é muito timida, por isso sempre partilhamos os materiais
que encontrdvamos: auto estima.

O aluno | ndo manifesta a maioria das metas de aprendizagem do ensino basico

nem as competéncias do ensino secundario.

O aluno J é do sexo masculino concluiu o 122 ano e comecou a trabalhar como
empregado estabelecimento comercial. Quanto a informagdes sobre o recurso a Internet

utilizava-a ha 3 anos e na escola para pesquisa e fins ludicos (Hi5). Utilizava os blogues
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para trabalhos de escola e para pesquisa, referiu que ja sabia construir blogues, mas que
nunca tinha tentado. Contribuiu para o blogue IVNP com 4 entradas e com 3 no blogue
PT. O portefdlio, do aluno J foi apresentado em formato digital e apresentando
autocorrecdo e vocabulario adequado. Na RCI referiu-se a partilha de informacdo, aos
comentarios da professora, investigadora e dos colegas. Considerou o trabalho de grupo
positivo. Este aluno abordou informacgdes sobre os conhecimentos de biologia/geologia,
os conhecimentos TIC e referiu especificamente aprendizagens desenvolvidas durante o
projeto. Nas informacOes existentes nos documentos de recolha de informacdo
identificou-se indicios de conhecimentos no ambito CTSA. Ndo apresentou sugestdes para
investigagOes futuras.

Na Figura 58 estdo representadas as metas de aprendizagem de ciéncias naturais,

TIC e competéncias do ensino secundario de biologia/geologia referentes ao aluno J.
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Figura 58. Metas de aprendizagem e competéncias do aluno J

No que concerne as metas ensino basico identificamos as 2, 3, 5 e 6 e nao
observamos indicios das metas 1, 4, 7, 8 e 9. O aluno apresentou no seu portefdlio
pesquisa e tratamento de informagdo sobre a Histéria da Terra (meta 2), sobre vulcdes e
sismos (meta 3), sobre as espécies ameacadas e as interagdes entre seres vivos (meta 5) e
comunicac¢ao sobre as medidas sobre as espécies ameacadas (meta 6).

As competéncias que o aluno manifestou do ensino secundario foram saber
ciéncia, manifestacbes de cidadania ativa e manifestacdes do dominio do saber fazer

(competéncia 1 - tal como, se identificou na Tabela 4), mostrou indicios visando o
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incremento do trabalho pratico (competéncia 2) e educagdo para a cidadania
(competéncia 3).

Este aluno manifestou as metas TIC 1, 3 e 4. O aluno J realizou trabalhos de
pesquisa com recurso digitais off-line (meta 1 e 3) e apresentou sempre as fontes de
pesquisa identificadas nos seus trabalhos (meta 4). Relativamente a meta 2 o aluno J ndo

apresentou indicios de interagir em comunidades educativas virtuais.

Como temos um grande companheirismo os comentdrios sGo muitas vezes vistos
por nds como sugestbes. TG Em resumo, todos os meus colegas se esforcaram e
cumpriram com as suas tarefas. Com o desenvolvimento deste trabalho aprendi o
estado em que o0s animais estdo nos tempos que decorrem. Sdo abusados
maltratados de uma forma que me era desconhecida. Ajudou-me a perceber o
estado da biodiversidade e que animais se encontram em risco.

Fiquei a conhecer as leis que os protegem e para além disso a importéncia da
tecnologia e da sociedade para a protecdo do ambiente.

O aluno J manifestou quatro metas de aprendizagem do ensino basico, trés das

metas TIC e trés competéncias do ensino secundario.

Globalmente descrevemos as interagdes identificadas, as competéncias e as metas

de aprendizagem no grupo em estudo na Figura 59 e Figura 60 e na Tabela 5.

Interacao Global
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Figura 59. Interacoes globais identificadas nos alunos durante o projeto

Verificdmos que os dez alunos realizaram agdes conducentes das interagdes de

grupo turma e ambiental. Identificdmos em quatro alunos a intera¢do virtual, ou seja,
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comunicaram virtualmente com outros colegas, nomeadamente, em féruns e em blogues.
Foi evidente o contacto com a comunidade educativa em oito alunos e com a
comunidade local em quatro alunos. Em oito alunos foi notéria a preocupagao em realizar
tarefas que culminassem com a apresentagdao a comunidade educativa, e em quatro
alunos foi possivel identificar a ligagdo a comunidade local pois eram os elementos do
grupo que pretendia uma entrevista com o nutricionista e enfermeira. Foi ainda
percetivel a relagdo estabelecida com a professora da turma que sempre desempenhou
um papel reflexivo durante o decorrer do estudo empirico. A professora em todas as
sessoOes fazia com eles o ponto da situacdo sempre levando os alunos a refletirem sobre o
que realizaram e sobre o decorrer dos trabalhos de projeto.

Na Figura 60 constam registos das competéncias (atitudinais, processuais e
conceptuais) que identificdmos nos alunos concordantes com as balizas por nés definidas

na metodologia.
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Figura 60. Informacao global de competéncias identificadas nos alunos durante o projeto.

LEGENDA: caf — componente afetiva; ca — cidadania ativa; ec — espirito critico; crpcd — Construgdo de uma
relagdo pedagdgica centrada no didlogo; ss - saber ser; cadq — comunicar adequadamente; rspc - resolver
situagOes problema e conflito; af — aprender a fazer; sf — saber fazer.

Da leitura do grafico da Figura 60 tornam-se percetiveis as competéncias
identificadas nos alunos. Nas competéncias atitudinais identificdmos que todos os alunos
manifestaram a cidadania ativa (ca) e saber ser (ss). Identificdmos ao longo do estudo

empirico espirito critico (ec) em nove alunos. Reconhecemos a componente afetiva, a
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construcdo relacdo pedagdgica centrada no didlogo (crpcd) e o comunicar
adequadamente (cadg) em seis alunos. VerificAmos em trés alunos capacidade de
resolucdo de problemas e conflito (rspc).

Relativamente as competéncias processuais identificamos que todos os alunos
manifestaram o aprender a fazer e saber fazer em diferentes areas de estudo. De uma
forma ou outra, todas as tarefas que lhes foram sendo atribuidas para o sucesso do seu
plano de trabalho foram sendo realizadas em trabalho de grupo.

Nas competéncias conceptuais identificdmos a apropriacdo do conceito de blogue
em todos os alunos e em quatro identificdmos o conceito de comunidade virtual. Tendo
em conta as diferentes opgdes tematicas dos grupos, consideramos necessarios a analise
de outros conceitos, designadamente no grupo |, os conceitos de alimentacdo e cuidados
alimentares, bem como a no¢do de graficos e tratamento de dados para a realizacdao do
projeto e no grupo Il, os conceitos de animais em vias de extin¢do e espécie, bem como, o
conceito necessarios para a construgdo de pasta de papel.

Relativamente a identificacdo das metas de aprendizagem e das competéncias a
atingir no final do secundario, globalmente apurdmos as informagdes que se expressam

na Tabela 5.

Tabela 5. Informacao global das metas/competéncias ensino basico e secundario atigidas pelos alunos.

Metas de | Competéncias do E. | Metas de
Aprendizagem E. Basico | Secundario Aprendizagem E.
Ciéncias Naturais Biologia/Geologia Basico TIC
Meta SIM N3o N/O Sim N3o N/O Sim | N3o | N/O
Competéncia

1 5 2 3 7 - 3 10 - -

2 1 5 10 - - 5 4 1

3 2 4 5 9 - 1 10 - -

4 2 - 8 5 - 5 5 - 5

5 5 - 5 3 1 6

6 6 - 4 5 - 5

7 4 1 5

8 1 1 8

9 5 - 5

Legenda: SIM — aluno atingiu a meta/competéncia; Ndo — aluno ndo atingiu a meta/competéncia; N/O —
N3o observavel
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Quanto as metas de aprendizagem correspondentes ao ensino basico de ciéncias
naturais identificAmos que cinco alunos manifestaram terem atingido a meta de
aprendizagem 1 relacionada com o reconhecer que a Terra é um sistema e a unidade
estrutural da vida e conceitos da célula; a meta 5 referente as interacdes entre os seres
vivos e a meta 9 pela interpretagao do funcionamento do organismo como um todo.
Quanto a meta 2 relacionada com a histéria da Terra e tempo geoldgico, a meta 7
referente a utilizagdo do conceito de saude foram manifestadas por quatro alunos. Os
conteudos sobre o movimento das placas litosféricas tratados na meta 3, e os contetdos
sobre as rochas e suas paisagens, correspondentes a meta 4 foram manifestadas por dois
alunos. A meta 6 relacionada com a gestdo sustentavel de recursos foi reconhecida por
seis alunos e um aluno manifestou a meta 8 visto que abordou contetdos sobre as
carateristicas genéticas.

Relativamente as competéncias do ensino secundario da area da biologia/geologia
a competéncia 1 relacionada com o saber ciéncia foi manifestada por sete alunos. A
competéncia 2 relacionada com destrezas cognitivas no saber fazer foi manifestada por
dez alunos. No total dos participantes, nove alunos manifestaram a competéncia 3
referentes a manifestacoes de atitudes e valores, cinco alunos manifestaram; a
competéncia 4 pois realizaram diferentes tarefas permitindo fazermos a analise das
relacbes de causa-efeito (ex. atitude do homem e as extingbes das espécies) e a
competéncia 6 pelas diferentes demonstracées de interpretacdo, capacidade de
intervengdo e do sentido de responsabilidade. A competéncia 5 foi manifestada por trés
alunos pois foram estes que mais evidenciaram em trabalho de equipa a procura de
consensos face a situagdes decorrentes do projeto.

No que concerne as metas TIC verificAmos que dez alunos manifestaram a meta 1
que se relaciona com a utilizagdo de recursos informaticos, a meta 3 referente a
realizacdo de trabalhos escolares com recurso a diferentes ferramentas. A meta 2
referente a utilizagdo de ferramentas e comunicagdo em rede e a meta 4 relacionada pelo
comportamento seguro e respeito direitos de autor foram manifestadas por cinco alunos.

Esta analise permitiu-nos concluir que os demonstraram mais competéncias do

ensino secunddrio do que as metas, no que concerne a drea das ciéncias. Quanto as
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metas TIC verificdmos que a maioria atingiu-as, o que esta concordante com o facto do
projeto dos alunos ter sido com base nas tecnologias, nomeadamente a construcdo de

blogues.

Pelas diferentes analises por nds produzidas percebemos a construgao de
conhecimento por duas perspetivas. A primeira numa vertente social, referente ao
trabalho de grupo e pela relagdo estabelecida entre aluno-aluno e professor-aluno,
tendo-se identificado a componente de interrelacdo entre o grupo turma, com a
comunidade local e virtual. Nesta vertente a colaborac¢do do professor foi essencial pelo
papel reflexivo desempenhado face ao processo da construcdo dos projetos dos alunos. A
importancia do papel do professor colaborador e as suas agoes, implicaram a integracdo
de informacdo em diferentes areas do conhecimento, por parte dos alunos. O professor
da turma como ja referimos assumiu uma atitude reflexiva relativamente aos alunos,
permitindo-lhes uma base de confianga para a realizagdao das agdes para o sucesso do seu
projeto.

Na segunda perspetiva a andlise da construgdo de conhecimento pelas diferentes
demonstracGes das metas de aprendizagem definidas pelo Ministério da Educacdo e por
indicios do desenvolvimento de competéncias. No estudo optdmos por esta analise
procedendo a uma comparagao do comportamento inicial, no inicio da implementagao
do estudo e do comportamento no final do estudo de cada aluno identificando o
desenvolvimento de competéncias, processuais e conceptuais.

Esta experiéncia possibilitou-nos percecionar que a estratégia de ensino utilizada
colocou os alunos num trabalho estreito entre eles tendo sido potenciadora das rela¢des
entre grupo em estudo, motivadoras de sociabilizacdo. Na generalidade os alunos
consideraram que o TG permitiu uma grande interatividade entre professor-aluno e
aluno-aluno, os alunos reconheceram ainda que deveriam ter mais condigdes para
desenvolverem o projeto e para melhorar a interagao a distancia recorrendo a utilizagao
dos blogues. Esta situacao reflete a positividade das interacdes estabelecidas pelo grupo-

turma em estudo.
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Identificamos que as relagdes que se estabeleceram em sala de aula entre aluno-
aluno e professor-aluno dependeram de fatores como, o meio envolvente, as
caracteristicas do professor e dos alunos e da estratégia utilizada para o processo de
ensino e de aprendizagem. Se por um lado, as interacbes no grupo turma foram
preponderantes para os alunos alcangcarem os objetivos a que se tinham proposto, por
outro, verificdmos que houve um contributo desta estratégia na formacdo destes, visto

ter sido frequente estes alunos admitirem que aprenderam novos conceitos e processos.

Desta forma, podemos dizer que os alunos construiram conhecimento através das
diferentes manifestacdes envolvendo a sua componente social, tal como Vygotsky (1988)
defende na Teoria Sécio Cultural. Foi perceptivel que os alunos foram realizando os
projetos com a sua componente individual a influenciar o comportamento em sala de
aula, e no trabalho de grupo. Esta estratégia onde o aluno assumiu o papel principal e o
professor mediador das aprendizagens promoveu a construgdo de conhecimento.

Reconhecemos também que apesar de limitacGes descritas, que a utilizacdo de
blogues potenciou um conjunto de aprendizagens e permitiu identificar manifestagdes de
competéncias, que se relacionam com a construgdao de conhecimento. Pensamos que
contribuimos para a clarificacido dos nossos objetivos no ambito das relagGes
estabelecidas durante a implementagao da estratégia de construgdao de blogues. Fomos
identificando demonstracbes de que esta estratégia de ensino e de aprendizagem
apresentou beneficios para a construgao de conhecimento e permitiu, igualmente, uma
efetiva compreensdo das relagbes pessoais construidas durante a implementacdo do

estudo. Expomos, por isso, as consideragoes finais da nossa investigagao.
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Capitulo 5. Consideracoes Finais

"0 intelecto humano, que estd acoplado ao corpo, tem por objeto prdprio a natureza das
coisas existentes corporalmente na matéria. E, mediante a natureza das coisas visiveis,
ascende a algum conhecimento das invisiveis"

Sdo Tomds de Aquino

5.1. POTENCIALIDADES DOS PORTEFOLIOS, NO AMBITO DE ESTRATEGIAS COM RECURSO A BLOGUES
5.2. A ANALISE DAS INTERAGOES EM TRABALHO DE GRUPO MEDIANTE ESTRATEGIAS BASEADAS EM BLOGUES

5.3. Os BLOGUES EM TRABALHO DE GRUPO E A CONSTRUGAO DE CONHECIMENTO NO AMBITO CTSA
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5. Consideracoes Finais

Nas consideragdes finais expomos o que mais se salientou na implementagao do estudo,
pretendendo com estas contribuir para um quadro tedrico sobre como a construcdo de
blogues e as interag¢Bes sociais (professor-aluno e aluno-aluno) ai estabelecidas podem
intervir no processo de formagdo de alunos, no sentido de dar resposta a questdo de
investigacao:

Até que ponto a utilizagdo educativa de blogues pode contribuir para o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos na drea das Ciéncias, numa perspetiva

integradora CTSA?

Para dar resposta a esta questdo considerdmos trés vertentes essenciais de
discussdo. Na primeira vertente aborddmos as potencialidades da dinamica dos
portefdlios no ambito de estratégias com recurso aos blogues; na segunda o trabalho de
grupo e estabelecimento de interagdes mediante estratégias baseadas em blogues; e na
ultima referimo-nos a utilizacdo de blogues em trabalho de projeto e a construcdo de
conhecimento no ambito CTSA. Realgdmos para cada um destas vertentes as vantagens
identificadas durante o estudo e sugestGes que resultam da nossa reflexdo durante todo

o processo da investigagao.

5.1. Potencialidades dos Portef6lios no Ambito de Estratégias com
Recurso a Blogues

Os alunos participantes no presente estudo, de um modo geral, manifestaram consciéncia
da importancia dos portefdélios como meio de avaliagdo complementar na construgao dos
blogues.

Uma das potencialidades identificada foi a possibilidade de analisar a informagao
constante nos portefdlios, tendo-se verificado que constituiu uma ferramenta de apoio a
construcdo dos blogues, permitindo-nos desta forma perceber como os alunos foram
ultrapassando limitacdes que condicionaram a construcdo do seu projeto de trabalho. Foi

igualmente possivel identificar um conjunto de competéncias desenvolvidas nas reflexdes
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de cada aluno e nos registos destes sobre os planos de trabalhos, estando relacionadas
com a construcdo do seu percurso. Constatdamos que os portefdlios, para além do
contributo nas aprendizagens, pelas diferentes tarefas que estao inerentes a sua
consecuc¢do, como organizacao, pesquisa, recolha de material, selecdo e tratamento de
informagdo também fomentaram a reflexao.

Mencionamos a titulo de exemplo, a importancia que os alunos atribuiram a
organizacao dos portefélios, para posterior selecao de informacgao a colocar no blogue. O
blogue publicado pelo grupo Il (Insetos de Vila Nova de Poiares) ndo estava relacionado
diretamente com o tema escolhido (animais em vias de extincdo — eras geoldgicas),
contudo todo o material sobre a tematica inicialmente escolhida estava nos portefélios.
Neste caso, os portefdlios permitiram concluir que o grupo ndo conduziu corretamente o
seu projeto, mas que realizaram trabalho de pesquisa efetivo e aprofundado sobre a
temadtica escolhida.

A informacdo emergente da relacdo entre os portefdlios e os blogues parece-nos
gue evidencia, por um lado, o desenvolvimento de competéncias processuais (saber
fazer, fazendo), cada vez mais importantes nas aprendizagens e por outro, permitiu uma
melhor compreensdo das vivéncias dos alunos (através da analise das suas reflexdes
pontuais). Para os alunos intervenientes, o produto final foi, apesar de algumas limita¢des
ja referidas, uma demonstragdao de competéncia de adaptagdo a novas situagdes, pois
evidenciaram capacidade de resolucdo de problemas. Percebemos a multiplicidade da
informacgdo constante nos portefdlios dos alunos participantes, que nunca chegaria a ser
conhecida se ndo tivéssemos contemplado esta ferramenta.

Na nossa perspetiva ha que continuar a estimular os alunos para a utilizagdo deste
tipo de ferramentas, promotoras da construcdo de diferentes conhecimentos.
Considerando o papel do professor neste processo, os portefdlios poderdao constituir um
feedback para a mudanca de atitude deste, no sentido de melhorar as suas praticas
pedagodgicas. Desta forma, pela nossa experiéncia e pelo conjunto de investigagdes que
realcam a importancia do recurso a portefélios recomendamos que em estratégias

semelhantes a que implementamos, se recorra aos portefélios digitais ou em formato e-
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portefdlio, dada a riqueza de informagdo neles contida, quer no processo reflexivo, quer

para a analise das aprendizagens efetuadas.

5.2. A Anadlise das intera¢des em trabalho de Grupo Mediante
Estratégias Baseadas em Blogues

Os alunos consideraram o trabalho de grupo (TG), como ja tinha sido referido por nds,
essencial para o desenvolvimento dos seus projetos, tendo ainda a maioria deles
manifestado a vivéncia de uma experiéncia pessoal positiva, face ao estudo em concreto,
permitindo-nos identificar dessa forma que o TG foi um estimulo para solidificar relagdes
e construcdo de interagdes. SO um dos alunos nado aceitou inicialmente o trabalho em
grupo. No entanto o TG, para este aluno, reduziu o sentimento de isolamento e de receio
face a critica dos pares, aumentando no final a sua autoestima.

A literatura sobre a tematica de trabalho de grupo e das interacdes refere
vantagens da aprendizagem colaborativa, onde a componente da sociedade e cultura nas
aprendizagens dos alunos é influenciadora das aprendizagens. Podemos dizer que o
trabalho colaborativo, no nosso caso, concretizou-se pelo recurso ao trabalho de grupo,
tendo este sido essencial para o desenrolar da investigacdo quer na 6tica dos alunos, que
consideramos potenciador das suas aprendizagens, quer na perspetiva da analise da

implementagao da estratégia, que nos pareceu valorizadora das interagdes.

No futuro préximo prevé-se que as redes sociais sejam essenciais para a
comunicac¢ao e para o mercado de trabalho e que estas comunidades virtuais possam ser
uma base de desenvolvimento de trabalhos de investigagao dos alunos. Na presente
investigacdo, as nossas expetativas anteviam um maior numero de interagdes virtuais e
um menor presencial, mas pelas condicionantes ja descritas verificou-se exatamente o
inverso. Contudo a riqueza destas ultimas permitiu-nos um vasto registo de interagdes. As
interacGes estabelecidas aluno-aluno e professor-aluno resultaram da partilha de
conhecimentos, permitindo a andlise de vivéncias inerentes ao trabalho de grupo onde os
alunos manifestaram a opinido da sua presenca no estudo, essencialmente positiva. No

estudo desenvolvido optdmos pela categorizagdo das interagdes em interagdes de grupo,
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interagdes ambientais, interagdes virtuais, interagdes comunidade educativa ou local.
Enumeramos alguns dos momentos de interacdes, em especial as intera¢des de grupo,

como a componente afetiva, o espirito critico, o aprender a fazer.

Pelas nossas analises reconhecemos que os participantes foram agentes ativos e
que assumiram um compromisso face aos colegas e a eles préprios na construg¢dao do seu
proprio conhecimento. O trabalho de grupo possibilitou atingir objetivos mais alargados,
no ambito do ensino e de aprendizagem, pois acresceu a componente de interagdo que
se estabeleceu entre os individuos pertencentes ao grupo. Cada um dos alunos contribuiu
para a evolugdo do trabalho (trabalho individual), tendo sido responsdvel na sua prépria
aprendizagem, mas também, nas aprendizagens do grupo (trabalho colaborativo),
desenvolvendo competéncias atitudinais, nomeadamente espirito critico, sentido de
responsabilidade e de entreajuda. Na dinamica de trabalho de grupo desenvolvida pelos
participantes foi possivel reconhecer um incentivo para desenvolverem tarefas
autonomamente, o respeito de opinides e a partilha de experiéncias. Identificdmos que
houve transformagao da aprendizagem, em especial pela atividade colaborativa,
considerada de ambito social, até porque cada Individuo desenvolve competéncias sociais
pelo contacto com o grupo. Cada um dos membros contactou com tematicas diferentes e
adquiriu nova informacdo para a sua construcdo de conhecimento. Assim, cada aluno
teve responsabilidade na sua aprendizagem contudo o TG permitiu analisar as interacdes
entre o grupo e a relagao que existe entre o papel desempenhado por cada um.

Face ao exposto consideramos esta analise relevante e como sugestdo para
investigagOes futuras, o grupo a estudar devera ter total acesso a Internet, de forma a ser
possivel avaliar um conjunto de interagbes virtuais e o modo como elas poderdo

influenciar a construgao de conhecimento.

A experiéncia por ndés vivida sugere-nos que devem existir incentivos no ambito
dos programas disciplinares, para a realizagdo de trabalho de grupo (TG) e a promogdo de
uma relacdo mais estreita entre professor — aluno, e aluno-aluno desenvolvendo o

trabalho colaborativo. Com esta sugestao pretendemos que sejam contemplados os
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ambientes de ensino e de aprendizagem de preferéncia virtuais, enriquecendo todo o
processo do desenvolvimento de interacGes; potenciando o desenvolvimento de
diferentes competéncias (ex. competéncia de tomada de decisdes, a pesquisa de
situacGes-problema) e permitindo uma andlise da construgdo de conhecimento em

diferentes areas distintas do saber, respeitando todavia as crengas e valores de cada um.

5.3. Os blogues em trabalho de projeto e a construciao de
conhecimento no ambito CTSA

Os alunos inicialmente ndo demonstraram muito envolvimento devido a um conjunto de
receios, porém a motivacao foi crescendo e verificou-se no final que estes lamentaram a
falta de tempo para os seus projetos. Os alunos sentiram satisfacdo no trabalho de
projeto e foram evidenciando indicios da construcdo de conhecimento.

Nesta vertente expomos linearmente as vantagens de termos recorrido a uma
area curricular nao disciplinar, AP as vantagens dos alunos terem realizado trabalho de
projeto, e argumentos que nos levaram a considerar que houve construcdo de
conhecimento por parte dos alunos.

O recurso a Area de Projecto teve vantagens no nosso estudo, designadamente o
recurso por parte dos alunos a diferentes areas de conhecimento (TIC, Biologia, Geologia,
Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés) cumprindo com uma das metas de
aprendizagem, a transversalidade de conteddos. O desenvolvimento de trabalho de
projeto implicou a utilizacdo de diferentes competéncias dessas areas do saber. Da
analise descritiva dos dados dos momentos de interacdo, bem como dos dados relativos
as metas e competéncias foram percetiveis diferentes atitudes dos alunos. Algumas das
competéncias identificadas ao longo da investigagao, pela realizagao de um projeto em
AP foram as competéncias:

® as competéncias no ambito da construcdo de projetos com recurso a trabalho de
grupo (competéncias processuais);
® aaplicacdo de conceitos sobre os blogues (competéncias processuais);

e utilizacdo de diferentes veiculos de informacdo (competéncias processuais);
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e manifestacGes de competéncia de recolha de informacdo, de sintese e selegcdo de
informacao util para o projeto por eles delineado, de interpretacdo e organizacao
dos conteudos relativos ao projeto, no caso do nosso estudo foram colocados nos
portefdlios e nos blogues, (competéncias processuais);

e uma efetiva utilizagdo das TIC, em especifico a construgao de blogues e utilizagao
de programas informaticos para a consecugdo de diferentes comentarios nos
blogues (competéncias processuais);

e construcdo de portefdlios digitais (competéncias processuais);

® a3 competéncia de organizagdo e responsabilizacdo pelas tarefas atribuidas
(competéncias processuais e atitudinais);

® 3 competéncia em manusear diferentes veiculos de comunicacdo e da utilizacao
de novas tecnologias e a competéncia de trabalhar em grupo (competéncias
atitudinais e processuais);

e 0 desenvolvimento do espirito critico e competéncia de decisdo (competéncias
atitudinais),

e percecdo da importancia de conhecimento no dmbito das TIC para a mobilizacdo
de saberes da disciplina biologia/geologia (competéncias atitudinais);

e utilizam o conceito de blogue (competéncias conceptuais).

Reconhecemos que competéncias de producdo, de espirito critico e de inovacao
foram estimulados ao longo do desenrolar da investigagao pela utilizagdo de ferramentas
na Web 2.0. Estas metodologias onde o desenvolvimento de competéncias se faz pela
experimentacdo com recurso a diferentes atividades autdnomas (learning by doing de
Dewey, 1979) estdo inseridas no ensino por pesquisa de Cachapuz (1992).

Consideramos fundamental para os alunos do Ensino Béasico e Secundario a
realizagao de trabalhos de projeto mobilizadores e integradores dos diferentes saberes,
pois permite-lhes uma maior formacdo pessoal para o futuro mercado de trabalho e
serem eles a assumir o papel central no desenvolvimento das suas competéncias.
VerificAmos que se o aluno assume o papel central no trabalho de projeto sera

igualmente potenciado o desenvolvimento das competéncias consideradas essenciais.
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Identificdmos que os blogues como ferramentas educativas apresentam inumeras
potencialidades, promovendo o pensamento critico, interagdes sociais, a pratica reflexiva,
o trabalho individual, o trabalho colaborativo e a construcao de conhecimento. Contudo,
em muitas escolas a realidade estd muito aguém do que seria de esperar,
nomeadamente, o acesso de todos a Internet. No estudo que implementamos
constatamos que a maioria dos alunos ndo tinha Internet em casa, o que dificultou as
interagdes virtuais, tao importantes na concegao da Web 2.0. No entanto, verificamos
também uma evolugdo positiva no modo como os alunos efetuaram, durante a aplicacdo
da estratégia de ensino aprendizagem, os seus projetos. A participacdo destes alunos
nesta investigacdo que envolveu uma estratégia de ensino e de aprendizagem com
recurso a construcdo de blogues permitiu a observacdo de manifestacdo de varias
competéncias consideradas essenciais para a conclusdo do Ensino Secunddrio. A natureza
valorativa das TIC, em especifico o recurso a estratégias que aliem a construgdo de
blogues, o TG e a construgao de portefdlios individuais integrando as CTSA em projetos,
por si s8, foram promotores do desenvolvimento de competéncias, possibilitando a

construgao de bases educativas para uma participagao social formada.

Os alunos manifestaram disponibilidade em analisar as informacgGes obtidas nos
blogues para aplicarem nos seus projetos. Identificdmos potencialidades mas houve
limitacdes encontradas no grupo em estudo. Foi possivel identificar ao longo da
implementagao do estudo que os alunos foram mobilizando saberes e ultrapassando as
suas dificuldades com recurso a interacdes, numa perspetiva de trabalho colaborativo. Os
alunos apresentaram varias manifestagdes de competéncias processuais, atitudinais e
conceptuais que antes do seu envolvimento no projeto admitiam ndo ter o que nos faz
crer que é preponderante desenvolver projetos onde as ferramentas da Web tenham um
papel relevante nas aprendizagens, apesar de ainda estarmos distantes de uma
metodologia de e-learning. No final da aplicagdo da estratégia de ensino e de
aprendizagem com recurso a blogues verificdmos que os alunos sentiram alguma
frustracdo, talvez consequéncia do conflito do saber fazer (ter competéncias para o

fazer), inicialmente dois alunos admitiram ter competéncias para fazer um blogue; do
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gostar de fazer (o que se quer fazer e o que a sociedade |hes pede) e o conseguir fazer
(ultrapassar dificuldades e barreiras). No final do projeto oito admitem ter conhecimentos
para construir um blogue e sentem tristeza por ndo terem percebido a dinamica mais
cedo de forma a realizarem algo mais relevante. Surgem evidéncias que alguns dos alunos
do nosso projeto conseguiram ultrapassar barreiras e dificuldades sentidas antes do
mesmo. Face as nossas expectativas da utilizacdo de uma estratégia que envolva o
recurso a blogues serem relevantes, devemos ser realistas e perceber as limitagdes que
ainda se encontram quer pelo contexto escolar, quer pelo contexto socioecondémico.
Devemos encontrar um equilibrio para o sucesso de atividades que exijam envolvimento
de estratégias com recurso a ferramentas da Web 2.0 considerando o que é, ainda, a

realidade de muitas familias e escolas.

Pelos resultados do nosso estudo consideramos que ndo se deve perder a esséncia
da criacdo da area curricular n3o disciplinar de Area de Projecto (AP). Ao reverso deveria
permitir-se dar continuacdo da possibilidade de existéncia de trabalhos de projeto, em
grupo e em espaco proprio nos curricula dos alunos, com recurso a ferramentas virtuais,
uma vez que sdo potenciadores de diferentes interacdes e do desenvolvimento de
competéncias. Como sugestdo face a esta realidade, propomos que fosse atribuida a
carga hordria de, pelo menos, 45 minutos semanais, para o desenvolvimento de projetos,
em que os alunos pudessem ser estimulados para a sua componente social e para o
desenvolvimento de competéncias atitudinais, processuais e conceptuais, considerando a
transdisciplinaridade.

Parece-nos também que o desenvolvimento de investigacdes no ambito de
utilizacdo de ferramentas da Web 2.0 pode facilitar o desenvolvimento de competéncias
dos alunos, proporcionando atividades interativas em sala de aula responsaveis pela

integracdo de saberes e concordantes com o movimento CTSA.

Outra das nossas sugestdes face ao que emergiu da nossa investigacdo é que seja
contemplado nos programas de biologia/geologia, na area das Ciéncias em geral, o
trabalho de projeto na componente efetiva dos curriculos, para além da componente

experimental (valorizado atualmente). Assim a perspetiva de ensino, que Cachapuz et al.
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(2000) definem como Ensino por pesquisa (EPP) poderia atingir um novo patamar com a
reducdo da preocupacao face a cumprimento de programas disciplinares.

Assim, de um modo global, e ndo nos referindo em especifico a construcao de
blogues, mas a toda a envolvéncia necessdria para esse processo, consideramos a
investigagao com resultados relevantes, pois houve construgdo de conhecimentos pela
manifestacdo de competéncias por parte dos alunos envolvidos. Identificamos
manifestagdo de interagdes estabelecidas aluno-aluno e professor-aluno, obtivemos
informacBes sobre a relevancia atribuida ao TG e aos trabalhos projeto e a importancia
dos portefélios como ferramenta complementar de andlise dos blogues em contexto
escolar. Se considerarmos a informacdo constante no documento do Plano Tecnolégico,
iniciada pelo governo em 2005, ha ainda um grande conjunto de medidas a ser tomadas,
designadamente estimulo da utilizagao de diferentes estratégias que envolvam as TIC no

processo de ensino aprendizagem.

Com a implementacdo de uma investigacdo desta natureza contribuimos para o
conhecimento sobre o recurso das tecnologias, em especifico a construcdo de blogues, e
sobre o desenvolvimento de competéncias para a utilizacdo de estratégias inovadoras, tal
como foi sugerido nas trés vertentes deste documento. Por isso, estaremos ndés a
caminho de uma nova realidade de ensino? Um estudo de caso, como foi referido no
capitulo da metodologia, ndo pode servir para fazer extrapolagdes, no entanto, podemos
indicar algumas sugestdes. Tém sido implementados muitos esforgos para dotar as
escolas dos diferentes paises europeus com recursos TIC, e Portugal ndo é excecdo. O
Relatério PISA 2009" salienta que os alunos continuam a utilizar mais a Internet fora da
Escola, por oposicdo ao nosso caso, em que se verificou que apenas um dos alunos, tinha
acesso a Internet em casa e apesar de na Escola haver limitagdes foi esse o local onde

preferencialmente utilizaram a Internet.

A elaboragao de blogues, pelos alunos recorrendo ao trabalho de projeto permitiu

reconhecer um conjunto de indicios de que estes construiram conhecimento no ambito

17 http://www.nml-conference.be/wp-content/uploads/2009/09/Technology-Use-and-Educational-
Performance.pdf (consultado 20/03/2010)
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CTSA. Foram identificadas interagdes no grupo turma preponderantes para os alunos
alcancarem os seus objetivos, identificdmos também que houve um contributo desta
estratégia na formagao dos alunos, visto ter sido frequente os alunos admitirem que
aprenderam novos conceitos e processos. Reconhecemos que o trabalho de projeto
baseado em atividades de grupo permitiu a analise da relagao entre os intervenientes e o
meio que os rodeia, sendo os sujeitos os principais responsaveis pelas operacdes de
mudanga, pois houve estimulagao das interagdes e o desenvolvimento de competéncias.

Na procura da resposta a nossa questdo de investigacao acabou por nos surgir
uma outra, igualmente relevante: Os blogues e a educag¢do, unido possivel ou utopia? O
fendmeno dos blogues esta definitivamente enraizado na sociedade como um veiculo de
comunicac¢ao. Sendo um dos objetivos do Ensino Secundario a promocdo da utilizacdo de
tecnologias da informagao que sejam facilitadoras de uma transversalidade na Educagao,
bem como, a integracdo na sociedade de jovens empreendedores e proactivos,
consideramos que estratégias de ensino e de aprendizagem com recurso aos blogues
podem ser muito positivas.

A abordagem das tematicas no nosso estudo envolveram os saberes basicos tendo
conduzido a construcdo de conhecimento e de interagGes. Reconhecemos, apds uma
reflexdo, que houve um efetivo desenvolvimento das aprendizagens pois verificou-se a
construgao de conhecimento através da analise das agdes dos participantes face as
diferentes metas de aprendizagem e identificou-se igualmente em diferentes momentos

a perspetiva CTSA.

Concordante com o exposto, a realizagdao de estudos que se baseiem na utilizagao
de multiplas ferramentas, nomeadamente os blogues e os portefdlios, sdo promotores do
desenvolvimento de competéncias, ndo sé conceptuais, como também processuais e
atitudinais, integrando as CTSA na formacgdo de alunos. Considerando a complexidade
socio-educacional, abordar tematicas que envolvam os saberes basicos de um modo
critico e reflexivo é potenciador da construgdao de conhecimento e das interagdes. A
abordagem educativa por competéncias é hoje uma realidade e as investigacdes devem

continuar a consolidar a sua importancia fornecendo alicerces para a reconceptualizagao
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curricular. Reconhecemos a relevancia de divulgacdo de estratégias semelhantes a que
implementamos noutras escolas, para uma efetiva consolidacdo de resultados, e
justificando no futuro a reconceptualizagdo curricular onde as CTSA estejam interligadas
ao recurso da Web 2.0 em estratégias de ensino e de aprendizagem, dada a sua

importancia na formagao de alunos.
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Anexo 1 — Documento de Levantamento de Necessidades Inicial







A tua Area de Projecto estd inserida num projecto de investigagdo de um Doutoramento
em Diddctica ministrado pela Universidade de Aveiro. Este documento pretende obter informacao
sigilosa para que sejam colmatadas dificuldades detectadas sobre competéncias necessarias para
a realizacdo do teu projecto com recurso a uma estratégia com base nas novas tecnologias da

informagao e comunicagao.
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Parte A - “Sobre Ti”

Numero: |dade Sexo

1. Usas a Internet?

SIM NAO

2. Ha quanto tempo usas a Internet?

1 ano
2 anos
3 anos
4 anos
5 anos
outro

0|00 |o|Od

3. Gostas de usar a Internet?

Nao Gosto
Gosto Pouco
Gosto

Gosto Muito

O (o |o|o

4. Para que usas a Internet?
Escolhe a(s) opcao(6es) que tu consideras validas.

Pesquisa

MSN

Hi5

Correio Electronico
Ludico

Outro

O |00 |0|O

5. Em que local acedes a Internet?

Em casa ]
Na Escola
Outros locais | o

O

Parte B - “Sobre os Blogues”

6. O que € para ti um blogue?
Escolhe a(s) opgéo(des) que tu consideras validas

Pagina Pessoal na Internet O
Pagina onde se pode navegar para obter varias informagdes O
Pagina publicada na Internet relativo a um assunto O
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6.1. Se tens o habito de “navegar” na Internet, para que usas os blogues?

Pesquisa m]
Trabalhos da escola ]
Ludicos o
Outros -

7. Sabes construir um blogue? (se a tua resposta é néo, passas a questao 9)

SIM NAO

7.1. Ja alguma vez tentaste?

SIM NAO

7.2. Qual o sitio onde se pode fazé-lo?

8. Consideras que é facil construir um blogue?

SIM NAO

Porqué?

8.1. Quais as dificuldades que pensas sentir na construgéo do blogue.

Dificuldades em Informatica

Dificuldades em aceder a informag&o necessaria a construgdo do blogue

Dificuldades em seguir a estrutura dos sitios que permitem o alojamento do blogue

O (o |o|o

Dificuldades em fazer a divulgagdo do blogue

Outras

8.2. Se ja fizeste um blogue, consideras facil a sua manuteng&o?
SIM NAO

Porqué?

9. A area das Ciéncias esta interligada com as novas tecnologias. Os avangos em Ciéncias, e 0s avangos
nas tecnologias estdo em perfeita sintonia. A Ciéncia tem avangado com ajuda das tecnologias, mas as
tecnologias s6 avangam com o contributo da Ciéncia.
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Consideras util o uso de blogues em Ciéncias?

Parte C - “O Teu Projecto”

10. O que esperas face a este projecto que te foi proposto.

11. Como pretendes organizar o teu projecto?
Para te orientares coloca as tuas ideias no papel, por topicos.

12. Faz um esbogo da estrutura do teu blogue.
Tenta fazer um esquema que consideres Util para te ajudar na elaborag&o do teu blogue
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Anexo 2 - Documento de Levantamento de Necessidades Final

II






DLN - Final

Neste questiondrio o teu projecto ja deve ir a “todo o vapor” permitindo identificar competéncias que
utilizaste para a construcio do teu blogue. Relembro que os dados recolhidos sio sigilosos e
fundamentais para a consecucdo do projecto de investigacdo, por isso agradeco novamente o teu
empenho.

Parte A - “Sobre Ti”

Nome: N.° Turma:
|dade Sexo

Parte B - “Sobre os Blogues”

1.0 que é para ti um blogue?

2.Consideras que esta a ser facil construir um blogue?

Parte C - “O Teu Projecto”

3. Como esta a decorrer o projecto? Da a tua opinido de um modo sucinto, sobre a tua experiéncia.

4. O projecto esta a decorrer segundo a planificagdo?

O plano esta a ser cumprido O
Foram feitas alteracdes o
Esta completamente diferente do planeado m

5. Durante a realizagao do teu blogue

Senti muitas dificuldades o
Senti algumas dificuldades O
N&o senti dificuldades o
Outros -

Justifica a tua opinido.
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6. Como foi o teu sentimento relativamente a construcdo do blogue?

Desmotivado O
Com pouco entusiasmo o
Motivado O
Muito motivado O

7. Esta a ser facil ou dificil de construir o blogue? Explica quais as dificuldades/facilidades que tens tido no

cumprimento do teu projecto.

8. Apds teres iniciado o blogue, consideras que o tema escolhido

Nada Interessante

Pouco Interessante
Interessante

Muito Interessante

O (o |o|o

Justifica a tua opinido.

9. Os teus colegas colocaram comentarios no teu blogue?

SIM NAO

9.1 Foram Uteis? Traziam informag&o Util para o teu blogue?

10. Consideras Util a partilha de informag&o através dos blogues?

10.1. Tens obtido informacgdes Uteis com esta tarefa que te foi proposta?

I1-2




Anexo 3 — Grelhas de Registo dos Blogues
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Anexo 4 — Grelhas dos Portefdlios
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Anexo 5 - Comunicag¢oes







DESENVOLVIMENTO DE INTERA§C6ES PESSOAIS NA
CONSTRUCAO DE BLOGUES NO AMBITO DA DISCIPLINA DE
BIOLOGIA/GEOLOGIA: UM ESTUDO PRELIMINAR

DE LASCIENCIAS

Revista de investigacion y experiencias didacticas

CARVALHEIRO CERCA, C. (1) y BETTENCOURT DA, T. (2)

(1) Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa. Universidade de Aveiro
claudiacerca@gmail.com
(2) Universidade de Aveiro tbett@ua.pt

Resumen

Este documento apresenta resultados preliminares de um estudo de caso desenvolvido no
ambito do Doutoramento em Didéctica das Ciéncias, onde se utilizaram as tecnologias
informéticas em contexto educativo, numa turma do Ensino Secundario. O projecto
desenvolvido propos-se analisar a utilizagao de blogues como complemento nas
aprendizagens em Biologia/Geologia, com enfoque nas CTSA. Pretendeu ainda analisar
como se construiram as relagdes interpessoais entre os membros do projecto, realizado
com recurso a trabalho de grupo. Estratégias que envolvam as chamadas “novas
tecnologias” sdo importantes na Educacao dos jovens para a sociedade actual também
conhecida por “sociedade do conhecimento”.

Marco teorico

A Escola pode e deve desempenhar um papel preponderante no desenvolvimento do
Ensino das Ciéncias, na medida em que pode preparar os jovens para os desafios da
sociedade do século XXI. A utilizagdo das tecnologias em Educa¢do tem crescido
exponencialmente, existindo inumeros documentos sobre esta tematica. Cruz & Carvalho
(2006), Gomes & Silva (2006), Efimova & De Moor (2005), defendem que os blogues pela
sua natureza sao processos de comunicacgdo e de socializacao, constituindo-se em
ferramentas para a constru¢do de conhecimento. Estes autores referem a importancia da
reflexdo, do pensamento critico e criatividade dos alunos face a utilizacao de blogues.

Os objectivos deste trabalho foram: 1) analisar o desenvolvimento de interac¢des pessoais
entre aluno-aluno e entre professor-aluno durante o processo de construgao de blogues; i)
compreender a importancia das interacgdes sociais estabelecidas e o grau de satisfagdo
obtido na construcao de blogues.



Desenvolvimento do tema

Este estudo seguiu uma metodologia de investigagdo qualitativa. Envolveu 10 alunos de
uma turma do 12° ano, na Area de Projecto (area curricular ndo disciplinar), durante o ano
lectivo 2007/08. Propos-se aos alunos desenvolverem um projecto que combinasse a area
das Ciéncias com o uso de blogues. Foram constituidos grupos de trabalho e os alunos
construiram um projecto que integrava a apresentagao dos materiais produzidos num
blogue. Durante a realizagdo do projecto esteve presente a professora responsavel pela
turma e a investigadora.

Do estudo realizado, apresentam-se os resultados sobre analise das interac¢des
estabelecidas pelos alunos durante o desenvolvimento do projecto. Mais concretamente
apresenta-se o grau de satisfagdo relativa ao projecto, opinido dos alunos sobre as
interaccdes estabelecidas e a importancia atribuida ao trabalho de grupo. Para a recolha
destes dados foram utilizados, os portefélios individuais, as reflexdes dos alunos e o
caderno do investigador.

Para a analise dos resultados estabeleceram-se, as categorias: partilha de informagao,
comentarios (modo de aceitagdo), vivéncia no trabalho de grupo e grau de satisfacdo no
desenvolvimento projecto.

Quanto a partilha de informagao entre professores-alunos, s6 1 aluno a considerou. Um
aluno referiu ter sido util a partilha através da Internet e outro considerou importante a
comunicagdo através dos post no blogue. A opinido dos alunos, face aos comentarios que a
professora e a investigadora fizeram apresenta-se no grafico 2.

Quanto aos comentarios, todos os alunos foram de opinido que foram construtivos e que
serviram para desenvolver e melhorar o projecto. Contudo, 1 aluno referiu que serviram
também para se familiarizar com a critica, € 2 consideraram que serviu como chamada de
aten¢do para rever estratégias no modo de actuagdo (atitudes).

Tipo de Partilha
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Grafico 1. Tipo de patilha que os alunos consideram existir no desenvolvimento do
projecto

A opinido dos alunos, face aos comentarios que a professora e a investigadora fizeram
apresenta-se no grafico 2.



Quanto aos comentarios, todos os alunos foram de opinido que foram construtivos e que
serviram para desenvolver e melhorar o projecto. Contudo, 1 aluno referiu que serviram
também para se familiarizar com a critica, € 2 consideraram que serviu como chamada de
aten¢do para rever estratégias no modo de actuagdo (atitudes).

Tipo de comentarios da Professora e da Investigadora

n" de alunos

familiarizar cf a critica desenvolver o projecto rever estratégias

Grafico 2. Tipo de comentarios que os alunos foram recebendo da professora e da
investigadora.

No grafico 3, relativo a opinido sobre o trabalho de grupo, pode realgar-se o espirito de

cooperacao, o respeito das opinides e a partilha de conhecimentos. Dois alunos referiram
um lado menos positivo, ou seja, a irresponsabilidade de alguns elementos do grupo.

Opinido sobre o trabalho de grupo

" de alunos
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Conhecimentos
Preparacan para

Grafico 3. Opinido dos alunos sobre o trabalho de grupo.

Os motivos que os alunos apontam para o seu grau de satisfacdo face a participagao no
projecto, registam-se no grafico 4. Neste item consideraram o espirito de entreajuda como
sendo um aspecto significativo. Cinco alunos relataram sentir-se satisfeitos com o projecto,
visto terem atingido os objectivos na sua maioria, e quatro referem o carater inovador do
projecto. Contudo, 2 referiram algumas lacunas, nomeadamente ndo terem cumprido o
cronograma e os seus objectivos terem sido abordados superficialmente. A maioria deu
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grande relevancia a relagdo que foi estabelecida durante o projecto, o que pode indicar a
importancia deste tipo de trabalhos na constru¢do de relagdes. Conseguiu-se também
analisar a construgdo de relacdes mais estreitas entre membros do grupo, por exemplo, os
grupos disponibilizaram material entre eles.

Meotivos do grau de satisfagdo

o

m

n" de alunos

Mao consaguram Obectives cumpridos  Atingirama maiera dos Inovapso
CUMPIIT © CIonogr ams super fice ments objectives

Grafico 4. Motivos do grau de satisfacdo dos alunos

Relativamente a importancia dos contetidos usados durante o projecto, os alunos
consideraram mais importantes, os conhecimentos na area das TIC e na area da
biotecnologia. (grafico 5). Alguns dos temas que os alunos abordaram foram: alimentagao,
industria alimentar e biotecnologia, vulcdes, sismos, historia da Terra, entre outros.

Importancia dos conteudos usados no projecto
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Grafico 5. Conteudos que os alunos consideraram mais importantes na consecu¢ao do
projecto

Para proceder a analise do comportamento grupal utilizaram-se as categorias estabelecidas
por Pichdn-Riviere (1991), grafico 6, tendo como base as observagdes e os registos

!



efectuados pela investigadora. Um dos elementos ndo se identificou com os outros, no
entanto, ultrapassou essa situacdo e em conjunto elaboraram uma estratégia, de trabalho.
Quanto a pertinéncia, comunicacdo e aprendizagem seis elementos apresentaram atitudes
de terem alcancado estas categorias, os outros quatro revelaram dificuldades.

Concluindo, as categorias com resultados mais satisfatorios foram a identificacao, pertenca
€ cooperagao.

Categorias de Interacgio no Grupo
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Grafico 6. Resultados dos alunos, de acordo com as Categorias de Interaccao estabelecidas
por Pichén-Riviere (1991).

Conclusoes

Destes resultados podem retirar-se algumas inferéncias. Os alunos desta turma, de uma
maneira geral, tém consciéncia da importancia do trabalho de grupo, na preparacao do
futuro. Todos consideraram fundamental a relagao estabelecida entre eles durante a
consecucao do projecto, bem como a aprendizagem do lidar com pares, mesmo quando ha
divergéncias de opinides. A maioria dos alunos revelaram grandes dificuldades em
conhecimentos informaticos e foi o esfor¢o de equipa que lhes permitiu ultrapassa-las. As
interaccoes estabelecidas entre aluno-aluno e entre professor-aluno, foram a partilha de
conhecimentos e as vivéncias inerentes ao trabalho de grupo que foram sempre
referenciadas como positivas. Surge-nos como ponto de referéncia que esta ¢ uma forma de
fomentar o desenvolvimento de contetidos atitudinais, cada vez mais importantes nas
aprendizagens.

Deste modo parece importante a realizagdo de projetos desta natureza, ndo s6 em Area de
Projecto, como também na disciplina de Biologia e Geologia de modo a promover
desenvolvimento de conhecimentos ndo sé atitudinais, como também processuais,
conceptuais.
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* Departamento de Didéctica e Tecnologia Educativa da Universidade de Aveiro.

RESUMO

Este documento apresenta resultados preliminares de um estudo de caso, desenvolvido no
ambito do Doutoramento em Didactica, onde se utilizaram ferramentas informaticas da
Web 2.0 em contexto educativo, numa turma do Ensino Secundério. Estratégias que
envolvam as chamadas “novas tecnologias”, muito especialmente as da Web social sdo
importantes na Educacdo dos jovens para a sociedade actual também conhecida por
“sociedade do conhecimento”. O estudo que neste documento se apresenta tem em vista
analisar a utilizacdo de blogues como complemento nas aprendizagens em
Biologia/Geologia, com um enfoque no movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente (CTSA). Numa analise preliminar dos resultados do estudo foi possivel perceber
a importancia da producao de portefolios no desempenho dos alunos participantes. Neste
caso em particular, identificar o contributo que os portefélios tiveram para a construcao de
blogues. Outro aspecto emergente prende-se com a importancia das interac¢des sociais
estabelecidas entre os alunos e entre estes € os professores. A relagdo que foi estabelecida
entre os membros participantes do projecto podem de algum modo reflectir a construgdo de
comportamentos sociais Uteis para a vida activa dos jovens.

Palavras-chave: Blogues, Portefolios, Interac¢oes e Ensino das Ciéncias.
Introducio

O Ensino das Ciéncias deve ser inscrito numa perspectiva pedagodgica onde se
motivam os alunos, se humanizam os conteudos, se proporciona uma melhor compreensao
dos conceitos cientificos, expondo a sua vertente pratica e de aperfeicoamento,
demonstrando como a ciéncia ¢ mutavel. O cidaddo de qualquer nacao devera estar aberto
as tecnologias e estar preparado para a sua utilizacdo. Este serd o caminho para o seu
sucesso social, emocional e profissional permitindo-lhe uma adaptagdo a vida actual

emergente. A ligagdo entre os povos € essencial para a sobrevivéncia na sociedade,

conhecida como a sociedade do conhecimento e s6 um cidaddo informado podera estar
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preparado. Esta sobrevivéncia dependera também da capacidade reflexiva de cada
cidaddo. Cabe-nos a n6s, membros da comunidade educativa, desenvolver ou proporcionar

meios que facilitem o desenvolvimento de competéncias por parte dos alunos.

“As politicas tém de acompanhar a evolu¢do das sociedades
contemporaneas ..., o extraordinario desenvolvimento do mundo da
informagdo e da comunicagdo e da ciéncia e tecnologia que se verificou nas
ultimas décadas, a par das mudangas da organizagdo social e produtiva, da
emergéncia da chamada nova economia e globaliza¢do.” (Cachapuz et al.,
2004:9).

Os saberes basicos de todos os cidaddaos propostos no Conselho Nacional da
Educacdo em 2004 pretendem, acima de tudo, que se realize uma aprendizagem auténoma,
de modo a existir uma maior responsabilizagdo de cada cidaddo na sua prépria educagao, e
que, nesse processo, se contemple a construcdo de saber e de valores éticos, morais €
sociais. Cada vez menos se pretende a transmissdo dos conhecimentos mas sim, o
desenvolvimento das competéncias de cada um. A independéncia face a decisdes tomadas
¢ imprescindivel nos novos cidaddos. No documento mencionado, propdem-se cinco

saberes basicos:

Aprender a aprender;
Comunicar adequadamente;
Cidadania activa;

Espirito critico;

A o

Resolver situacdes problematicas e conflitos.

Estes saberes devem ser percepcionados desde cedo na vida escolar dos jovens, de modo a
permitir uma melhor interiorizagdo do conhecimento. Esta emerge assim, do contexto
educativo e das situagdes de aprendizagens vivénciadas pelos jovens. A conjuntura da
sociedade actual torna cada vez mais certo o incerto. Este jogo de palavras permite entrar
na tematica sobre a complexidade e incerteza que caracteriza a nossa sociedade tornando o
acto de educar muito mais desafiante. A abstrac¢do do concreto ¢ essencial para a
preparacdo dos jovens para esta comunidade de incertezas, permitindo a construg¢do de
saberes, atitudes e percepcoes, tal como descrito nos saberes basicos de todos os cidadaos

para o séc. XXI.

A Escola pode e deve desempenhar um papel preponderante nestes objectivos, € nestas

aprendizagens ao longo da vida, na medida em que pode preparar os jovens para o0s



desafios da sociedade do conhecimento do século XXI. A utilizagdo das tecnologias em
Educacdo tem crescido exponencialmente, desde utilizacdo de computadores na sala de
aula com recurso a Internet, quadros interactivos, aulas por video-conferéncia, entre outros.
De entre as varias tecnologias da informagdo e comunicacao, Belarmino (2006), Cruz &
Carvalho (2006), Gomes & Silva (2006) e Efimova & De Moor (2005) defendem que os
blogues, pela sua propria natureza, sdo processos de comunicagdo e¢ de socializacdo,
constituindo-se assim como ferramentas para a constru¢do de conhecimento e excelentes
para a Web social. Estes autores referem a importancia da reflexdo, do pensamento critico

e criatividade dos alunos inerentes a utilizagdo de blogues.

O presente estudo pode fornecer informagdes sobre o0 modo como os portefolios
individuais podem ter um contributo valido na constru¢ao de blogues. A importancia
reflexiva dos portefolios na construcao de conhecimento ¢ amplamente defendida por Sa-
Chaves (2005). Visto os blogues serem excelentes instrumentos para a pratica reflexiva, e
os portefolios também, a conjugagdo de ambos pode ser uma boa combinacdo de esforcos
para obter informacgdes no sentido de uma optimizagao da avaliacao dos alunos, sempre tao

complexa e abrangente.

Objectivos

Explorar as potencialidades dos portef6lios como contributo para a construgao de blogues.
Analisar o desenvolvimento de interacg¢des sociais estabelecidas (aluno-aluno e professor-
aluno) durante o processo de construgao de blogues;

Analisar o grau de satisfagdo dos alunos durante a realizacdao do projecto.

Desenvolvimento

Este estudo seguiu uma metodologia de investiga¢do qualitativa visto que se pretendia
analisar um processo de ensino aprendizagem que surge em contexto real. O estudo
decorreu com uma turma do 12° ano, na Area de Projecto, durante o ano lectivo 2007/08
com um total de 10 elementos. Prop0s-se aos alunos desenvolverem um projecto que
combinasse a area das Ciéncias com o recurso as novas tecnologias, em especifico os
blogues. A turma constituiu grupos de trabalho e organizou um projecto no qual estava

englobada a apresentacdo dos materiais produzidos em blogues e uma comunicagdao a
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comunidade educativa com todas as actividades realizadas durante o ano lectivo.
Individualmente foi-lhes pedido que organizassem um portefolio, onde deveriam guardar

toda a informagao relativa ao projecto.

Do estudo realizado apresentam-se os resultados relativos a relevancia dos
portefolios na construgdo dos blogues e uma anélise elementar das relagdes estabelecidas

entre alunos e professores.

A turma constituiu dois grupos com os seguintes temas: “Alimentacdo na
Comunidade Escolar” e “Espécies em Vias de Extingdo”. No final do ano lectivo a turma
decidiu fazer um blogue em que todos participariam que intitularam de “Portefolio da
Turma”, com a inten¢do de trabalhar uma a duas temadticas por aluno, que constassem no

programa de Biologia/Geologia e que fossem uteis para o seu estudo.

Para a analise da relacao entre os portefolios e a construcao de blogues definiram-se
como categorias de andlise o nimero de entradas (temdticas/contetidos) no blogue e no
portefolio de cada aluno. A relevancia dos contetdos existentes nos blogues e nos
portefolios, sdo objecto de analise noutro estudo. Neste documento, pretende-se apresentar
qual o contributo individual de cada membro do grupo para a constru¢do do blogue
analisando o seu portef6lio individual e o blogue (trabalho de grupo). Para a garantia do
anonimato dos alunos as tabelas apresentam-se com letras de “A” a “J” em substitui¢do dos

S€us nomes.

Relativamente ao grupo I as informagdes obtidas da analise dos portefolios
individuais dos membros do grupo e sobre os blogues “Alimentacdo na Comunidade

Escolar” (Blogue ACE) e “Portef6lio da Turma” (Blogue PT) estdo expressas na tabela 1.

Blogue_ACE Blogue_PT | Extras
21 itens 17 itens itens
A 13 1 1
B 10 4 1
C 19 4 3
D 14 3 0
E 17 1 4

Tabela 1. Informacao obtida da analise dos portefdlios e blogues

Considerou-se as categorias: “21 itens no Blogue ACE”, “17 itens Blogue PT” e

“itens Extra”. A categoria “itens Extra” inclui tematicas ou conteudos existentes nos
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portefolios mas que ndo constam no blogue, por motivos varios. Dos vinte € um itens
considerados no blogue “Alimentacdo na Comunidade Escolar” pode observar-se que a
participacao dos alunos ¢ mais ou menos uniforme, podendo destacar-se o aluno C com 19
itens de participagdo no blogue, que constam do seu portefolio e o B que colabora com 10
itens. No que concerne ao blogue turma, “Portef6lio da Turma” salienta-se a participagdo
mais significativa do B, do C e do D. Da anélise dos portefolios, verificar-se informagao
“itens Extra”, ou seja, informacdo que nao foi usado directamente na constru¢ao dos

blogues.

O grupo II elaborou um blogue sobre os “Insectos de Vila Nova de Poiares”
(Blogue IVNP), e iniciaram um sobre as “Eras Geoldgicas”. Apesar do grupo ter referido
que iria realizar um trabalho sobre as “Espécies em Vias de Extin¢do”, ndo o chegou a
fazer. No blogue sobre a “Eras Geolodgicas”, os alunos tinham a intengao de ir colocando as
grandes extin¢des ocorridas na historia da Terra. O facto destes terem um portefolio foi
uma mais valia que permitiu reconhecer toda a pesquisa para a elaboragdo do blogue do
tema escolhido foi feita, e a falta de tempo, dificuldades na utilizacdo das tecnologias ou

por alguma desorganizagao nao o elaboraram.

Blogue TVNP | Blogue PT | Extras

11 itens 17 itens itens
F 3 5 21
G 3 6 11
H 2 2 17
I 10 2 5
J 4 3 6

Tabela 2. Informacéo obtida da analise dos portefélios e blogues

Como se pode verificar da analise da tabela 2, ressalta o nimero elevado de itens na
categoria “itens Extras”, explicado pelo facto do blogue sobre a “Espécies em Vias de
Extin¢gd0” ndo ter sido elaborado. Esta situacdo sublinha a importancia dos portefdlios,
porque foram o veiculo de informagdo que permitiu perceber que o grupo trabalhou para a
construgdo de trés blogues, mas s6 acabou por terminar apenas um. O aluno com maior
destaque ¢ o aluno F com 21 itens “itens Extra”. O aluno que colaborou mais com o

Blogue IVNP foi o aluno 1.



Outro ponto de andlise sumdaria foi a maneira como os alunos vivenciaram a

experiéncia, € a sua opinido sobre as interacgdes estabelecidas.

No grafico 1 apresenta-se os motivos que os alunos apontaram para o seu grau de
satisfacao face a participagdo no projecto. Cinco alunos refiram sentir-se satisfeitos com o
projecto, visto terem atingido os objetivos por eles delineados na sua maioria, quatro
referiram o caracter inovador. No entanto, dois alunos referiram algumas lacunas
nomeadamente, nao terem cumprido o cronograma e o facto de alguns objectivos terem
sido abordados superficialmente. Este pode ser um indicativo de que projectos desta ordem
podem motivar os alunos, enquanto membros da comunidade escolar. Poderd ainda
melhorar a sua relacdo com a sociedade onde a integragdo e¢ a necessidade de realizar

projectos conjuntos ¢ essencial.

Motivos do grau de satisfagao

n° de alunos

N&o conseguiram Objectivos cumpridos ~ Atingiram a maioria Inovacao
cumprir 0 cronograma superficialmente dos objectivos

Grifico 1. Motivos do grau de satisfacdo dos alunos

A maioria dos alunos considerou que a maior partilha de informagdo se efectuou
intergrupos, ou seja, quando os grupos partilhavam entre si a informagao considerada util.
Quanto a partilha de informacao entre professores-alunos, s6 um aluno considerou que
houve partilha de informagao, bem como, s6 um referiu ter sido Util a partilha através da

Internet, grafico 2.
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Grafico 2. Tipo de patilha que os alunos consideram existir no desenvolvimento do projecto

No grafico 3 pode observar-se a opinido que os alunos manifestaram face aos comentarios
que a professora e a investigadora foram fazendo durante o desenrolar das tarefas
propostas. Todos os alunos consideraram os comentarios construtivos € que serviram para
desenvolver e melhorar o projecto. Contudo, um referiu que serviram para se familiarizar
com a critica, ¢ dois consideram que serviu como chamada de aten¢do para rever

estratégias no modo de actuacao (atitudes).

Tipo de comentarios da Professora e da Investigadora

n° de alunos

o N A O 00 O

Familiarizar com a critica Desenvolver o projecto Rever estratégias

Grafico 3. Tipo de comentarios que os alunos foram recebendo da professora e da
investigadora.

A opinido que os alunos tém sobre o trabalho de grupo estd expressa no grafico 4.
As opinides manifestadas foram: espirito de cooperagdo, a partilha de conhecimentos,
respeitar opinides e preparacdo para o futuro enquanto mercado de trabalho. Dois referiram
um lado menos positivo do trabalho de grupo que ¢ o da irresponsabilidade de alguns

elementos do grupo.
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Grafico 4. Opinidao dos alunos sobre o trabalho de grupo.

Relativamente a importancia dos contetidos usados durante o projecto, os alunos
consideraram mais importantes os conhecimentos na area das TIC e na area biotecnologia,

tal como se pode observar no grafico 5.

Importancia dos contetdos usados no projecto

N W b~ OO0 O N

n° de alunos

-

Il I Il

Aprender aplanear Temas importantes Aprender a analisar Aprender Aprender Conhecimentos ao N&o responde
umtrabalho de parao futuro inquéritos conhecimentos TIC conhecimentos nivel das atitudes
investigacéo biotecnologia

Grifico 5. Conteudos que os alunos consideraram mais importantes na consecuciao do
projecto

As categorias utilizadas neste estudo foram as estabelecidas por Pichon-Riviére
(1991), sobre avaliagdo do comportamento grupal (grafico 6). Um dos elementos nio se
identificou com os outros, no entanto, ultrapassou essa situagdo e conseguiu, juntamente

com os outros membros, elaborar uma estratégia de trabalho. Um dos elementos nao
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realizou as tarefas definidas para ele no grupo, ndo cumprindo assim a categoria
cooperacdo. Quanto a pertinéncia, comunicagdo e aprendizagem seis elementos
conseguiram apresentar atitudes de terem alcangado estas categorias, os outros quatro
revelam dificuldades. Concluindo, as categorias com resultados mais satisfatorios foram a

identificacdo, pertenca e cooperagao.

Categorias de Interacg¢ao no Grupo

12

10

W Atinge

| N/Atinge
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2 4
0 T T

Identificag&o Pertenga Cooperagado  Pertinéncia  Comunicagdo Aprendizagem

n°® de alunos
D
‘

Grafico 6. Resultados dos alunos, de acordo com as categorias de Interaccio estabelecidas
por Pichon-Riviére (1991).

Conclusoes

Dos resultados apresentados, podem retirar-se algumas inferéncias. Os alunos desta turma
de uma maneira geral t€ém ou manifestaram consciéncia da importancia dos portefolios
como meio de avaliacdo. A existéncia dos portefolios individuais permitiriam retirar varias
inferéncias do estudo, nomeadamente que, apesar do blogue publicado pelo grupo II ndo
estar directamente relacionado com o tema escolhido, todo o material para a sua construgdo
foi recolhido. Neste caso, os portefélios permitiram concluir que o grupo talvez tenham
sido mal conduzido mas que realizaram trabalho. Muitos dos alunos revelavam grandes
dificuldades em conhecimentos informaticos e foi o esfor¢o de equipa que lhes permitiu
ultrapassa-las. E de salientar que as interacgdes estabelecidas entre aluno-aluno e entre

professor-aluno, a partilha de conhecimentos e as vivéncias inerentes ao trabalho de grupo



foram sempre referenciadas como positivas. Surge-nos como ponto de referéncia que esta é
uma forma de fomentar o desenvolvimento de conteudos atitudinais, cada vez mais
importantes nas aprendizagens.

Deste modo parece importante a realizagdo de projectos desta natureza, nao s6 em
Area de Projecto, como também na disciplina de Biologia e Geologia de modo a promover
desenvolvimento de conhecimentos ndo sé atitudinais, como também processuais,
conceptuais.
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Resumo: Este documento apresenta resultados preliminares de um estudo de caso no ambito do
Doutoramento em Didactica e Formagéo, onde se utilizaram blogues em contexto educativo, numa
turma do Ensino Secundario. Neste trabalho explora-se a importancia dos portefélios para os

resultados obtidos no estudo.

Palavras-chave: Portefélios; Blogues; Estudo de caso.

Introdugao

O Ensino das Ciéncias deve ser inscrito numa perspectiva pedagégica onde se motivam os alunos e
se proporciona uma melhor compreenséo dos conceitos cientificos, expondo a sua vertente pratica
e de aperfeicoamento, demonstrando como a ciéncia € mutavel. O cidadéo face a vida actual
emergente devera estar preparado para as tecnologias sendo provavelmente o caminho para o seu
sucesso social, emocional e profissional.

Como membros da comunidade educativa, devemos desenvolver ou proporcionar meios que
facilitem o desenvolvimento de competéncias reflexivas por parte dos alunos e fornecer-lhes
instrumentos que Ihes déem competitividade.

“(...) o extraordinario desenvolvimento do mundo da informagéo e da comunicagéo e
da ciéncia e tecnologia que se verificou nas ultimas décadas, a par das mudangas da
organizagdo social e produtiva, da emergéncia da chamada nova economia e
globalizagéo.” (Cachapuz, Sa-Chaves, & Paixéo, 2004: 9).

Os saberes basicos de todos os cidaddos propostos no Conselho Nacional da Educagédo em
2004, (Chachapuz et al, 2004) pretendem, acima de tudo, que se realize uma aprendizagem
auténoma, de modo a existir uma maior responsabilizacdo de cada cidaddao na sua propria
educagao, e que, nesse processo, se contemple a construgao de saber e de valores éticos, morais e
sociais. Estes saberes devem ser percepcionados desde cedo na vida escolar dos jovens, de modo



a permitir uma melhor interiorizacdo de conhecimento e por forma ao desenvolvimento das
competéncias de cada um.

A Escola pode e deve desempenhar um papel preponderante nestes objectivos, e nestas
aprendizagens ao longo da vida, na medida em que deve preparar os jovens para os desafios da
sociedade do conhecimento do século XXI. A utilizagdo das tecnologias em Educacao,
nomeadamente com recurso aos blogues tem crescido exponencialmente. Autores como Belarmino
(2006), Cruz & Carvalho (2006), Gomes & Silva (2006) e Efimova & De Moor (2005) defendem que
0s blogues, pela sua propria natureza, sdo processos de comunica¢do e de socializacao,
constituindo-se assim como ferramentas para a construgdo de conhecimento e aquisi¢do de
competéncias

Neste trabalho, pretendemos apresentar resultados preliminares de um estudo em que se
aliou as TIC ao Ensino das Ciéncias tendo como ferramenta de analise de dados, os portefdlios.
Consideramos que 0 nosso trabalho se insere na linha tematica da utilizagdo das TIC em Educagéo.

Contextualizagao Teoérica

O presente documento pode fornecer informagdes sobre como os portefolios individuais podem ter
um contributo valido na construgdo de blogues. A importancia reflexiva dos portefélios na
construgdo de conhecimento & amplamente defendida por S&-Chaves (2005). Visto os blogues
serem excelentes instrumentos para a pratica reflexiva, e os portefélios também, a conjugacéo de
ambos pode ser uma boa combinacdo de esforgcos para obter informagdes no sentido de uma
optimizag&o da avaliagao dos alunos, sempre tdo complexa e abrangente.

Séo vastos os estudos sobre o uso de blogues em contexto educativo, justificando a
necessidade da utilizagdo destes no Ensino Basico e Secundario, por exemplo, autores como
Gomes (2008); Fonseca (2007); Monteiro, Neves, Lagarto & Cabral (2007); Belarmino (2006),
Carvalho; Moura, Pereira, & Cruz (2006), Gomes & Silva, (2006), entre outros, apresentaram estudos
que evidenciam essa importancia.

A necessidade da diversificagdo de estratégias para avaliagao dos alunos é uma realidade e
os portefolios tém assumido um papel muito relevante nesse ambito. Sendo a importéncia reflexiva
dos portefélios na construgdo de conhecimento defendida por Sa-Chaves (2005) ndo poderiamos
deixar de analisar essa perspectiva. Assim pretendemos apresentar um contributo para a Educagao
em Ciéncias onde se aliou a construgao de blogues e a utilizagdo de portefélios.

Metodologia

Este estudo seguiu uma metodologia de investigagdo qualitativa visto que se pretendia analisar um
processo de ensino e de aprendizagem em contexto real de sala de aula. Optou-se por um estudo
de caso com uma turma do 12° ano, na Area de Projecto, durante o ano lectivo 2007/08 com um
total de 10 elementos.

Prop6s-se aos alunos desenvolverem um projecto que combinasse a area das Ciéncias com
0 recurso as novas tecnologias, em especifico os blogues. A turma constituiu dois grupos de
trabalho e organizou um projecto no qual estava englobada a apresentagdo dos materiais
produzidos em blogues e uma comunicagdo a comunidade educativa com todas as actividades
realizadas durante o ano lectivo. Individualmente organizaram um portefélio, onde guardaram toda a
informacé&o relativa ao projecto e foram fazendo as suas anotagdes. Durante o desenvolvimento do
projecto esteve presente a professora responsavel pela turma e a investigadora.
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Os temas escolhidos pelos grupos foram “Alimentag@o na Comunidade Escolar” e “Espécies
em Vias de Extingdo”. Por iniciativa dos alunos e, com a concordancia da professora colaboradora e
da investigadora, no final do ano lectivo a turma fez um blogue, em que todos os grupos
participariam, e que intitularam de “Portefdlio da Turma”. A intengao deste Ultimo trabalho seria de
trabalhar uma a duas tematicas por aluno, que constassem no programa de Biologia/Geologia e que
fossem Uteis para o seu estudo.

Para a apresentacdo deste estudo preliminar definiram-se como categorias de anélise o
numero de entradas (tematicas/conteudos) no blogue e no portefélio de cada aluno. Esta analise
pretende estabelecer a relagdo de importancia entre as duas ferramentas educativas. A relevancia
dos conteudos existentes nos blogues e nos portefélios séo objecto de analise noutro estudo. Para
a garantia do anonimato dos alunos as tabelas apresentam-se com letras de “A” a “J” em
substituicdo dos seus nomes.

Resultados

Neste documento, pretende-se apresentar qual o contributo individual de cada membro do grupo
para a construgdo do blogue analisando o seu portefdlio individual e o blogue (trabalho de grupo).

Relativamente ao grupo | as informagdes obtidas da analise dos portefolios individuais dos
membros do grupo e sobre os blogues “Alimentagcdo na Comunidade Escolar” (Blogue_ACE) e
“Portefdlio da Turma” (Blogue_PT) estéo expressas na tabela 1.

Tabela 1. Informagéo obtida da analise dos portefélios e blogues

Blogue_ACE Blogue PT Extras

21 itens 17 itens itens
A 13 1 1
B 10 4 1
C 19 4 3
D 14 3 0
E 17 1 4

Consideraram-se as categorias: “21 itens no Blogue_ACE”, “17 itens Blogue_PT" e “itens
Extra”. A categoria “itens Extra” inclui tematicas ou conteldos existentes nos portefélios mas que
ndo constam no blogue, por vérios motivos. Dos vinte e um itens considerados no blogue
‘Alimentacdo na Comunidade Escolar” pode observar-se que a participagdo dos alunos € mais ou
menos uniforme, podendo destacar-se o aluno C com 19 itens de participagéo no blogue ACE, que
constam do seu portefélio e o B que colabora com 10 itens. No que concerne ao blogue turma,
“‘Portefdlio da Turma” salienta-se a participagdo mais significativa dos alunos B, C e D.

O grupo Il elaborou um blogue sobre os “Insectos de Vila Nova de Poiares” (Blogue_IVNP), e
iniciaram um sobre as “Eras Geoldgicas, tabela 2. O grupo referiu que iria realizar um trabalho sobre
as “Espécies em Vias de Extingdo”, mas ndo o chegou a fazer. No blogue sobre a “Eras
Geoldgicas”, os alunos tinham a intengao de ir colocando as grandes extingdes ocorridas na histéria
da Terra. O facto destes terem um portefélio foi uma mais valia, pois permitiu identificar toda a
pesquisa para a elaboracdo do blogue. No portefélio foi possivel identificar que os alunos fizeram
uma recolha de material para o blogue “Espécies em Vias de Extingdo” mas, por falta de tempo,
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desorganizagéo dificuldades na utilizagdo das tecnologias ou por alguma outra justificagdo néo o
elaboraram.

Tabela 2. Informagéo obtida da analise dos portefélios e blogues

Blogue_IVNP Blogue_PT Extras
11 itens 17 itens itens
F 3 5 21
G 3 6 11
H 2 2 17
| 10 2 5
J 4 3 6

Como se pode verificar da analise da tabela 2, ressalta o numero elevado de itens na
categoria “itens Extras”, explicado pelo facto do blogue sobre a “Espécies em Vias de Extingdo” ndo
ter sido elaborado. Esta situagdo sublinha a importéncia dos portefdlios, porque foram o veiculo de
informag&o que permitiu perceber que o grupo trabalhou para a construgéo de trés blogues, mas s
terminou um. O aluno com maior destaque é o aluno F com 21 itens “itens Extra”. O aluno que
colaborou mais com o Blogue_IVNP foi o aluno |.

As reflexdes individuais existentes nos portefélios permitiu-nos deduzir que os alunos, que
tinham grande resisténcia a utilizacdo e construgdo de blogues pela sua dificuldade inerente na
utilizacdo das TIC, tiveram uma evolugdo gradual ao longo do projecto. Pela prépria reflexdo
individual e tomada de consciéncia das suas limitagbes permitiu-lhes terem uma atitude mais
reflexiva e critica face a novas propostas. Um bom exemplo disso foi a constru¢do do blogue
“Portefdlio Turma” iniciado quase no final do ano mas que Ihes permitiu aplicar competéncias que no
inicio do projecto néo revelavam ter, e que para cada um deles se revelou essencial o trabalho de
grupo que é trabalho colaborativo.

Consideragoes finais

Dos resultados apresentados, podem retirar-se algumas inferéncias. Os alunos desta turma de uma
maneira geral manifestaram consciéncia da importancia dos portefélios como meio de avaliagéo e
como meio complementar a construgao dos blogues.

A existéncia dos portefélios individuais permitiu retirar varias ilagbes, nomeadamente,
apesar do blogue publicado pelo grupo |l ndo estar relacionado directamente com o tema escolhido
todo o material para a sua construgéo foi recolhido. Neste caso, os portefolios permitiram concluir
que o grupo talvez ndo tenha conduzido correctamente o seu projecto, mas que realizaram trabalho
de pesquisa efectivo aprofundado sobre a tematica escolhida.

Muitos dos alunos revelavam grandes dificuldades em conhecimentos informaticos e foi o
esforgo de equipa que Ihes permitiu ultrapassa-las, esta informagéo foi obtida pela existéncia das
reflexdes criticas existentes nos portefolios. E de salientar que as interacgdes estabelecidas entre
aluno-aluno e entre professor-aluno, a partilha de conhecimentos e as vivéncias inerentes ao
trabalho de grupo foram sempre referenciadas como positivas. A informagéo que emerge da relagao
entre 0 que existe nos portefélios e nos blogues parece-nos que evidéncia, por um lado, o
desenvolvimento de competéncias atitudinais cada vez mais importantes nas aprendizagens, por
outro, permite uma melhor compreensao das vivéncias dos alunos.
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Concordante com o exposto parece importante a realizagao de estudos que se baseiem na
utilizacdo de varias ferramentas com o objectivo final de promover desenvolvimento de
competéncias néo so atitudinais, como também processuais, conceptuais.
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Lista de Acronimos

SIGLAS COMUNS

TIC — Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao

CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

Metas EB — Metas de Aprendizagem do Ensino Basico de Biologia/Geologia
Metas TIC - Metas de Aprendizagem Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do

Comp ESEC — Competéncias gerais do Secundario Biologia/Geologia

SIGLAS DOS DOCUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

DLN — Documento de Levantamento de Necessidades
GRB — Grelha de Registo dos Blogues

GRP — Grelha de Registo dos Portefélios

RCI — Reflexdes Criticas Individuais

CRI — Caderno de Registo do Investigador

SIGLAS MAIS UTILIZADAS NA APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Af - Aprender a Fazer

SS - Saber Ser

CADQ - Comunicar adequadamente

CA- cidadania ativa e ambiental

Crpcd - Construgdo de uma relacdo pedagdgica centrada no didlogo (crpcd)

Caf — componente afetiva

Sf - saber fazer

Ec — espirito critico;

laev — Interatividade em Ambientes Educacionais Virtuais (E-mail, forum, chats, ...)
Rspc - resolver situagdes problema e conflito;

P — produtividade.

IGT - interagdes grupo turma

IA - interacao ambiental



ICE - interagao comunidade educativa

ICL - interagdo comunidade local

C — conceptuais;
L — Conteudos do ano letivo (122 ano)
Office — PT, processamento de texto;

FC, folha de calculo;

CA, criacdo de apresentagoes;

CP, criacdo de paginas da Web;
Outros — MM, moviemaker;

PF, programa de fotografia;

SGBD sistema de gestdo de base de dados;
Internet — PB, publicacdo no blogue;

PW, publicacdo na Web;

YT, Youtube;

PSI, pesquisa e sele¢do de informacao.
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