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Abstract

No momento que hoje vivemos, a problematica das;dek interculturais apresenta-se-nos de
uma forma particularmente intensa. O projecto erumopesenvolve-se e aprofunda-se, o
fenbmeno dos nacionalismos propaga-se por todarep&utornando por demais evidentes
todas as idiossincrasias nacionais e multiplicidadalturais. Paralelamente verificamos
fenomenos de deslocacdo de populacBes em largka esqaarticularmente em Portugal e
Espanha, tradicionais paises de emigracdo, ndstessianos somos confrontados com vagas
massivas de imigrantes quer de paises africanabamngricanos, quer mais recentemente do
leste europeu.

A imigracdo na Peninsula Ibérica é presentemente neaidade inelutavel especialmente se
considerarmos a quantidade e a diversidade densridges imigrantes.

A melhoria das condic6es de vida apés os primaras de imigracdo e os programas de
reagrupamento familiar levam a que nos ultimos anasimero de criangas imigrantes tenha
aumentado quer no sistema educativo portuguésrguespanhol. Este facto por si s6 podera
explicar a necessidade crescente de criar espacgescola para a educacao intercultural, uma
vez que esta surge como local privilegiado de $paig@io e aquisicdo da propria cultura e
simultaneamente como forma de interac¢cdo comumiam a cultura do «outro».

Neste contexto procuraremos efectuar uma analisi#ulcdo em que se encontra a educacao
intercultural em Espanha e Portugal, enraizanda-educacao para a cidadania, tentando assim
encontrar pontos comuns de actuacdo e simultanéanamrender com as experiéncias
realizadas em ambos o0s paises, contribuindo paraorstrucdo de uma sociedade

verdadeiramente multicultural.
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1. INTRODUCAO

A sociedade modificou-se radicalmente no dltimouk®c quer em termos de
estratificacdo ou destratificacdo social, quer pdtlracdo dos papeis tradicionalmente
atribuidos a homens e mulheres, quer mesmo pelaalatizacdo no acesso aos
recursos materiais, culturais e humanos. Mas ntisiad dez anos verificAmos a
acentuagdo de uma caracteristica muito peculiar stasedades modernas — a
multiculturalidade — resultado de um conjunto dendecimentos de cariz diverso mas
com profundo impacto na forma como percepcionanmusindo, nomeadamente:

a) O alargamento e a generalizacéo, rapida e poueonidiig das novas tecnologias
da informacgéo e comunicacao;

b) O movimento migratério de diferentes culturas @ades fundamentalmente de
pobreza econdmica e socio-educacional;

c) Os conflitos bélicos, e mais especialmente os dacmaterais para as
populacdes dos paises onde estes conflitos serdiesenou seja, a perda de
vidas humanas e a destruicdo dos mais basicositegypara a sobrevivéncia.

d) A perpetuacdo de regimes politicos ditatoriais gseravizam 0s mais
necessitados em beneficio exclusivo dos mais d#laen

e) A desarmonia epistemoldgica e empirica entre ailirpobreza, pluralismo
cultural e estado-nacdo, globalizagdo e interalitlade, globalizacdo e
liberalizacao, etc;

f) A politica de imigracdo fortemente condicionada, wopulsionada por
marcadores econdmicos e sociais dos paises affyente

g) A distribuicdo injusta de bens entre os que tudodés que nada tém.

Estas e muitas outras razdes, que tornariam estaitifindavel, permitem que grupos

de pessoas culturalmente diferentes, com lingdemsg, valores, formas de viver e estar
no mundo, tradicées e costumes igualmente difesentdroduzam novas variaveis na
nossa matriz cultural europeia, e mais concretaanewts matrizes culturais das

sociedades peninsulares.

Sendo tradicionalmente paises de emigracdo, Pbreugapanha testemunharam nos
ultimos anos uma profunda inversdo nesta tendémstes dois paises sdo agora
encarados por muitos imigrantes como paises déhiamoito preferencial. Com o

desenvolvimento econdémico que se seguiu a entradapdises ibéricos na UE, a



imigracdo para estes dois destinos subiu em fleehguanto que a emigragéo
estabilizava e decrescia.

Em Portugal verificou-se inicialmente um forte fiuproveniente dos PALOP, os paises
africanos de lingua oficial portuguesa, e maismeraeente observou-se um aumento
exponencial da imigracéo proveniente do Brasil &alepa de Leste, especialmente da
Ucrania, mas igualmente da Republica Moldava e aadRia, como podemos ver no
seguinte quadro:

| 10 maiores Grupos Estrangeiros em Portugal (2004) |

Pais Populagao Percentagem
Brasil 66.907 14,9%
Ucrania 64.730 14,4%
Cabo Verde 64.164 14,2%
Angola 35.264 7,8%
Guiné-Bissau 24.638 5,4%
Reino Unido 18.005 4%
Espanha 15.916 3,5%
Alemanha 13.128 2,9%
Rep. Moldava 12.647 2,8%
Roménia 10.944 2.4%
Total 449.016 100%

(INE, Dados de 2004)
No caso espanhol verificou-se inicialmente uma atelanigrantes da América Latina
e mais recentemente um enorme contingente marmauigualmente um forte fluxo
proveniente da Europa de Leste ( Roménia, Republadava, Ucréania, etc.), como se
pode ver no quadro seguinte:

10 maiores Grupos Estrangeiros em Espanha (2003)
Pais Populagao Percentagem
Equador 390.297 14,6
Marrocos 378.979 14,2
Coldmbia 244.684 9,2
Reino Unido 161.507 6,1
Roménia 137.347 52
Alemanha 130.232 4.9
Argentina 109.445 4,1
Franca 69.930 2,6
Italia 65.396 25
Portugal 56.672 2,1
Total 2.664.168 100

(INE, Datos del Padrén de 1-1-2005)



Nos dois paises verifica-se um numero crescenteesidentes oriundos da Unido
Europeia (especialmente Reino Unido e Alemanhag, apesar de ndo poderem ser
contados dentro dos numeros da imigracdo, ajudammgaossar o contingente de
estrangeiro residentes na Peninsula Ibérica.

Estes dois paises, e no espago de vinte anossfamaaram-se de paises
eminentemente de imigragdo, em paises atractivasgsamigrantes, paises de refugio,
de acolhimento e de trabalho para um ndimero crescenpessoas vindas dos quatro
cantos do mundo. Somando os portadores de autdoizde residéncia com o0s
portadores de autorizagcdo de permanéncia e dedastmabalho, os imigrantes legais
em Portugal sédo ja cerca de meio milhdo, o queesepta 5% da populagédo e
designadamente 10% da populacgéo activa (Ferreata, & Mortagua, 2004), e cerca de
trés milhdes e setecentos mil em Espanha, ou s&ja &a populacéo (INE, Datos del
Padrén de 1-1-2005 + datos provisionales del Padff}6). Estes dados relativos a
Espanha ja ddo conta do numero de imigrantes #egls no ano de 2005 (de 7 de
Fevereiro a 7 de Maio houve mais um processo delaieracdo extraordinaria) que
ultrapassou um milh&o de pessoas. De qualquer neodegundo o INE em Espanha,
50% destes novos pedidos de regularizacdo sdo dgrantes equatorianos,
marroquinos e romenos.

Na realidade, basta olhar para a imprensa diasié&alar com quem vive o seu dia a dia
na escola, para observar que o cenario educativoersmntra em profunda
transformagéo. Dadas as implicacdes desta tranaf@on que se estendem muito para
além da rede educativa, atingindo todo o tecideakdorna-se imprescindivel reflectir
sobre as suas causas, sobre as implicagfes canqretdal transformagéo opera nas
salas de aula numa perspectiva de pluriculturadidew interculturalidade, sobre os
novos curricula actualizados e comprometidos soeate com a pedagogia da
educacédo intercultural e com a igualdade do diraiteducacdo numa perspectiva
multicultural, compreensiva e diferenciadora.

A educacgéo intercultural, contudo, ndo pode sdads® da educagdo para a cidadania,
uma vez que é no contexto da educacgéo para ces¢gireem sociedade que se adquirem
os valores necessarios para viver e conviver nauoade. A educacgédo intercultural
ndo é mais do que o comeco de uma ac¢do muitovastis, complexa e universal, que
compromete toda a sociedade numa tarefa conjumtafgeta todas as pessoas, € ndo

apenas os imigrantes, e durante toda a vida: aaed@a@ara a cidadania.



l.. A QUESTAO DA EDUCACAO INTERCULTURAL

1.1. O que é a educagéo intercultural

Antes de mais torna-se necessario esclarecer alpmeitos que muitas vezes séo
usados indistintamente, a saber, a multiculturdéda interculturalidade e a educacao
intercultural. Convém referir que o termo interatdidade surge como uma corrente
psicopedagdgica nos paises do sul da Europa, eoqugne o vocabulo
multiculturalidade € comummente utilizado na litera anglosaxénica, embora possa
ser usado indistintamente. ( Melich i Sangra, 1998, Dasen, 1994; Lynch, 1986)
Podemos contudo afirmar que o termo multicultueal& abarca dois significados. Por
um lado, descreve a realidade das sociedades enoguistem culturas distintas e, por
outro lado, refere-se a gestdo politica desta masalddade. O facto de diferentes
culturas coexistirem ndo pressupde que convivamuggem muitos casos, permanecem
invisiveis por assimilagcdo na cultura maioritareste vocabulo é preferentemente
utilizado pela sociologia e pela ciéncia politieaguanto que o termo interculturalidade
surge no espaco educativo para definir o processantercambio e interacgao
comunicativa que se cré desejavel nas sociedaddicutiurais. Trata-se de um
projecto de sociedade participativa, de um novoetmde organizagdo socio-politica
dindmico e solidario no qual todos os grupos sedraibalham em interaccao e inter-
relacdo com as minorias culturalmente diferenciadas

A educacdo intercultural, por seu lado, € um méttel@nsino/aprendizagem que tem
por base num conjunto de valores e crencas denuagae que procura fomentar o
pluralismo cultural dentro de sociedades culturakmediversas, que sao mais
frequentemente a regra num mundo global e interdkyge. Ou seja, “Un modelo
educativo que propicia el enriquecimiento cultudal los ciudadanos, partiendo del
reconocimiento y respeto a la diversidad, a tralgsintercambio y el didlogo, en la
participacion activa y critica para el desarrolouha sociedad democratica basada en
la igualdad, la tolerancia y la solidaridad”. (3al&. & Garcia, R, 1997:486).

* Escolhemos esta definicdo pois parece-nos merigbastante compreensiva apesar nos permitirmos
guestionar a palavra tolerancia que pode por mgiovista como condescendéncia. A tolerancia-situa
nos num plano de superioridade ideoldogica que m#o tabimento nos espacos de convivéncia
intercultural. Sugerimos entdo que a palavra toldedseja encarada enquaetopatia aquilo que nos
permite colocar-nos no lugar do outro e assim peroeer o mundo da sua perspectiva.



Para esclarecer o conceito de educagéo interdulesmes de partir do conceito inicial
de educacgdo multicultural dos paises anglosaxdnmoseja, apos a Segunda Guerra
Mundial e a independéncia das col6nias ultramariuses se seguiu, bem como as
sucessivas vagas migratorias para a Europa e aidando Norte, as sociedades
ocidentais viram-se confrontadas com um novo cooteluralista em termos socio-
culturais.

A educacao multicultural surgiu entdo nas ultimésadlas do século XX como tentativa
de reconciliar o duplo objectivo das sociedadesadeaticas num contexto pluralista,
por um lado a necessidade de preservar a coesiad, poc outro lado a afirmacgéo da
diversidade cultural, i.e., ndo apenas respeitdivarsidade de culturas em presenca,
mas encorajar activamente a sua expressdo. PorgsoldMulticultural education is
concerned with all these minorities and their etlooal needs, as also with the needs
of majority students of both sexes and all lingajstreedal and racial groups to learn
how to live in creative harmony within a multicuitih society.”(Lynch, 1986:3)

O préprio Conselho da Europa (COE) sugere-nos ceaitinde educagéo intercultural
que, “covers two characteristics of education tmatappropriate in democratic
multicultural societies: (1) «inclusion and pagt&iion», on one hand, and (2) «learning
to live together», on the other hand.”(Batelaad32(@).

A democracia é caracterizada pelo pluralismo e peésso livre e igual de todos aos
direitos a que todos assistem. Torna-se por issdagafio para politicos e governantes,
especialmente os mais estritamente preocupadossauestdes da educagédo, garantir
gue todos os diferentes grupos participem na sadedcem que estdo inseridos e
beneficiem das infra-estruturas culturais e edocais. Os profissionais da educacao,
por seu lado, ttm um desafio acrescido: assegueataglo e qualquer individuo tem a
oportunidade de aprender o que quer ou 0 que rniecgssa poder activamente
participar nas diversas esferas do social (ecor&naigltural, politica, etc.). “In other
words: education should contribute to a policyraflusion, which has — at the levels of
the school and the classroom — consequences faorgamisation and the content of

learning processes.” (Batelaan, 2003: 3). Destasemuéncias falaremos mais tarde.

1.2. A educacdo intercultural e a educagéo para &dadania

A educacéo intercultural, centrada na questacedizcacdo para a democracia e

especialmente para a cidadania democrética, vitg eninclusdo e participacdo de



todos os constituintes da sociedade, autéctonestrangeiros, na sociedade de
acolhimento através de uma aprendizagem da vidac@mum. “Learning to live
together is eventually aimed at shared citizenahifhe local, national and global level:
although we are different we need to share a fgelfrbelonging to a wider community
based on mutual respect and a shared belief tldgiie’ is indispensable.” (Batelaan,
2003: 3).0u seja, em vez de um somatério ou justepo de culturas que se
confrontam ou se ‘toleram’ num mesmo espacgo, aadiacintercultural preconiza o
viver o cruzamento de culturas em transformacaaayituma sociedade de direitos
reais e efectivos. Uma sociedade em que a idestigadsoal e social passa por um
processo de construcdo permanente, que aceitaeasali influéncias e se alicerca nas
semelhangas, nas diferengas, nas vontades confudad=onstruir uma sociedade mais
justa e no sentido de pertenga comum a humanidade.

Contudo a diversidade pode contribuir para obsizeaulesta vida em comum de
diferentes maneiras — por exemplo, o facto de ndstieuma lingua e referentes
culturais comuns pode fazer perigar a comunicagéoalguns feriados ou preceitos
religiosos podem nédo ser encarados como meritposparte de um empregador —
por isso torna-se necessario desenvolver estratéigiasuperacdo de dificuldades ao
nivel da familia, da escola, da comunidade, emasuwta sociedade. Surge entdo a
necessidade de introduzirmos uma pedagogia docudtieral cujo objectivo seria
«saisir 'occasion offerte par I'évolution pluri¢utelle de la société pour reconnaitre la
dimension culturelle, au sens anthropologique dumée de toute éducation et
d’introduire I'Autre et plus exactement le rappart’Autre, dans I'apprentissage. La
reconnaissance d’autrui passe par I'acceptatiosodet réciproquement, encore faut-il
gue le Moi soit lui-méme I'objet d’'une véritablecomnaissance en tant qu’'un parmi le
multiple.» (Abdallah-Preceille, 1990:167)

E, portanto, neste conceito de cidadania inclusivparticipativa que se justifica a
existéncia de uma educacao intercultural, e a gi@ulacdo com a educacdo para a
cidadania, na medida em que ambas obedecem aprimcdpios basicos: 1)abertura a
diversidade cultural; 2) igualdade de oportunidadesquidade; 3) coesdo social; 4)
participacdo critica na vida e deliberacdo demmer& 5) respeito pela vida no planeta.
(Ouellet, 2002). Estes principios visam promovedesenvolvimento psicossocial de
todos os membros da sociedade pela aprendizageocordpeténcias para a vida’, ou
seja, e recorrendo aos quarto pilares da educagdacdjues Delors (199@prender a

saber, ou seja, desenvolver competéncias de pensamesgolucdo de problemas,



tomada de decisdes, compreensdo das consequeasiass$as accoes, etaprender

a ser, ou seja desenvolver competéncias pessoais (gestresse e as emocoes,
autoconsciéncia, autoconfianga, et@prender a viver em conjuntg ou seja,

desenvolver as competéncias sociais (comunicag@mcracao, assertividade, trabalho
em equipa, empatia, etc) e, finalmend@render a fazer ou seja desenvolver as
competéncias técnicas para desenvolver tarefagetasc Uma educacao intercultural
fundada sobre estes pilares sera forcosamente datagdo inclusiva e promotora de

uma sociedade pluralista e democratica.

Il. MODELOS PARA ENCARAR O FENOMENO MULTI/ INTERCUL TURAL

S&do-nos propostos trés modelos para encarar eststdquda multiculturalidade,
segundo afirma Bafios Sanchez no seu artigo “Afrotda Interculturalidad”®,

nomeadamente o modelo assimilacionista, o multicaile o holistico.

2.1. Modelo Assimilacionista

Este modelo estipula muito claramente que o imigraaquele que chega a uma nova
situacdo deve adaptar-se a uma nova cultura, ay ey de assimilar o estilos e as
normas sociais (0 ser e o estar) proprios da sadéeedle acolhimento. Esta € uma
postura etnocéntrica, de superioridade face da®atituras, muito em voga por todo o
séc. XX no mundo ocidental: “ a perspectiva de assimilagdo das minorias étnicas e
das culturas particulares pelas sociedades deimenito, no sentido de as absorverem,
assimilando-as na cultura global, que imporiam dem& generalizada, fazendo

desaparecer os tracos culturais proprios daquelessg” (Nunes, 2004)

A escola e todo o sistema educativo funcionava coatalisador dessa assimilacdo ao
propor e simultaneamente garantir a observanciacdogportamentos e normas sociais
proprios da sociedade de acolhimento. Trata-seaot®te de um modelo obsoleto, que
nos oferece uma visdo miope e etnocéntrica darteatdp da diversidade cultural, cujas

solucdes passam pela elaboracdo de programas ckec&dicompensatoria e mesmo de
escolas segregadas, sem ter em conta o valor tfas culturas e a importancia do seu

tratamento no curriculo transversal conjuntameate a autdctona. O grande objectivo

5 Artigo disponivel online erhttp://www.psicopedagogia-aragen+intercult.htm




da escolarizagdo para as criangas imigrantes é@mizacdo cultural, a assimilacao

do mainstreantultural da sociedade de acolhimento.

2.2. Modelo multicultural ou pluralista

Este modelo assenta na premissa que “numa sociedaltieultural é fundamental
respeitar a diversidade cultural e étnica, conheadialogar com as diferentes culturas,
sublinhar os seus aspectos positivos, desfazeoqreitos étnicos e raciais, dissipar
estereotipos, e criar iguais oportunidades de liat@® social e de acesso aos bens
essenciais para todos, independentemente dasngésté (Nunes, 2004)

Uma caracteristica muito importante deste modelgué o ponto de vista fixa todo o
seu interesse nas outras culturas, nas culturasutias. Parte-se de um principio muito
claro “Partilhar para Incluir’. Quando partilhamasj seja, quando partimos as coisas
em partes, fazemo-lo em partes iguais sem ter,cesmta aspectos relacionados com a
dimenséo da cultura que pretende ser acolhida rdimensao da cultura que acolhe. A
cultura maioritaria encontra-se em plano de igwdddeom as culturas minoritérias e
esse pluralismo relativista propde um tratamentfoune e indiferenciado das culturas
em presenca, independentemente das reais diferengaselas. “O pluralismo, assim
entendido esquece que a historia e a tradicAoasdorés indispensaveis de coesao e
identidade social, facilita o isolamento por afadés em vez da unidade pretendida,
abre campo a tens@es e fracturas sociais, e dedinal, do objectivo de criar uma

sociedade que a todos respeite e garanta iguaisiopimades.” (Nunes, 2004)

2.3. Modelo Holista ou Integracionista

Este modelo, por seu lado assenta na premissa qdacacédo intercultural ndo deve
operar, de forma restrita e exclusiva, sobre asmais culturais, mas e sobretudo, deve
estender-se a todos os alunos sem excepc¢ao. AdgdEgsugere uma sociedade aberta
ao didlogo intercultural, consciente das diferergdas semelhancas sociais e culturais
e nao resistente ao perpétuo dinamismo de mudaigans dos tragos tipicos dos
grupos de imigrantes poderdo revelar-se como fatgemnriquecimento e interpelacao
de certas tendéncias da cultura dominante, comoasm@entre nds “da cultura cigana e

de algumas culturas africanas, com os seus valipiess de solidariedade familiar,



atencao aos idosos e respeito pela sabedoria mdqueentido da festa, relacéo estreita
com a natureza e centralidade da expresséo reljgsmbretudo nos acontecimentos
mais marcantes da vida pessoal e colectiva. E, @amlm contributo dos recentes

imigrantes da Europa de leste, que podem revitatiza comunidades educativas e na
sociedade, em geral, o sentido de exigéncia egde no trabalho, e o respeito pela
autoridade e a disciplina.” (Nunes, 2004)

Contudo convém reafirmar que esta perspectiva Bidmoa, ou seja, 0 respeito, a

abertura e o dialogo intercultural tem de ser mutrate experimentados e certos
limites tém de ser claramente estabelecidos patzmsiras partes, nomeadamente, o
respeito pelos direitos humanos, o cumprimento ldssfundamentais, principios e

regras gerais dos estados democraticos e do bao,ganpara nao falar da aceitacao
tacita e explicita de valores éticos universais.

Este tipo de intervencado integradora é um bom atatidontra a xenofobia, porque

através dela estamos a potenciar e a favorecemstragdo da propria identidade

pessoal dos alunos, imigrantes e nativos. SegundbosB Sanchez (2003), a

interculturalidade “se construye entre todos, diéaacuando salimos a la calle, cuando
hablamos, cuando compramos, cuando tratamos cos, ellando les facilitamos las

cosas, cuando les echamos una mano, cuando lesodedbuenos dias».”

lll. LINHAS E TENDENCIAS DE UMA EDUCACAO INTERCULTU RAL EM
PORTUGAL E ESPANHA

Nao h& qualquer divida que a populacdo escolarrigeno imigrante tem vindo a
aumentar drasticamente na Peninsula Ibérica, nékie®s anos. Esta nova realidade
apresenta um tremendo desafio para as sociedadegu®sa e espanhola, e, centrando-
nos na questdo da educacgdo intercultural, muitdicpErmente para o sistema
educativo dos dois paises. No ano lectivo 2003/Z88dos GIASE, 2006) contava-se
com 81 470 criangas imigrantes inscritas nas esqotatuguesas, cerca de 5% da
populacdo escolar total, e apesar do numero deoslapresentar uma tendéncia
decrescente na ordem dos 75.000 alunos por andmern de criangas imigrantes
inscritas tem apresentado a tendéncia contrariacd$éo espanhol e no mesmo ano
lectivo existiam 389.726 alunos de origem imigraj@dos MECD, 2005), uma média

de 5,7% ( em Madrid e nas llhas Baleares mais &) & populacdo escolar, e este



namero apresenta igualmente uma tendéncia cressent#o de 460.518 alumnos en el
curso 2004/2005 y de 529.461 los alumnos de origginangeira para o ano lectivo de
2005/2006, o que supde um aumento da populacéangsira na ordem dos 15,3%,
situando-se em 7,4% a média da populacdo de aliamgsantes escolarizados em
Espanha. Da mesma forma, o crescimento que se paeaé&® ano lectivo de 2006-2007
em curso serd muito semelhante, o que quer dizeragmimero total de alunos
imigrantes escolarizados sera superior a 600.000.

Dos dados referentes ao ano lectivo de 2003/200djmo apresentado pelos estudos
oficiais quer em Portugal quer em Espanha, podediiwsar que em Portugal, 43% dos
alunos estrangeiros sdo provenientes de AfricaPddOP; 18,8% da Europa (13,2%
da Unido Europeia e 5,6% da Europa de Leste); 1H8%rasil; 10% e uns meros
2,7% da China e da india. De salientar ainda quelwsos de Etnia Cigana atingem
11,5% da populagéo escolar imigrante e que cercaO&e dos alunos estrangeiros
provém de paises com baixa representatividade emose migratorios. No caso
espanhol, podemos dizer que 50% dos alunos estrangeocedem da América do Sul
e Central; 25,2% da Europa; cerca de 19% de Afdg da Asia e Oceania e apenas
1,1% da América do Norte.

Dada a extensdo da populacdo escolar imigranteseisssorigens téo diversificadas,
convém referir alguns dos maiores problemas dgratéo detectados na generalidade
destes alunos, qualquer que seja a sua origemaugugue seja o pais de acolhimento,
a fim de os conhecer e apreciar devidamente, améssno de nos propormos realizar
qualquer tipo de planificacdo ou intervencdo acelnide programas de Educacéo
Intercultural. Mufioz Lopez, B.(2001), “Factores guervienen en el proceso de
adaptacion al médio escolar del alumno inmigrantgiresenta-nos uma listagem

bastante compreensiva:

a) Escassa ou nula escolarizagéo no pais de origem;

b) Incompeténcia linguistica, por desconhecimento idguh da sociedade de
acolhimento;

c) Desorientacao cultural,

d) Conflitos religiosos ( tém a ver com a comida, osahos, o calendario, etc.);

e) Condi¢Oes de vida precarias, em muitos casos;

f) Escassez de material para uso proprio;



g) O processo de adaptacdo da-se em contextos mpeeias, geralmente em
bairros suburbanos, com elevados indices de pobrdeinquéncia;

h) A inseguranca e o medo, que muitas vezes é crialdoppocesso de adaptacao
de um individuo a um meio estranho;

i) A proveniéncia de uma sociedade que possui culteraadicdo oral e onde a

transmissdo da informacéo e dos saberes se etkcfoana hierarquica.

A tudo isto acresce o facto por vezes serem engsreain desconfianca e desdém por
parte de colegas, professores e pais pertencentefiuda maioritaria e obviamente
muitos deles engrossarem o0s numeros do insuces®oadandono escolar precoce,
especialmente no caso dos alunos de origem afrigaea em Portugal quer em
Espanha. No caso dos alunos europeus convém distiegtre duas realidades: os
alunos oriundos da Unido Europeia, que normalmé&etguentam o ensino privado,
muitos na sua lingua materna, e os alunos provesielo leste europeu. Estes ultimos,
dadas as distintas caracteristicas académico-aiglitutas familias em relagdo aos
restantes imigrantes, sdo normalmente alunos execeis, aprendem a lingua do pais
de acolhimento com muitissima facilidade e os paétamam inclusivamente da falta
de exigéncia do sistema de ensino. (Carvalho &&&606; Marques et al, 2005; Jesus
& Neves, 2004)

No caso portugués, ha inclusivamente uma escoknsi®o russo que estas criangas e
jovens frequentam como complemento educativo, p&oas para a aprendizagem da
sua lingua materna (Pedro, A. & Simdes, A. & M@006) mas para desenvolverem as
competéncias que a familia considera necessériasareas cientifica e técnica
(matemética, ciéncias naturais, fisica, etc.).

Em face do exposto, a integracdo educativa ndoaséfesta apenas como um desafio
gue temos de assumir, mas como uma necessidadi¢édpiaca que temos de responder
€ uma conquista irrenunciavel que nos afecta astamlms politicos, aos departamentos
de administracé@o e gestdo escolar, mas igualmembs,aao0s professores, aos pais, aos
alunos. Os fendmenos da imigracdo e da integragi@cam-nos, pois, um vasto leque
de questdes a que temos de ir dando resposta tmed& forma a por em marcha
estratégias e intervengfes educativas orientadaamsste para a integracdo das
criangas e jovens imigrantes na escola.

Dada esta necessidade de responder as rapidigsanaformacdes de que 0S N0sSsos

sistemas educativos estdo sendo alvo, e que cardemqmente acarretam Serios



inconvenientes e mesmo dificuldades para os seus di@ctos responsaveis, que
procuram assumir a herculea tarefa que lhes cambsoete desenvolver, ndo podemos
esquecer contudo que a educacéo intercultural maai€que o comeg¢o de uma accao
muito mais ampla, complexa e universal, que comptertoda a sociedade numa tarefa
conjunta que afecta a todas as pessoas, imigramasvos, durante toda a sua vida: a
educacgéo para a cidadania.

Ecoando as medidas propostas (leia-se impostagjrpgelas, os dois paises, pela voz
dos seus Ministérios da Educagéo, revelam preoéopagm esta tematica e vontade de
construir uma escola inclusiva. Como refere o dcg@verno portugués no seu
Programa para a Educacdo, “E fundamental centraer@sgias ao servico dos
beneficiarios do sistema educativo: os alunos. $¢ado litoral, mas, também, os alunos
do interior. Nao so dos integrados em familiasagscldas e com meios, mas, também,
daqueles que menos apoios tém. Nao s6 das famileamasceram em Portugal, mas,
também, de todas aquelas que, vindas de perto ¢ande, se integram na realidade
nacional.” ( ME, 2005)

Por sua vez, o executivo espanhol na sua Ley Qrgait)/2002, de 23 de Dezembro,
sobre a Qualidade da Educacgéo referia-se ao Gapicdcemento de la poblacion
escolar procedente de la inmigracion [que] demadhelasistema educativo nuevos
instrumentos normativos, que faciliten una efeciintagracion, educativa y social, de
los alumnos procedentes de otros paises que, eoneficia, hablan otras lenguas y
comparten otras culturas.”

Na mais recente Ley Organica de Educacion (LO &266 3 de Maio) esta questédo é
apresentada ja num quadro de educacao para a wiaaaena sociedade democratica e
pluralista, sendo apresentados, entre outros, nalgbjectivos muito concretos para a
prossecucédo deste fim: “1) La formacién para la phzespeto a los derechos humanos,
la vida en comun, la cohesién social, la cooperagi§olidaridad entre los pueblos asi
como la adquisicion de valores que propicien gleashacia los seres vivos y el medio
ambiente, en particular al valor de los espaciosstales y el desarrollo sostenible; 2)
La formacién en el respeto y reconocimiento dellmatidad linguistica y cultural de
Espafa y de la interculturalidad como un elementmeecedor de la sociedad.”
Adicionalmente sdo legisladas medidas concretas gantegracdo de alunos entrados
tardiamente no sistema educativo espanhol, oriudddamilias imigrantes ou familias
desfavorecidas, especialmente alunos com carégi@ass em termos linguisticos, de

competéncias ou de conhecimentos. Cabe a cada Athagéo educativa, dependente



dos diversos Governos Regionais, desenvolver prgaespecificos para os alunos
que estdo a seu cargo.

A diferenca fundamental a ressalvar aqui sdo asuatbes em termos de
responsabilidade dos referidos governos. O govpantugués tem a responsabilidade
sobre o sistema educativo centralizado no Ministde Educacao que ndo so legisla
mas também tem deveres de planeamento e execugsduedidas tragadas. No caso
espanhol a situacdo é um pouco mais complicadgppogsalém de um governo central
h&d que ter em conta todos os governos regionais amaplos poderes decisorios e
executivos sobre a educacédo. Dado o caracter eedestaLey Organicaainda néo
existem propostas oficiais tley de Educaciopara as diferentes regides autbnomas.
No caso portugués parte da responsabilidade camestdes da interculturalidade e a
educacéo intercultural sdo partilhadas com o ACIMEAIto Comissariado para a
Imigracé@o e Minorias Etnicas. Este organismo dfiddado em meados dos anos 90,
depende do Conselho de Ministros e consequentengsenteum escopo de actuagao
muito mais vasto que a educacdo, no entanto, temovia assumir um papel
fundamental na promogéo da integragéo e da eduaagioultural contribuindo assim

para a construcéo da sociedade pluralista e detimacgiue se quer para 0 nosso pais.

IV. PROPOSTAS DE IMPLEMENTACAO DE UMA EDUCAGAO
INTEGRADORA E INCLUSIVA EM PORTUGAL E ESPANHA

Como se pode antever no que foi dito anteriorméntenpensavel perspectivar a
educacéo intercultural sem a enquadrar num quadie amplo de educacdo para a
cidadania. Aprender a cooperar, aceitando a doaudsi e a pluralidade de opiniées e
culturas como sendo parte constituinte da realiddmlenundo de hoje, é um dos
objectivos que serve quer a educacéo interculurl a educacao para a cidadania.
Aprender a cooperar, a aceitar a diversidade araljlade de opinides e culturas é uma
das estratégias a ser implementadas e isso obvi@anmaplica uma mudanca de
perspectiva em termos de quem governa a escolara tgm o direito a ser ouvido.
Para garantir a igualdade de oportunidades, enmgtio da discriminagcao positiva
gue anteriormente se procurava instaurar, tornaesessario implementar um novo
modelo de escola — a escola democratica — "anatloelel for life in the classroom,

another relationship and making up an educatioeaimt between the different



partners/groups involved (parents, teachers, puaild other educational staff).”
(Batelaan, 2003)

Torna-se, por isso, imperioso o envolvimento de@sods interessados na comunidade
educativa, ndo apenas os alunos e professoredguasiente os pais e familiares das
criangas, os auxiliares de educacgéo e os mediadoltesais, as associagdes culturais e
mesmo as embaixadas e consulados. Pela promog@paeos para dialogo entre todas
estas instancias poderia efectivamente promovariselusédo e participagéo activa de
todos na construcdo de uma sociedade plural e détivac

A opcéo pela educacéo intercultural implica entdiaopela educacdo para a cidadania
democratica e isso apresenta consequéncias aodavelganizacio escolar. “E uma
escola que concebe a aprendizagem enquanto sitaguiticipacao social e que, como
tal, se insere na comunidade e é gerida de formmctatica e participada. Opta por
formas claras de oposicdo ao racismo e a discrgdmgorque reflecte sobre as
desigualdades da sociedade em que se insere, emevag reflectir e reproduzir.”
(Cochiso, 2004)

No sentido de contribuir para a constru¢do de uanglconcertado de insergao
educativa torna-se necessario enunciar os objsctipe®, segundo Bafios Sanchez
(2003), constituem a plataforma fundamental pardesenvolvimento da educacgédo
intercultural:

» Facilitar a escolarizagédo de todos os filhos deilfarmmigrantes em condi¢tes
de igualdade em relagcdo aos restantes alunos,endeptemente da situagéo
burocratica da familia;

» Propiciar a elaboracéo de projectos educativosciniterrais que correspondam a
realidade social da imigracéo nas diferentes redi@m Espanha e Portugal);

* Reconhecer que a educacdo é o agente catalisadexgeléncia da mudanca
social e da aceitacéo e respeito pela diferencaapeuz a integragao;

» Desenvolver e potenciar programas de compensacématedh para a
aprendizagem da lingua de acolhimento e para aterggéio da lingua materna;

» Possibilitar programas de formacdo de professoeesedulos na pedagogia
intercultural;

» Esbocgar planos e programas de formagéo para aggdjouimigrante adulta



« Evitar que os imigrantes entrem em situacdo de rie exclusdo social, de
frustracdo pessoal, de conflito com outros grupmsasmente desfavorecidos,
etc.

A nivel governamental tém vindo a ser desenvolviglogramas de apoio a educagao
intercultural (o Programa Entreculturas em PortegalPlan GRECO em Espanha), que
tém por objectivo conseguir que a educacéo se danmama forma de integragao real
das criancas e jovens imigrantes, favorecendo alasEacdo. O programa
Entreculturas estd ligado ao ACIME, proporcionanftobomacdo em educacao
intercultural para professores e demais agentes-edacacionais, bem como materiais
e acgOes de formacdo destinadas aos alunos. Nesreesl de dez anos de existéncia
tem apoiado a investigagdo na area da educacdoultteal e proporcionado aportes
significativos em termos de praticas pedagdgicdsrdalturais. O Plan GRECO,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo espani@ip promovido iniciativas
semelhantes, no qual se incluem vastos conjuntomfdemacédo sobre xenofobia e
racismo (um problema que, segundo diversos estumjmgsenta maior pendor em
Espanha que em Portugal), no sentido de favoreceamzade e a adaptacao
multicultural. Ambos os programas apresentam ngragéio como uma oportunidade

de construcdo de uma sociedade pluralista e detiwacgie todos devemos aproveitar.

4.1. Programas e recursos especificos para a eduéagntercultural

Torna-se portanto necessario procurar claramergiementar a educacao intercultural
nos curriculos e actuagfes quotidianas nas salaslaele ambos os paises, pois, apesar
das directivas comunitarias, das medidas legisiatesde todo o acervo de investigagédo
e materiais didacticos produzidos para o efeitceadidade apresenta-nos um quadro
bastante deficitario. Os diferentes estudos reddigeem Portugal revelam a falta de
uma actuacdo concertada entre escolas e mesmo pofessores de uma mesma
escola. (Carvalho & Boléo, 2006; Marques et al,22@@sus & Neves, 2004). No caso
espanhol esta concertagdo é ainda mais complicadias cas diferencas regionais em
termos de politicas, medidas para a educacéo uftier@l e mesmo realidades socio-

populacionais. De qualquer modo, muitos séo oslestfeitos na area da diversidade e



educacao intercultuaé todos apontam para a necessidade de ir mais @ééestender

a accao a totalidade das instancias educativas.

Ha um projecto do Ministério da Educacdo (DGID@3ra a estudar o «Portugués como
Lingua Nado Materna no Curriculo Nacional» que \dssacterizar a nova realidade
linguistica e sociocultural dos estabelecimentos edieicacdo e ensino da é&rea
metropolitana de Lisboa mas que se encontra aindase de tratamento de dados. Mas
até agora a accdo no ambito da educacao inte@uléum sido limitada a intervencdes
pontuais e projectos-piloto em areas geograficde arpresenca imigrante é claramente
notéria, como € o caso do concelho da Amadora assup inclusivamente uma
«Escola Intercultural das Profissdes e do Despbrieste concelho pertencente a area
metropolitana de Lisboa que apresenta uma fortéspi@senca imigrante especialmente
oriunda dos PALOP e em algumas freguesias os aldeasigem imigrante sdo mais
de 60% da populacgédo escolar.

No caso espanhol, encontramos duas posturas migtiotak: as regides com uma
fortissima presengca imigrante por um lado, por etema das Canarias

(www.educa.rcanaria.gsda Catalunha (www.gencat.cat/educacioiunivesjite de

Castela (www.jccm.es/educacjprque tém promovido a educacao intercultural nas

escolas sob sua administragdo no sentido de promaviantegracdo dos alunos
estrangeiros. De qualquer modo ainda n&o existandismento temporal que permita
aferir o impacto destes programas de educacdocuttieral na coesdo social da
comunidade. Por outro lado temos as regifes au@siande a presenga imigrante se
faz sentir com menos intensidade e por isso osegiayg regionais concertados de
educacéo intercultural tendem a ndo ser encaramus prioritarios, existindo apenas
alguns projectos dispersos de cariz académico.

Dadas as limitacdes de recursos e metodologiaseaada educacao Intercultural que se
verificam nos dois paises ibéricos, vimos entap@ralgumas estratégias de superacao
destas dificuldades. Por uma questdo metodologwidirdos a andlise destas questdes
por diferentes areas de estudos: lingua, meioofisisocial, matemética e expressao

artistica de que damos conta em seguida. Considsrgue a educacéo intercultural, ou

® Apresentamos aqui alguns sitios dos diferentesrgos regionais sobre educacéo, onde se poderéo
encontrar projectos e estudos sobre esta temaética:educaragon.orgwww.educa.rcanaria.es
www.pnte.cfnavarra.esvww.gencat.cat/educacioiuniversitatsww.jccm.es/educacion

’ http://www.dgidc.min-edu.pt

8 Esta escola profissional visa a integracdo no aterde trabalho da populagéo que abandona o sistema
educativo e que no caso do concelho da AmadoraaFitaeamente de origem imigrante (PALOP).
(www.cm-amadora.pt/web/mO07.htm)




se quisermos a educacdo para a cidadania inclusiexe ser trabalhada
transversalmente em todas as areas de ensinosenagclusivamente relegada para o
campo das areas de projecto ou para um ou doiogetaptivos dados, muitas vezes

sem motivacao, por professores a sem formacéo adaqu

4.1.1. Area da lingua

As questbes linguisticas sdo sempre questdes idiffieegerir no ambito da insercéo
cultural dos alunos imigrantes, uma vez que noceohos perante multiplas
realidades. Por um lado temos os imigrantes quieem@m as linguas das sociedades de
acolhimento, como € o caso dos imigrantes da AmélacSul e Central no caso ibérico,
conhecem-nas contudo nas suas variantes ndo easapajue possivelmente requer
algum esforco adaptativo mas por si s6 ndo imptissiba relacdo de
ensino/aprendizagem. No caso portugués colocasda aa questdo dos alunos
imigrantes dos PALOP, criancas e jovens que supestie falam portugués mas que
muitas vezes apresentam um dominio da lingua es@assnesmo nulo, apesar de
muitos terem ja nascido em Portugal. Por outro lggloos a situagdo de alunos
estrangeiros sem qualquer contacto prévio comgaadirda sociedade de acolhimento
até ao momento que iniciam a sua escolarizacdopo cdéno caso dos imigrantes
provenientes dos restantes paises. As dificuld@augpsisticas destes alunos sao muitas
vezes superadas pela sua situacdo familiar, oy S&pacriancas e jovens com pais
interessados no seu bom desempenho escolar, ndétes com cursos médios e
superiores que percebem a importancia da escajadzaara o futuro dos seus filhos.
Mas isto nem sempre € regra como podemos verifieasituacdo dos imigrantes
magrebinos em Espanha, o que vem contribuir enonpaita que sejam estes alunos os
mais sujeitos ao insucesso escolar.

Torna-se por isso imprescindivel que sejam foreciférramentas linguisticas que
permitam superar esta situacao inicial de desvantagor isso se propde, & semelhanca
do que acontece por exemplo na Holanda, a intradang&curriculo destes alunos de
classes intensivas de lingua, 10 a 12 horas sespamai pequenos grupos de 5 a 10
alunos, agrupados por nacionalidades ou proximidadeificuldades, com o objectivo
de alcangarem um nivel primario de compreensdopeessdo da lingua em 2 ou 3

meses.



Lentamente faz-se a sua adaptagdo a todas as mat@sas, consoante aumenta o seu
uso e conhecimento da lingua da sociedade de awnitd, sendo que hé actividades
gue podem iniciar quase imediatamente com o restanpo escolar: a matematica, a
pintura, o desenho, a musica, que requerem oyod competéncias comunicativas
muitas vezes ja adquiridas.

Como recursos podem usar-se todo o tipo de mategize possibilitem a aquisigéo
destes saberes: jornais e revistas, filmes e $fleyviem suma todos os materiais
guotidianos a que os alunos estdo expostos podemiss€los para incrementar a

proficiéncia.

4.1.2. Area do meio fisico e social

Esta area apresenta-se como um espago privilegladencontro intercultural, pois
permite a utilizagdo de um vasto conjunto de matee tecnologias que promovem o
conhecimento do mundo e da sociedade. A percepedeatidades distintas é benéfica
para todos os alunos, pelo que os alunos imigraetgsm expostos a normas, habitos e
costumes sociais da cultura maioritaria, podendaligente dar conta da sua realidade
pela apresentagdo de multiplos documentos (escvigasis, filmicos, etc.) sobre o seu
pais e cultura de origem.

Como recursos sera possivel utilizar a Internethrmsmo o e-mail para contactar
pessoas de paises distantes; folhetos publicitéies permitem fazer a ponte entre
realidades como a comida, a higiene, o vestuatio,( e simultaneamente trabalhar o

seu conteudo linguistico); revistas e jornais,dts informativos bilingues, etc.

4.1.3. Area da matematica

Na area da matematica podem trabalhar-se ques&ewda pratica, como sejam o
dinheiro e a sua utilizagdo, ensinando por exeraghzer a converséo entre o valor da
moeda das sociedades de origem e de acolhimendenPatilizar-se formularios e
contas de uso quotidiano, ou seja, da agua, llefote, etc.

Podem ainda apresentar-se mapas de estradas asplantidades e utiliza-los resolver
problemas matematicos que incluam questdes dendiati geograficas, gastos de

viagem ,etc.



4.1.4. Area da expresséo plastica e artistica

Esta area é um riquissimo manancial de intercliiade na medida em cada aluno
pode trazer para este espaco manifestacdes arigticticulares a sua cultura de base.
Pode criar-se um arquivo de cancbes folcldricas difsrentes paises, de jogos
tradicionais, de instrumentos musicais, de artéeatradicional, em de diferentes
expressoes plasticas e artisticas utilizando naéeatistintos para estabelecer pontes de
unido entre as diferentes culturas em presencéizznfdo a riqueza de cada aporte para

a construcdo de uma expressao artistica comum.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Num momento de profunda mudanca social, torna-geossivel alhearmo-nos da
realidade multicultural das sociedades ibéricagstmdo, que passaram, nuns escassos
30 anos, de sociedades de origem de emigracdospardades de acolhimento de
imigrantes provenientes dos quatro cantos do muddye portanto encontrar solugdes
para facilitar a inclusdo destes novos habitanwsngulares, por forma a torna-los
participantes da construgdo da sociedade pluraisiamocratica que queremos para
todos nés. Para essa edificagdo € imprescindivedicoom ferramentas privilegiadas
de construcdo da cidadania inclusiva, como seja dacagdo intercultural e
simultaneamente com agentes de democratizagéejaa sscola e a sociedade.

BN

A atencdo pedagogica a interculturalidade ou arsivade cultural e a sua accao
educativa nas escolas nao pode limitar-se a merandipagem da «lingua de
acolhimento», a alguns projectos-piloto ou deckeacde intengdo por parte dos
Ministérios da Educacéo ou dos Centros EducativeridRais e muito menos a accgdes
momentaneas e pontuais de caracter «emocional>al(Nsgmanas culturais, dias
internacionais de..., campanhas, slogans, etc.)ataffr pedagogicamente a
interculturalidade ndo é mais que romper com gsietas impostas aos «outros». N&o é
mais que tratar os «diferentes» como se fossemaiggla noGs, mas respeitando e
valorizando a sua identidade cultural como respeitaa nossa.

Por isso enunciamos resumidamente o que, em npgsama educacao intercultural
requer da Escola: em primeiro lugar o acolhimentespeito por todos, imigrantes e
nativos, e em seguida a introducé@o de conteldoEwares que permitam conhecer e

valorizar as diversas tradi¢cdes historicas, culueareligiosas. Requer igualmente a



“utilizacdo de pedagogias diferenciadas que rempeits habitos e as caracteristicas que
as criangas transportam do ambiente familiar, ajddas a cultivar auto-estima e
autoconfianga, e adquirir, progressivamente, novagpeténcias, por forma a que todos
atinjam, com ritmos e por caminhos diferentes, bjgativos finais de cada ciclo.”
(Nunes, 2004)

A formagéo e desenvolvimento das competénciascintarais dos agentes educativos,
bem como a incluséo dos diversos implicadtakiholdersno processo educativo nas
decisdes e actuacbes pedagogicas, sdo ainda quelstdgue a escola deve ser tida
como responséavel.

Cabe ainda ao sistema educativo adequar as contpergan educacgao intercultural as
necessidades especificas da regido em que se endmrh como promover o didlogo e
encontro de culturas no sentido de promover umantita de crescimento pessoal e

social de todos os implicados.
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