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resumo

Exclusao social, invisibilidade das criangas, politicas locais, participagao infantil

A globalizagédo provocou a alteragao dos espagos de decisao e, actualmente,
sdo algumas das entidades supranacionais, como por exemplo, a Unido
Europeia, as Nagdes Unidas e a OCDE que definem estratégias orientadoras
nos assuntos mais urgentes da vida dos paises e dos seus cidadaos.

E nesta conjuntura que a luta pelos direitos das criangas, especialmente, pelo
direito a participagéo se desenvolve. Se por um lado verificamos a
disponibilidade do Estado para delegar e desenvolver politicas concertadas o
que poderia beneficiar a visibilidade da infancia, por outro lado, todas as
entidades publicas estdo mais centradas na obtencéo dos resultados
desejados pelo Estado.

Assim, apercebemo-nos da continuada invisibilidade das criangas nas diversas
esferas por onde se movem, especialmente, no que diz respeito a questao tao
pertinente e premente do direito a participagao.

Por essa razao decidimos realizar este estudo de caso, procurando reflectir
sobre um projecto desenvolvido numa Escola que procurou envolver as suas
criangas e jovens, garantindo que as suas vozes e opinides eram ouvidas e
tidas em consideragao, tornando-os actores de um projecto de mudanga.
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Globalization has caused the change of the decision of spaces and, nowadays,
they are some of the supranational entities, such as, the European Union,
United Nations and the OCDE that define orienting strategies in the most
urgent matters of the countries’ lives and its citizens.

Is in this conjuncture that the fight for the children rights, especially, for the right
to the participation, that it develops. If in on hand we see the availability of the
Government to delegate and to develop mild policies that could benefit the
visibility of infancy ,in the other hand, all public entities are more focused on
obtaining the results desired by the Government.

Assim, apercebemo-nos da continuada invisibilidade das criangas nas diversas
esferas por onde se movem, especialmente, no que diz respeito a questao tao
pertinente e premente do direito a participagao.

Thus, we are aware of the continued invisibility of children in the several
spheres for where they move themselves, especially, in what concerns to the
so pertinent and pressing question of the right to the participation.

Therefore we decided to conduct this case study, searching for the reflection
about a project developed in a school that sought to involve their students,
ensuring that their voices and opinions were heard and taken into
consideration, making them actors of a changing project.
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Introducao

Este trabalho visa contribuir para a reflexdo e possivel reconstrucao politica e social do
lugar que as criangas ocupam, enquanto cidadas, num momento histérico caracterizado
por periodos de crise, que nao pode ser compreendido sem a referéncia ao fenémeno da
globalizacao econdémica, politica, social e cultural, nem enfrentadas sem a participacao

de todos os cidad&os no processo de desenvolvimento local.

Depois de fazermos uma breve referéncia a este cenario alargado a escala mundial, que
tornou cada vez mais visivel a globalizagdo dos problemas sociais, homeadamente no
que concerne a infancia, propomo-nos abordar a tendéncia de territorializagdo das
politicas publicas e de invocagdo do estatuto de cidadania dos actores locais, em
projectos e actividades que visam atenuar o impacto do agravamento da desigualdade

estrutural e gerir os processos de exclusao social has comunidades.

Sabendo que a educacao é uma das formas de acgao politica e social mais mencionada
na concretizacdo dos Planos para a Inclusdo Social, iremos posicionarmo-nos no campo
da Educacdo Social, e sera a partir desse ponto de vista que problematizaremos a
possibilidade de participacado cidada das criancas enquanto sujeitos de direito préprio,
tendo em atencido as condigcbes efectivas que lhes sdo vedadas para exercer estes

direitos na esfera publica.

Para alcangcarmos o que nos propomos, realizaremos um estudo de caso, relativo a um
processo desencadeado numa Escola do Concelho de Agueda, onde as criangas foram,
intencionalmente, investidas pelos adultos como parceiras e co-responsaveis na
abordagem do problema do abandono escolar, tendo em vista a elaboracdo de um plano

de prevencgao, solicitado por instancias governamentais.

Queremos compreender como e em que medida os adultos e as criangas implicados
superaram 0s constrangimentos organizacionais, bem como a assimetria e as diferengas
de ponto de vista inerentes ao seu estatuto e oficio de professor e oficio de aluno,
enquanto sujeitos e cidadaos convidados a participar na democratizagao social do acesso

de todos a melhoria da qualidade de vida e as oportunidades de realizagao.

Sendo nossa intengado contribuir para a sustentabilidade de processos de participagcao
cidadd na comunidade, assumimos como objectivos do nosso projecto: a produgéo de

conhecimento sobre esta experiéncia e a criacdo de condi¢cbes para a sua apropriacao
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critica como recurso da prépria escola (i) em acgbdes enquadradas pelo projecto TEIP
e/ou (II) no espaco de interacgdo entre adultos e criangas das outras escolas do
Concelho.

Contamos que o envolvimento das criancas e dos adultos neste processo, de estudo, de
discussao e apropriagdo dos “resultados”, contribua para a conscientizagdo da
competéncia e responsabilidade social das criangas e, também, dos adultos na
implementacido da Convencéao dos Direitos da Crianca, na escola e na familia, enquanto

bem comum na vida da comunidade.
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I A Construcao de Espacgos de Cidadania entre o Global e o

Local

A globalizacéo, inerente a industrializacdo e a modernidade, originou grandes mudancgas
economicas, sociais, politicas e ambientais nas sociedades contemporaneas, que serao,
brevemente, enunciadas neste capitulo, procurando compreender de que modo a mesma
alterou as relagoes e instituicbes de poder. Designadamente, tentar-se-a prestar atencao
a transferéncia dos locais de tomada de decisdo (do Estado-Nacao para entidades supra
nacionais) e as repercussdes dessas novas relagdes de poder nas politicas educativas,
procurando descobrir novas sinergias para a construgdo de espagos de cidadania nas

escolas.

1.1 A globalizacao dos problemas sociais

Como refere Giddens, com a globalizagdo ocorre a “intensificagdo das relagdes sociais
de escala mundial, relagdes que ligam localidades distantes de tal maneira que as
ocorréncias locais sdo moldadas por acontecimentos que se dao a muitos quilémetros de
distancia” (2005, p.45). Para este autor as consequéncias dessa distensdo das relagdes
nao sdo, no entanto, “uma série generalizada de mudancgas numa direc¢ao uniforme, mas
(...) tendéncias que se opéem mutuamente” (2005, p.45). Nesse sentido, pode provocar a
intensificacdo de sentimentos nacionalistas localizados, sentimentos de pertenca a uma
“‘comunidade”, como por exemplo, a luta pela autonomia local de algumas regides e o
reforco das identidades culturais regionais. Este autor reconhece, também, que ao
aumentar a ligagdo entre as comunidades diminui o poder do Estado-Nagéao, na medida
em que, e como refere Bell, o “Estado-Nacao tornou-se demasiado pequeno para os
grandes problemas da vida e demasiado grande para os pequenos problemas da vida”
(1987 citado por Giddens, 2005, p.46).

E neste contexto que verificamos que crise é uma das palavras mais ouvida e falada nos
ultimos tempos. Uma crise sistémica e global... uma crise sentida em todas as esferas da
vida social das populagbes, sendo que uma das areas mais mencionada € a area
econdmica e financeira. Essa crise comegou a fazer sentir-se com a globalizagao, cuja
caracteristica mais notéria é, segundo Soros, “a de permitir que o capital financeiro
circule livremente” (2003, p.18), para além de materiais e equipamento. Com a

diminuicdo das distancias e com a abertura das fronteiras, o comércio alargou a sua area
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de abrangéncia, englobando todos os paises do mundo — comércio livre, e a concorréncia
tornou-se mais “feroz”. Steger considera que o comércio livre tem vantagens, como por
exemplo, o aumento da produtividade em alguns paises e, em alguns casos, beneficios
ao nivel da especializagdo, da competitividade e da expanséo da tecnologia, no entanto,
verifica-se também que a distribuicdo dos lucros provenientes desse comércio nao é feita
de modo justo e igualitario e o fosso entre ricos e pobres continua a aumentar (2006,
p.48).

Confirmamos, assim, que a globalizagao afecta muitas outras areas da vida das pessoas,
uma vez que estas questbes econdmicas e financeiras reportam directamente para as
questdes sociais, provocando o aumento do risco social, com o “desemprego ciclico, os
empregos precarios € mal pagos, a inseguranga social, a informalizacdo do mercado de
trabalho, o trabalho infantil, a sobreexploragdo das mulheres e dos idosos, as

discriminagdes, as migracdes”, entre outros (Hespanha e Carapinheiro, 2001, p.13).

Esses dois autores entendem que os efeitos da globalizacdo atingem quase todas as
areas da vida da pessoas e causam “revolta, angustia e desanimo, mas também (...)
desemprego e pobreza” (2001, p.15). Assim, que, neste mundo globalizado, a pobreza, a
marginalizacdo e a exclusdo social continuam a ser uma realidade, tornando-se mais
sentida nalgumas comunidades e constata-se que o risco social se prende com diversos
factores como a precarizagédo da relagdo de trabalho, na qual se inclui o desemprego, a
flexibilidade e a instabilidade, ao qual se somam os baixos salarios e a auséncia de
direitos sociais garantidos por um vinculo laboral legal (cf. Hespanha e Carapinheiro,
2001, p.31).

E se para Clavel a exclusdo é “mais do que uma simples falta de dinheiro” (2004, p.32),
também é, para Robert Castel, mais do que marginalizagdo, uma vez que este autor
define a “exclusdo social como a fase extrema do processo de marginalizagdo, num
percurso descendente, ao longo do qual se verificam sucessivas rupturas na relagao do
individuo com a sociedade” (citado por Costa, n.d.), ou seja, “a agudizacdo das
desigualdades, resultando numa dialéctica de oposi¢céo entre aqueles que efectivamente
mobilizam os seus recursos no sentido de uma participagéo social plena e aqueles que,
por falta desses mesmos recursos se encontram incapacitados para o fazer” (Rodrigues
etal., n.d)

Concordamos, assim, com Hespanha e Carapinheiro quando estes defendem o aumento
do risco social nas sociedades actuais e pensamos que a conjuntura actual podera

originar o aumento das situagdes de exclusio social.
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De salientar, ainda que, para além do seu caracter cumulativo e dinamico, a exclusao
social persiste através de processos de reproducado, através da transmissao geracional
ou por processos de evolugdo, com o surgimento de novas formas (Rodrigues et al.,
n.d.), pelo que os efeitos sociais negativos da crise poderdo prolongar-se por muitas

geracgoes.

Iremos, nos pontos seguintes, perceber quais as politicas, nacionais e internacionais de
combate a exclusdo social e como as mesmas sdo definidas e, posteriormente,
aplicadas. Em consequéncia das mesmas, iremos analisar as novas competéncias

assumidas pelas Autarquias.

1.2 Nova relagao politica do Estado com as comunidades e a sociedade

Atendendo a que as consequéncias e os problemas inerentes a globalizagdo, sejam eles
de cariz econdémico/financeiro ou social, ndo se limitam apenas a um pais ou regido, mas
sdo comuns a uma grande parte do mundo, verifica-se a “perda de capacidade de
actuacao e de regulagao por parte dos Estados-nacionais” (Hespanha e Valadas, 2001,
p.124). Assim, a procura de solucdes deixa de ser feita por cada Pais individualmente,
mas assiste-se a criacao de politicas/ directrizes/ orientagdes por parte de organizagoes
supra nacionais, como por exemplo, pela Unidao Europeia ou a OCDE, entre outros.
Essas politicas/directrizes/ orientagdes sao, depois, adaptadas e aplicadas por todos os
Paises, no sentido de procurar resolver os problemas que surgiram com a globalizagao.
Defendem Hespanha e Valadas que, fruto desta conjuntura, os paises, voluntaria ou
involuntariamente, “intensificam a sua participagdo em organizagdes internacionais que
partiiham a condugdo da economia mundial” na procura de respostas para os novos
problemas (2001, p.125). No entanto, estes autores chamam a atengéo para o facto de
apesar de a globalizagdo gerar problemas de ajustamento idénticos em diversas partes
do globo, as respostas idénticas para todos os paises, com consequente “aparente
convergéncia das politicas nacionais podem ndo ser as adequadas a todas as situagdes
fruto das profundas desigualdades entre paises e regides, a sua irredutivel espessura
historica e cultural (...) e as diferengas de regimes politicos e sociais” (cf. Hespanha e
Valadas, 2001, p.125).

Dois grandes problemas sociais com os quais se depara Portugal, assim como muitos

dos Paises Europeus, sdo o desemprego e a exclusao social e, para ambos os casos, é
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possivel identificarmos directrizes da politica social europeia, que originam Planos de
Acgao nacionais que promovem a prossecucao dos grandes objectivos europeus nestas
areas.

Hespanha e Valadas detectaram, assim, uma nova forma de governacao na Europa, a
governagdo neovoluntarista, de acordo com a designacdo de Wofgang Streeck (2001,
p.129). Ao invés de impor regras aos paises aderentes, a UE define orientactes
estratégicas para resolucdo de problemas comuns, sendo que cada estado-membro
define formas de aplicagdo das mesmas de acordo com as suas proprias especificidades;
esta modalidade de intervencao suave, método de coordenagado aberta “visa organizar
um processo de aprendizagem acerca do modo como lidar com os desafios comuns da
economia global, de uma forma coordenada mas respeitando as diversidades nacionais”
(cf Hespanha e Valadas, 2001, p.128). E uma “governacdo através de recomendacgées,
pareceres de peritos, explicacao e consulta” (Hespanha e Valadas, 2001, p.129).
Percebemos agora que a grande maioria das politicas estruturais aplicadas a nivel
nacional, nomeadamente, ao nivel do combate ao desemprego, a exclusdo social e a
baixa qualificacao escolar e profissional, provém de estratégias propostas pela UE e que

0 nosso Pais adaptou.

1.3 A educacgao nas politicas contra a exclusao e a favor da inclusao

Como referimos acima, o desemprego e a educagao sao algumas das questdes alvo das

estratégias de intervengao por parte da Unido Europeia.

E com o objectivo de colocar em pratica as orientacdes politicas da UE, que o Governo
Portugués criou, ao longo dos ultimos anos, iniciativas estratégicas que procuram
resolver questdes relacionadas com o desemprego, com a baixa produtividade e as
baixas qualificagdes escolares e profissionais dos portugueses. Entre essas estratégias
destacam-se: o Plano Nacional para o Emprego (PNE), o Plano Nacional de Acgao para
a Inclusdo (PNAI), a Iniciativa Novas Oportunidades e o Programa Operacional para o
Potencial Humano (POPH).

Iremos olhar com um pouco mais de pormenor para o Plano Nacional de Acg¢éo para a
Inclusdo, um documento abrangente que define diversas acgdes para combater os seis
riscos que, segundo o mesmo documento, fomentam a exclusdo social, nomeadamente:
(i) a pobreza infantil e a pobreza dos idosos — o0s dois grupos sociais mais vulneraveis a

essa problematica, (ii) o insucesso e abandono escolar, (iii) as baixas qualifica¢des, (iv) a
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baixa participacdo em acgbdes de aprendizagem ao longo da vida, (v) a info-excluséo e
(vi) as desigualdades e discriminagdo no acesso aos direitos por parte das pessoas com
deficiéncia e os imigrantes (cf. Plano Nacional de Acgao para a Inclusdo 2008-2010, p.
11).

De referir a importancia dada por esse documento ao papel desempenhado pelas Redes
Sociais locais, uma estratégia de territorializagdo das politicas publicas, que permite o

desenvolvimento local adaptado das estratégias propostas superiormente.

O nosso trabalho centra-se em trés dos riscos assinalados no PNAI, nomeadamente, a
pobreza infantil e as questdes relacionadas com o insucesso/abandono escolar e as

baixas qualificagoes.

Antes de nos dedicarmos as questbes relacionadas com a infancia, € importante
reflectirmos sobre o papel desempenhado pelas Autarquias locais no desenvolvimento
das diversas ac¢des de promogdo da inclusdo. E nesta conjuntura que a educacéo social
pode ganhar nova relevancia, garantindo a participacao de todos os actores sociais na

construcao do seu presente e futuro.

1.4 As autarquias enquanto espacgo privilegiado para o desenvolvimento

da educacgao social

Como analisamos anteriormente, a globalizagao provocou profundas mudancgas nos
Estados-nacdo e nas suas administragbes locais, estando o poder de deciséo,
actualmente, centrado nos grandes organismos internacionais, como a ONU, a OCDE, a

UE, cujas orientagbes/recomendacdes definem as politicas dos diversos paises.

E nesta conjuntura, no contexto de perda de legitimidade e procura de novas formas de
religitimagcdo que o Estado utiliza novas estratégias e novas formas de accgéo estatal,
passando a ser qualificado como “Estado avaliador’, “Estado animador”, “Estado
supervisor” (cf. Sarmento et al, 2009, p.17). Papadopoulos identifica quatro tipos de
estratégias utilizadas pelo Estado — a negociagao, a delegacgao, a coordenagao e a nova
relagdo com o poder (citado por Sarmento et al, 2009, p.18). As duas primeiras inserem-
se “numa tendéncia actual de contratualizacdo das politicas publicas, baseadas no
caracter horizontal e ndo hierarquico da acgao publica” (cf. Sarmento et al, 2009, p.18),
sendo que ao nivel da Educagdao existe um conjunto significativo de exemplos de

negociacdo e delegacdo da Administracdo Central nas Autarquias Locais,
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nomeadamente, com a constituicio das Cartas Educativas, os protocolos de
transferéncia de competéncias ao nivel da Educacdo, a accao social escolar, os
transportes escolares, entre outras questdes. No que concerne a estratégia de
coordenacgao, o “Estado procura planificar e coordenar as suas actividades, procurando
produzir o global a partir de um trabalho de conciliagdo entre os referenciais sectoriais
através da criagao de comissdes, mesas-redondas e grupos de trabalho”; por sua vez, na
ultima estratégia mencionada o Estado procura garantir a aceitagdo das suas politicas
através “da avaliacao e de pareceres de peritos” nas referidas areas (cf. Sarmento et al,
2009, p.18-19).

E assim, através, da descentralizagéo, da territorializagdo e contratualizagdo, que o
Estado aplica, actualmente, as politicas e acg¢bes publicas (cf. Sarmento et al, 2009,
p.19). No entanto, este autor chama a nossa atencao para o facto de estas estratégias
conciliatérias ignorarem “que as dinamicas sociais sdo atravessadas por relagcbes de
poder, de negligenciarem o conflito e que continuam a promover a exclusdo dos grupos
que ja estavam, a partida, numa situagdo de invisibilidade e exclusdao — as mulheres,

criangas e idosos” (cf. Sarmento et al, 2009, p.19).

Este olhar sobre as politicas locais demonstra-nos que, neste momento, as autarquias
locais tém novos meios de promover acgdes de inclusdo e de visibilidade dos grupos

socialmente mais vulneraveis, através dos novos poderes delegados em si.

E essa a ideia de Caride Goméz, que defende que “o retorno & comunidade e ao
comunitario, para fazer de ambos um projecto/ trajecto de futuro (...) constitui uma das
principais saidas para a sociedade (...) em que estamos imersos” (2006, p. 168). Parece-
nos que €& potenciando as sinergias existentes num determinado local, facilitado pelas
novas delegac¢des de competéncia e promovendo o desenvolvimento comunitario que se

pode encontrar solugdes para as problematicas existentes.

Este autor entende o desenvolvimento comunitario como um processo de transformagéao
social, baseando-se num esforgo criativo, inovador e participativo de toda a populacao,
que provoca o questionamento critico da realidade existente e a vitalizagcdo democratica
das comunidades (cf. Caride Goméz, 2006, p. 168-170).

E, assim, importante que as autarquias locais procurem, através da educacdo e de outras
praticas sociais de intervengao, construir uma populagdo consciente e informada,

motivada face a construcdo das suas proprias identidades (cf. Caride Goméz, 2006).
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Surge assim um novo conceito que pretende aliar a vertente educativa mas alargando o
seu campo de acgéo, da escola para o espago social/ comunitario € ao longo de toda a

vida — a educacéo social.

A educacéo social pretende, assim, repensar a educagao nas suas vertentes comunitaria,
local e global, provocando uma mudanga conceptual e metodolégica na qual devem
participar novos actores pedagdgicos e sociais, reconhecendo as pessoas e a

comunidade como sujeitos e ndo como objectos da educagéo e da acgao-intervengao.

Este é, a semelhanca do conceito de comunidade, um conceito de definicdo pouco clara

€ ndo consensual entre os investigadores.

Petrus, numa tentativa de aproximacgao conceptual ao conceito, define onze vectores nos
quais se pode rever a educagao social: como adaptagao ao meio, como sinénimo de
socializagcao, como aquisicao de competéncias sociais, como um conjunto de estratégias
de intervencdo socio-comunitarias, como accido profissional qualificada, como
intervencdo sobre a inadaptacdo e marginalizagao social, como formagao politica do
cidadao, como prevengdo e controlo social, como trabalho social educativo, como um
conjunto de estimulos que melhoram a socializagdo, como educacdo extra-escolar (cf.
2000). Sobressai nesses vectores que a educagao social pretende “educar para a
comunidade, na comunidade e com a comunidade”, criando nos actores uma consciéncia
relativamente aos seus direitos, para além da procura de respostas inovadoras para as

necessidades existentes (cf. Petrus, 2000, p. 32).

Acreditamos que, actualmente, as autarquias tém um importante papel a desempenhar
na inclusdo de todos os elementos da sociedade, ideia consubstanciada com a criagao
das Redes Sociais, Conselhos Municipais da Educacao e Juventude e as Comissdes de

Proteccao de Criangas e Jovens (CPCJ).
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Il. A Demanda da Participagao Cidada das Criangas

Como observamos no capitulo anterior, a exclusdo social € uma preocupacao europeia
que se reflecte nas politicas nacionais, como, por exemplo, na elaboracao e aplicagdo do
PNAI. Apuramos, também, que as ac¢cbes de promogao da inclusdo dao especial énfase
a aspectos relacionados com a infancia, seja ao nivel das condi¢gdes sociais e

econdmicas, como também ao nivel da educagao.

Porque se € verdade que a globalizagdo veio aumentar distancias entre ricos e pobres,
excluidos e incluidos, a pobreza e a exclusado afectam, de modo mais sentido, os grupos
sociais mais vulneraveis, os grupos afastados das esferas de decisdo, entre os quais, os

idosos e as criangas.

Assim, neste capitulo iremos procurar entender algumas das razdes que justificam a
continuada exclusdo das criangas dos espacos de decisdo politica, social e cultural, e
rever algumas das estratégias que podem ser utilizadas para dar protagonismo e retirar

as criangas dessa faixa de obscuridade, nomeadamente, no espacgo escola.

2.1 Ainvisibilidade e a exclusao politica e social das criangas na esfera
publica

Independentemente da definicdo dada ao conceito de exclusado social, verificamos que o
grupo da infancia encontra-se excluido. Por um lado porque, e como refere Sarmento et
al., “as criancas permanecem sendo o Unico grupo social verdadeiramente excluido de
direitos”, uma vez que continuam a estar ausentes das “esferas sociais de influéncia: o
trabalho, o convivio social com adultos fora do circulo familiar, a participagao na vida
comunitaria e politica”, num espago social condicionado e controlado pelos adultos (2007,

p.184). Por outro lado, a infancia € um dos grupos sociais onde a pobreza é mais sentida.

Utilizando os espagos estruturais de Boaventura Sousa Santos, Manuel Sarmento
identificou quatro espagos estruturais de exclusdo social da infancia: o espaco da
producao, que foca a relagao das criangas com o trabalho e com a distribuicao da riqueza
— defendendo o autor que “as condigdes da modernidade tardia criaram condigbes para a
sua generalizacao [do trabalho infantil]” seja nos paises periféricos com a sua mao-de-

obra barata e situagbes de pobreza extrema, quer nos paises centrais com a industria da
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publicidade e do espectaculo; o espaco doméstico onde as transformacdes familiares
afectam as criangas e, refere o autor “que se verifica um aumento da pobreza infantil
sempre que se passa de uma estrutura de familia nuclear para uma situacao de familia
monoparental ou de familia desestruturada”; o espaco da cidadania onde sobressai a
escola, que disputou as familias a socializagdo dos mais novos e que se encontra agora
em crise e a esfera politica; e, por ultimo, o espagco comunitario onde se evidenciam as

relagdes de pares e as “culturas infanto-juvenis” (cf. Sarmento, 2002, p.269).

Defende Sarmento et al. que “as criancas privadas de direitos politicos directos tendem a
ser, em consequéncia da sua auséncia forcada da cena politica representativa,
invisibilizadas enquanto actores politicos concretos”, o que promove a sua nao
consideracdao no momento de definir e aplicar diversas decisdes politicas que influenciam

directamente a sua geracao (2007, p.185).

2.2 A participagao infantil como um direito nem sempre efectivado

A infancia comega a ser vista como um grupo com direitos dois anos depois da
publicacdo da Declaragao Universal dos Direitos do Homem, quando a Assembleia-geral
das Nacgdes Unidas decidiu elaborar uma nova declaracao, destinada exclusivamente aos
direitos da crianga. Segundo Delgado este é “um documento curto, pouco elaborado, sob
a forma de resolugdo, o que significa que carece de efeitos obrigatérios,
independentemente da virtude moral que possua” (2006, p.116). Apesar da sua falta de
caracter vinculativo, é, sem duvida, um marco histérico na protec¢ao das criancas e
jovens, que passaram a ser objecto de atengcdo directa e exclusiva da legislagédo
internacional, € nado por consequéncia, como sucedeu nos documentos até entdo

elaborados.

Quatro décadas mais tarde surge, em 1989, a Convencao dos Direitos da Crianga (CDC)
que pormenoriza os direitos previstos na Declaragdo dos Direitos da Crianga,

desenvolvendo-os e estabelecendo mecanismos de controlo e de eficacia.

Constituida por 54 artigos, a Convengao assenta em quatro principios fundamentais, de
acordo com o Comité dos Direitos da Crianga da ONU: o principio da n&o discriminagao
ao referir que todas as criangas tém o direito de desenvolver todo o seu potencial, ndo
devendo nenhuma ser vitima de discriminagcédo; o principio do interesse superior da

crianga que entende que este deve ser uma consideragao prioritaria em todas as acgdes
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e decisdes que digam respeito a crianga; o principio da sobrevivéncia e desenvolvimento
que sublinha a importancia da garantia de acesso a servigos basicos e a igualdade de
oportunidades para que as criangas possam desenvolver-se plenamente; e o principio do
respeito pela opinido da crianga ao referir que esta é livre de ter opinides sobre todas as
questdes que lhe digam respeito e que as mesmas devem ser ouvidas e tidas em
consideragéao (cf. Albuquerque, 2004; UNICEF).

A CDC tem forga de lei, uma vez que os governos que a ratificaram comprometeram-se a
permitir as criangas o desenvolvimento das suas capacidades sem fome, pobreza,
violéncia, negligéncia ou outras injusticas e dificuldades, respeitando, simultaneamente,
os seus direitos civis, econdmicos, sociais, culturais e politicos. Desta forma, o
documento veio permitir que se encarasse, pela primeira vez, a crianga como um ser

titular de direitos e liberdades fundamentais.

No entanto, a Convengao é também alvo de algumas criticas, nomeadamente, no que se
refere a formulagdo ndo muito clara e as vezes vaga dos artigos que pode originar

interpretagdes limitadas por parte de alguns Paises (Fernandes, 2005).

Em Portugal, os direitos das criancas estdo consagrados no artigo 69° da Constituicdo da
Republica Portuguesa, que diz que “as criangas tém direito a protecgdo da sociedade e
do Estado, com vista ao seu desenvolvimento integral, especialmente contra todas as
formas de abandono, de discriminacdo e de opressdo e contra o exercicio abusivo da

autoridade na familia e nas demais instituicoes”.

Natalia Fernandes analisou aprofundadamente as questbes inerentes aos direitos da
crianca e de que forma o ndo cumprimento dos mesmos depende do modo como 0s
adultos véem a infancia. Esta autora divide os artigos da CDC em trés categorias
distintas — os direitos de provisédo, de protecgéo e de participacdo e, segundo a mesma,
este ultimo grupo de direitos € o menos aprofundado e defendido nos escritos
relacionados com os direitos da crianga (2005, p.36). Reportando-nos ao ja mencionado
artigo 69° da Constituicdo da Republica Portuguesa, confirmamos que a énfase maior é
dado, realmente, aos direitos de provisdo e de protecgido das criangas, estando omisso o

direito de participagao.

A auséncia dos direitos de participagdo de muitos documentos oficiais € justificada com o
olhar do adulto sobre a infancia que “regista especialmente a auséncia, a incompletude

ou a negagao das caracteristicas de um ser humano completo” (Sarmento, 2006, p.8).
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Legitima-se, assim, a colocagdo da infancia a margem dos outros grupos sociais e,
consequentemente, sem possibilidade de participar activamente e livremente como os

restantes.

Esse olhar negativista comeca por considerar a infancia, até do ponto de vista da

etimologia, como a idade do n&o-falante e da ndo-razdo e onde crianca é quem estad em

processo de criacdo, de dependéncia, de transito para um outro; a infancia é também

considerada com a idade do ndo-trabalho, conceito que ganhou especial énfase com as

lutas das Organizacbes Nao Governamentais contra o trabalho infantil, especialmente
nos paises periféricos e, por ultimo, a infancia, na 22 modernidade ou modernidade tardia

é, também, a idade da nao-infancia justificada pela “complexificacdo crescente de vida

das criangas, com a estruturacdo dos seus quotidianos segundo dinamicas indutoras de

comportamentos agressivos, competitivos e agonisticos” (cf. Sarmento, 2006, p.9).

Estas trés concepgdes da infancia sao “um acto simbdlico de expressao de
adultocentrismo e a projeccao ideoldgica sobre a infancia” (Sarmento, 2006, p.9). Porque
na realidade as criangas comunicam desde que nascem (por exemplo, através do riso e
do choro), porque as criangas trabalham na escola e na sua esfera doméstica, mas sao
trabalhos ocultados e porque as criangas continuam a viver a infancia na sua

multiplicidade de dimensdes e heterogeneidades (cf. Sarmento, 2006, p.10)

Este autor considera, assim, que é preciso que os adultos abandonem a sua visao
adultocentrista da infancia e compreendam que a infancia é, simultaneamente, uma
categoria social e um grupo social de sujeitos activos, que interpretam e agem no mundo
e que através dessa interpretacdo e acgdo constroem as suas proprias culturas (cf.
Sarmento, 2006, p.10).

A crianca continua, assim, a ser encarada com um ser em desenvolvimento, com pouca
maturidade, forca e poder em relagcdo aos adultos; a infancia é vista, muitas vezes, a
partir do ponto de vista biolégico, como uma etapa transitéria, de desenvolvimento para o
estado adulto. E, portanto, uma fase que necessita de maior proteccéo e “a proteccdo
implica provisdo, que implica, por sua vez, relagcdes de poder desiguais” (Mayall citado
por Fernandes e Tomas, 2004, p.137) entre adultos e criangas. Assim, a postura do
adulto face a crianca é essa — uma situagado de poder desigual, onde o adulto protege a
crianga dos perigos, o adulto provém a crianga o que ela necessita para viver. A
participacao da criangca nas questdes que Ihe dizem respeito ndo € estimulada, porque
ela ndo é encarada como sendo capaz, provocando a sua invisibilidade em todas as

areas de decisao.

14 Departamento de Educacao



Rita dos Anjos Gomes Martins Simdes

Sarmento entende que existe um conjunto diverso de factores que justifica a continuada
“recusa da compreensao das criancas como actores sociais com competéncias politicas”
(2006, p.12), nomeadamente a nogdo moderna de cidadania, que inicialmente se
baseava apenas nas questbes politicas e que Marshall redefiniu como tendo trés
componentes distintas — os direitos civis que se baseiam na liberdade individual e cujo

sistema mais proximo é o sistema judicial, os direitos politicos que consistem no direito

em participar no exercicio do poder politico ligados as instituicbes parlamentares e, por

ultimo, os direitos sociais que s&o constituidos pelo direito ao nivel de vida predominante

€ ao patriménio social, realizados através dos servigos sociais e educativos (cf. Barbalet,
1989, p.18-19), mas cujas definigdes continuam a excluir a infancia. No entanto, “a
participacao, individual e colectiva, estda para além do enquadramento juridico das
democracias ocidentais representativas” (Sarmento et al, 2007, p.185). Também a
separagdo das criancas do espaco publico, com a criagdo da escola e a

institucionalizacao da infancia, promove a invisibilidade das criancgas.

Apesar de ser esta a perspectiva dominante, muitos tedricos tém uma visédo diferente
sobre o papel que a infancia pode assumir na sociedade, dando espaco para a sua
participacao activa. A discussao sobre o papel das criangas na sociedade e a discussao
entre proteccdo e participagdo, deu origem a trés paradigmas distintos, dois deles até
antagonicos: paradigma da crianga dependente, paradigma da crianga emancipada e

paradigma da crianga participativa (cf. Fernandes, 2005).

O primeiro paradigma tem subjacente uma perspectiva proteccionista e considera os
adultos como defensores da crianca e esta como uma incapaz que precisa de ser
protegida; o paradigma da crianga emancipada considera que as criangas revelam
competéncias para desenvolver um pensamento racional e para fazer escolhas
acertadas, se lhes for dada a oportunidade para tal e ndo forem tratadas como criangas;
por ultimo, o paradigma da crianga participativa associa os direitos de protecgao, provisao
e participagdo ao considerar a crianga como “um sujeito de direitos, que, para além da
proteccdo, necessita também de margens de accdo e intervencdo no seu quotidiano”
(Fernandes, 2005, p.45). No entanto, a participagdo das criancas €, para o Comité dos
Direitos da Crianga, um principio orientador fundamental, ou seja, o seu cumprimento
contribui para assegurar o cumprimento de todos os outros direitos. De acordo com
Crowley a participacado “nao € somente um meio para chegar a um fim, nem tao pouco
um processo: € um direito civil e politico basico para todas as criangas e é portanto um

fim em si mesmo” (1998, p. 9 citado por Fernandes e Tomas, 2004).
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Mas o que é participar?

Como referem Trilla e Nouvella, o conceito de participacdo é um conceito ambiguo, com
um conjunto diversificado de significados (cf. 2001, p.140). Para estes autores participar
politicamente pode significar algo simples como o exercicio do direito ao voto ou modos
de intervengcdo cidada mais complexos e que sdo, muitas vezes, designadas de
democracia participativa, existindo, assim, diferentes niveis de participagao (cf. Trilla e
Nouvella, 2001).

Y

No que respeita a participacao infantil, Roger Hart criou uma escala de avaliacdo da
mesma — a Escada de Participagao, constituida por oito niveis de participagao diferentes,
sendo que os trés primeiros sdo designados de etapas de nao participacdo: manipulacdo
porque as criangas ndo estdo conscientes do assunto nem das suas acg¢des, no entanto,
faz-se parecer que estdo realmente envolvidas; decoracdo quando as criangcas sao
utilizadas como elemento decorativo para uma causa que estas ndo compreendem;

participacdo simbdlica quando as criangas tém a oportunidade aparente para se

expressarem, mas as suas opinides ndo provocam mudangas nem sao tidas em
consideracao. A partir do quarto nivel verifica-se a participagdo genuina das criancas,
uma vez que estas compreendem a intengéo do projecto, estdo conscientes sobre quem
toma as decisdes sobre a sua participacdo e os motivos da mesma, passam a ter um
papel significativo e intervém voluntariamente. Estes niveis iniciam-se com: delegacao

com informacdo que ocorre quando as criangas nao sdo envolvidas na planificagcdo nem

na definicdo de papéis nas acc¢des, no entanto, actuam voluntariamente e conscientes

das mesmas; consulta e informacdo quando séo os adultos que desenham e dirigem os

projectos mas solicitam a opinido das criangas e tém-nas em consideragdo. A partir do
sexto nivel verifica-se maior envolvimento qualitativo das criangas pois estas passam a

participar activamente na tomada de decisao - iniciativa adulta com partilha de decisbes

com_a_crianga, processo iniciado e dirigido pelas criancas e, por ultimo, projectos

iniciados pelas criancas que partilham as decisdes com os adultos que ocorre quando as

criangas decidem envolver os adultos no desenvolvimento dos projectos desenhados por
si (cf. Trilla e Nouvella, 2001, p.142; Tomas, 2007, p. 56).

16 Departamento de Educacao



Rita dos Anjos Gomes Martins Simdes

Figura 1: Escada de Participacao de Hart.

E a partir desta escala classificativa que surgem outras, procurando responder a algumas
das criticas feitas a Escada de Participagdo de Hart, nomeadamente, que “nao
representa graus de participagado da crianga, mas identifica a variagdo de papéis que os
adultos atribuem e assumem em relagdo a participagdo das criangas” (Tomas, 2007,

p.58).

Jaume Trilla e Ana Novella propdem outro tipo de caracterizagao da participacao infantil
constituida por quatro classes, mais amplas, de participagcdo — participagdo simples,
participacao consultiva, participacao projectiva e metaparticipacdo; no entanto, ao
contrario da Escala de Hart, os niveis superiores nao implicam, forcosamente, um maior
envolvimento e participagao por parte das criancas (Trilla e Nouvella, 2001, p.143-144;
Tomas, 2007, p.58). Para estes autores existem um conjunto de variaveis que definem os
niveis de participagao: implicagdo, informacao/consciéncia, capacidade de decisdo e

responsabilidade (Tomas, 2007, p.58).

METAPARTICIPACION

PARTICIPACION PROYECTIVA

PARTICIPACION CONSULTIVA

PARTICIPACION SIMPLE

Figura 2: Esquema de participagao infantil de Trilla e Nouvella (2001).
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A participagcado simples consiste em tomar parte do processo como espectador ou
executante, sem que a crianga tenha interferido em nenhuma fase de preparagao ou
desenvolvimento; limitam-se a seguir as indicagdes e responder a estimulos. No segundo
nivel, ocorre a escuta das criangas relativamente ao processo, no entanto nao implica
que as suas opinides sejam tidas em consideracdo. No terceiro nivel — participacao
projectiva, a crianga deixa de ser um sujeito nas acg¢des/projectos para passar a ser um
agente dos mesmos, estando envolvidos nas diversas fases de desenvolvimento de um
projecto — desde a sua planificacdo a sua execucdo. Por ultimo, os autores entendem a
metaparticipacao ocorre quando as criangas “pedem, exigem ou geram novos espagos e

mecanismos de participacao” (Trilla e Nouvella, 2001, p.150).

Compreendemos assim, a dificuldade dos diversos autores em definir “participacao”,
especialmente participagao infantil. Verificamos, também, que a participacao infantil pode
acontecer em diversos niveis e é essa questao que pretendemos estudar — perceber qual
o nivel de envolvimento e participacao dos alunos nas diversas actividades desenvolvidas
no ambito do PPAE.

2.3 As condigoes promotoras de exercicio efectivo dos direitos pela crianga

Como refere Sarmento, a imagem da crianga enquanto sujeito de direitos alterou-se ao
longo destes ultimos anos — “na segunda metade do século XX a imagem veiculada
através dos discursos politicos e intelectuais é a da crianga que necessita de proteccio;
no inicio do século XXI procura valorizar-se a imagem de crianga cidada” (1999 citado por

Fernandes e Tomas, 2004).

E importante lembrar que, como defendem Natélia Fernandes e Catarina Tomas (2004) a
crianga nao € um mero receptor das influéncias a que esta sujeita, € também um actor
em continuo desenvolvimento e que tem, necessariamente, pontos de vista e opinides
préprias e diversas, que importam ter em consideracdo sempre que sdo abordadas
questdes que lhes digam respeito. A participagao origina o sentimento de ser capaz de
controlar aquilo que se pensava estar de fora do seu alcance, pelo que a sua

impossibilidade gere sentimentos de impoténcia e inseguranca.

As autoras recuperam a sistematizagcdo elaborada por Santos, relativa aos modos de

producao da globalizagdo, e adoptam o conceito de cosmopolitismo infantil, um
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movimento transnacional de luta pelos Direitos das Criancas, que se revé, por um lado,
no papel desempenhado por organiza¢gdes como Unicef, Childwatch, International Save
the Children Alliance, entre outras; e, por outro lado, através de uma crescente produgao

cientifica sobre a tematica da infancia.

Diferentes autores defendem diferentes conceitos, cujo objectivo ultimo & criar um lugar

para a crianca enquanto cidada.

Outros autores tém vindo a defender um outro conceito, o protagonismo infantil, como o
conceito mais adequado para assegurar uma cidadania plena da infancia. Gaitan
considera que o protagonismo infantil € o “processo social mediante o qual se pretende
que criangas e adolescentes desempenhem um papel principal no seu desenvolvimento e
no da sua comunidade para alcancar a realizag&o plena dos seus direitos atendendo ao
seu interesse superior” (1998, p.86 citado por Fernandes e Tomas, 2004). Outros autores
reforcam a ideia de que o conceito do protagonismo constitui o enfoque para enriquecer a
participacao das criancas e que esse processo reforca o fortalecimento da identidade
pessoal e social das criangas, o reforco das suas possibilidades de defesa e as suas
competéncias para cumprir acordos (Cussianovich, 1997 e Liebel, 2000 citados por

Fernandes e Tomas, 2004).

Para concretizar o protagonismo infantil, Gaitan considera a existéncia de trés

mecanismos essenciais (citado por Fernandes e Tomas, 2004):

1. Organizagéo Infantil: processo que visa a articulagdo das criangas, individualmente ou
em grupo, com a finalidade de promover o exercicio e o0 respeito pelos seus préprios
direitos. Esta organizacdo deve ser Iludica, flexivel, mas também funcional,

regulamentada e democratica;

2. Participagao Infantil: tem como objectivo garantir a legitimidade e incidéncia social do
protagonismo infantil. Para tal € fundamental facilitar a abertura de espagos onde as suas
opinides e iniciativas tenham margem de aceitacdo, de negociagdo e obviamente

adquiram visibilidade;

3. Expressao Infantil. concebe-se como a manifestagcdo do ser, pensar e sentir das
criangas como sujeitos numa sociedade, isto de acordo com o0s seus interesses, mas
também dependente das influéncia externas dos adultos que interagem com elas e que

irdo sem duvida influenciar o grau de autenticidade de tais manifestagdes.

O discurso e a praxis dos adultos, empenhados na consolidacdo da cidadania da

infancia, devera discutir as questbes de competéncias, sentimentos de pertenga e
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implicacdo na comunidade, participacdo, entre outras em vez de se manter centrado na
discussdo sobre a situagdo de dependéncia e tutela em que vivem as criangas e jovens.
O desmantelamento do argumento paternalista - “as criangas ndo podem esperar ter
direitos iguais aos dos adultos”, porque ndo possuem as competéncias necessarias para
0 exercicio de tais direitos, devera ser assumido como um dos primeiros desafios na

consolidacao da cidadania da infancia (Fernandes e Tomas, 2004).

Sarmento et al (2006) defendem que a cidadania da infancia implica o preenchimento de
condicbes estruturais, relativas a organizacado da sociedade, para o alargamento dos
direitos das criancas, instituicdes para as criangcas que sejam também instituicbes das
criancas e a generalizacao de uma cultura que permita a inclusao democratica das

criangas em todos os dominios da vida social e pessoal.

Para estes autores “ndo ha cidadania sem cidade”, pelo que esta deve garantir a
satisfacdo das necessidades basicas e salvaguardar os direitos de proteccdo e de
provisdo. E a cidade dos homens que constréi a possibilidade ou a impossibilidade da

sustentacao do “melhor interesse” para as criangas (cf. Sarmento et al., 2006).

Compreendemos, assim, o papel importante que as Autarquias e as diversas instituicoes
que trabalham com a infancia podem desempenhar na construcdo de espacos de

cidadania e participagao das criancas.

2.4 A escola como espacgo de inclusao das criangas na esfera publica

O direito a educagao €, também, um dos direitos consagrados na CDC, assim como na
Constituicdo da Republica Portuguesa. Com o objectivo de reduzir a exclusdo social de
alguns alunos promovendo a mudancga social, verificamos que o que realmente ocorre é
que “estd na “natureza” da escola reproduzir as desigualdades sociais produzindo as

desigualdades escolares” (Dubet, 2001, p.34).

Assim, a massificacdo escolar produz diferentes mecanismos, explicitos ou nao, que
promovem a exclusdo. Um desses mecanismos € o desenvolvimento de percursos
escolares construidos de acordo com critérios de desempenho e ndo segundo as
escolhas de orientagao vocacional ou com os “gostos” dos alunos (cf. Dubet, 2001). Esta
escolha inscreve os alunos em percursos escolares de desempenho desigual e, ao longo
dos cursos, as diferencas aumentam. Assim, observa-se que os alunos com dificuldades

séo orientados para trajectérias escolares desvalorizadas, como por exemplo os CEF, no
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interior de uma hierarquia rigida, que impede, quase por completo, o retorno para as
carreiras prestigiadas (Dubet, 2001, p.36). Outro mecanismo selectivo, utilizado pela
escola, € a escolha das mesmas, que reforca a concentracdo dos alunos menos
favorecidos e com pior desempenho em certos estabelecimentos e, no interior destes, em
certas turmas (Ballion, 1982 citado por Dubet, 2001, p.36).

Apesar de ter sido, e ainda o ser, encarada como o espaco de formacao de novos cidadaos,
plenos de direitos, capacidade e competéncia para competirem numa sociedade com
igualdade de oportunidades, a verdade € que a escola “permanece como um palco conflitual
de projectos politicos e pedagogicos que tanto podem orientar-se para uma efectiva
ampliagcao dos direitos das criangas, quanto sustentar-se em légicas de acgao que perpetuam
a inscrigao historia da dominacgao” (Sarmento et al, 2007, p.187-188).

Refere Vieira que a escola continua a ser pensada como um lugar de transmissao de
saberes universais para além dos particularismos culturais familiares (2005, p. 520), ou
seja, um espago que prepara 0 hdo-adulto para a actividade do trabalho fora do lar
(Sacristan, 2005, p.54). Para além disso, a escola tem também “o poder de zelar pela
proteccao dos principios basicos em que assenta a nova ordem social — o «respeito da
razao da ciéncia, das ideias e sentimentos em que se baseia a moral democratica»
(Durkheim, 1972, p. 49 citado por Vieira, 2005, p.520) e de reproducao da ordem social,
através da reproducéo do lugar do aluno.

Como referem Sarmento et al a “instituicdo educativa consolidou-se em torno de um
“oficio de aluno” (...) que formatou os processos de aprendizagem em torno do ideal de
um aluno médio, a quem se ensina “como se todos fossem um sé” (...) ignorando nao
apenas a diversidade cultural como a variabilidade dos processos epistemoldgicos e o
trabalho intersubjectivo de constru¢do dos conhecimentos e dos sentidos do mundo e da
vida” (2006).

Compreendemos, assim, que a escola nao €&, a primeira vista, um espagco promotor da
cidadania das criangas, no entanto, “a participacido infantil em contexto escolar ndo é
uma mera estratégia pedagégica nem um “modismo” (...) mas um desiderato politico e
social correspondente a uma renovada concepgao da infancia como geragao constituida
por sujeitos activos com direitos préprios (ndo mais como destinatarios passivos da acgao
educativa adulta) e um eixo de renovagéo da escola publica, das suas finalidades e das

suas caracteristicas estruturais (Sarmento et al, 2007, p.197).

Acreditamos que a autonomia legislativa dada as escolas permite-lhes a criagdo de

diversas estratégias que fomentem a participacao da infancia, nomeadamente através do
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desenvolvimento de projectos que, como refere Costa sdo cada vez mais comuns nas
nossas escolas e se podem dividir em dois tipos: projectos de acc¢do (projecto de
formacgédo, de animagéo, de desenvolvimento comunitario, pedagogico, terapéutico) e os
projectos organizacionais (projecto educativo de escola e de agrupamento) (cf. 2007,
p.40).

2.5 A cidadania na escola: para além do oficio do aluno e do professor

Como refere Sarmento et al “a escola constitui o locus por exceléncia da garantia (ou
nao) da possibilidade de concretizacédo da cidadania politica — na medida em que nela se
concretizam as aspiragdes participativas das criancas e as suas competéncias politicas”
(2006, p.152).

Os papéis bem definidos dos adultos e das criangas no espacgo da escola, assim como a
sua relacdo de poder bastante marcada, dificultam a criagdo de espacos pedagdgicos

participativos (Tomas e Fernandes, 2009, p.2533).

Tomas e Fernandes defendem que na criacdo dos espagos pedagodgicos participativos
das criangas na escola implica um conjunto de cuidados da parte dos adultos,
nomeadamente: a garantia dos direitos de proteccdo e provisdo; a ndo manipulagéo ou
coacgao por parte dos adultos nas dindmicas desenvolvidas; a consideracido de aspectos
relacionados com a idade, género, etnia e classe social de todos os envolvidos; e, por
ultimo, a compreensdo e dominio do processo por parte das criancas, através da

promogao de espagos de discussao e negociagao (cf. 2009).
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M. Agueda como Espaco de Construcdo da Cidadania da

Infancia

Neste capitulo iremos caracterizar o Municipio de Agueda, conhecer a histéria do
concelho que nos permitird reconhecer movimentos informais de inclusdo social e que

sao indicadores da preocupacao da sociedade local com essas questodes.

3.1 O concelho de Agueda — um concelho de contrastes

O concelho de Agueda localiza-se na regido centro do Pais, na regido do Baixo Vouga, e
pertence ao distrito de Aveiro, sendo, em area, o maior concelho deste distrito, com uma
area de 335,3 km®. Faz fronteira com os distritos de Aveiro e o de Viseu, entre o litoral e o

primeiro conjunto montanhoso, constituido pela Serra do Caramulo.

Beneficia da proximidade de alguns dos principais centros urbanos do pais (Aveiro, Porto,
Coimbra, Viseu) e eixos viarios (A25, IC2, A1 e A29), o que faz com que tenha uma

posicao estratégica na dindmica da Regiao Centro.

O Municipio é formado por vinte freguesias muito heterogéneas (Agadéo, Aguada de
Baixo, Aguada de Cima, Agueda (que é simultaneamente sede de concelho), Barrd,
Belazaima do Chao, Borralha, Castanheira do Vouga, Espinhel, Fermentelos, Lamas do
Vouga, Macieira de Alcoba, Macinhata do Vouga, Ois da Ribeira, Préstimo, Recardées,

Segadaes, Travassd, Trofa e Valongo do Vouga), uma cidade — Agueda e quatro vilas.

Em 2008 residiam em Agueda 49857 habitantes, o que corresponde a uma densidade
populacional de 148,7 hab/km, sendo este valor superior ao verificado para a média
nacional de Portugal Continental (113,8 hab/Km2) (INE, 2009).

Agueda é um dos Municipios mais industrializados do pais. No entanto, existe uma
grande diversidade geogréfica, urbana, social, natural, cultural e patrimonial que marcam
o0 seu territério, dividido em duas zonas com superficies analogas, separadas

virtualmente, pela quota dos 150 metros de altitude.

A zona nascente, que corresponde as freguesias com caracteristicas serranas — Agadao,
Belazaima do Chao, Castanheira do Vouga, Macieira de Alcéba e Préstimo — € uma zona
com maior desnivel altimétrico, com aglomerados habitacionais de pequena dimensao,

baixa densidade populacional (13-50 hab/Km?) e populag¢ao envelhecida.
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O éxodo rural é um facto nestas freguesias, verificando-se a existéncia de 12 aldeias
abandonadas, que sdo reconhecidas como um patriménio valioso do concelho. E nestas
freguesias com caracteristicas mais serranas e rurais que se concentra a maioria da area

florestal, sendo a silvicultura e o turismo rural, os principais sectores de actividade.

A zona poente, mais plana - que corresponde as restantes freguesias - caracteriza-se por
uma maior ocupacdo urbana e industrial. E nesta area que se concentra 94,2% da

populagdo, bem como os servigos (escolas, hospital, tribunal, segurancga social, etc).

Os principais sectores de actividade inscrevem-se na industria metalomecanica,
mobiliario de escritério, ceramica, bicicletas e iluminagao. A agricultura embora tenha um
valor diminuto, continua a ter um papel preponderante na economia familiar, enquanto

agricultura de subsisténcia.

3.1.1 Agueda — uma populagao dispar

Como foi referido anteriormente, Agueda é uma regido com uma forte dinamica
empresarial, com uma histéria ja bastante longa. Refere Cruz (1987) que Agueda, entre
os séculos XVII e XVIII, ter-se-a tornado um importante entreposto comercial por onde
circulava todo o comércio entre a Beira-Mar e as Beiras Interiores, fruto de um conjunto
de factores que colocavam Agueda num ponto estratégico, nomeadamente, a existéncia
da estrada romana Olissipo — Bracara Augusta que passa nas imediagdes e as condigdes
de navegabilidade do rio Agueda permitiam o acesso de numerosas embarcagbes ao
Cais das Laranjeiras. Mais tarde, a construgéo da via-férrea (que passa em Aveiro e nao
em Agueda) e de diversas estradas, retiraram Agueda desse papel. Mas fica algo muito
importante desse periodo — “a formagao de uma nova classe social que perfeitamente se
diferencia das entdo existentes” (Cruz, 1987, p.44), uma classe de mercadores que
enriqueceram a custa da sua experiéncia e empreendedorismo, que sera, dois séculos

mais tarde, a grande impulsionadora do desenvolvimento industrial da regiao.

A industrializagao tem, em Portugal, o seu inicio no principio do século XX (mais de um
século depois do seu nascimento em Inglaterra) e desde essa altura “que a localizagao
da industria nacional se reparte assimetricamente ao longo do territério” (Cruz, 1987,
p.29) e, como identifica Cruz, as zonas mais industriais sao cerca de duas dezenas de
concelhos pertencentes aos distritos do Porto, Braga e Aveiro (um dos quais é Agueda) e
oito concelhos do distrito de Lisboa, considerando este autor que a industrializacdo do

pais se iniciou e difundiu a partir destes dois importantes nucleos.
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A nova classe de empreendedores e “todo o potencial de informacéo que durante séculos
havia sido veiculado por essa extraordinaria via de comunicacdo que foi o rio Agueda”
(Cruz, 1987, p. 45) serdo agora de enorme importancia no despontar da industrializagédo
na regido de Agueda. Sera esse grupo de pessoas que avangardo com a criagdo de
diversas unidades fabris, centrando a sua maior expansdo na area da fabricacdao de

ferragens e construcao de bicicletas e motociclos.

A mao-de-obra necessaria ao desenvolvimento das unidades fabris vem, essencialmente,
dos trabalhadores agricolas, da regiao e dos arredores, que optam por um trabalho nas
fabricas com salarios regulares. Esta mao-de-obra indiferenciada foi, em alguns casos,
especializando-se, fruto da formacao no local de trabalho que ocorre informalmente e,
mais tarde, com a fundacdo da Escola Comercial e Industrial de Agueda onde
"sucessivas geragoes de filhos de empresarios, de alguns operarios e agricultores vao
passar pela escola” (Cruz, 1987, p.45), sendo que no caso dos filhos dos primeiros vao
adquirir conhecimentos para ajudarem os pais nas suas empresas. Apesar disso, a mao-
de-obra no concelho continuara a ser, na sua grande maioria, indiferenciada e nao
especializada. O aumento da necessidade dessa mao-de-obra origina fluxos migratérios,
essencialmente de zonas pobres do interior e de etnia africana, que assumem as tarefas
produtivas mais duras e mal pagas, vivem em condicbes de pobreza marcadas,
nomeadamente pelo ndo cumprimento de deveres e direitos sociais nas relacdes dos
contratos de trabalho (d’Espiney, 2008, p.53-54).

Como refere d’Espiney, “as circunstancias em que teve lugar o incremento da produgao
industrial propiciaram que entre as classes favorecidas se desenvolvesse uma ideologia
legitimadora de situacbes de privilégio social e politico, apresentadas como situagdes
exemplares de ascensdo social por mérito proprio” (2008, p.54). Por seu turno, a aposta
em mao de obra indiferenciada conduziu a desvalorizagdo da necessidade de formacao,
pois, uma vez que o desemprego era apenas residual em Agueda, todas as pessoas,
mesmo com pouca formagao conseguiam trabalho. Facto esse que, segundo d’Espiney,
origina “uma significativa margem da populacédo que passa da frustragao na escola para a
frustragcdo no mundo do trabalho” e onde a “falta de projectos de vida desvaloriza-a aos

seus proprios olhos e aos olhos da comunidade em que vivem” (2008, p.54).

No entanto, grandes mudangas ocorreram no desenvolvimento sécio-econémico do
concelho, com o aumento substancial do desemprego - no inicio de 2003 os niveis de
desemprego eram calculados em 3,1%, um valor ainda bastante inferior a taxa de

desemprego no pais, mas que representa a quase duplicagdo desta percentagem entre
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2001 e Marco 2003 (d’Espiney, 2008, p.54). Os grupos mais afectados pelo desemprego

sao as mulheres.

3.1.2 Agueda - as questdes de educagio

A condicionar e agravar esta situagdo, encontram-se 0s baixos niveis de escolarizagao
que se verificam a nivel nacional e a nivel concelhio - de acordo com os dados do INE de
2001 (ultimo recenseamento da populagéo), a percentagem de residentes qualificados
nao difere significativamente da realidade nacional, sendo ligeiramente superior (1%) a
percentagem da populagdo sem qualificacdo - 14%; dos 86% da populagdo residente
com qualificagéo, 81% possuia apenas o ensino basico, havendo 12% com o ensino
secundario, 1% com ensino médio e 6% com ensino superior (cf. Diagndstico Social do
Concelho de Agueda, 2008).

No concelho de Agueda existem vinte e sete escolas do 1° ciclo (apenas uma das
freguesias nao possui EB1), cinco escolas do 2° e 3° ciclos (uma das quais € um instituto
semi-particular), duas escolas secundarias e uma escola do ensino superior directamente

relacionada com a Universidade de Aveiro.

No que diz respeito aos indicadores de desempenho escolar no Concelho, e com base
nos dados apresentados na Carta Educativa do Concelho de 2008, as taxas de nao
aproveitamento fazem-se sentir com maior intensidade no ensino secundario (25,08% no
ano lectivo 2005/2006).

O abandono escolar é, também, mais sentido no ensino secundario. A Carta Educativa
do Concelho de Agueda (2008) apresenta duas causas provaveis para tal situacdo: a
primeira é a deficiente preparagao ao nivel do ensino basico para o nivel de exigéncia do
ensino secundario; a qual acresce a desvalorizagao da escolarizacdo enquanto “elemento
fundamental no processo de promogdo e integragdo social dos individuos e

desenvolvimento do pais”.

Numa procura de estratégias concelhias para o aumento do sucesso escolar, e no ambito
do trabalho desenvolvido aquando a elaboracdo do Diagnéstico Social, foram
identificadas diversas problematicas que justificam, em parte, as baixas qualificagbes
profissionais do concelho, tais como: desvalorizagdo do percurso escolar por parte de

jovens e familias socialmente vulneraveis; défice de competéncias pessoais, sociais e
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profissionais por parte dos jovens que abandonam o sistema de ensino regular; niveis
significativos de iliteracia; défice de apoios ao nivel do ensino especial e intervengao
precoce na creche e pré-escolar e apoios educativos no Ensino Basico; desvalorizagao
social de algumas profissées manuais e técnicas; desajuste entre a procura e oferta de
formacdo profissional; inadequacdo da oferta formativa e profissional para
desempregados com habilitagbes inferiores ao 6.° ano; pouca valorizagdo da formacao

profissional por parte das entidades empregadoras.

3.1.3 Agueda — na procura de solugdes alternativas para os seus problemas

Em Agueda desde muito cedo se cruzam diversas logicas de exclus&o (d’Espiney, 2008,
p. 54). E é nessa sequéncia que surge o Movimento de Agueda, um movimento
“construido passo a passo, ao sabor da interac¢gdo com a realidade, alargando redes no
espaco e no tempo (...) em que luta contra exclusdo rima com dignidade e solidariedade”
(d’Espiney, 2008, p.52). Um Movimento que surge logo apds a revolugédo de 1974, “numa
época marcada por uma explosado de energias e iniciativas da sociedade civil” (d’Espiney,

2008, p.61) e que se mantém até hoje, embora em moldes distintos.

Este Movimento inicia-se com a criacdo de uma resposta diferente, uma resposta
“integrada”, para as criangas com deficiéncia numa altura de forte implementacdo das
CERCIs (cooperativa de educacgdo e reabilitacdo de cidadaos inadaptados) no Pais,
através da criagcdo de um Jardim de Infancia normal com 20% das suas vagas para
criangas com deficiéncia “em nome do direito de todos a educacao, contra a exclusao”
(d’Espiney, 2008, p.62).

E é esta luta, a luta contra a exclusao, que define o Movimento de Agueda. Como refere
d’Espiney, “um combate que se vai diversificando e tomando diferentes formas de acordo
com as circunstancias, que também se vao alterando, mas que nunca deixou de se
afirmar como tal” (2008, p.62). Uma luta, primeiro, pela integracdo e inclusao das
criangas com deficiéncia, e que mais tarde alarga o seu ambito de abrangéncia e procura
combater a exclusdo de todas as criangas e suas familias, que vivem em contextos de

alto risco social.

Uma das estratégias para a inclusdao dessas outras criangas foi através da criagao dos

Grupos Comunitarios, em 1983. Madeira (n.d) refere que o “pedido de intervengéo partiu

dos professores que solicitaram a equipa de educagdao especial, o diagnostico e
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encaminhamento especializado dos “casos dificeis” de insucesso, absentismo e

abandono escolar”.

O que é especial neste caso é que a resposta a este pedido ndo teve como base a ideia
da crianga como problema social (apesar de ter sido assim sinalizada), mas “a
representacao da crianga trabalhadora que resiste a adversidade de condi¢oes materiais
e sociais de existéncia herdadas das suas familias e adquiridas em trajectérias de
insercdo precaria nas relacbes de producdo e da comunidade na sua recusa da

solidariedade afectiva tradicional” Madeira, n.d.)

Como refere Madeira (n.d.) os Grupos comunitarios foram sendo constituidos pelo
envolvimento directo e regular das criangas sinalizadas e a quem foi pedido a
colaboragao na identificacdo, escuta e reunido de outras criangas que estivessem nas
mesmas circunstancias sociais. “Iniciado o dialogo pelo adulto, a voz das criangas
comprometidas passou a ser cada vez mais ouvida, com autoridade prépria de quem
conhece a realidade local e a proépria realidade melhor do que qualquer outra pessoa, 0s
encontros ocasionais iniciais, passaram a ser escolhidos e marcados directamente com,
entre e pelas criangas em espagos informais, a maioria de convivio e de passagem, da

comunidade” (Madeira, n.d.).

“A consolidacdo deste espago de escuta e de voz das criangas no didlogo,
necessariamente assimétrico com os adultos, que era sempre mediado por outras
criangas participantes do grupo, foi sendo conseguida através da valorizagdo do registo
das ideias e dos acordos negociados entre criangcas e destas com o adulto, na procura
conjunta de imaginar solu¢cdes para as barreiras que, individual e colectivamente,
enfrentavam ao ir a escola. O registo voluntario das actas dos encontros pelas criangas,
foi possivel alargar o tempo da relacdo com elas pela criacdo de planos de acgdo, que
por sua vez eram apropriados com construgdo de uma memoria de futuro a viabilizar
colectivamente. Cada vez as criangas eram em maior nimero e a sua implicacao era
mais intensa nas reunidées com os adultos, com quem mantinham encontros cada vez
mais regulares em lugares descobertos por elas ou com elas nas suas préprias

comunidades” (Madeira, n.d.).

Nas diversas accdes do Movimento de Agueda, determinados aspectos sobressaem,
nomeadamente, “a cultura da simetria das relacdes, a partilha do poder e a participagao”
entre todos os actores do processo (d’Espiney, 2008, p.120). Num percurso feito
conjuntamente pelos técnicos, criangas/jovens e familias, procura-se o empowerment das

pessoas que vivem nas margens, dando-lhes visibilidade, numa luta pela dignidade das
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pessoas onde o que importante ndo é tanto como os outros a véem mas como o préprio

se vé perante os outros (d’Espiney, 2008, p.105).

Na transformacio dessas relacbes de poder e na procura de visibilidade, o papel do
profissional é fundamental e, segundo d’Espiney, este deve ser um mediador da
aprendizagem do poder, pois “somente quem aprendeu o poder pode partilha-lo, isto é,
criar condigdes que possibilitem a sua aprendizagem” (2008, p. 121). Verifica-se, assim
que o grupo promotor vai-se transformando na sua relagdo com os diversos grupos,
(2008, p.117) e a utopia e 0 empenhamento, assim como, a inquietagao/inconformismo, a
aposta na pessoa como valor fundamental sdo constantes do Movimento e de todos os
profissionais que, em algum momento, integraram o Movimento e nunca mais

abandonaram esse modo de olhar o outro.

Em quase todas as freguesias do concelho de Agueda existem ainda sinais do
Movimento de Agueda e da dinamica instituinte dos Grupos Comunitarios, que originou a
criacdo de novas associagdes locais, que passaram a incluir os pais das criangas que
constituiam os sectores mais desfavorecidos e subalternos da comunidade (Madeira,
n.d.).

Seja nas |Instituicbes criadas a partir dos Grupos Comunitarios (quase todas as
Instituicbes Particulares de Solidariedade Social concelhias) e nos profissionais que

trabalharam nas acg¢des do Movimento e partilham, ainda hoje, o ideario do Movimento.

Talvez assim se compreenda que alguns técnicos da Escola Basica do 2° e 3° Ciclos
(EB2,3) de Valongo do Vouga, tendo decidido aceitar o repto da Direccdo Regional de
Educagao, tenham procurado construir, em conjunto com os alunos, um projecto que
pudesse cumprir os objectivos do Ministério da Educac&do, mas, simultaneamente,

responder aos interesses dos alunos na construcdo de uma Escola mais sua.

3.2 A accgao local em favor dos direitos de protecgao, provisao e de
participagao das criangas
Como referimos no capitulo I, a luta contra a exclusédo social das criangas e jovens esta,

a nivel institucional e governamental, essencialmente centrada na garantia dos direitos de

proteccao e provisao destas.
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Assim, e tendo em consideracdo as novas estratégias utilizadas pelo Estado para a
aplicacdo das politicas internacionais, verificamos a constituicdo da Comissao Nacional
de Proteccao de Criangas e Jovens em Risco, que depois se multiplica em Comissdes de
Protecgéo de Criangas e Jovens (CPCJ), estruturas locais, que visam garantir que todas
as criangas tém assegurados os seus direitos de proteccdo e provisdo — direito a
habitagdo, alimentagao, a estar seguro, a frequentar a escola, entre outros.

Notamos, mais uma vez, a auséncia da referéncia aos direitos de participacdo das
criangas nesta estrutura, comprovando, assim, que estes direitos continuam a ser
esquecidos na proépria esfera politica.
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IV. Enquadramento e opgdes metodologicas

Ao iniciarmos este processo de pesquisa, estavamos fortemente influenciados pelos
ideais que norteiam a investigacao participativa. Pensamos que, num projecto cujo
objectivo é garantir que os alunos sejam considerados como cidaddos com direitos e
cujas opinides sdo devidamente tidas em consideragdo, tal seria a metodologia mais
adequada. Uma metodologia que, de certa forma, “corresponde a um modo de procurar
entender o mundo para nele melhor se viver, para que se possa constituir moradia
confortavel de tudo quanto nele existe” (Lima, 2003, p.306). Ou seja, uma metodologia
com um cariz de mudancga social e onde “a possibilidade de mudancga é vista a partir da
reflexdo sobre o curso presente das situagbes problematicas, nos locais onde se

manifestam, devidamente enquadradas historicamente” (Lima, 2003, p.308).

Além deste aspecto, é importante referir que aquando a nossa entrada no processo, nao
tinhamos nenhuma teoria que pretendiamos ver confirmada com este projecto. Isto é,
entramos num contexto de descoberta, segundo os conceitos de Lessard-Hébert et al,
(2008). De certa forma tal postura remete para os trabalhos de autores associados a
grounded theory, primeiramente desenvolvida por Barney Glaser e Anselm Strauss. O
que é importante constatar é a tentativa de fugir a uma abordagem em que existe uma
teoria que se tenta confirmar ou infirmar empiricamente. Ou por outras palavras, o
objectivo inicial consistia em tentar explorar o terreno, reduzindo ao minimo as

construcoes tedricas sobre esse terreno ao iniciar o processo exploratério.

E foi com esse pensamento em mente, e com todos 0s pressupostos inerentes a esta
metodologia, que iniciamos o processo investigativo. No entanto, ao entrarmos para o
terreno deparamo-nos com algumas dificuldades que impossibilitaram a realizagao de um
trabalho no &mbito da referida metodologia. Optamos, assim, por uma nova metodologia,
dentro das abordagens qualitativas, que permitisse descrever, analisar e questionar o

processo desenvolvido na escola de Agueda — o Estudo de Caso.

4.1 O estudo de caso

A metodologia do estudo de caso é uma das mais relevantes no contexto de processos

de investigagcao nas mais diversas areas (Travers, 2001; Meyer, 2001). O estudo de caso
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destina-se a estudar um caso, uma situagdo bem especifica, com contornos bem
delimitados (cf Lidke e André, 1986, p. 17), procurando conhecer, em profundidade, o
seu “‘como” e 0s seus “porqués” evidenciando a sua unidade e identidade proprias
(Ponte, 1994, p.4). O caso pode ser um individuo, um pequeno grupo, uma organizagao,
uma comunidade, uma decisdo, uma politica ou um processo (cf. Coutinho e Chaves,
2002, p. 223).

Como refere Ponte (1994), trata-se de uma pesquisa descritiva que se apoia numa
exposicao factual, literal, sistematica e tdo completa quanto possivel do objecto de
estudo, com uma finalidade holistica (sistémica, ampla e integrada). O objectivo deste
modelo é compreender o “caso” no seu todo e na sua unicidade (cf. Coutinho e Chaves,
2002, p. 223).

Diversos autores, como Lidke e André (1986, pp. 18-20) ou Coutinho e Chaves (2002,
p.224), apresentam algumas caracteristicas que definem o estudo de caso,

nomeadamente:

- apesar de se partir com determinados pressupostos tedricos, procura-se mais
informacao e conhecimento sobre a situagdo, na demanda de um retrato da realidade de
forma completa e profunda; para tal, a contextualizacdo da situacdo é fundamental, de

modo a garantir uma interpretacdo mais ajustada.

- utilizacdo das diversas técnicas de recolha de dados de multiplos dados, permite ao
investigador aperceber-se e apresentar pontos de vista divergentes na situagdo social
analisada; para tal utilizam diversas fontes de informagdo, nomeadamente, registos
documentais diversos (por exemplo, comunicagdes oficiais, registos de alunos, noticias
de jornais), observagdes em situagdes distintas, conversas com os diversos envolvidos

na situagao.

Ludke e André (1986) definem, ainda, trés fases distintas num estudo de caso: a fase
exploratéria, que, no caso da nossa investigacao consiste no momento em que fomos
confrontadas com o pedido de uma educadora da escola de Valongo que nos explicou o
projecto que estavam a desenvolver na escola e pediu a nossa colaboracio na escuta de
alguns jovens; a delimitacdo do estudo, quando nds comegamos, mais sistematicamente,
a recolher informagcao na escola sobre o projecto e a recolher a informacao pertinente
para o estudo; por ultimo, a fase de analise sistematica e a elaboracdo do relatério,

quando procuramos organizar e interpretar a informacgéao recolhida.
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E é assim que ocorre neste projecto — numa escola do concelho de Agueda desenvolve-
se um projecto que pretende envolver os alunos nos processos de decisdo que
directamente |hes dizem respeito, ouvir e fazer ouvir a sua voz nas diversas decisdes
tomadas na escola. Havera, em Portugal, projectos similiares, no entanto, nés queremos
analisar o projecto de Valongo, perceber quem e como foi sentida a necessidade de se
ouvir os alunos e quais as estratégias desenvolvidas para garantir a prossecugéo desse

objectivo.

4.2 Técnicas utilizadas

De Bruyne et al. (citados por Lessard-Hébert et al, 2008) dividem as técnicas utilizadas
nas Ciéncias Sociais em trés grandes tipos: os inquéritos (que podem ser por meio de
uma entrevista ou de um questionario), as observag¢des (directa ou participante) e a

analise documental.

Neste nosso processo de pesquisa iremos utilizar técnicas provenientes desses trés
grupos: fizemos observagao directa de 2 sessbes dos mini-foruns e observacao directa
do férum inter-escola, observacdo participante em duas sessbes com a equipa
dinamizadora, uma entrevista colectiva ao grupo de alunos mais participante nos mini-
féruns e analise dos diversos documentos elaborados no ambito deste projecto pelos

intervenientes no mesmo.

A utilizacao desta multiplicidade de técnicas e a diversidade dos materiais recolhidos, tao
tipica da metodologia do estudo de caso (Travers, 2001; Meyer, 2001), permite-nos ter

uma visao mais plural e ampla da realidade em estudo.

4.3 Questoes éticas

Todos os investigadores, quando estdo a desenvolver a sua investigacéo, tém que ter
determinados cuidados de modo a garantir que todas as questdes éticas e de privacidade
de todos as participantes sejam salvaguardados. Defendem Lessar-Hébert et al. que o
investigador “devera manter com eles uma relagdo aberta e mutuamente enriquecedora”
(2008, p.84), garantindo a transmissao de informacgéo aos diversos intervenientes mas,

simultaneamente, assegurando a proteccao de informacgao referente aos mesmos.
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Quando investigamos com criangas, novas questdes éticas sdo colocadas, para além das
ja mencionadas. Alderson (citado por Fernandes, 2005, p. 166) considera que se deve
considerar uma trilogia entre direitos, deveres e danos/beneficios. Nos deveres -
equidade e adequabilidade dos objectivos e dos métodos utilizados na investigacdo. Nos
direitos - nao interferéncia ou intrusdo do investigador, a liberdade e vontade de
participacdo da crianga na investigacdo, a sua proteccdo relativamente ao dano,
negligéncia e discriminagdo. Nos danos/beneficios — utilidade e usufrutos de beneficios a

partir da investigacdo, hierarquia de interesses relativos a crianga, aos pais, aos

profissionais ou a sociedade em geral.

Por vezes nao é facil delimitar a fronteira entre as dimensbes ética e metodoldgica.
Muitos dos métodos e técnicas de pesquisa tradicionais centram-se em competéncias e
capacidades habitualmente pouco desenvolvidas em criangas e jovens (capacidade de
abstraccao, compreensao oral e escrita, comunicagao verbal). Dai que a especificidade
da investigacdo com criangas e jovens nao seja somente uma questdo ética. Neste
campo, mais do que respostas e solugbes, neste projecto procuraram colocar-se

questdes relacionadas com estas areas ao longo do processo de investigagao.

Que principios éticos devem guiar a investigacdo com adolescentes? Que dificuldades
estdo associadas habitualmente a intervengdes nas areas da infancia e juventude? Como
envolver jovens ou incluir criangas em processos decisérios que lhes dizem respeito?
Que métodos podem ser mobilizados mais eficazmente em processos de recolha de

informac&o quando estdo em causa menores?
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V. A Escola de Valongo do Vouga como Lugar de

Participacao Cidada das Criancgas

O estudo de caso que aqui apresentamos decorre numa das escolas com 2° e 3° ciclo do

concelho, na Escola Basica n.° 2 de Valongo do Vouga.

A criacdo desta escola surge associada ao nome de Anténio Rachinhas, a quem se
atribui o sonho de criar uma escola nesta freguesia. Embora Valongo do Vouga fosse a
maior em termos de area e a segunda maior em termos populacionais do concelho,
poucos jovens da freguesia que frequentavam a Escola Industrial e Comercial de
Agueda, no periodo de 1949 e 1952, ao contrario do que acontecia com outras
freguesias, nomeadamente Aguada de Cima e Aguada de Baixo que tinham um nuamero
consideravel de habitantes a frequentar a referida escola (2002). Anténio Rachinhas foi
um dos habitantes locais que tomou consciéncia desta desigualdade de oportunidade e
tera, por isso, iniciado aquilo que é, localmente, designado como “uma cruzada”, que
durou 14 anos, até ver construida e inaugurada a escola do 2° e 3° ciclo na sua freguesia.
Desde entdo a escola tem vindo a ser considerada como um importante motor de

desenvolvimento cultural da sua populagao e arredores (2002).

Actualmente, a Escola n.°2 de Valongo do Vouga é sede de um Agrupamento de Escolas
constituido, para além da EB2,3, por 9 jardins-de-infancia e 9 escolas basicas do 1° ciclo,
distribuidas pelas 7 freguesias que constituem a area de abrangéncia do mesmo — Lamas
do Vouga, Macieira de Alcéba (a unica freguesia sem estabelecimentos de educagéo),

Macinhata do Vouga, Préstimo, Segadaes, Trofa e Valongo do Vouga.
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Figura 3: Mapa do concelho de Agueda e respectivas freguesias, estando assinaladas as
freguesias da area de abrangéncia do Agrupamento de Escolas de Valongo do Vouga.
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Como é exposto no Projecto Educativo 2010-2013, as sete freguesias abrangidas pelo
Agrupamento de Escolas de Valongo do Vouga s&o bastante diferentes entre si: o
Préstimo e Macieira de Alcbba sao duas freguesias marcadamente serranas e bastante
afastadas do centro do concelho; Valongo do Vouga tem uma zona bastante serrana e
também afastada, a semelhangca das duas anteriores, mas tem, também, uma area
bastante industrializada (sendo importante referir que algumas das empresas
significativas da freguesia fecharam); Macinhata do Vouga tem uma forte ligagcao ao rio,
bem como ao concelho vizinho com o qual faz fronteira — Albergaria-a-Velha; Lamas do
Vouga, Segadaes e Trofa “associam-se mais a zona urbana aguedense e dependem

largamente da Estrada Nacional n.°1”.

O Projecto TEIP2 — “Ver, Sentir e Promover o Agrupamento”, percorre um pouco mais a
histéria da regiao e identifica-a como pioneira na industria dos lanificios e dos téxteis no
distrito de Aveiro, o que se tornou decisivo para o desenvolvimento econémico da regiao.
Esse crescimento atraiu novas populagdes e determinou a transicdo de uma economia
agraria para uma economia onde o sector transformador emprega a maior parte da
populagdo activa. Parte da populagdo dedica-se, ainda, a agricultura, no entanto, na
maioria dos casos, € em regime de acumulagdo com outras actividades, tratando-se de
uma agricultura de subsisténcia, predominante nas freguesias mais para o interior e nas

encostas do Caramulo.

Como é referido no Projecto TEIP2 do Agrupamento, e a semelhanga do que o que
ocorre a nivel regional e nacional, tem-se verificado o0 encerramento de diversas
empresas, enquanto outras se atrasam no pagamento dos salarios aos seus
trabalhadores, uma conjuntura que, para além de gerar situagbes de grave injustica

social, podera desencadear fendmenos de desmoronamento das familias.

O TEIP2 assinala ainda um dos principais tragos definidores da regido — “a acentuada
assimetria entre o interior montanhoso, de dificeis acessos, pobre, rural e agricola e as
zonas baixas, agricolamente mais férteis, mais populosas, com melhores acessibilidades,
mais proximas da sede concelhia e que ha muito beneficiam de um processo de

industrializacao que remeteu a agricultura para um plano secundario”.

Tal como referimos anteriormente, das sete freguesias incluidas na area pedagdgica do
concelho, apenas uma (Macieira de Alcdba) ndao possui qualquer estabelecimento de
educacgao. As restantes seis tém, pelo menos, um jardim-de-infancia de rede publica e

uma escola basica do 1° ciclo, sendo que, em muitas delas, existem Instituicbes
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Particulares de Solidariedade Social com respostas para a infancia (creche, jardim-de-
infancia ou Centro de Apoio aos Tempos Livres). O numero elevado destas Instituicées
no concelho e, especialmente nesta zona, é fruto dos Grupos Comunitarios
desenvolvidos na década de 80 e que, posteriormente, deram origem a instituicbes que

procuraram garantir respostas (mais ou menos) adequadas as criangas e jovens.

5.1 A visibilidade das criangas enquanto parceiras dos adultos na

democratizagao da escola

Em 2007, o Conselho Executivo da Escola Basica n.° 2 de Valongo do Vouga decidiu
aceitar o repto da DREC no sentido da criagao de estratégias de prevengado do abandono
escolar. Para este efeito definiu um grupo dinamizador, constituido por trés professores e
uma psicéloga, a quem caberia analisar e reflectir sobre esta problematica e desenvolver
accoes preventivas, “apesar da taxa de abandono ndo ser significativa® conforme é
referido no documento de avaliacdo do Plano de Prevencdo do Abandono Escolar
2008/2009.

Tendo estabelecido como objectivo “compreender por dentro como a comunidade
educativa da escola encarava as questdes do abandono escolar’, a equipa dinamizadora
do que veio a ser designado como PPAE decidiu envolver quer os docentes, quer os

alunos na discussao desta problematica.

A primeira etapa do processo consistiu na sensibilizagdo dos directores de turma dos
alunos para a questdo do abandono escolar. Foi-lhes proposto que os alunos
participassem activamente nas diferentes fases do processo de forma a garantir que a
voz das criancas fosse ouvida e que a sua opinido tida em consideragdo. Cada turma
deveria fazer-se representar no grupo de trabalho, convidado pela equipa dinamizadora
para participar directamente na elaboracao de um questionario que seria aplicado junto

de todos os seus pares na escola.

O primeiro encontro da equipa com as criangas, ocorreu no de dia 23 de Abril. Com
excepgao de trés turmas (6°B, 7°B e 8°D), as turmas fizeram-se representar por dois
alunos, reunindo 38 criangcas. Em grupo, discutiram o tema e, em grupos pequenos,
elaboraram as questdes que acharam pertinentes serem colocadas a todos os colegas da

escola (anexo, documento 4). Antes desse encontro de trabalho, as criangas
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desenvolveram, em contexto de sala de aula, alguns trabalhos de pesquisa sobre o tema

que iriam discutir na referida reunido (anexo, documento 3).

Coube a equipa dinamizadora analisar as questdes propostas pelos alunos para construir
0 questionario que aplicou a todos os alunos da escola; no entanto, reuniu mais duas
vezes com as criangas parceiras no processo para reflectirem sobre as questdes e o

documento em construgéo.

Coube também a equipa dinamizadora a aplicagao e posterior analise dos questionarios,
por uma decisdo que foi tomada com as proprias criangas implicadas. O argumento
sustentado pelas criancas foi de que s6 assim o processo teria maior credibilidade junto

dos seus pares.

Entre as criangas e adultos foi também decidido que se deveria escutar a experiéncia de
um ou uma colega que estivesse em situagado de abandono escolar, para tentar perceber
as motivagdes que provocam o abandono escolar, assim como o eventual regresso a
escola. Este foi 0 nosso primeiro contacto com este projecto, em resposta a um pedido da

equipa dinamizadora a Universidade de Aveiro.

Quanto aos resultados do questionario e da entrevista biografica, foram apresentados e
discutidos com a comunidade discente no final do ano lectivo, em datas coincidentes com
0s exames nacionais do 9° ano, o que tera impedido a participacdo de alguns dos
elementos envolvidos no processo. A restante comunidade educativa, os resultados
foram apresentados pela equipa dinamizadora numa sessao de trabalho entre adultos,
promovida pela escola com o titulo - “Abandono escolar: compreender para intervir!” no

final do ano lectivo.

Continuou-se a discussao com a comunidade discente do conhecimento produzido com
ela sobre o abandono escolar, no inicio do ano lectivo seguinte e ja como concretizagao
de uma das suas propostas ou recomendacdes: a realizacdo de mini-féruns, criados com

0 objectivo de “promover a participagao activa dos alunos na vida da escola”.

Além de realizar os foruns com os alunos caberia a escola reunir a cada periodo, com os
técnicos das instituicdes/ entidades com competéncias em matéria de infancia e
juventude, tendo em vista a criagdo de habitos de intervengdo concertada e reunir
também com os técnicos que acompanham as familias dos alunos com problemas

escolares, juntamente com os alunos e respectivos encarregados de educagdo. O Plano
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passou a prever também uma acg¢ao de formacao, a realizar no final do ano, para reflectir
sobre a accao desenvolvida. Estas ac¢des foram sendo desenvolvidas ao longo do ano
2008/2009 e 2009/2010; no entanto, e no que concerne aos féruns, iremos perceber que

estes sofreram algumas alteragdes no segundo ano de desenvolvimento.

Para além destas iniciativas de cariz, mais ou menos, regular, outras iniciativas foram
desenvolvidas no ambito do PPAE, nomeadamente, a visita a Universidade de Aveiro de
um grupo de alunos de uma turma do 6° ano, alunos vistos como os “piores alunos da

escola”.

Também o desenvolvimento regular do jornal da escola — “O Bocas”, permite a
participagdo dos alunos através da elaboracdo de noticias de assuntos que lhes sao
pertinentes (como por exemplo, a noticia elaborada por dois alunos sobre o inicio dos

féruns).

5.1.1 As contradicoes como desafios e ponto de partida da investigagao e

intervencgao

O nosso interesse por este caso decorre de um conjunto de contradigbes emergentes
neste processo que embora tenha feito convergir a vontade e os esforgos de adultos e
criangas na resolugdo de um problema vivido entre uns e outros, parece manter a
oposicao de papéis e pontos de vista de adultos e criangas sobre o como melhorar a vida

da escola.

O primeiro grupo de questdes que nos colocamos foi:

Porque teriam as criangas delegado aos professores a tarefa de seleccionar e
reformular as questbes propostas para o questionario, assim como a posterior

aplicacdo e analise dos mesmos?

Seria esta atitude um indicio da interiorizagdo pelas criancas e adultos, da
assimetria das relagbes que estruturam o oficio do aluno que decorre do oficio

pedagdgico?

Supondo que a equipa manteve a sua inten¢cdo de mobilizar a cooperagcdo das

criangcas na prevengdo do abandono escolar, que condicbes poderiam ter
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sustentado a experiéncia de protagonismo das criangas como potenciais parceiras

dos adultos?

A segunda ordem de questdes dizem respeito as intengdes expressas no Plano que

resultou deste estudo participado pelas criangas, e que segundo a noticia elaborada por

dois alunos, justificou a aplicagdo de medidas tais como “intervalos maiores, empréstimo

de bolas, musica ambiente no refeitdério, obras na biblioteca, bebedouro, o aspecto

exterior da escola, o melhoramento dos espacos verdes e os féruns de alunos” (anexo,

documento 6).

Qual o lugar que seria atribuido ou construido com as criangas no dmbito do
“trabalho empenhado e articulado da escola com todas as entidades” no combate

contra o abandono escolar?

Como compatibilizar o objectivo de desenvolvimento da cidadania e democracia
numa escola que explicita como um dos objectivos do seu plano de prevengéo
contra o abandono escolar a reflexdo sobre a importdncia da autoridade,

hierarquia e disciplina com toda a comunidade educativa?

Em que medida as relagbes de poder e hierarquia inerentes aos papéis sociais
que estruturam a ordem moral e cognitiva da escola facilitam ou nédo o
desenvolvimento de uma cidadania intima que co-responsabilize adultos e
criangas ha reconstru¢do da escola como espago democratico e lugar de

desenvolvimento da comunidade?

Foi em busca de resposta para estas questdes que optamos por analisar o lugar que as

criangas passaram a ocupar no ambito do projecto PPAE e nas ac¢des do projecto TEIP

tendo em especial atencdo o espago dos foéruns, que continua a ser imaginado, quer

pelos adultos quer pelas criangas, como espago de participacdo democratica.

5.1.2 A reconstrugao do processo: um caminho feito a caminhar por adultos e

criangas... lado a lado?

Desocultando actores e protagonistas entre as criancas:

40

Departamento de Educacao



Rita dos Anjos Gomes Martins Simdes

Como referimos anteriormente, a participacdo das criangas neste processo iniciou-se em
Abril de 2008 com a discussao de questdes a abordar num questionario relativo ao

abandono escolar.

Nos anos lectivos que advieram, e em resposta a necessidade sentida pelos alunos de
terem um espago/momento para discutirem temas da actualidade, passaram a realizar-se

0s mini-féruns.

A participacao das criancas e jovens foi sempre assegurada através da escolha de dois
representantes de cada turma, que foram convidados a estarem presentes nos diversos
momentos de escuta, quer no momento de elaboracdo do questionario como, nos anos

seguintes, nos foruns.

A analise da tabela 2 (anexo, documento 2), permite-nos verificar que no primeiro ano —
elaboragdo do questionario, 38 jovens estiveram presentes na primeira reunido de
trabalho e desses apenas 11 participaram no encontro de reformulacdo do mesmo. No
ano de 2008/2009, o primeiro ano de realizagdo dos foruns, 129 criangcas e jovens
frequentaram pelo menos um férum, enquanto que no ano seguinte foram 46 os jovens
participantes. Essa mesma analise, permite ainda aferir que a maior parte dos

participantes sdo do género feminino.

E ainda, no nosso entender, importante salientar o facto de existirem jovens que
participaram nestas ac¢gdes em anos consecutivos - no ano 2008/2009 seis jovens
participantes tinham participado na elaboragéo do questionario no ano lectivo anterior; no
ano 2009/2010, dez dos jovens participantes ja tinham frequentado os féruns no ano
anterior também. De referir ainda que houve uma aluna que participou nas actividades

desenvolvidas nos trés anos lectivos.

Apesar de nao ser um numero muito elevado, é significativo que haja jovens que decidam
continuar a participar nos féruns, sintomatico do seu envolvimento progressivo no

processo.

A efectividade da voz e da intencdo de escuta das criancas: a reconstrucdo do

questionario:

Como referimos anteriormente, antes do encontro de dia 23 de Abril, os alunos
escolhidos para participarem no encontro desenvolveram, nas suas aulas, trabalhos de
pesquisa e escrita sobre o tema do abandono escolar. De referir que a pesquisa se

baseou na procura de informacdo na Internet e, posteriormente, alguns alunos
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elaboraram os seus préprios trabalhos com a informacgao recolhida (quatro trabalhos).

Esta preocupagao que a equipa dinamizadora teve ao sensibilizar os professores para
esse trabalho prévio permitiu um nivel de participacdo, por parte dos alunos, mais

elevado.

Conforme podemos observar na tabela 3 (documento 3 do anexo), dos trés trabalhos
elaborados, as questdes mais abordadas foram os dados estatisticos (uma das
informagdes mais recolhidas), a caracterizagdo do aluno que abandona a escola e a
referéncia a duas causas para o abandono — o ingresso no mercado de trabalho e a
desvalorizagcdo do papel da escola. Ao compararmos os temas pesquisados e os temas
dos trabalhos, percebemos a auséncia, nestes ultimos, das medidas institucionais de
combate ao abandono; no entanto, questées como os cursos profissionais e os CEF sao

abordadas nas questdes propostas pelos jovens, assim como no questionario final.

Na reunido de dia 23, a equipa dinamizadora prop6s aos alunos que se colocassem no
papel de um jornalista e que apresentassem as questdes que fariam “para melhor
compreender o drama do abandono escolar’ — as folhas entregues aos alunos nessa
reunido e onde eles escreveram as perguntas que consideraram mais pertinentes tinha
um texto inicial onde Ihes era proposto abandonarem o papel de aluno e assumirem o

papel de jornalista.

A comparacédo entre as questdes propostas inicialmente pelos alunos e as presentes no
questionario final permite-nos detectar algumas diferengas, nomeadamente, o facto de no
questionario final ndo existir nenhuma questdo sobre a definicdo de abandono escolar
quando os alunos propuseram cerca de 19 questdes relacionadas com “o que é o

abandono?”.

Também a formulagéo das questdes é muito distinta daquilo que inicialmente foi proposto
pelos jovens do grupo — no questionario final existem muitas afirmag¢des para que os
alunos possam dar a sua opinido sobre as mesmas, enquanto os alunos colocaram

questdes.

Apesar de ter sido um processo iniciado com a intengdo de dar visibilidade e voz as
criangas e jovens da escola, parceiros no processo educativo, acreditamos que a partir do
momento em que os adultos da equipa dinamizadora assumiram o papel de reformular o
questionario, as criangas e jovens deixaram o seu papel de parceiros e reassumiram o

seu papel de alunos.
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5.1.2.1 Os féruns como lugares de participagao dos alunos

Os féruns surgiram por proposta dos alunos e a sua intengao era criar ou dispor de um
espaco proprio para debate de temas da actualidade. O processo foi desencadeado pela
escolha de temas de interesse e pela planificagdo feita em conjunto por criangas e
adultos da equipa dinamizadora. Foi no didlogo estabelecido naquele momento que
surgiram propostas dos adultos sobre pessoas que poderiam abordar cada um dos

temas.

Em cada turma foram seleccionadas duas pessoas para participarem nestes encontros,
no entanto, todos os alunos da escola estavam convidados a participar nas sessdes. A
divulgacao destes encontros era feita, maioritariamente, pela passagem de uma auxiliar

por todas as salas de aula que informava os alunos.

No ano lectivo de 2008/2009, foram dinamizados 10 foéruns, para além da realizacdo de
um férum inter-escolas. Este ultimo férum foi proposto, via Rede Social, a todas as
escolas do concelho de Agueda pela Escola de Valongo, também em funcdo das

propostas destes alunos aquando a sua resposta ao questionario.

Desses dez féruns realizados na Escola, é importante notar a valorizacao, por parte dos
adultos, da opinido das criangas e jovens através da dinamizacdo de dois momentos
distintos para avaliar estes encontros e planear os proximos; duas das sessodes tiveram
como temas questdes proximas das tematicas escolares (ndo curriculares), como a
educacdo sexual e a seguranca. No que concerne ao tema da educagdo sexual, na
“conversa colectiva” tida com os jovens no final do ano lectivo 2008/2009, os jovens
identificaram esse férum como tendo sido um dos melhores, quer porque “o tema era
bom” (rapariga B) e porque ajudava a complementar as aulas, uma vez que “s6 demos o
sistema reprodutor nas aulas de ciéncias” (rapaz A) apesar de ser um tema que os jovens
consideram importante o suficiente para propor “experimentar-se ter aulas de educacao

sexual” (rapariga E).

Ao longo deste ano, estivemos presentes em dois destes encontros — “Viver em
Seguranca” e a segunda sessao de “Banco do Tempo”, e constatamos que os mesmos se
assemelhavam bastante a uma aula: decorreram numa sala de aula onde se manteve a
regular distribuicdo de mesas e cadeiras (disposi¢cao paralela em relagao ao quadro e de
frente para o mesmo), o que fez com que os jovens se distribuissem como estando numa;

os convidados que iam falar sobre o tema geralmente colocavam-se perto do quadro, a
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frente dos jovens. Nas duas sessdes em que estivemos presentes, os facilitadores
utilizaram apresentacdes em powerpoint que serviram para ilustrar as questées que iriam
abordar; apesar dessas apresentacdes “‘que ajudam a compreensao” (rapariga A), os
jovens disseram na conversa colectiva que, por vezes, as sessdes assemelhavam-se a

mais uma aula.

A tentativa de resgatar o protagonismo nas relacoes entre pares: o férum inter-escolas

Também fruto das propostas dos alunos, foi dinamizado um encontro de jovens de
diversas escolas concelhias e a partilha de ideias e questdes (documentos 8 e 9 do
anexo). Este encontro foi proposto pelos professores da Escola de Valongo do Vouga aos
representantes das restantes escolas do concelho, numa reunido da Rede Social. A
organizacao do encontro (definicdo das questdes, selec¢ao dos facilitadores, escolha do

espaco e data) decorreu também em reunides entre técnicos da Rede Social.

Os vinte e seis jovens participantes foram divididos em trés grupos com dois elementos
adultos (sem nenhuma ligacdo as suas escolas) enquanto facilitadores das conversas.
Atendendo a que os jovens vieram acompanhados por adultos (professores e psicologos)

foi também criado um grupo de discussao apenas com os adultos.

Tal como referido por alguns dos dinamizadores, o discurso dos jovens foi “maduro”,
tendo-se colocado no papel dos professores e compreendido as suas funcdes e tarefas.
Mencionaram, também, o olhar para o futuro numa perspectiva positiva apesar de

estarem bastante conscientes da situacao actual de crise.

Mas os jovens apresentaram alguns exemplos que consideram injustos e discriminatérios
na escola, nomeadamente o facto de eles ndo poderem utilizar os teleméveis no espaco

da escola mas os professores sim.

A analise da tabela 7 (documento 9 do anexo) permite-nos aferir que enquanto os adultos
se centraram, quase exclusivamente, nos papéis de aluno e professor e na sua relagao.
Contrariamente, os jovens abordaram uma diversidade de aspectos, como as relagbes
humanas (quer entre pares como com os adultos), na melhoria dos espagos € na criagao
de respostas mais ludicas, o que demonstra que para os jovens a escola ultrapassa a
relacdo pedagdgica e que, no seu entender, existem questdes prementes e necessarias

melhorar na mesma.
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A revisitacao critica da experiéncia para a reconstrucdo de possibilidades de parceria

Para além de conversas informais com um dos elementos da equipa dinamizadora,

houve dois momentos de encontro com a equipa dinamizadora para reflexao.

O primeiro encontro, no dia 8 de Junho, serviu para analise dos féruns, do que se
pretendia e do que realmente se alcangou e a preparacdo de um modo de avaliagdo dos
féruns por parte dos alunos (foi decidido fazer uma entrevista colectiva com os jovens
mais frequentes aos féruns e um questionario a todos aqueles que participaram em pelo

menos um férum).

Neste encontro, um dos elementos assumiu a dificuldade que & deixar o seu papel de
professor e delegar mais fungdes nos jovens. Essa situagao verificou-se no ultimo férum,
em que a turma deste professor era responsavel pela dinamizagcao da sessao, no entanto
foi o professor a organizar e apresentar tudo, ndo tendo dado muito espaco de

participagdo aos jovens da sua turma.

Foi assumido por todos, que apesar de os féruns serem um espaco de participacao dos
jovens, estes nao participam autonomamente, a sua forma de estar nesse espaco é como

estao sempre na escola, no seu papel de alunos.

O segundo encontro com a equipa dinamizadora foi logo apds o encontro com os
jovens para a realizag&do da entrevista colectiva, para avaliagdo dos foruns. Este encontro

serviu também para reformular o questionario.

Serviu, também, para uma primeira analise da “conversa colectiva”’, uma vez que alguns
dos elementos da equipa dinamizadora também estiveram presentes na mesma, uma
conversa onde os jovens falaram sobre o PPAE e os féruns: as sessdes que mais
agradam aos jovens foram os féruns de animagao onde eles cantam, dangam, brincam
(apesar de uma das colegas ser alvo de algum gozo); algumas sessdes nao agradaram
aos jovens (o que foi mais visivel pela linguagem nao verbal dos mesmos), sendo que
alguns deles confirmaram que iam apenas porque sédo os representantes da turma, uma

vez que alguns temas nao sdo muito apelativos.

Nesse encontro com os jovens foi também perceptivel que ha pouca divulgagcao dos
féruns, sendo que os jovens propdem “fazer cartazes a alertar’ (rapariga A) e “fazer

coisas mais alertantes... conseguir incentivar a vir, a participar...” (rapariga A); também
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nao ha grande retorno junto da restante turma do que acontecia nos féruns, uma vez que,
como foi mencionado na conversa alguns professores pediam para eles exporem o que
tinha acontecido mas outros ndo, apesar de os jovens acharem que “é importante

dialogar depois dos foruns, transmitir a outros colegas” (rapariga A).

A analise das respostas ao questionario feito no final do ano lectivo 2008/2009, por parte
dos alunos participantes nos féruns permitiu a equipa dinamizadora reforcar alguns dos
aspectos previamente referidos na conversa colectiva, nomeadamente, a questdo do
espaco (“alguns dos féruns poderiam ser realizados no exterior’), melhorar a divulgacao
dos féruns de modo a garantir a participacao de mais alunos e os “professores deveriam
incentivar mais a partilha do que acontece nos féruns”, dando maior visibilidade a esta

iniciativa.

Assim, no ano lectivo 2009/2010, os féruns continuaram a ser desenvolvidos, no entanto,
alguns dos aspectos mencionados nos momentos de avaliagdo foram tidos em

consideracao na dinamizagao dos féruns neste novo ano lectivo.

Uma das novidades deste ano € o espago onde decorrem os féruns — o primeiro foi,
como habitual, numa sala de aula normal, no entanto, um aluno propds a mudanga de
espaco para a sala 33, conhecida como “Esplanada” — um saldo no s6tdo da escola onde

as mesas e as cadeiras podem ser distribuidas informalmente.

Outra area que também sofreu alteragao neste segundo ano foi a divulgagao dos foruns.
Os jovens passaram a criar os cartazes de divulgagao nos foruns e, posteriormente, iam
coloca-los nos locais previamente definidos por si e apds terem a autorizagao por parte

da Direccao (Portaria, Bar e Biblioteca).

Parece-nos visivel a opcdo da equipa dinamizadora em dar mais poder aos jovens
participantes, dando-lhes a possibilidade de escolherem o espag¢o onde se iriam reunir e
a responsabilidade de criarem metodologias de divulgacao dos féruns, procurando
colmatar alguns dos aspectos negativos assinalados pelos jovens nos momentos de

avaliagdo tidos no ano anterior.

A analise comparativa dos temas abordados nos mesmos permite-nos detectar diferenca
ao nivel dos assuntos abordados - no primeiro ano ha uma aposta forte em féruns
tematicos dinamizados por elementos de fora da escola; no segundo ano ha um trabalho

e envolvimento maior dos alunos na preparagao do férum tematico (os cartazes, a
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preparagao prévia para o tema) o que origina que neste segundo ano apenas se tenha
realizado um unico férum tematico. No entanto foram dinamizados mais féruns em
2009/2010 (14 nesse ano quando em 2008/2009 foram apenas10). No segundo ano,
passaram a fazer actas dos encontros, sendo que em cada reunido era definido um

presidente e um secretario entre os diversos participantes do mesmo.

Questionamos um dos elementos da equipa dinamizadora sobre a nao realizacdo de
nenhum férum a partir de Abril de 2010. A resposta prende-se com o destacamento desse
elemento para substituir um colega do Agrupamento que se encontrava de baixa,
substituicdo que durou até ao final do ano lectivo e que impediu a sua participagdo nos

foéruns.

Apesar de a realizagdo dos féruns ainda estar muito centrada na presenga de alguns
elementos da equipa dinamizadora (ideia confirmada pelo facto de nao se terem
realizado na auséncia de um dos elementos da equipa dinamizadora), sobressai, neste
segundo ano, o facto de estes encontros estarem mais centrados nos jovens, com estes
a assumirem um papel mais efectivo na concretizacao dos mesmos, como por exemplo,
na escolha do espago, no registo e dinamizagdo das sessdes, na elaboracdo e
distribuicdo do material de divulgagdo. Acreditamos que, ao longo destes dois anos, a
participagdo e envolvimento dos jovens nesta iniciativa foi tornando-se mais real e
efectiva; utilizando o esquema de participagédo de Trilla e Nouvella (2001) admitimos que
0s jovens passaram do nivel em que as suas vozes eram escutadas mas sem grandes
consequéncias para o nivel em que deixam de ser sujeitos das acg¢des e passam a ser
agentes ao estarem envolvidos no desenvolvimento das diversas fases das mesmas

(participagao projectiva).

5.2 A visibilidade ac¢ao social e cidadao das criangas no Projecto

Educativo reformulado

Parece-nos importante reflectirmos sobre as repercussdes que o desenvolvimento deste
Plano de Prevengao do Abandono Escolar, com os seus objectivos claros de envolver e
garantir a participagado das criangas/jovens, teve na Escola, nomeadamente, no modo
como 0s seus orgdos directivos encaram os seus alunos e a sua participagdo na vida
escolar. Um dos modos € através da analise comparativa do Projecto Educativo da

Escola, antes e depois do PPAE.
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Como é referido no Projecto Educativo 2010-2013 do Agrupamento de Escolas de
Valongo do Vouga, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86) vem introduzir
“um conjunto de principios que provocaram uma ruptura com os conceitos tradicionais de
educacgao”, “obrigando” a escola a reequacionar o seu papel e a sua fungédo, uma reforma
que visa “inverter a tradicdo de uma gestdo demasiado centralizada e transferir poderes
de decisdo para os planos regional e local”’, dando especial relevancia ao papel que as
escolas do 2° e 3° ciclos, pretendendo “redimensionar o perfil e a actuacdo dessas
escolas nos planos cultural, pedagdgico, administrativo e financeiro, alargando,
simultaneamente, a sua capacidade de didlogo com a comunidade em que se inserem”

(Decreto-Lei n.°43/1989).

A garantia do reforgo da autonomia da escola é sustentada pela “elaboracdo de um
projecto educativo proprio, constituido e executado de forma participada, dentro de
principios de responsabilizacdo dos varios intervenientes na vida escolar e de adequacgao
a caracteristicas e recursos da escola e as solicitagdes e apoios da comunidade em que

se insere” (cf. Decreto-Lei n.°43/89):

Surge nesta altura a necessidade de criagao/ elaboragcdo de um Projecto Educativo (PE),
“‘um documento doutrinario onde se consagram os principios orientadores da ac¢ao
escolar e as grandes opgodes estratégias, procurando uma concertagdo de esforgos entre
todas as responsabilidades na vida local, permitindo ainda que a escola se assuma como

um agente de mudancga”.

A intencdo de compararmos o Projecto Educativo de 2007/2010 e 2010/2013 era
aferirmos se esta experiéncia de participagdo das criangas e jovens na vida escolar se
reflectia no novo documento. No entanto, verificamos que os conceitos de participacdo e
cidadania presentes no PE 2010/2013 ndo diferem muito do mencionado no PE
2007/2010, objectivos vagos e sem a concretizacdo de actividades especificas
promotoras da participagao cidada dos jovens, como por exemplo, “fomentar o espirito de
solidariedade e participagao, considerados como elementos essenciais de uma sociedade
democratica e tolerante” (PE 2010/2013).

Um dos aspectos abordados neste documento é a situagao actual das escolas, sendo
referido que “o comportamento indisciplinado e a desmotivagdo associada a alguns

alunos” sdo dos maiores problemas dos professores (PE 2010/2013), apontando,
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também, “a auséncia de relagbes interpessoais gratificantes” como uma das maiores
dificuldades na comunidade envolvente, e que pode provocar desajustamento social por
parte dos alunos — isolamento, agressividade, desinteresse e insucesso escolar. Assim, o
PE refere a necessidade “de uma interacgao entre escola-familia-comunidade” de modo a

superar os problemas identificados no documento.

Verificamos, também, que dos oito problemas identificados no projecto Educativo, seis
estao directamente relacionados com a situagcdo sdécio-econdmica, social e cultural dos
agregados familiares de alguns alunos. Parece-nos que, tendo estes problemas
identificados, deveria haver uma aposta forte na procura de respostas para os mesmos.
No entanto, se analisarmos as Ambigdes do Agrupamento, das onze alineas
mencionadas apenas duas delas poderdo ser consideradas como indo ao encontro das
problematicas — “ter um psicdélogo, terapeutas e outros técnicos” e “tornar a escola um
centro dinamizador da cultural local”; nas Prioridades do Agrupamento, verificamos a
mesma situacdo — das seis areas mencionadas apenas uma referéncia a uma “maior

dinamizagao da relacao escola-meio”.

Esta preocupagao com a situacao soécio-econdmica dos agregados familiares dos alunos,
que justifica alguns dos problemas da escola, ndo é consubstanciada no resto do
documento. No ponto 1.1 e 1.2 do PE 2010/2013 (Agrupamento de Escolas de Valongo
do Vouga — Localizagdo e Economia e Sociedade — alguns dados locais), verificamos que
€ dado pouca relevancia as questbes econdmicas que afectam directamente as familias
“‘como algumas destas unidades industriais entretanto fecharam, a situacdo ambiental
melhorou consideravelmente”, sendo grande a importancia dada as questdes ambientais,

0 que ¢ justificado por tratar-se de uma Eco-Escola.

Consideramos, assim, que o documento oficial mais importante de uma escola — o
Projecto Educativo, ainda nao reflecte as preocupacdes daquela equipa dinamizadora
que, no ano lectivo 2007/2008, decidiram ouvir os alunos na altura de construir e

desenvolver um projecto de prevencao do abandono escolar.

5.3 A sustentabilidade do protagonismo das criangas: uma possibilidade
do projecto TEIP?

O Programa dos Territérios Educativos de Intervengédo Prioritaria € um programa

governamental que visa diminuir as assimetrias que se fazem sentir em escolas situadas
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em areas com graves problemas sécio-econdmicos e que se reflectem em situagdes de

insucesso e abandono escolar.

Ciente da sua realidade a Escola de Valongo decidiu apresentar a sua candidatura a este
programa, com o objectivo de colmatar alguns dos problemas identificados quer no PE

quer no relatério da Inspecgao-Geral da Educacao - Avaliagao Externa, nomeadamente:

“- Precariedade ao nivel sociocultural e econémico, verificando-se algumas situacoes

sociais criticas;

- Familias disfuncionais, problemas de alcoolismo, pouco acompanhamento parental dos
filhos;

- Baixa escolaridade do agregado familiar que se reflecte numa fraca motivacao de

grande parte dos alunos nas praticas curriculares;
- Fracas ambigbes pessoais e socioprofissionais;

- Elevado numero de alunos com dificuldades de aprendizagem e um numero crescente

com problemas comportamentais e de indisciplina;
- Falta de referenciais exemplares de comportamento;

- Falta de recursos humanos, nomeadamente ao nivel de servigos de apoio (Psicologia,

Técnicos Superiores de Servigo Social, Terapeutas da Fala, Animadores Culturais);

- Falta de espacos fisicos adaptados as exigéncias actuais do ensino (espagos exteriores

cobertos, apetrechados e adaptados as diferentes faixas etarias);

- Pouca participacéo dos pais na vida escolar dos educandos;

- Fraca articulagédo do ensino e das aprendizagens entre os varios niveis de ensino;
- Precariedade dos espagos e equipamentos laboratoriais.” (ver TEIP).

Foram definidos trés objectivos principais para este projecto: melhorar a qualidade das
aprendizagens dos alunos — OP1; prevenir o abandono escolar e a indisciplina/
comportamentos de risco — OP2 e envolver a familia na vida escolar dos seus
educandos— OP3” (TEIP, p. 22).

E no OP2 que se prevé a continuidade dos féruns dos alunos, de modo a garantir a sua
participacdo na vida escolar (civica e comunitaria). No entanto, neste objectivo
verificamos que a énfase maior volta a ser dada a questdes como “consciencializagédo da
importancia da autoridade, hierarquia e disciplina” e os resultados esperados baseiam-se

em “numero de ocorréncias - participacdes disciplinares, nimero de medidas correctivas,
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numero de medidas sancionatoérias aplicadas”, ndo sendo feita referéncia a participagao

activa e consciente das criangas e jovens e a promog¢ao da sua cidadania activa.

Acreditamos que este projecto poderia ser um potenciador da participacdo dos jovens na
vida da comunidade escolar. No entanto, voltamos a sentir que a preocupacao esta
centrada na indisciplina e insucesso escolar e na procura de solu¢gdes (mais ou menos

céleres) para essas questdes.

Por outro lado, a tentativa de envolver as familias nas dindmicas da escola pode trazer
resultados positivos a médio longo prazo, uma vez que se trata de uma comunidade com

fortes assimetrias nos seus agregados familiares.

Parece-nos, também, que os féruns poderiam ser optimizados enquanto espaco de
participagcdo activa dos jovens. Poderiam ser um espaco de discussdo, avaliagdo e
desenvolvimento de algumas das actividades que se prevéem desenvolver no TEIP.
Ouvir os jovens sobre as diversas actividades previstas no combate ao insucesso e
abandono escolar e incorporar as suas propostas nessas actividades seria uma medida

positiva de promogéo da cidadania activa dos jovens.
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VL. Pontos de Chegada e de Partida para uma Acgao

Comunicativa

Como defende Caride Gomez e muitos outros investigadores da area de Educacgao Social, os
problemas de uma comunidade ndo podem ser resolvidos por alguém de fora dessa

comunidade, que traz uma receita estanque e comum a todas as comunidades.

A resolugao das diversas problematicas tem que partir do interior dessa comunidade, que
detecta e sinaliza o que entende como problematica e procura no seu interior sinergias para

resolver e colmatar essas questdes.

Parece-nos que era essa a intengdo deste projecto desenvolvido na Escola de Valongo, que
aproveitaram uma proposta da Direc¢do Regional de Educagdo e adaptaram-na de modo a
responder as problematicas sentidas por si, procurando potenciar as sinergias locais com as
diversas entidades locais, mas também com todos os sujeitos desta comunidade, incluindo o

grupo das criangas e jovens que acabam por ser o grupo menos ouvido dentro da escola.

Mas este processo de investigagdo ndo pode terminar aqui.

E, no nosso entender, fundamental devolvermos a equipa dinamizadora as questdes com que
nos fomos deparando ao longo do processo, reflectirmos sobre o modo de envolver e garantir
a participagdo das criangas e jovens e definir estratégias que garantam a expansao desta
experiéncia a outros projectos/accées dentro da escola, para que este momento de

participacgao infantil ndo seja apenas um momento, mas um modo de estar e agir na escola.

Sera, também, importante reflectir com essa equipa dinamizadora sobre as questdes que
colocamos no inicio do nosso projecto, questdes as quais fomos respondendo ao longo da
descricao do projecto, mas que podem permitir um olhar diferente da equipa dinamizadora
para o seu processo e, quem sabe, encontrar novas estratégias para a promogado de uma

participagao infantil efectiva.

6.1 Do sonho a realidade... o concretizar da participagao infantil

Este ¢, assim, o momento em que voltamos a reflectir nas questdes que orientaram a nossa

investigacéo.

O primeiro grupo de questdes centrava-se no papel que as criangas/jovens e os adultos

tiveram ao longo do processo de escuta dos alunos na construgdo do questionario.
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Acreditamos que a equipa dinamizadora procurou garantir a participagao dos alunos, ouvindo-

os e atendendo as suas propostas na elaboragao do mesmo.

No entanto, é sintomatico da forte interiorizacdo do papel do professor e do aluno, assim
como do poder e hierarquia que representam, a delegacdo por parte dos alunos nos
professores da reformulagéo, aplicacdo e analise dos questionarios. Acreditamos que essa

delegacao impediu um maior envolvimento e maior participagdo dos alunos no processo.

Também o primeiro ano dos féruns foi demonstrativo do papel interiorizado do aluno e do
professor. Os alunos mantiveram a mesma dindmica que tém na sala de aula — ouviram o que
o convidado tinha a dizer sobre o tema em questdo, em determinados momentos
interrogaram (com a m&o no ar) e foram interrogados sobre os assuntos discutidos e, por

vezes, dialogaram, atitudes que Sarmento identifica como as tarefas do aluno na sala de aula.

O aluno e o professor tém, entre si, relacdes de poder desiguais pelo que é essencial que, no
desenvolvimento deste projecto, os actores saiam dos seus papéis habituais e que se olhem

como actores de um mesmo processo de crescimento, actores com igual poder.

No entanto, o segundo ano foi diferente. Os alunos passaram a ter um papel mais activo na
organizagao e dinamizagdo dos encontros e verificou-se uma aproximagado no poder entre
adultos e criangas/jovens. No entanto, a presenca do adulto continuou a ser fundamental para

a realizacdo dos mesmos.

Como referem Sarmento et al (2006) o que esta em causa é “a organizagao das escolas
como lugares de afirmagao das criangas enquanto alunos que sao sujeitos sociais e sujeitos

sociais que se desempenham colectivamente na escola como alunos” (2006, p.156)
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Anexos
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Documento 2: Questoes propostas pelos alunos

Tabela 2 — Sistematizacéo dos participantes nas diversas etapas do projecto.

Representagao das Turmas (por género) nos momentos /acgoes
Turmas Propost_as para Disclisséo Participagao Foruns Participagao Foruns
o questionario | questées 30 2008/2009 2009/2010
— 23 Abril 2009 Abril 2009
. 8 raparigas (4 s6 uma . .
50A 1 rapariga + 1 vez) + 2 rapazes (s 4 raparigas (1 s6 uma
rapaz vez) + 1 rapaz
uma vez)
7 raparigas (4 s6 uma 1 rapariga + 3
5°B 2 raparigas vez) + 2 rapazes (1 sO rapazes (2 s6 uma
uma vez) vez)
, 6 raparigas (4 s6 uma . .
+
500 1 rapariga + 1 vez) + 2 rapazes (s6 5 raparigas (4 s6 uma
rapaz vez)
uma vez)
59D 1 rapariga + 1
rapaz
10 raparigas, uma 2 raparigas, uma
. L participou o0 ano
o 1 rapariga + 1 orapazde | participou o ano passado
6°A ) passado + 3 rapazes,
rapaz 23/04 (1 séuma vez) + 2 .-
] um participou 0 ano
rapazes (s6 uma vez)
passado
6 raparigas, uma que 1 rapariga + 1 rapaz
6°B 2 rapazes partmpgu 0 ano passado que p’artlmpOU
(3s6umavez) +4 também o ano
rapazes (2 s6 uma vez) passado
6°C 1 rapariga + 1 1 rapariga + 3 rapazes 2 rapazes (s6 uma
rapaz (s6 uma vez) vez)
6 raparigas, uma que
participou 0 ano passado
6°D 2 raparigas (3 s6 uma vez) + 13
rapazes, um que
participou 0 ano passado
(6 s6 uma vez)
6°E 2 rapazes (1 s6 uma
vez)
5 raparigas, uma que 2 raparigas,
o , participou 0 ano passado .
7°A 2 raparigas ) participaram o ano
(2 s6umavez) + 2
. passado
rapazes (1 s6 uma vez)
4 raparigas (2 s6é uma 1 rapariga, participou
7°B vez) + 4 rapazes (3 s6 0 ano passado + 1
uma vez) rapaz (s6 uma vez)
700 1 rapariga + 1 2 raparigas + 1 rapaz 7 raparigas (1 s6 uma
rapaz vez) + 3 rapazes
7°D 2 rapazes 2 rapazes (s6 uma vez)
1 rapariga , participou
8°A 2 raparigas 2 raparigas (s6 uma vez) na elaboragéo
guestionario e nos
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féruns ano passado
(s6 uma vez) + 1

rapaz, que participou

no ano passado (s6

uma vez)
1rapariga+1 | 0s mesmos 4 raparigas (2 s uma
(] 7 .
8°B rapaz de 23/04 vez) + 3 rapazes (s6 1 rapariga
uma vez)
o : 0S mesmos 3 raparigas (2 s6 uma 2 rapazes (s6 uma
8°C 2 raparigas de 23/04 vez) vez)
8°D 2 raparigas + 2 rapazes
(1 s6 uma vez)
8°E 1 rapariga + 1
rapaz
2 rapazes 3 raparigas, 2
o 3 raparigas (1 s6 uma participaram o ano
9°A .
vez) passado (1 s6 uma
vez)
1 rapariga + 1 1 rapariga (s6 uma vez)
9°B rapaz + 7 rapazes (4 s6 uma 1 rapaz (s6 uma vez)
vez)
9°C 1 rapariga + 1 1 rapariga (s6 1 vez) + 2
rapaz rapazes
9°D 2 rapazes 0S mesmos 6 rapazes (3 s6 uma
de 23/04 vez)
1 rapariga + 1 3 raparigas, uma que
9°E rapaz 0s mesmos | participou o0 ano passado
de 23/04 (1 s6 uma vez) + 1 rapaz
(s6 uma vez)
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Documento 3: Pesquisa sobre o tema do abandono.

Tabela 3 — Areas abordadas na pesquisa sobre abandono escolar.

Paginas Trabalhos
pesquisadas elaborados
Medidas institucionais 5
Dados e analise estatisticos 5
Caracteristicas do aluno que abandona a 1

1

Areas tematicas

escola

Consequéncias do abandono
Causas para o abandono:

- Ingresso mercado trabalho

- Questdes pedagogicas

- Desvalorizag¢ao do papel da escola
- Influéncia familiar

- Questdes econdémicas

Conceito de abandono

N

Ol m a a a
= =2 aPNODN
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Documento 4: Questoes propostas pelos alunos

Tabela 4 - Propostas de questdes pelos alunos para o questionario — Reuniao 23 Abril 2008

A nossa escola de momento tem uma preocupagao:

“Porque é que os alunos abandonam a escola?”

Queremos escutar toda a gente, uma vez que somos uma Comunidade Escolar com diferentes ideias.

Imaginem que sao jornalistas contratados para efectuar entrevistas a alguns elementos desta
Comunidade Educativa.

Que perguntas fariam na qualidade de jornalistas, para melhor compreenderem o drama do abandono

escolar?
Autores Género Questoes Sub-temas
2 Alunos Feminino Porque é que alguns dos pais n&o se interessam
5°B . pelo empenho do educando? . .
Feminino Desinteresse familiar
Porque é que alguns dos pais ndo ajudam os
seus filhos quando tém dificuldades?
. . ~ . Desinteresse dos
Porque é que ha alunos que nao se interessam alunos
pela escola?
2 Alunos Feminino Os teus pais preocupam-se com o teu Interesse familiar
5°C . desempenho na vida escolar?
Masculino
A escola beneficia-te alguma coisa na profissao
. . 5 Interesse dos alunos
gue queiras seguir no futuro?
Achas que deve haver mais cursos de educagao
e formagédo? Quais? Organizagao escolar
2 Alunos Feminino Porque é que achas que alguns alunos faltam as
5°D . aulas? .
Masculino Desinteresse dos
Faltas as aulas? Porqué? alunos
Gostas de andar na escola? Se nao, porqué?
Achas que deveria haver mais cursos
profissionais? L
Organizagéo escolar
O que achas que poderiamos melhorar na escola
para se tornar mais atraente?
2 Alunos Feminino O que achas sobre o abandono escolar? Abandono escolar
6°A Masculino | Que medidas achas que a escola deve tomar Organizagéo escolar
para melhorar?
1 Aluno Masculino | Se pudesses abandonar a escola abandonavas? Desinteresse dos
. alunos
6°A Gostas de estudar para tirar boas notas?
Interesse dos alunos
Gostas das aulas?
2 Alunos Feminino O que entendes por abandono escolar? Abandono Escolar
6°D - .
Feminino Achas a escola seca? Desinteresse do
aluno
Gastas da escola?
Gostas de aprender?
Gostas das aulas?
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Gostas de estudar?
Gostas dos professores?

Na tua opinido o que poderiamos mudar na
escola?

Achas que a escola nao te fornece as melhores
condigdes?

O que poderiamos mudar nas aulas?

Achas que os professores exigem assim tanto
dos alunos?

Porque achas que os alunos abandonam a
escola?

Deixarias a escola por algum motivo? Qual?

Achas que o abandono escolar iria enriquecer o
teu futuro?

Achas que os alunos abandonam a escola porque
nao obtém os resultados que desejariam?

Achas que o fazem porque a familia ndo esta
actualizada sobre o seu rendimento?

Interesse dos alunos

Organizagéo escolar

Professores

Causas do abandono
escolar

2 Alunos
7°D

Masculino

Masculino

O que é para ti abandono escolar?

Qual a tua opinido em relagéo ao abandono
escolar?

De quem é a culpa do abandono/insucesso
escolar?

Porque é que os jovens abandonam a escola?

O que achas que leva a esta situagao de
abandono?

O que achas que falta para resolver esta
situagao?

Quais as causas do abandono escolar
prematuro?

Se tivesses ficado retido durante alguns anos
qual a tua medida em relagao a isso?

Qual a gravidade do abandono escolar em
relacdo ao pais?

Achas grave a situagéo de absentismo em
Portugal?

Achas que os alunos deveriam tomar uma atitude
diferente em relagéo a isto?

Achas que a escola tem como funcéo resolver
estes problemas?

Qual a tua opiniao em relagéo ao mercado de
trabalho?

Gostarias de acabar os estudos ou dedicares-te a
uma profissao que nao envolva estudos?

Abandono Escolar

Causas do abandono

Interesse do aluno
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Achas a escola importante para ti?

Na escola achas que deveria mudar alguma
coisa?

O que achas da escola?

Sera culpa dos encarregados de educagao por
nao se interessarem pelos assuntos da escola?

Organizagéo escolar

Pais

2 Alunos
8°E

Masculino

Masculino

Achas que deve haver mais aulas praticas?

Devia haver mais tempo nos intervalos e hora de
almocgo? Porqué?

Organizagéo escolar

2 Alunos
9°B

Feminino

Masculino

Alguma vez te sentiste desmotivado na escola?

O que te desmotiva mais na escola? (se te
desmotiva)

Porque faltas a escola? (se faltas)

Queres desistir da escola porque ja tens algo
seguro no mundo do trabalho? (se queres
desistir)

A tua desmotivagao deve-se a preguica ou a
quereres ir trabalhar e ter a tua independéncia?
(se te sentes desmotivado)

Achas que a tua estatura fisica € mais importante
que as tuas qualificacbes escolares pois queres
seguir algo na area do desporto?

Achas que a escola é pouco importante para o
teu futuro?

O que pensas da escola?

O que gostavas de mudar na escola para te
sentires mais motivado? (se te sentes
desmotivado)

Como achas que é o teu futuro sem escola?
Achas que te beneficia faltar a escola? (se faltas)

Existe alguém na tua familia que tenha como
preferéncia que trabalhes em vez de estudares?

Os teus pais pressionam-te com os estudos e tu
queres mais liberdade?

Tens amigos que te influenciam a abandonar a
escola?

Desinteresse dos
alunos

Desinteresse familiar

Relagbes entre pares

4 Alunos
9°D e 9°E

Masculino
Masculino
Masculino

Feminino

Achas que os problemas financeiros sdo uma das
causas para que haja abandono escolar?

Achas que a escola a nivel de ensino é a causa
para o abandono escolar?

O facto de poderes teres varias retengdes levam-
te a desmotivagéo escolar?

Na tua opinido achas que a escola devia apostar
em mais Cursos de Educagao Formagao (CEF)?

Achas que os alunos também tém que influenciar

Causas do abandono

Organizagao escolar
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um bom ambiente escolar?

Achas que a escola tem por fungao resolver todos
os problemas dos alunos?

Achas que o ensino pode ser de alguma maneira
um produto enferrujado pela inércia?

5 Alunos
8°A, 8°B e
8°C

Feminino
Feminino
Feminino
Feminino

Masculino

A escola é uma “seca’?

O que achas que tem mais interesse deixar de
estudar para trabalhar ou continuar os estudos?

Os professores sdo maus?
Diminuias o tempo das aulas de 90 minutos?

Achas que o Governo da condicbes para os
alunos continuarem a ter motivagao para os
estudos?

Desinteresse do
aluno

Professores

Organizagéo escolar

4 Alunos
7°A e 7°C

Feminino
Feminino
Feminino

Masculino

Achas o abandono escolar uma boa opg¢ao?

Achas que a idade influencia o abandono
escolar?

Se ficasses retido varias vezes num ano
continuarias a estudar?

O que achas mais benéfico estudar ou trabalhar?

Tens condigdes econdmicas para frequentar a
escola?

Tens problemas pessoais que te impegam de
andar na escola?

Se pudesses mudavas alguma coisa na escola?
O que achas da escola?

Os teus pais apoiam-te para frequentares a
escola?

Abandono escolar

Causas do abandono

Organizagéo escolar

Interesse familiar

1 Aluno
6°D

Feminino

O que entendes por abandono escolar?

Na tua opinido o que poderiamos fazer para
melhorar a situagdo do abandono escolar?

Se tivesses oportunidade abandonavas a escola?
Se sim porqué? Se nao porqué?

Porque achas que os alunos abandonam a
escola?

Porque é que achas que existe abandono escolar
na nossa sociedade?

Achas que o abandono escolar deve-se por causa
de problemas financeiros?

Achas que a culpa do abandono escolar é do
préprio aluno?

Achas que a culpa do abandono escolar é por
causa das mas influéncias e dos contactos la
fora?

Achas que a culpa é da escola, pois temos aulas
até muito tarde e o tempo de chegar a casa para

Abandono escolar

Causas do abandono
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falar com os pais e reflectir sobre os dias de aulas
€ pouco e torna-se desmotivador?

Achas que o abandono escolar deve-se a falta de
cursos e novas propostas aos alunos?

Achas que a escola nao te fornece as melhores
condigdes?

O que gostas mais na escola? Porqué?
O que gostas menos na escola? Porqué?

Achas que o horario de funcionamento das aulas
€ mau? Se sim porqué? Se nao porqué?

Achas que deveriamos ter menos tempo de
aulas? Porqué?

Achas que deveriamos ter mais aulas por dia?
Porqué?

Achas que a escola ndo tem condi¢bes para ser
bem sucedida?

Quais as alteragdes que deviam ser feitas nas
aulas?

Achas que as regras do regulamento interno nao
sdo boas? Porqué? Se sim porqué? Se nao
porqué?

Nao achas que todos os alunos as deviam
cumprir?

Se as cumprissem poderia haver menos
abandono escolar?

Na tua opinido se as aulas fossem mais praticas o
interesse dos alunos e a sua motivagao seriam
maiores? Se sim porqué? Se ndo porqué?

O que é a escola para ti?
Gostas de andar na escola?

Achas que a escola é uma seca? Se sim porqué?
Se nao porqué?

Achas que as aulas sdo uma seca? Se sim
porqué? Se nao porqué?

De manha quando acordas tens vontade de ir
para a escola? Se sim porqué? Se nao porqué?

Achas que os alunos tém liberdade: a mais?
suficiente? a menos? Porqué?

Um aluno vem para a escola s6 para passar os
livros? S¢ para ter peso na mochila? Sé para
marcar presenca?

Se um aluno nao revela interesse nem motivagéo
e que sO vem para a escola para prejudicar os
outros, o que achas que ele é7?

O que achas que Ihe vai acontecer no futuro?

Por vezes os alunos tém uma certa raiva na

Organizagéo escolar

Interesse do aluno
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escola: porque motivo eles ficam assim?

A maior parte dos alunos nao tem bom
rendimento escolar. Da a tua opinido do porqué?

Podes indicar factores que levem a desmotivagéo
doa aluno e ao interesse?

Na tua opinidao o que provoca a desmotivagao dos
alunos?

O que achas que um aluno sente quando é
repetente durante varios anos?

Gostas dos professores? Se sim porqué? Se nao
porqué?

Achas que os professores exigem assim tantos
dos alunos?

Achas que os professores deviam prestar mais
auxilio aos que estdo menos interessados?
Talvez os motivassem? Como?

Achas que os pais ndo estdo devidamente
actualizados do teu rendimento escolar?

Achas que a culpa disto tudo € dos pais que nao
estdo a par do teu desenvolvimento?

Professores

Pais

? ? Porque é que os familiares nao incentivam os
seus educandos?

Nao tém tempo para isso?
Nao se querem interessar pelos seus filhos?

Os alunos ndo se interessam?

Desinteresse familiar

Desinteresse dos
alunos

23-04-2008

Encontro sobre o “Abandono Escolar”

Conclusbes dos trabalhos que os jovens alunos pesquisaram e trabalharam:
O que pode levar ao abandono

- Retengbes

-Falta de meios financeiros

- Falta de motivagao escolar

-Gravidez precoce

- Falta de acompanhamento escolar por parte da familia
- Desejo de autonomia financeira

- Desconhecimento do que é o mundo do trabalho

- Desejos insatisfeitos

E preciso mais tempo para convivio entre pares — passam muito tempo nas aulas - pouco espago para

partilha livre de ideias

A mae abandonou a escola aos 13 anos e isso incentivou-a a estudar. O arrependimento da mée foi o

estimulo.
Apostar nos CEF, mais CEF.
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Documento 5: Comparagao entre questoes propostas pelos alunos e as realizadas

Tabela 5 — Andlise comparativa das questdes propostas para o questionario.

Definicdo / o que é

-
o

Interesse em abandonar
Resolugao
Quem tem culpa
Econdmicas

Abandono escolar

Relagdes com pais/ familiares
Motivagdes do aluno

Resultados escolares

Influéncia de outros (amigos/
familiares)

Apoio do M.E
Questdes pessoais

= ININ[W[2|N[O®

WP W

Causas do
abandono escolar

N
N

—_

Demasiado tempo na escola
Importancia da escola
Interesse
O que é melhor e pior
Obrigatoriedade 1

Futuro 4 1

Impossibilidade de trabalhar 1

Lugar de convivio e partilha e 2
com actividades ludica
Existéncia poucos cursos
Escola alternativos

Actividades ludicas
Condigbes existentes
O que mudarias
Resolugao problemas
Como pode evitar abandono
Regulamento interno
Beneficio em faltar
Produto enferrujado pela inércia
Horarios e estrutura
Aulas Interesse
O que mudarias
Interessantes
Exigentes
Opinido ouvida 1
Alunos Motivagao e interesse
Tém que colaborar 2 1

NIN|W| -~

RN
o
w

N

=N (NS I IS Ny RN PN

Professores

Njlalaln[a|aNvw|lw|l=a]o|w

N
(o]
RN
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Rendimento escolar

Culpados do abandono

Preferéncia em trabalhar

Interesse /Desinteresse

Pais

Preferéncia ao trabalho

Exigentes

alajo|o|=a|o
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Documento 6: Noticia elaborada pelos alunos

“Definicao de Férum: encontro entre alunos e professores, onde os alunos exprimem os

seus sentimentos em relagdo ao Plano de Prevencédo do Abandono Escolar.
Assuntos tratados:

Ja reparaste que este ano encontras, na escola, coisas diferentes em relacdo ao ano
anterior? Por exemplo:

e Intervalos maiores

e Empréstimo de bolas

¢ Mdusica ambiente no refeitério

e Obras na biblioteca

e Bebedouro

e Aspecto exterior da escola

e Preocupagdes ambientais

e Melhoramento dos espacos verdes
e Os Féruns de alunos

Sabes porqué?

Porque no ano passado, alguns alunos que participaram nos Féruns do Plano de
Prevencéo do Abandono Escolar (PPAE), trabalhando num inquérito elaborado por eles e
preenchido por todos os alunos da escola, deram sugestdes que melhorariam a escola,

agradando os alunos e os professores.
Este ano ja fizemos 2 Féruns:

O 1°Férum foi no dia 15 de Outubro, onde estiveram presentes 30 alunos de 43
convidados. Em cada turma foram convidados 2 alunos.

» O Forum iniciou com um jogo falando do PPAE (Plano de Prevencéao do
Abandono Escolar) dizendo: Ai vai o plano! O qué? O plano! O qué? O plano! Ah!
O plano!

» Logo de seguida, abordamos os seguintes temas:

e O que foi feito no &mbito do Plano de Preveng¢ao do Abandono Escolar no
ano lectivo anterior: como melhorar a escola: através de um PowerPoint,
que o professor Luis Amaral mostrou;

e Visualizagao de um filme que retratava uma situagao de exclusdo de um
aluno;

e Debate: no debate concluimos que uma pessoa ¢é julgada/discriminada
através da maneira de vestir, dos seus actos, das palavras “antigas” que
utiliza, mas préprias do meio onde vive, através do sitio onde vive, pelo
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valor do telemoével que se use, pela falta/dificuldade de comunicacao, pela
falta de amigos, ...

¢ No fim deste debate uma aluna manifestou a sua preocupacéao
relativamente a alguns alunos que ela considera poder estar em risco de
abandono escolar, pedindo ajuda para impedir que o0 abandono possa vir a
acontecer.

O 2°F6rum foi no dia 5 de Novembro, onde estiveram presentes 23 alunos dos 43
convidados.

» O Férum iniciou com um jogo de palavras que nos tocam negativamente ou
positivamente, como por exemplo: comunicar, solidariedade, tristeza e abandonar,

» Depois visualizamos novamente o filme sobre a exclusdo e falamos deste mesmo
tema: a exclusdo. Demos exemplos de alguns que foram discriminados nesta
escola por alunos da mesma.

» Duas alunas leram-nos uma noticia que saiu no “Jornal de Noticias” sobre o risco
de abandono escolar, de uma menina que frequenta a escola. Nesta noticia
chegamos a conclusao que os jornalistas sao capazes de mentir para “vender”
uma noticia, porque esta noticia ndo corresponde a verdade! Para além disso a
menina nao faltou assim tanto as aulas como isso, e o motivo para o qual a levou
a fazer isso foi o falecimento do seu pai.

Elaborado por: Ana Fonseca e Jorge Sa com a ajuda da Pr. Bela”

Universidade de Aveiro 73



A Cidadania Infantil: uma conquista das Criangas no espacgo escolar

Documento 7: Apontamentos

1° Encontro
Mini-férum - Viver em Seguranca
18 Marco de 2009, numa sala da EB 2,3 de Valongo do Vouga

Presentes: 18 alunos, dois elementos da GNR + dois elementos da equipa dinamizadora

eeu
Resumo

Sessao do férum de alunos dedicado ao tema Viver em Seguranca, dinamizado por dois
elementos da Escola Segura da GNR. Um dos elementos da equipa dinamizadora fez a
apresentacdao do forum e referiu que o tema inicialmente proposto pelos alunos foi

Violéncia no Meio Escolar.

A sala é uma sala de aulas tipica e os alunos sentaram-se sem alterar a disposi¢cao das

cadeiras e mesas.

Um dos elementos da GNR sentou-se numa das mesas ao lado do computador e ao pé
dos alunos, e falou sobre seguranca, cuidados a ter, seja na escola ou fora, tendo como

base uma apresentagdo em powerpoint.

No final da apresentagao, alguns alunos colocaram algumas questbes sobre situagoes
que tinham vivido e nas quais se tinham sentido em perigo, nomeadamente uma

rapariga.

2° Encontro

Mini-férum — Banco do Tempo
3 Junho de 2009, numa sala da EB 2,3 de Valongo do Vouga

Presentes: 27 alunos + 3 professores + investigadora da UA e eu.

Sessao do férum de alunos dedicado ao Banco do Tempo, dinamizado por um dos

professores da equipa dinamizadora e os alunos da turma 6°D.
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Depois dos alunos se sentarem numa sala de aula com a distribuigao tipica de mesas e
cadeiras, dois alunos da turma do 6°D distribuiram um panfleto sobre o Banco do Tempo,

elaborado por um aluno dessa turma.

Um dos elementos da equipa dinamizadora fez uma breve apresentacdo do tema do

Férum, o Banco do Tempo, que ja tinha sido assunto de um mini-férum anterior.

A seguir o professor da referida turma colocou em visionamento um filme elaborado pelo
GRAAL, onde se apresenta o Banco do Tempo e o seu funcionamento. No final do filme,
o Professor relembrou a realizacdo do primeiro féorum (em Janeiro) sobre este tema,
dinamizado pela investigadora da Universidade de Aveiro e que levou a que nas aulas de

Formacao Civica da turma do 6°D tentassem dinamizar um mini-banco do tempo.

O professor tinha a auxilia-lo uma apresentacdo em powerpoint, onde fazia referéncia ao
que é o Banco do Tempo, os seus objectivos e principios (muitos dos quais ja tinham sido
abordados no filme). O mesmo referiu que a experiéncia que aconteceu na turma do 6° D
nao respeitou todos os principios do Banco do Tempo, nomeadamente, a ndo existéncia

de uma agéncia (fazer a regulacao entre a procura e a oferta).

Um aluno questionou quando se iniciou o Banco do Tempo em Portugal, pois no filme

falavam em 2001 e na apresentagdao em 2002.

De seguida o Professor abordou o processo de criagdo do mini-banco de tempo na turma
do 6°D, que teve o seu inicio com o mini-férum realizado em Janeiro (e dinamizado pela
investigadora) e no qual estiveram presentes oito alunos da turma que posteriormente,
nas aulas de formagao civica apresentaram o tema aos restantes colegas e decidiram
que valeria a pena desenvolver essa ideia na turma. Assim, cada um elaborou uma lista
com cinco itens que oferecia e essas listas foram fixadas na sala (essas listas foram
apresentadas no computador e a sua leitura gerou alguns risos) — a totalidade das tarefas
estdo direccionadas para a escola. A seguir procederam a criagao e entrega dos livros de

cheques e o professor ia fazendo a contabilizacao das horas pedidas /dadas.

A apresentacgao terminou com pequenas entrevistas a alguns alunos da turma que deram

a sua opiniao sobre a iniciativa — “é bom”, “ndo tém faltas de TPC”.

Terminada a apresentagdo, o Prof. pediu a investigadora para fazer um balango da
iniciativa e esta comegou por pedir a opiniao dos alunos do 6°D — “foi engracado”, “ver
tantas pessoas a serem ajudadas e ajudar”, “ foi educativo”, “foi o TPC e estudar”. Foi

referido que a pessoa mais solicitada foi a Ana e esta disse que “pediam que os ajudasse
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nos TPC, a estudar para os testes (...) eu estudava com eles (...) as vezes um de cada

vez, outras vezes em grupo (...) também pedi ajuda para um teste.”

Um aluno que nunca participou disse que nao ficou triste e que os colegas pediam a

pessoas especificas.

A investigadora da UA aproveitou para questionar se poderia ter ajudado mais ao que os
alunos disseram que nao; agradeceu a disponibilidade do grupo para a ajudar na sua

investigagao e pediu a colaboragao para continuarem a ajuda-la.

O Prof. questionou duas alunas de outras turmas sobre a sua opinido acerca desta
iniciativa e se valeria a pena propé-la a outras turmas: uma delas acha que toda a escola

deveria aderir e era bom todos poderem ajudar-se; a outra disse que na turma dela n&o.

Um dos elementos da equipa dinamizadora perguntou se seria interessante proporem a
criagcdo de uma agéncia de uma agéncia na escola no proximo ano — a resposta

generalizada foi sim e nove alunos disponibilizaram-se para ajudar.

Uma aluna disse que era bom também para os professores — estes disponibilizarem-se

também para ajudarem os alunos.

A sessao terminou com a marcagdao da proxima sessdao do mini-férum e com a

distribuicao de flores pelas alunas do 6°D.

3° Encontro

Reunido de preparagio da sessao de avaliacdo dos foruns
8 Junho de 2009, numa sala da EB 2,3 de Valongo do Vouga

Presentes: Eu + 3 professores do grupo dinamizador

Comegou-se por fazer uma breve retrospectiva do feedback dado pelos alunos ao

Professor Luis relativamente ao Forum Inter-Escolas:

“gostaram e querem mais”, “os colegas de outros grupos gostaram muito de saber dos
féruns”, “a nossa escola é muito mais avangada do que as outras”, gostaram de estar
com jovens mais velhos, perguntaram pelo lanche — numa préxima vez deveria haver

lanche e um bloco e uma caneta a cada um, gostaram da dindmica utilizada.
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Depois passou-se para a analise dos mini-foruns, realizados quinzenalmente na Escola.

- 0s alunos presentes nos féruns nao eram sempre 0s mesmos porque as vezes havia
outros alunos na turma mais interessados no tema. Como se faz a avaliagdo com eles?
Um levantamento dos jovens mais frequentes e fazer uma reunido de avaliagdo; um

questionario a todos os que frequentaram.

- na 22 feira antes do mini-férum (42 feira a tarde) a informagcao sobre o tema do férum.
Inicialmente havia dois alunos designados, os representantes e posteriormente eram

convocados.
- serao os féruns mais uma aula de formacao civica? Ou um projecto deles?

A Bela referiu que € um espaco onde os alunos podem ter voz activa na escola, mas nem
eles préprios perceberam que podem ter aqui uma participacao activa; nao sabem estar
de outra forma — modo de estar na escola. Os alunos tém dificuldade em assumir um

papel mais activo.

O Luis acha que cometeu um erro ao nao deixar que os alunos fizessem a apresentagao
no ultimo férum — mas o powerpoint foi feito por ele e s6 nessa manha a mostrou aos

alunos.

No que diz respeito a sessao sobre a discriminagao social, um encontro dinamizado pelos
Professores, diz o Luis que os alunos falaram mas é “a saca-rolhas”, ndo tém autonomia
para tomarem a iniciativa, s6 no 2° visionamento conseguiram que os alunos

participassem.

4° Encontro

Mini-férum — Reunido de avaliacédo dos foruns
17 Junho de 2009, numa sala da EB 2,3 de Valongo do Vouga

Presentes: 7 alunos, a psicologa e uma professora da Escola e eu.

Como o espaco disponivel era uma tipica sala de aula, assim que entrei na sala com
alguns dos jovens perguntei-lhes o que eles achavam de juntarmos umas mesas e
fazermos um espago mais agradavel para conversarmos; como concordaram pegamos

numas mesas e cadeiras e criamos uma “mesa redonda”.
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Comecgamos por ser seis pessoas (5 alunos e eu), posteriormente chegaram mais dois

alunos e, mais tarde, apareceram a psicologa da Escola e uma professora.

Tabela 6 — Sistematizagao da conversa colectiva.

Vozes dos alunos

Vocés conhecem alguém que esteja em situagdo de abandono escolar?
Rapariga A: Eu conheco, ca na escola.

Porque é que quer abandonar a escola?

Rapariga A: Por desanimar por retengcbes. Mas esta a ser Desinteresse
acompanhada. Os professores, o Plano, os alunos. Tentamos ajudar. dos alunos
Hé um envolvimento dos alunos nessa questdo do abandono escolar?
Rapariga A: ha porque nés participamos, as nossas questdes sao
desenvolvidas aquilo que a gente quer a gente pretende é dito e assim
conseguimos as nossas propostas para que ela ndo abandone a escola | Abandono
e tentamos ajudar a mostrar que a escola € um sitio importante, um escolar

lugar onde podemos conviver, estudar, estar com os amigos.

Que actividades acham que eram importantes desenvolver para prevenir
o abandono escolar? Podem por exemplo, pensar no caso desse

colega, o que seria importante a escola fazer para prevenir que as

pessoas se sintam assim desanimadas? Maior
Rapariga B: Mais apoio dos pais acompanhamen
Rapariga C: dos colegas, dos professores to

Vocés acham que com este Plano ha mais apoio?

Rapariga C: Nao sei

Rapariga B: Acho que ngo:

Rapariga A: os pais tendem a participar mais activamente, deviam pelo
menos.

Rapariga B: Depende do aluno.

Acham que os professores estdo mais atentos a essas questées? Vocés
notam alguma diferenc¢a antes e depois do Plano? Que diferencas?
Rapariga A: Os questionarios que tém feito...

... a vocés, a pedir a vossa opinio...

Rapariga A: sim. Temos vindo a descobrir novas ideias, novas propostas
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que podem vir a melhorar o nosso futuro como alunos.

Vocés acham que poderiam ter um papel mais activo neste Plano? O
que é que vocés fazem?

Rapariga A: Os questionarios...

Rapariga C: ...com sinceridade

E relativamente aos mini-foéruns... vocés sabem que decorreram uma
série de mini-féruns este ano (9) e vocés foram dos alunos mais
participativos. Porque é que é importante (ou se é importante)
participarem nestes mini-féruns e estes mini-féruns realizarem-se?
Rapariga D: Para discutirmos as nossas ideias

Rapariga A: o ultimo tema que estamos a tratar é o banco do tempo.
E o banco do tempo é uma questao importante para vocés porqué?
Rapariga A: E porque no futuro vai nos ajudar se conseguirmos
concretizar o projecto que estamos a planear — que a nossa escola crie
um banco do tempo.

Rapariga D: Animacéo.

Rapariga D e outros: A nossa animagéao € fazer foruns de karaoke, ha
danca...

Terem um tempo para cantar e dancar é bom, entdo?

Todos: Sim.

Rapariga A: Para brincar.

Que outras coisas sao importantes nestes foruns?

- Sobre a adolescéncia... métodos contraceptivos... seguranga...
seguranga na Internet... violéncia

Violéncia na Internet é tema actual. Tiveram algum férum sobre esse
tema?

- Nao. Foi um professor que falou sobre isso.

Vocés acham que a forma como estao a decorrer os foruns é ideal?
- Acho que sim.

Rapariga A: Normalmente tém havido powerpoints e essas coisas...
ajudam mais a compreensao.

Né&o vos parece muito uma aula?

Rapariga A: Nao.

- As vezes sim. Depende.

Rapariga A: Mas torna-se uma aula diferente de todas as outras.
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Rapaz A: das nossas aulas de histéria ndo. Porque s&o dadas como
isto, com powerpoints

Rapariga A: Mas sao outros temas.

E pessoas diferentes, mas se calhar acaba por ser como uma aula.
Como poderia ser para ser diferente?

Rapaz A: La fora.

Por exemplo, ha temas que vocés dominam ou que vocés podiam
pesquisar porque ndo sdo vocés a dinamizar um forum?

- N6s vamos dinamizar um, no ultimo dia de aulas.

- Animacao, é na festa... vai para la a Lucia cantar

Como é que é feita a escolha dos temas? A divulgagao de cada
encontro?

Rapaz A: no 1° férum de cada periodo nés fazemos uma planificagéo.
Vocés é que escolhem os temas?

- As vezes sim. Damos opinides, se os Professores concordarem...

E sdo vocés que se lembram de quem gostavam que viesse falar sobre
um assunto? Ou essa acaba por ser mais uma tarefa dos professores?
- E dos professores.

Como ¢ que ¢ feita a divulgagédo dos encontros?

- A continua vai as salas e |1&é um papel.

Qualquer pessoa da turma pode participar?

Rapaz A: As vezes, outras vezes é so 0s representantes.

- Depende do tema.

E como é que vocés sabem quando é para todos ou ndo?

Rapaz A: Diz la — ficam convidados toda a turma, nas outras diz o nome
dos representantes.

Vocés acham correcto que haja foruns sé6 para os representantes e
outros abertos a todos os alunos?

Rapariga C: Eu acho que todos os féruns deveriam ser abertos a quem
quisesse vir, porque as vezes ha féruns importantes e que todos
deveriam vir e sé vém os representantes.

Alguns de vocés sao representantes das vossas turmas, ndo sado?

- Sim.

Depois como é que fazem? Tiveram num forum...

Rapaz A: A nossa DT pergunta-nos o que € que se passou no forum.
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E vocés partilham com toda a gente, é?

Rapariga D: Isso ndo acontece na nossa turma, nao ha muito interesse.
Houve uma vez que ela nos perguntou o que é que nos tinhamos falado
sobre o banco do tempo (no 1° féorum).

E depois nédo perguntou mais, é?

Rapariga D e rapaz B acenam.

Rapariga C: a nossa pergunta sempre.

Rapariga A: gosta de participar e nés gostamos de contribuir para isso.
Acham que poderiam ter um papel mais activo nestes féruns? De que
forma?

Rapariga D: depende do assunto.

Rapaz B: na animacao (risos)

Por exemplo, podem conhecer alguém que viesse falar de um tema que
vocés gostassem e propor isso. Se calhar esté éptimo como esta. E
isso?

- Acho que sim.

Rapariga A: Poderia vir uma pessoa mais especifica naquela area para
falar do tema

- Tem havido.

Rapariga D: mas nem todas as pessoas sao especificas naquela area
Ou seja, tém vindo algumas pessoas falar de alguns temas e vocés
acham que deveria ter vindo alguém mais especialista.

Rapariga C: as vezes até sabem mas custa-lhes explicar.

Relativamente ao Plano de Prevengdo do Abandono Escolar, vocés
acham que haveria iniciativas que seriam importantes serem
desenvolvidas ca na escola? Por exemplo, outro tipo de encontros?
Rapariga A: Com turmas de outras escolas, que tenham feito trabalhos
ou tratado de temas que nds ja tenhamos tratado.

Ha alguns aspectos que vocés gostassem que mudasse?

Rapariga A: Ha. Os alunos deveriam participar mais activamente nos
projectos que a escola propde.

Como se consegue isso?

Rapariga A: Fazer cartazes a alertar

Rapaz A: Fizeram isso para o cicloturismo e nao foi muita gente.
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O que é que vocés acham que era possivel fazer para estimular a
participagdo, ndo s6 em termos da divulgagdo, mas também na forma
como os féruns séo realizados?

Rapariga A: Fazer coisas mais “alertantes”, chamar os alunos mais para | Divulgagao
a realidade e tentar levar as coisas mais na brincadeira mas de formaa | féruns
conseguir incentivar a vir, a participar, a fazer propostas novas porque
de certeza que ha alunos que querem participar e nao participam por
terem vergonha, nao sei... e podem ter propostas boas.

Disseste levar as coisas mais para a brincadeira. S4o0 muito sérios 0s
foruns?

Rapariga A: Nao. Nao é isso. Levar para a brincadeira uma forma de
chamar outros alunos, ndo no forum mas fora do férum para chamar
outros alunos para virem ao féorum.

Divulgagao?

Rapariga A: isso.

Vocés véem aos féruns porque foram os escolhidos para representar a
turma?

Rapaz A: Eu e ela (Aluna C) somos.

Rapariga A: Eu ao principio ofereci-me para vir mas tinha treinos.

Vocés que séo representantes, se ndo fossem os representantes vocés

vinham?
Rapariga C: N&o sei. Talvez dependesse mais do tema. Se fosse um Temas dos
tema que me chamasse a atencéo, talvez viesse. féruns

Rapaz A: E igual.

Rapariga B: Algumas vezes é porque venho com os meus colegas e
aprendo coisas novas.

Rapariga D: Acho que todos os féruns deveriam ser abertos a quem
quisesse vir, porque por exemplo nds temos uma colega que também
queria vir mas o Prof de Musica disse que era s6 para representantes.
Vocés também sédo os representantes da vossa turma? Se ndo fossem
vinham aos féruns?

Rapariga D: Estou como a minha colega. Dependia do tema.
Dependia do tema como? Os temas ndo sao aqueles que vocés
escolheram?

Rapariga A: as vezes. As vezes s&o outras pessoas a escolherem, a
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darem ideias.

Outras pessoas quem? QOutros colegas?

- Sim.

E ha temas que outros colegas escolhem e que vocés ndo acham
interessantes é?

- Pois.

Ent&o vocés mudavam a forma de escolha dos temas?

-Sim.

Rapaz A: Deviam ser os professores a escolher.

Rapaz A: Porque eles sabem melhor o que fazem.

Rapariga D: Acho que assim ainda seria pior porque poderiam escolher
temas que os alunos n&o achassem muito interessantes e vinha uma ou
duas pessoas.

Rapariga A: tinham que cativa-los e incentiva-los e mostrar-lhes que o
tema era importante.

Vocés conseguem pensar em alguma sugestéo para a decisdo dos
temas?

Rapariga A: fazer um inquérito aos alunos para verem os temas que
poderiam ser batalhados. De certeza que haveriam temas iguais
poderiam chamar os alunos que nao participam.

Quase como uma votacdo. E quem eram as pessoas envolvidas?
Rapariga A: os alunos.

Rapariga D: poderia ser uma votagao até.

Rapariga A: H4 muitos alunos que as vezes querem tratar de um tema e
quando vao a sala apresentar o tema dizem “oh, esse ndo. Se fosse
outro eu ia”.

Os temas sao todos importantes, mas... as vezes dizem “ndo me
apetece ir’, “aquele tema nao”

Rapariga C: “aquilo € uma perda de tempo”. Muitas respostas sado
assim.

Rapariga D: poderiam dizer (os temas pretendidos) aos representantes
e estes divulgavam nos foruns de balanco.

Rapariga A: os professores deveriam incentivar para que se dialogasse
sobre os foruns.

Estas a sugerir uma maior participagdo por parte dos professores?

Papel do aluno

Importancia do

tema
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Rapariga A: é isso. E importante dialogar depois dos féruns, transmitir a
outros colegas que nao perguntam por vergonha e ficam sem saber.
E como é na tua turma? Ha conversa sobre os foruns?

Rapariga E: n&o.

O que é que tu ouves sobre os foruns na tua turma?

Rapariga E: que é uma seca.

Algum de vocés ja sentiu quando estava no férum que era uma seca?
-Sim. (resposta de quase todos os alunos)

Entao aqueles que ja sentiram isso, vamos fazer um esforgo para
lembrar essa vez.

Rapaz A: o tema passado, o banco do tempo. Porque ja tinhamos falado
daquilo antes.

- Aquele nem era o tema sugerido, era para ser animagao, ou outra
coisa qualquer.

Rapariga A: mas € sempre bom lembrar.

Rapariga D: mas ja tinhamos falado noutros dias.

Rapariga A: mas foi 1 forma de se fazer novas propostas, ja temos
novas propostas.

Rapariga A: aquilo foi mais uma realizagdo do 6°D, mas quem
apresentou quase tudo foi o professor.

E ha mais algum forum? Por uma razéo diferente, uma vez que este foi
referido por ser um tema repetido e se calhar ndo foi tdo motivante.
Todos os outros foram optimos?

Rapariga A: Também depende dos alunos, quando os alunos nao
participam torna-se uma seca.

E os alunos costumam participar?

- Ndo muito.

Rapaz A: o unico forum em que apareceram muitos alunos foi o dos
métodos contraceptivos.

Rapariga B: Porque o tema era bom.

E depois de estarem ca, os alunos colocaram questbes e participaram
realmente?

-Sim.

Mas vocés ndo costumam falar de educagao sexual nas disciplinas?

- Nao.

Papel do aluno

Papel de aluno
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Rapaz A: deveria ser uma disciplina, como nos morangos. S6 demos o
sistema reprodutor nas aulas de ciéncias e faldamos do que falamos no
férum.

- Na minha nao.

Rapariga A: mas depende dos alunos, nesse forum levaram as coisas
mais para a brincadeira.

Rapariga E: mas podia experimentar-se ter aulas de educacéo sexual.
E dos outros temas vocés lembram-se?

- seguranca... solidariedade (quando veio ca o padre)... o balanco.

E qual gostaram mais?

Rapariga A: da solidariedade.

Vocés gostaram todos dos foruns da animagao?

Rapariga D: Foi uma grande seca quando foram cantar

Vocés repetiam alguns destes féruns?

Rapariga D: da animag&o vamos ter para a semana.

Rapariga A: eu acho que deveriamos repetir da solidariedade, um férum

onde aprendemos muito.
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Documento 8: Resumo do Féorum Inter-Escolas

No dia 19 de Maio, realizou-se um Foérum Inter-Escolas no Férum Municipal da Juventude de

Agueda, um encontro de alunos e professores das Escolas do Concelho.

Este encontro contou com a presencga de seis alunos da EB2,3 Fernando Caldeira, trés da EB2,3
Prof. Artur Nunes Vidal, oito da EB2,3 de Valongo do Vouga, trés da Escola Secundaria Marques

de Castilho e seis do Instituto Duarte de Lemos, acompanhados de um Professor ou Psicéloga.

O Foérum comegou com a divisdo do grupo grande de alunos (26) em trés pequenos grupos que
foram distribuidos pelas salas do edificio, com duas dinamizadoras da conversa. O debate tinha

como base algumas questdes definidas previamente, que se enunciam a seguir:
1° Pergunta - Para ti, para que serve a escola?

2° Pergunta - O que é que gostas na escola? O que gostas nos professores que tens

(caracteristicas)?
3° Pergunta - O que mudavas na escola?
4° Pergunta - Quais as tuas preocupacgébes (vida geral)?

5° Pergunta - Quais sédo os teus sonhos? O que esperas da tua vida? Como gostavas que

fosse a tua vida quando fores grande?

6° Pergunta - Se tu mandasses na escola, como é que ela seria?

Também os adultos acompanhantes dos grupos foram convidados a conversar sobre as questdes
que iriam ser colocadas aos jovens, pelo que foram também encaminhados para uma sala onde,

com a ajuda de uma dinamizadora, reflectiram sobre essas questdes.

Posteriormente, reuniram-se todos em grande grupo no saldo polivalente do Férum e os porta-
vozes de cada grupo partilharam com os restantes a discussao/ conclusdes do debate, que se

partilham a seguir:

1° Grupo:

Optaram por uma actividade ludica com a criagdo de uma caixa de papel, que representa a escola.
Do lado de fora da caixa escreveram os aspectos positivos da escola e no lado de dentro incluiram

0 que ndo gostam na escola.

Globalmente, o que foi dito pelo grupo foi:

86 Departamento de Educacao



Rita dos Anjos Gomes Martins Simdes

Na escola gostam: dos amigos, das novas oportunidades, dos matraquilhos, do bar e da cantina,

dos professores.

Na escola ndo gostam: de algumas regras; de ser proibido usar tops e namorar na escola, do

barulho nos corredores, de alguns funcionarios; da escola ser obrigatéria porque se ndo fosse os
alunos iriam porque sentiam essa necessidade; de alguns colegas por causa rivalidade, da
antipatia e falta de atengao; do facto do pavilhdo demasiado grande; de néo existir animagéao para
tempos livres nem espacos para convivio; das aulas de histéria porque o professor limita-se a
questionar; da sala de estar porque nao tem ofertas, nada para fazer; dos colegas que se metem
com mais novos; que nao reconhegam a ajuda; falta de sinceridade das pessoas; do conselho

executivo.

Os sonhos: médico, ndo emigrar, ser jogador de futebol, ir ao amazonas, ser feliz, ter casal de

gémeos, sem independente, emigrar, nao ter preocupacgoes.

As preocupacdes: chamar nomes, nio ter apoio, ndo conseguir entrar na universidade, falta de

emprego, a corrupcgao, falta de amigos, dinheiro, saide, se ndo gostarem de o ver jogar, ndo

serem ninguém na vida.

2° Grupo:
A escola serve: para aprender e para construir o seu futuro.

Na escola gostam: do ambiente e do convivio; dos funcionarios e professores; das actividades

ludicas. A relagdo professor - aluno é importante e é importante ter bom relacionamento,

cumplicidade para debater o que se gosta e o que ndo se gosta e os interesses.

Na escola mudavam: as casas de banho; tornavam-na mais criativa, com mais desenhos, mais

ampla; a comida.

As preocupacdes: a crise que estamos a passar; delinear o futuro e termos uma ideia do que nos

espera e do que enfrentamos; ter a ideia de uma vida real, dificil; & preciso trabalhar para

conseguir ser alguém.

Os sonhos: casar, ter uma boa vida, trabalho, dois filhos; outros ddo mais asas imaginagéo e
sonham com viajar, ser cantor, ser actor. Nem toda a gente tem que ter os mesmos gostos, séo os

quebra-rotinas, e sao essas coisas que completam a vida.

Se mandassem na escola: alteravam as casas de banho que estdo em péssimo estado; ndo é

tarefa facil mandar e manter a harmonia é dificil, mas na sua escola as pessoas que estdo na
hierarquia mais alta fazem-no; no que diz respeito os professores, alguns colegas nao estédo
contentes porque nao sao didacticos, ndo sdo bons a dar aulas, deveriam ser dinadmicos e com

formas de ensinar diferentes o que tornaria mais facil assimilar os assuntos; os clubes das escolas

Universidade de Aveiro 87



A Cidadania Infantil: uma conquista das Criangas no espacgo escolar

— deveria haver oficinas de teatro, clubes desportivos e ter outras actividades, mais ofertas para

estarem na escola sem estarem a ter aulas.

3° Grupo:

A escola serve: para estudar e para preparar a vida social e profissional; estabelece relagdo com o
préoximo; preparar o futuro e dar mais autonomia; partilhar informacdes; educar para a cidadania,

para o respeito pelo préoximo; da ferramentas para o futuro; ajuda a distinguir o certo do errado.

Nos professores gostam: da disponibilidade, da maneira de ser e da compreensao, do reconhecer

os erros e pedir desculpa; o tentar ajudar e terem tempo para nos.

Na escola gostam: de estar bem equipada (por exemplo com quadros interactivos), de ser

inovadora, com varias ofertas e muitas actividades; os espacos de partilha; a psicologa que tem
atengao aos alunos; o bebedouro criado; o convivio; os espagos verdes, agua, sombra, o teatro e

radio; bom acolhimento, boa relagdo com todos, a comida.

Na escola ndo gostam: o horario reduzido da papelaria, a empresa que serve a comida deveria ser

mudada; deveria haver mais actividades; mudar a duragao das aulas de 90 minutos porque estas

tornam-se magantes.

Os sonhos: seguir para universidade para tirar um curso — biologia e design; tirar 12° profissional e
ir trabalhar; fazer uma carreira desportiva e tirar um curso; conviver com os amigos; mudar de

residéncia.

4° Grupo — Professores:

A escola serve: A escola como local de saber, de cultura e de conhecimento.

Ser professor: é ser amigo, cumplice, mas ndo somos amigos da mesma idade mas podem contar
connosco. O papel da educagao é dos pais, os professores tém a fungdo de ensinar e podem
ajudar, mas a educagao deve vir dos pais.

A escola € para suprir problemas.

O que mudariam: mais articulagao com as familias, mais responsabilizagdo destas; os alunos séo

complicados — uns querem estudar outros ndo, e o professor ndo deve ser o psicologo, nem o pai
ou a mae; a sociedade tem que mudar; o horario da escola deve ser mais limitado — a manha mais
intensiva e a parte da tarde mais ludica (até 16h30 no maximo); a presenca do psicélogo € muito
importante para ajudar na definicdo das areas de intervengao, para clarificar papel da escola - os
alunos e pais devem saber que o saber é uma coisa boa; a disciplina, deve haver mais regras que

devem ser bem conhecidas e que devem validar a posigdo do professor.
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Depois da apresentagdo das reflexbes dos grupos, houve a oportunidade de alguns dos

intervenientes fazerem alguns comentarios ao processo.

Assim, uma das dinamizadoras referiu que estava muito surpreendida com o grupo e com o seu
discurso pois foi um grupo maduro: sabem qual é o papel do professor — amigo mas ndo sem
exageros; um grupo que se colocou no papel dos professores e do conselho executivo e que
valorizou o professor, a sua dificil tarefa e o facto de nao se poder pedir ao professor que substitua
a familia; os alunos procuram compreender os professores tal como esperam que estes os
compreendam; entendem a escola como forma de ajudar a descobrir e construir o futuro, a criar
sonhos e ajuda a construir personalidades. Salientou um discurso muito positivo apesar de falarem
de coisas menos agradaveis e olham para o futuro com uma perspectiva positiva apesar da crise;
as relagdes e a amizade como algo importante nas suas vidas, mais do que dinheiro e profiss&o.
Referiu também a proposta de um aluno de criagdo de um clube de bricolage para arranjar a

escola.

Um outro dinamizador referiu que no seu grupo se debateu a questao do uso telemdvel na escola,
que é do ponto de vista dos alunos uma posigao injusta da escola porque os alunos estao
proibidos de utilizar mas os professores podem até sair da sala de aula para atender chamadas —
esta duplicidade de critérios torna-se injusta. Apesar de isso, é notdria a tolerancia e a admiragao
dos alunos face aos professores e a valorizagdo da sua figura, salientou a outra dinamizadora do

grupo.

Um outro dinamizador salientou a importancia da criacédo de espacgos para troca de opinides, onde

as suas opinides sao tidas em conta.

Por dltimo, um dos elementos do grupo dos professores referiu que € importante que ninguém se

esqueca que a escola é um direito e ndo uma obrigagéo.
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Documento 9: Resumo do Féorum Inter-Escolas

Tabela 7 — Andlise dos temas abordados no férum inter-escolas.

Questoes

A avaliacao pelas Criangas/ Jovens

A avaliacao pelos adultos

Para ti, para que
serve a escola?

- Aprender
- Preparar o futuro
- Educar

- Espaco de saber, cultura e
conhecimento

O que gostas na
escola?

O que gostas nos
professores?

- Relagdes entre pares

- Espacos ludicos e de partilha
- Relagbes com adultos

- Novas oportunidades

- Bom equipamento

- Comida

- Actividades n&o escolares

- Fungao dos professores é
ensinar

O que mudavas na
escola?

- Algumas regras

- Relagbes com pessoal ndo docente
- Obrigatoriedade da Escola

- Relagdes entre pares

- Falta de espacos/momentos ludicos
- Dindmica em algumas aulas

- Duracéo aulas

- Alguns espacos na escola (mais
criativos)

- Comida

- Maior articulagdo com as
familias

- Diminuir carga horaria dos
alunos (manha mais intensa e
tarde mais ludica)

- Mais disciplina

- Clarificagao do papel do
professor

Quais as tuas
preocupacbes?

- Insercao laboral

- Questdes monetarias
- Questodes escolares

- Questdes sociais

Quais sdo os teus
sonhos?

- Profissionais

- Lazer

- Pessoais (casar, ter filhos)
- Relagdes amizade

Se tu mandasses na
escola, como é que
ela seria?

- Alteragao alguns espacos escola

- Melhorar dindmicas de algumas aulas
- Criagcao mais clubes e ofertas nao
escolares
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Rita dos Anjos Gomes Martins Simdes

Documento 10: Féruns no ano lectivo 2008/2009.

Tabela 8 — Resumo dos féruns realizados no ano 2008/2009.

Data Tema Facilitadores
15-10-2008 Apresentacao féruns Equipa dinamizadora
5-11-2008 Excluséo e discriminagdo Tema partilhado por Equipa dinamizadora
criancas e adultos
19-11-2008 Educacéio sexual e Tema nao curricular Elementos externos -
métodos contraceptivos Enfermeiras Centro
Saude
17-12-2008 Solidariedade Tema partilhado por Elemento externo —
criangas e adultos Padre da Freguesia
14-01-2009 Avaliacao e planeamento Equipa dinamizadora
dos foruns
21-01-2009 Banco do Tempo Tema proposto por Elemento externo —
adultos Investigadora da UA
4-03-2009 Animacgao Proposta dos jovens Equipa dinamizadora
18-03-2009 Viver em Segurancga Tema nao curricular Elementos externos - 2
elementos da Escola
Segura
13-05-2009 Avaliacao foruns e Equipa dinamizadora
Discriminagao
03-06-2009 Banco do Tempo Tema partilhado por Turma 6°B e a

criangas e adultos

investigadora da UA
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Documento 11: Féruns no ano lectivo 2009/2010.

Tabela 9 — Resumo dos féruns realizados no ano 2009/2010.

Data Tema

28-10-2009 Planeamento dos féruns: sugestdo de temas, modo de divulgacdo dos
féruns e local de realizagao dos mesmos
Preparacdo questionario sobre necessidades ocupacao tempos livres
dos alunos

17-11-2009 Analise dos temas propostos

24-11-2009 Elaboracao de cartazes de divulgacéo dos féruns

5-01-2010 Definigdo espagos cartazes; decisdo temas, regras funcionamento
foruns (a partir desta data registo em forma de acta feita por 2 dos
participantes — adultos ou criancas)

12-01-2010 Elaboracao dos cartazes

19-01-2010 Preparacao do férum sobre tabagismo — pesquisa de informagao sobre
o tema

26-01-2010 Preparacéo do férum sobre tabagismo — visualizagdo de powerpoints e
videos sobre o tema

27-01-2010 Tabagismo

23-02-2010 Avaliagao do forum tematico.
Planificagao do préximo forum

02-03-2010 Preparacao do férum de karaoke

03-03-2010 Foérum de animagédo com karaoke

09-03-2010 Avaliacao do férum de animacgéao

16-03-2010 Despedida de um aluno

23-03-2010 Reflexao sobre indisciplina e o papel da Provedoria
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