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O principal objectivo desta tese de mestrado consiste na disseminacéo da
ciéncia econémica, com especial enfoque nas camadas jovens. A investigacdo
realizada teve como fim, abordar uma questdo que tem sido esquecida em
Portugal, nomeadamente, a importancia de promover a Literacia Economica
entre a populacdo. A pesquisa ja realizada noutros paises, especialmente nos
E.U.A., tem evidenciado que o conhecimento e formacdo ao longo da vida
sobre questdes e matérias econdmicas sdo uma mais-valia, tanto em termos
pessoais como para 0 desenvolvimento de um pais. E, neste campo, a
Literacia Econdémica tem de ser vista como um processo continuo e
sequencial, que deve comecar logo nos primeiros anos de escolaridade. Isto
porque, é nessa altura que as criangas comecam a formar as suas ideias
concretas e explicacfes para a realidade que as rodeia e em que adquirem as
nocdes fundamentais que serdo exploradas e compreendidas de forma mais
plena nos anos posteriores.

Assim, o0 objectivo inicial traduz-se numa primeira contribuicdo para lancar a
investigacdo e chamar a atencdo para esta questdo de importancia fulcral.
Neste ambito, o presente trabalho de mestrado encaixa-se numa linha de
investigacdo inovadora, langada no Departamento de Economia, Engenharia e
Gestéo Industrial da Universidade de Aveiro, existindo especificamente outras
teses de mestrado, iniciadas e desenvolvidas em ligacdo com o projecto
Economicando financiado pela FCT.

Para além da revisdo de literatura, a pesquisa baseou-se em duas etapas. A
primeira consistiu na traducéo, adaptacdo e preparacdo de um instrumento
para medir a literacia econdmica em adultos e que teve como resultado a
aplicacdo do Inquérito de Literacia Econdémica a um conjunto de pais e
professores de criangas a frequentar o ensino primario no Agrupamento de
Escolas de Aveiro. Os resultados obtidos mostraram que o0s inquiridos
apresentam um nivel médio de literacia econémica e tém mais facilidade em
compreender as questdes intrinsecamente relacionadas com o seu papel como
consumidores.

Na segunda etapa, foram desenvolvidos materiais de divulgagdo da ciéncia
econémica compilados num volume intitulado “A Descoberta da Economia”.
Esse guia pratico € o resultado aplicado da investigacdo realizada neste
projecto e tem como finalidade ser usado para ensinar as criangas, a
frequentar o ensino primario, 0s conceitos e questfes economicas
fundamentais e introduzir a forma de pensamento e raciocinio econémico.
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The main objective of this master degree thesis is the dissemination of
economic science, with special focus on youth. The research goal relies on
addressing an issue that has been neglected in Portugal, namely, the
importance of promoting economic literacy among population in general. The
research already conducted in other countries, especially in the U.S.A., has
shown that knowledge and training throughout life on issues and economic
matters are an asset, both personally and for the development of a country.
And in this field, the Economic Literacy must be seen as a continuous and
sequential process, which should begin in the first years of school. These years
is when children begin to construct their ideas and concrete explanations for
the reality that surrounds them and acquire the fundamental concepts that will
be explored and understood more fully in subsequent years.

Thus the first objective is based on an initial contribution to launch the research
and draw attention to this issue of central importance. In this context, the
present master thesis is fits in a line of innovative research, launched at the
Departamento de Economia, Gestdo e Engenharia Industrial of University of
Aveiro, and there are specifically other master’s theses, initiated and developed
in line with the Economicando project funded by FCT.

After the review of the literature, the research relied on two stages. The first
was the translation, adaptation and preparation of an instrument to measure
the economic literacy in adults and that resulted in the implementation of the
Inquérito de Literacia Econdmica to a group of teachers and parents of children
attending primary school in the Group of Schools of Aveiro. The results showed
that respondents have an average level of economic literacy and have a major
understanding the issues intrinsically related to their role as consumers.

In the second step, we developed a manual entitted "A Descoberta da
Economia". This practical guide is the result of applied research undertaken in
this project and is intended to be used to teach children in primary grades, the
fundamental economic concepts and issues and to introduce the way of
economic thinking and reasoning.
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CAPITULO I - OBJECTIVO, PERTINENCIA E ESTRUTURA DA TESE

O presente trabalho de mestrado encaixa-se numa linha de investigacdo inovadora langada
no Departamento de Economia, Engenharia e Gestéo Industrial da Universidade de Aveiro,
existindo também outras teses de mestrado, iniciadas e desenvolvidas em ligacdo com o
projecto Economicando financiado pela Fundacdo para Ciéncia e Tecnologia. Neste
ambito, o principal objectivo que se pretende alcancar com esta tese € contribuir para a
disseminacédo da ciéncia econémica entre jovens.

A importéncia da temética é notoria e reconhecida por todos. A Economia afecta tudo a
nossa volta e tudo o que fazemos. Quer queiramos quer ndo, é uma realidade na nossa vida
diaria e todos somos confrontados com as mais variadas situacoes, decisdes ou noticias que
envolvem a economia. E verdade que estas situacdes e decisdes sd0 mais notorias na fase
adulta, quando nos é exigido que participemos activamente na vida econémica. Contudo, é
importante lembrar que as criancas de hoje serdo os adultos de amanha. Ai, enquanto
adultos, serdo confrontados com questGes e problemas econdmicos que requererdo a
tomada de decisGes cujas consequéncias terdo impactos nas suas proprias vidas e nas dos
que os rodeiam. Terdo de tomar essas decisdes enquanto consumidores, produtores,
trabalhadores ou cidaddos, e que podem incluir questbes como, 0 que devem ou néo
comprar, que percentagem de rendimento devem gastar, se devem ou ndo prosseguir 0s
estudos, qual a carreira a escolher, como aplicar os seus lucros ou rendimentos, quanto
poupar ou, ainda, ter a capacidade de discernir e entender as decisdes dos politicos e as
suas promessas eleitorais, entre outras. Neste contexto, se ndo possuirem um conhecimento
e entendimento sobre os principios econémicos e sobre a economia em geral e se ndo
forem capazes de aplicar o raciocinio econémico nas suas tomadas de decisdes, essas
serdo, consequentemente, ‘baseadas em ideias erradas, mal-entendidos ou equivocos que
poderiam ter sido corrigidos durante a fase escolar’ (Meszaros e Suiter, 1998). Como tal,
mostra-se particularmente relevante que os individuos possuam as técnicas necessarias
para compreender e aplicar os conhecimentos sobre os principios e conceitos econdmicos,
ainda que numa base elementar.

A acrescentar a esse facto, a realidade é que vivemos numa época em que as proprias
criancas, com 4 ou 5 anos de idade, j& actuam como consumidores activos no mercado,
tomando as suas proprias decisdes sobre como gastar o dinheiro, evidenciando, até mesmo,
um elevado grau de controlo sobre as suas despesas. Além disso sdo continuamente
confrontadas com uma exorbitante quantidade e variedade de publicidade cujo Unico
objectivo é influenciar as suas decisdes de consumo. Ora, como a Economia é a ciéncia da
escolha e as criancas comecam cada vez mais cedo a tomar decisbes economicas,
especialmente, decisdes de despesa e consumo, ndo parece de todo ldgico acreditar que



elas ndo devem estar equipadas com as ferramentas necessarias para tomar essas decisdes
de forma séria e pensada.

Posto isto, a seguinte questdo colocada por Meszaros e Suiter (1998) traduz exactamente o
motivo que esteve na base da investigacdo realizada neste trabalho de mestrado: ‘Se a
economia é uma parte tdo integral da vida das pessoas e um entendimento da economia €é
fundamental para ajudar as pessoas a compreender o mundo moderno e a tomar decisdes
que moldam o seu futuro, entdo porque é que a economia nao € ensinada nas escolas
comegando logo nos primeiros anos?’

Tendo por base este contexto, esta tese traduz-se num contributo para a divulgacdo da
ciéncia econdémica em Portugal, onde este tema tém sido descurado. Ensinar 0s jovens para
a realidade que marca o Século 21 implica modernizar o sistema de educacdo, incluindo o
ensino das matérias e questdes que tém maior impacto nas suas vidas e nas dos que 0S
rodeiam. A este nivel, consideramos que educar 0s jovens e as criangas em economia é
vital para o futuro da nossa nacdo, uma vez que ela contribui para o aumento do
conhecimento geral em assuntos econémicos, com impacto significativo ao nivel do
fortalecimento da prépria competitividade da economia Portuguesa no futuro. Mais do que
nunca, é reconhecido o papel preponderante do capital humano na criacdo de condicdes
favoraveis ao crescimento e desenvolvimento continuos de um pais. Assim, considerando a
literacia econdmica como uma componente especifica e valiosa do capital humano, que
dota os agentes da capacidade de tomar decisdes mais acertadas, entendemos que a mesma
pode ter impactos positivos na afectagdo de recursos, contribuindo para o aumento da
eficiéncia, produtividade e nivel de vida. Como Portugal tem registado uma baixa
performance na maioria dos indicadores da OCDE relacionados com o capital humano,
mostra-se fundamental apostar no aumento do nivel de educacdo da populacdo em geral,
nas mais variadas areas. Em virtude deste facto, a investigacdo e 0S recursos aqui
desenvolvidos contribuem para esse fim, com enfoque especifico na literacia econdomica
desde os primeiros anos de escolaridade.

Além deste objectivo geral, procurou-se atingir dois objectivos especificos:

i) Encontrar um instrumento para avaliar a literacia econdmica da populacdo
adulta;
i) Desenvolver um material de divulgacdo da ciéncia econémica para criancas

entre 0s 6-10 anos de idade.

Este trabalho esta organizado em mais 4 capitulos que apresentam, respectivamente, 0
enquadramento tedrico da tese com recurso a revisao de literatura; a traducdo, adaptacéo e
preparacdo de um instrumento para medir a literacia econdmica em adultos e os resultados



obtidos da sua aplicacdo; os recursos desenvolvidos para ensinar alguns topicos e conceitos
de economia a criangas entre 0s 6-10 anos de idade; e algumas reflexdes a titulo de
concluséo.

O presente capitulo, como o proprio nome indica, oferece uma introducéo na qual se refere
a razdo por detras desta investigacdo, destacando a importancia do tema para os dias que
correm bem como a sua relevancia social e educacional, justificando assim a inclusdo desta
tematica no meio académico e investigacional. Neste capitulo procurou-se também
explicitar os objectivos desta investigagéo.

No capitulo 2, procede-se a uma revisdo da literatura ja existente sobre esta tematica e que
fornece a linha de ligacdo entre o que é conhecido e a investigacdo aqui realizada. Este
capitulo atende especialmente para a justificacdo da importancia do ensino da economia as
camadas jovens, especialmente, a criancas a frequentar o ensino primario. Como tal,
procurard identificar claramente quais 0os métodos e estratégias de ensino que tém sido
usados para ensinar economia a criangas, quais os temas mais adequados e quais 0S
impactos dos programas de educacao econdmica revistos.

Em seguimento do revisto na literatura sobre esta matéria, o capitulo 3 é essencialmente
metodoldgico, incidindo na adaptacéo e aplicacdo de um instrumento que permita avaliar a
literacia econdémica na populacdo adulta. Além disso, contempla a aplicacdo do inquérito
numa amostra de pais e professores de criancas a frequentar o ensino primario, bem como
a analise e tratamento dos resultados obtidos. No futuro, tentaremos aperfeicoar a pesquisa,
dando continuidade as investigacdes, preferencialmente com um projecto, em que seja
possivel partir para o desenvolvimento, implementacdo e avaliacdo de um programa nao
formal de ensino de economia e, assim, construir uma referéncia nacional em termos de
Educacdo Econdmica.

O quarto capitulo é o resultado aplicado ou material deste trabalho e que consistiu no
desenvolvimento de um instrumento pratico para transmitir no¢cdes de economia aos mais
novos. Este instrumento traduz-se num conjunto de propostas didacticas compiladas num
volume intitulado “A Descoberta da Economia” e que visa ensinar criangas, entre 0s 6 e 0s
10 anos de idade, alguns dos principios e questdes fundamentais sobre economia.

Por fim, no capitulo cinco s&o elaboradas as consideragdes finais do estudo desenvolvido,
apontando os principais contributos e conclusées do mesmo, bem como algumas linhas

para investigacéo futura.



CAPITULO Il - ENOQUADRAMENTO TEORICO

2.1. — Considerac0es Iniciais

Este capitulo aborda vérias questdes relacionadas com a Literacia Econémica e tem como
principal objectivo contribuir para um melhor conhecimento e entendimento desta
tematica, a qual tem sido alvo de pouca atencdo e discussdo entre a comunidade académica
em Portugal. O capitulo 2 apresenta-se em seguida dividido em 4 seccdes. Na seccdo 2.2.
faz-se o enquadramento conceptual da Literacia Econdmica e refere-se a sua importancia.
Posteriormente, relaciona-se esse conceito com as criangas. Essa revisao abrange questoes
como a justificacdo da necessidade de se ensinar economia aos mais novos e uma analise
sobre os métodos, temas e estratégias de ensino mais apropriados para o fazer. Discutem-se
tendéncias recentes, e, por fim, é feita uma sintese dos factos e elementos referidos
considerados mais relevantes.

2.2. — Literacia Economica: O que € e porque € importante?

O termo literacia corresponde a posse do conhecimento ou competéncias basicas €, por sua
vez, o termo educacdo corresponde ao meio para desenvolver essa capacidade.
Basicamente, a literacia econémica € entendida como o tipo de conhecimento que é
necessario para dominar um conjunto de tarefas relacionadas com matérias econdmicas
(por exemplo, pagar uma conta, emitir um cheque, compreender um extracto bancario ou
uma folha de balanco). Numa escala mais geral, a literacia econdmica é vista como
englobando as ideias basicas em economia que todas as pessoas culturalmente literadas
devem possuir (Kotte e Wiff, 1995). De acordo com Symmes e Gilliard®, a literacia
econdmica corresponde a ‘... capacidade para aplicar processos de raciocinio na tomada de
decisdes sobre 0 uso dos recursos escassos. Este raciocinio econémico implica possuir a
capacidade de: definir os problemas relacionados com a escolha com os quais somos
confrontados; identificar e classificar os critérios ou objectivos que caracterizam as nossas
escolhas; usar o conhecimento (factos e conceitos) para analisar as consequéncias
provaveis da escolha de cada alternativa; e tomar ac¢do com base na avaliagdo dos custos e
beneficios das varias escolhas alternativas.’

Isto exige ndo s6 o contacto com conceitos econdmicos como também a capacidade de
analisar problemas, e a habilidade de usar esse conhecimento para tomar decisdes ou
julgamentos fundamentados (Miller, 1988).

Para Fettig (1999) ‘a literacia econdmica implica que as pessoas possuam uma
compreensdo da economia no que respeita a financas pessoais e politica publica; a literacia

L - Em Miller (1988).



econdmica é um processo de duas etapas que comeca com as financas pessoais e vai
envolvendo questdes econdémicas mais gerais com que toda a sociedade se confronta; em
altima andlise, a economia conduz ao questionamento sobre aquilo e o que realmente
importa (“where the social and ethical rubber hits the road™); uma populagdo mais e
melhor informada acaba por exercer uma maior pressdo para que ocorram menos erros na
politica publica; a literacia econémica ndo se refere apenas a ensinar as pessoas como
reagir a certas politicas ou ideias, mas sim a como as contextualizar e avaliar’.

Ronald A. Banaszak considera que através da educacdo econdmica as pessoas estdo mais
capazes de se tornarem cidaddos economicamente literados ‘porque possuem um
entendimento dos conceitos e generalizacdes econémicas, passam a ter uma compreensdo
mais completa do seu mundo, estdo aptas a tomar decisdes fundamentadas e exercem um
controlo mais completo sobre o seu futuro econémico’ (1987, 2).

No ambito deste trabalho, considerar-se-4 a educacdo econdmica como a actividade
educacional que visa fornecer as criangas as nogdes e conceitos basicos sobre economia, de
forma a proporcionar-lhes o conhecimento basico e estratégias que auxiliem na gestdo das
situacdes e realidades quotidianas, bem como, doté-las de um espirito critico, consciente e
responsavel. Em resultado, a literacia econémica correspondera ao desenvolvimento do
conjunto de competéncias, atitudes e valores que permitam entender o contexto econémico
que os rodeia e 0 seu impacto na sua vida quotidiana.

2.3. — Literacia Econoémica nas Criancas

Em geral, todas as criangas com seis ou sete anos de idade necessitam de tomar inimeras
decisdes na sua vida quotidiana: “Depois da escola vou fazer os trabalhos de casa ou jogar
jogos no computador? Levo o lanche ou compro-o na escola? Devo gastar o dinheiro que a
avé me deu ou deverei poupa-lo?”. Segundo VanFossen (2003) ‘sempre que uma crianca
escolhe entre duas alternativas diferentes, ela estd a tomar decisbes que podem ser
examinadas através do uso daquilo a que os economistas chamam de “forma de
pensamento econémico”.

As criangas sdo seres activos que constroem a sua propria base de conhecimentos e a
organizam a partir das suas experiéncias e estruturas cognitivas. Assim, desde o
nascimento, elas estdo em constante interacgdo com o ambiente no qual estéo inseridas e a
partir dessas interaccOes vao estabelecendo as suas percepcbes da realidade. Ao longo
deste processo, todo o tipo de fontes de informacdo desempenham um papel crucial, uma
vez que sdo prontamente assimiladas, quer sejam os pais ou os adultos em geral, 0s meios
de comunicagdo ou as suas proprias observacdes. Como Berti et al. (1982) referem ‘o
mundo das criancas ndo é apenas constituido por objectos fisicos e pela interac¢do cara a



cara com 0s colegas e adultos; tanto directamente como através das conversas das pessoas
ou pelos meios de comunicacao social a crianca estd em contacto com varias instituicdes
sociais, politicas e econdmicas.” Assim, & através da continuidade deste processo de
assimilacdo de informacgdo que elas constroem as suas explicacdes para os ambientes
sociais, econdémicos e politicos que as rodeiam. Como tal, seria errado assumir a partida
que as criancas em tenras idades ndo sdo capazes de estabelecer o seu préprio pensamento
e raciocinio do mundo em que estdo inseridas. Como Rodgers et al. (2004) referem ‘as
criancas pequenas, como funcdo da vida didria, ja estdo familiarizadas com alguns
conceitos econdmicos basicos antes de entrarem para a escola e, portanto, chegam do
jardim-de-infancia prontas para aprender economia’.

Neste contexto, uma das matérias que tem recebido crescente atencdo e interesse por parte
dos investigadores estd relacionada com a forma como as criangas constroem as suas
proprias ideias e explicacbes sobre o mundo econdmico e financeiro e com o seu
entendimento e percep¢des sobre conceitos econdmicos. Dai que as expressdes como
educacdo econdémica ou literacia econdémica e educacdo para 0 consumo tém vindo a ser
cada vez mais referidas e sdo cada vez mais necessarias face ao contexto econdémico
nacional e mundial. Assim, muitos investigadores e académicos, especialmente nos
E.U.A., defendem que o processo de educacao econémica deve mesmo comecar em tenras
idades e justificam-no com o argumento de que as criangas ja sdo capazes de compreender
conceitos econdémicos.

Nesta linha de pensamento, de seguida apresentamos uma revisao da literatura de forma a
identificar os debates na literatura sobre a educacdo econdmica a criangas; 0s temas e
meétodos de ensino mais relevantes; os métodos para avaliar o conhecimento geral em
economia; e 0 impacto dos programas de literacia econémica ja conduzidos.

2.3.1. — Porqué? O que existe?

Neste ponto focamo-nos em dois aspectos da literatura econdmica relevante: um
relacionado com a importancia e eficacia de ensinar economia as criangas; um segundo
sobre os métodos de literacia econdmica ja existentes.

Grande parte da literatura nesta tematica discute os beneficios da educacdo econdémica (ou
da literacia econdmica). Nesta &rea, é possivel identificar simultaneamente beneficios
privados e publicos. No que diz respeito aos beneficios privados, Santomero (2003) refere
que ‘a educacdo econdmica providencia aos estudantes os alicerces ou bases para um
futuro financeiro bem sucedido. Ela beneficia os consumidores por dota-los com o
conhecimento e ferramentas essenciais para melhorar o seu bem-estar econémico, por
ajudar as pessoas a desenvolver as habilidades necessarias para atingir 0s seus objectivos



financeiros e pessoais, inclusive de poupanca, estabilidade financeira, casa prépria,
educacgdo superior ou reforma’. Na mesma linha, o FES Report de 2007 argumenta que 0
conhecimento financeiro dota as pessoas de uma maior capacidade financeira para
optimizar as suas decisdes financeiras e aumenta a capacidade para evitar o débito
excessivo. E de esperar que, de uma forma l6gica, ‘consumidores financeiramente literados
tomem melhores decisdes para as suas familias, aumentando a sua seguranga econémica e
bem-estar’ (Hogarth, 2006). A partir da investigacdo realizada sobre a educacdo econémica
nos E.U.A., Stern (2002) verificou que os adultos que beneficiaram de aulas de economia e
finangas na escola secundaria tendem a ter niveis mais elevados de riqueza na idade adulta.

Lucey e Giannagelo (2006) realcam que as vantagens da literacia econdmica vdo muito
para além do beneficio privado. Segundo o defendido pelo relatério do National Council of
Economic Education (NCEE) de 2003 e por Stern (2002), a ‘méo invisivel funciona
melhor quando os intervenientes na economia e nos seus inimeros mercados sdo
econémica e financeiramente literados, quer sejam eles, consumidores, empresarios,
autarcas, investidores ou decisores de politica, entre outros. A economia funciona melhor
quando os seus participantes estdo bem informados, porque participantes bem informados
tomam decisdes que melhoram a afectagdo dos recursos e, consequentemente, contribuem
para aumentar a eficiéncia, produtividade e padrdes de vida’. Neste contexto, Haskell e
Jenkins (2002) afirmam que, em face da incerteza econdmica é indispensavel a emergéncia
de ‘trabalhadores produtivos, cidaddos responsaveis, consumidores conscientes,
investidores e aforradores prudentes, participantes efectivos na economia global e
decisores de politica competentes’. Isto porque, estes tipos de agentes estdo mais
capacitados para contribuir para comunidades vitais e présperas que, consequentemente,
aceleram o desenvolvimento econdmico. Rivlin (1999) acrescenta que ‘os participantes na
economia necessitam de saber como pensar e raciocinar sobre as op¢fes ou escolhas
econdmicas que enfrentam, bem como sobre onde podem obter a informacdo que
necessitam para tomar decisdes inteligentes. Consequentemente, a propria democracia s6
funciona bem quando os cidaddos participam, votam e tornam 0s seus pontos de vista
conhecidos aos funcionarios publicos’.

A educagdo em economia € vital para a riqueza e bem-estar futuro de qualquer economia
nacional. Desenvolver um conhecimento financeiro e econémico basico é um objectivo
importante que qualquer sociedade democratica deve aspirar atingir. Contudo,
conhecimento implica muito mais do que simplesmente dotar a populacdo de mais
informacg&o. E necessario assegurar que as pessoas S0 capazes tanto de compreender como
de colocar em prética essa informacdo. E é exactamente neste campo que a educacao
econdmica desempenha um papel central, uma vez que ela dota as pessoas com as



ferramentas necessarias para entender questdes econdmicas e financeiras e para interpretar
0s acontecimentos e situacdes que podem afectar a sua riqueza futura.

De acordo com Santomero (2003) é importante reconhecer o papel da educacdo econdémica
como uma solucdo de longo-prazo para a lacuna existente no conhecimento econémico e
financeiro. ‘Iniciativas abrangentes de educacdo econdmica para criangas em idade escolar
irdo mais tarde resultar numa sociedade de adultos financeiramente literados’. Assim, a
educacdo econdmica deve comecar tdo cedo quanto possivel e tem sido provado que 0s
primeiros passos podem e devem ser dados nos primeiros anos de escola. Como Kourilsky
(1993) afirma, ‘a crenca é que se as criancas em tenra idade forem expostas desde cedo aos
principios fundamentais em economia, elas estardo mais habilitadas a compreender e
aplicar esses principios quando Ihes forem ensinados em anos posteriores’. Relativamente
a educacdo financeira, Lucey e Giannangelo (2006) defendem que ‘a iliteracia financeira
estd presente desde os primeiros anos de escolaridade. Se as criancas desenvolverem
padrdes cognitivos e comportamentais antes e durante a escola primaria, a educacao
financeira deve ocorrer durante os estagios iniciais do desenvolvimento cognitivo e
comportamental’.

A educacdo econémica pode ajudar as criancas a desenvolver uma forma bastante Gtil de
pensar sobre questBes basicas e de tomar decisdes pessoais e sociais, bem como,
desempenhar um papel mais activo no mundo econémico. Consequentemente, o objectivo
basico da educacdo econdémica é ‘fomentar nos alunos as capacidades de pensamento e de
raciocinio e o conhecimento de fundo econdémico tdo necessarios para se tornarem
cidadéos eficazes e participativos’ (Schug, 1985:6).

A discussdo anterior conduz a uma segunda questdo na literatura: qudo capazes sdo 0s
jovens estudantes de compreender o0s conceitos econémicos? Neste &mbito, a maioria dos
estudos que tem analisado a educagdo econdémica ao nivel do ensino basico, sobretudo nos
E.U.A., concluem que os jovens alunos sdo capazes de compreender uma variedade de
conceitos econdmicos (ver por exemplo, Davinson e Kilgore, 1971; Kourilsky, 1977;
Laney, 1988; Laney e Schug, 1998; Rodgers et al., 2007; Zachlod, 2006, Ajello et al., 1987
ou Berti et al., 1986 em Itélia). Os diversos estudos e trabalhos existentes abrangem uma
larga escala de categorias, incluindo estudos gerais sobre a aprendizagem dos alunos
(Kourilsky, 1987; Lawson e O’Donnell, 1986), estudos sobre os resultados da
aprendizagem dos alunos ap0s a exposicdo a determinadas matérias curriculares
(Kourilsky, 1977), estudos com enfoque na aprendizagem pelos alunos sobre determinados
conceitos especificos (Ajello et al., 1987; Laney, 1988; Sosin et al., 1997) e estudos que se
focam em estratégias de ensino ou no desenvolvimento cognitivo das criancas (Berti et al.,
1986; Bosshardt e Watts (1994), Kourilsky, 1993; Laney, 1993a; Rodgers et al., 2004).



De acordo com Gianinno (2005) a investigacdo realizada com vista a alcangar um maior
entendimento acerca das no¢des de uma crianga sobre 0s conceitos econémicos ‘tende a
seguir duas correntes principais: (a) pesquisa de desenvolvimento mental sobre o que as
criancas entendem, conduzida por psicélogos e sociélogos; e (b) medidas de literacia
econdmica, conduzida por economistas e educadores em economia’.

A primeira linha de investigacdo é baseada na teoria do desenvolvimento de Piaget (Piaget,
1962), que identifica quatro estagios no desenvolvimento cognitivo das criangas entre os 0
e 18 anos de idade. De acordo com Thompson e Siegler (2000), as teorias dos estagios de
desenvolvimento apresentam, no geral, 0s seguintes periodos de progressdao do
entendimento ou compreensdo: o periodo pré-operacional de Piaget (3-7 anos), no qual as
criancas possuem algum conhecimento sobre os fenGmenos econdémicos observaveis; o
periodo de operacOes concretas de Piaget (7-12 anos), onde o conhecimento econémico das
criancas torna-se gradualmente mais e mais integrado; e o periodo de operacoes formais de
Piaget (adolescéncia), no qual as criangas sdo capazes de interpretar a diversidade dos
actos econémicos como um sistema (inico®.

A maioria dos estudos sobre a compreensdo dos conceitos econdmicos pelas criancas
centra-se em criangas entre 0s 6-12 anos de idade que, segundo a teoria Piagetiana, refere-
se a um periodo da vida no qual ocorrem mudangas significativas no comportamento
intelectual e tém demonstrado que as criancas progridem através de uma série de estagios
conceptuais distintos. Neste contexto, podemos identificar os estudos de Ajello et al.
(1987), Berti et al. (1982), Berti et al. (1986), Danziger (1958), Leiser (1983), Leiser e
Halachmi (2006), Roos et al. (2005), Siegal (1981), Thompson e Siegler (2000), (para uma
revisdo de literatura mais recente, ver especialmente Webley (2005)), que se centram
principalmente na compreensdo das criangas sobre a transacgao ou troca de dinheiro e bens
e nos conceitos de dinheiro, valor e lucro.

Uma outra linha de investigagdo centra-se no desenvolvimento e validagdo de instrumentos
de avaliagéo consistentes que permitam documentar 0 sucesso das criangas com o material
de ensino, bem como, de medidas para o nivel de literacia econémica.

Larkins e Shaver (1967) é um dos trabalhos pioneiros sobre técnicas para avaliar o
conhecimento das criancas (alunos do primeiro ano) sobre temas de economia. Ap6s a sua
analise, os autores sugeriram 0 uso de uma técnica a qual chamaram de “matched-pair
scoring”. Como os préprios definem, ‘Itens inversos significa que para cada item SIM
(resposta afirmativa) existe um item NAO (resposta negativa) com vista a testar 0 mesmo
contedo’. Ambas as formas de um item devem ser respondidas correctamente para
poderem ser levadas em conta. De acordo com os autores, esta técnica permite ultrapassar

2 - Para uma explicacdo mais detalhada consultar Gianinno (2005).
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0s problemas resultantes da tendéncia dos alunos para responder sempre SIM ou NAO
(acquiescence-dissent biases), mesmo que ndo saibam a resposta. Assim, a probabilidade
de que a resposta correcta a ambos 0s itens seja indicativa da posse de conhecimento €
muito superior e aumenta-se a confiancga nos resultados do teste. Os autores aplicaram esta
técnica ao programa de Senesh, nos E.U.A., comparando grupos de tratamento que foram
alvo do programa com grupos de controlo e concluiram que os alunos do primeiro ano
pertencentes ao grupo de tratamento obtiveram um desempenho significativamente mais
elevado no teste relativamente aos do grupo de controlo.

Em linha com este trabalho, Davinson e Kilgore (1971, 1974) desenvolveram o Primary
Test of Economic Understanding (PTEU), cujo formato era baseado no uso de itens
inversos sugeridos por Larkins e Shaver. Os resultados do teste demonstraram que 0S
conceitos econdmicos basicos podem ser ensinados aos primeiros anos, dada a evidéncia
de que as criangas conseguem de facto compreendé-los.

Mais recentemente surgiram diferentes testes para medir o nivel de literacia economica,
especialmente dirigidos para o sistema educacional americano. Foram desenvolvidos trés
instrumentos nacionalmente padronizados (e actualmente sdo os Unicos disponiveis): o
Basic Economics Test® para alunos do 5° e 6° niveis (11-12 anos), o Test of Economic
Knowledge* para alunos do 8° e 9° niveis (14 — 15 anos), o Test of Economic Literacy® para
alunos do 11° e 12° niveis (17-18 anos) e o Test for Understanding College Economics
(para cursos universitarios iniciais ou introdutérios). Em termos de outros paises, apenas se
encontrou uma traducdo do Test of Economic Literacy para uma versdo alemd, conhecido
como o Wirtschalfliche Bildung Test (WTB) (Krumm e Beck, 1990).

Desta revisdo constata-se a falta de novos e actuais instrumentos para avaliar a
aprendizagem da economia pelos alunos nos primeiros anos de escolaridade (isto &, antes
do 5° ano). Na revisdo de literatura foi possivel encontrar apenas uma tentativa levada a
cabo por Bethune e Ellis (2001) para desenvolver um teste simples, com dez questdes de
escolha multipla a contemplar os principios econdémicos mais basicos, para ser aplicado a
turmas desde o ensino pré-primario ao segundo ano de escolaridade. Contudo, nao foi
possivel encontrar mais informacdo relativa a este teste.

Mas, tal como Rodgers et al. (2004) expdem, ‘desenvolver testes adequados sobre matérias
especificas para criancas ndo é uma tarefa facil’. Em primeiro lugar, a limitada capacidade
de leitura dos alunos dos primeiros anos de escolaridade coloca um problema em termos da
forma que o teste deve tomar, em que o formato de teste ‘tradicional papel-caneta e de
escolha multipla’ acaba por ndo ser apropriado. A segunda limitacdo é consequéncia do

¥ - Ver (Walstad and Robson, 1990)
* - Ver (Walstad and Soper, 1987)
> - Ver (Soper and Walstad, 1987)
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ainda curto alcance em termos de maturidade e atencdo intrinseco a idade das proprias
criangas.

2.3.2. — Métodos de Ensino Usados

A nocdo de que algumas criangas no ensino primario podem ser ainda demasiado novas em
termos de desenvolvimento mental para aprenderem economia tem sido refutada na
literatura. Pelo contrario, ha fundamento para defender que as criancas e os alunos nos
primeiros anos de escolaridade podem e devem aprender 0s conceitos econémicos.
Kourilsky (1977) mostrou num estudo muito influente que, até mesmo as criangas em
idade pré-escolar sdo capazes de aprender o processo econémico de tomada de decisdo e
alguns conceitos analiticos, quando lhes sdo providenciados métodos de instrucdo
apropriados que cumpram 0s requisitos de atencdo e concentracdo. Por outro lado, Laney
(1988) ao investigar 0 ensino de economia a criangas argumentou que os ‘alunos do
primeiro ano aparentam ter alguma dificuldade em reter o que aprendem ao longo do
tempo’. Num estudo posterior Laney (1989) teve em conta dois métodos de ensino que
poderiam ter um efeito positivo em melhorar a retencdo dos conceitos econémicos: 1) por
usar experiéncias da vida real, activas e pessoais, que se relacionam com 0s conceitos a
serem ensinados (em oposicdo a situacdes hipotéticas, pela simples observacdo ou em
formato de histérias) e 2) por usar palavras inventadas ou concept labels que sdo criados
pelo instrutor e/ou pelos alunos ap6s examinarem o0s conceitos definidos por essas
palavras. Os resultados demonstraram que a retencdo no longo-prazo é maior para 0S
alunos do primeiro ano aos quais foram apresentadas situaces experimentais da vida real
para resolver e que foram ensinados através de definigBes inventadas para 0s conceitos.
Nessa linha, Laney (1993a) ainda acrescenta que ‘ndo é suficiente para as criancas mais
novas participar em experiéncias econémicas (...), elas também necessitam de ter a sua
atencdo direccionada para os conceitos econdmicos que podem ser filtrados dessas
experiéncias’. Assim, as sessdes de esclarecimento dirigidas pelo instrutor/professor, o
debate e a investigacdo orientada e o role playing® sdo técnicas consideradas cruciais para
atingir este foco necessario.

Também, ja anteriormente Ramsett (1972) tinha argumentado que o0 ensino em economia
nos primeiros anos de escolaridade deve aplicar processos de aprendizagem abertos e
flexiveis que envolvam centros de aprendizagem, espontaneidade do professor e ambientes
que interessem e envolvam os alunos. A investigagdo tem indicado que 0s processos

® - Como um termo, o role play descreve ‘uma série de actividades caracterizadas por envolver os
participantes em acgBes ou circunstancias ‘supostas’ ou ‘simuladas’. Consiste numa forma deliberada de
construir uma aproximacdo a situacdes ou episodios da vida real, mas sob condi¢Bes ‘controladas’ pelo
orientador. Assim, neste tipo de actividades pede-se a um sujeito que se imagine a si proprio, ou como outra
pessoa, a apresentar-se num espaco e tempo simulado da realidade’ (Yardley, 1997).
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centrados no estudante sdo eficientes na educacao econdémica. Além disso, a comunicacao
interactiva e a investigacdo e descoberta parecem ser a base para uma pratica financeira e
econdmica bem sucedida.

Um dos autores mais influentes no que diz respeito a estudos sobre métodos e estratégias
de ensino a criancas e cujos contributos devem ser analisados com atencdo quando se
estuda este tipo de matérias é James D. Laney’. Laney (1993a) comparou trés abordagens
de ensino diferentes (experience-dictation, experience-debriefing e debriefing only) em
alunos a frequentar o primeiro ano de escolaridade e encontrou evidéncia de que as turmas
que fizerem um maior e mais efectivo uso do ensino com base em experiéncias (isto é,
experience-dictation e experience-debriefing) apresentavam aumentos mais significativos
nas médias do pré-teste para o pos-teste.

Também num outro estudo, Laney (1991) comparou o uso de estratégias de ensino
unicamente orais, unicamente com base em imagens ou mistas/integradas (oral e com
imagens) no ensino do uso da analise custo-beneficio a 66 alunos do quinto ano de
escolaridade. Concluiu que ndo existem diferengas significativas nos resultados do pré-
teste entre os diferentes grupos; todos 0s grupos apresentaram ganhos significativos tanto
no pos-teste imediato como posterior, mas o resultado médio para o grupo que recebeu
uma estratégia de ensino integrada foi superior ao grupo com ensino unicamente oral, 0
qual, por sua vez, tinha apresentado um resultado superior a0 grupo com ensino baseado
apenas em imagens.

Mais tarde, Laney et al. (1996) fez uma comparacdo entre 120 alunos que foram
aleatoriamente divididos em quatro grupos de tratamento diferentes (incluindo um grupo
de controlo) e comparou o0s resultados com base em pré e pos-testes para concluir que a
combinacdo de métodos de aprendizagem cooperativa® (cooperative learning) e de
aprendizagem de mestria ou de dominio® (mastery learning) conduz a uma melhoria tanto
ao nivel do entendimento dos conceitos como do dominio da linguagem econémica para
alunos do ensino primario. Assim, tanto os dialogos entre estudantes como a orientacdo
constante do professor representam componentes essenciais para uma aprendizagem mais
efectiva da economia.

Outro dos aspectos salientado nos estudos, e que ganhou relevo, esta relacionado com um
maior uso dos computadores e outros recursos tecnoldgicos para ensinar conceitos e

" - Professor & Assistant Chair for Initial Certification Programs, Department of Teacher Education &
Administration, College of Education, University of North Texas.

8 _ Aprendizagem cooperativa — estratégia de ensino na qual pequenos grupos, cada um com alunos com
diferentes niveis de capacidades, usam uma variedade de actividades de aprendizagem para aumentar 0 seu
entendimento sobre uma matéria (Walberg e Paik, 2000).

. Aprendizagem de mestria — € uma estratégia de ensino que assume que para um conteldo de uma
disciplina ser aprendido passo a passo é necessario existir um dominio profundo e completo de cada passo.
Assenta assim numa sequéncia rigorosa, monitorizagdo e um controle frequentes do processo de
aprendizagem (Walberg e Paik, 2000).
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questBes econdmicas (Watts, 2005). As criancas aparentam ser bastante receptivas ao
ensino com novas tecnologias e tendem a assimilar a informag&o de uma forma mais eficaz
e efectiva.

Como o ensino é uma area universal, € de esperar que muitas das técnicas usadas em
determinadas disciplinas ou areas de ensino tenham sucesso noutras. Desta forma,
procurou-se completar esta analise por obter uma ideia geral sobre quais as técnicas e
métodos de ensino que sdo consideradas Uteis e eficazes noutras areas de ensino, tais como,
a fisica, a matematica ou as ciéncias em geral.

Uma técnica muito usada nas ciéncias experimentais em geral, mas que dadas as suas
caracteristicas pode ser também adaptada ao ensino da economia, baseia-se no inquiry-
based learning — uma técnica que assenta no questionamento e exploracdo. Esta técnica
visa, principalmente, colocar os alunos no centro do processo de aprendizagem, em que
estes ganham um entendimento e compreensdo da matéria atraves da participagdo activa,
em vez de meramente passiva ouvindo e tirando notas. Isto, por sua vez, terd um maior
impacto ao nivel da retencdo futura do que aprenderam. De acordo com o relatério do
VIML (1998), que aplica esta abordagem ao ensino da fisica, neste tipo de método de
ensino o professor desempenha um papel de facilitador, na medida em que facilita o
processo de aprendizagem em vez de o controlar ou dirigir. O professor actua neste papel
por, em primeiro, introduzir uma actividade motivadora explicando o que se pretende e, de
sequida, afasta-se e permite que os alunos tentem descobrir as respostas por si mesmos
(isto é, sozinhos). Na realidade, através desta técnica pretende-se que os alunos cheguem a
um entendimento dos conceitos por si proprios e a propria responsabilidade de aprender
estd muito dependente deles mesmos. Depois da maioria dos alunos ter chegado a uma
concluséo o professor volta a intervir por sintetizar o que eles descobriram, caracterizar
essa descoberta ou rotuld-la e por aplicar esse entendimento a outras situacdes
(generalizar). Ao longo deste processo, procura-se também que os alunos desenvolvam os
chamados process skills, isto é, que além de aprenderem os factos, conceitos e teorias
sejam depois capazes de aplicar os conhecimentos adquiridos na resolucédo de problemas.
Neste @mbito, 0 recurso a discussdes em turma, em que o professor faz observacdes e
coloca questdes pertinentes e permite que os alunos as discutam entre si, tem-se mostrado
bastante eficaz.

Contudo, o mesmo documento referido acima também salienta que para que esta técnica
resulte é fundamental criar um ambiente que providencie uma base robusta para este tipo
de aprendizagem, isto €, um ambiente em que o aluno se sinta “seguro” e motivado a
participar (mesmo que ndo esteja completamente correcto).

Em termos da educacdo das criangas em geral verifica-se uma predominante referéncia a
chamada aprendizagem activa (active learning). Este tipo de aprendizagem baseia-se na

14



conjectura que a experiéncia directa e imediata com objectos, pessoas, ideias e eventos é
uma condicdo necessaria para a organizacdao e desenvolvimento cognitivo. ‘As criancas
aprendem 0s conceitos, constroem ideias e criam 0s seus proprios simbolos ou
generalizacdes através da actividade auto-iniciada'® (self-initiated activity), por se
deslocarem, ouvirem, procurarem, sentirem e manipularem’ (ECCD Group, 1999). Neste
contexto, o professor ou educador actua como participante e observador, intervindo para
envolver a crianca em experiéncias interessantes que podem conduzir a conclusdes
contraditérias e a uma consequente reorganizacdao do entendimento da mesma sobre a
realidade que a rodeia.

Um autor que tem realizado varios estudos sobre o impacto das estratégias educacionais na
aprendizagem das ciéncias em geral € J. D. House. House (2006) fez uma revisdo de varios
outros estudos realizados e refere que duas das abordagens educacionais que se tém
mostrado mais eficazes em aumentar o desempenho dos alunos na area das ciéncias sdo as
estratégias de aprendizagem activa (em que os alunos trabalham nos problemas por conta
prépria) e as estratégias de aprendizagem cooperativa (em que 0s alunos trabalham em
pequenos grupos numa investigacdo ou experiéncia). Estas duas abordagens sao
especialmente bem sucedidas em motivar e em desenvolver atitudes positivas nos
estudantes relativamente as ciéncias.

Em linha com o anterior, mas com enfoque no ensino da matematica, Hoang (2009), refere
que os resultados da investigacdo realizada sugerem que ‘as estratégias de aprendizagem
cooperativa estdo geralmente associadas a melhorias no desempenho dos alunos e a
atitudes mais favoraveis com respeito & matematica’, principalmente porque ‘providenciam
aos alunos um ambiente de maior auto-confianca e oportunidades para partilhar
problemas’. De acordo com o estudo do VIML (1999), a aprendizagem cooperativa
apresenta as seguintes vantagens: os alunos assumem a responsabilidade da sua propria
aprendizagem; os alunos aprendem a combinar as suas capacidades de raciocinio critico
para resolver problemas, diminuindo assim a sua dependéncia do professor; os alunos
desenvolvem capacidades de lideranca; os alunos aprendem a partilhar responsabilidades e
a construir um sentimento de confianca nos outros. Hoang (2009), a partir das conclusdes
do seu estudo refere ainda que o uso de situacOes e experiéncias da vida real aquando da
resolucdo de problemas matematicos tende a resultar em maiores niveis de desempenho
por parte dos alunos. Por fim, o autor defende a importancia do uso da aprendizagem

10 <A actividade auto-iniciada é uma actividade totalmente decidida pela crianca e é o resultado de uma
motivacdo intrinseca para explorar um determinado projecto ou expressar uma ideia. Ao fazer isso as
criancas podem fazer uso de uma variedade de recursos e demonstram uma gama complexa de
conhecimentos, habilidades e compreensdo. Embora possa, por vezes, envolver a pratica de actividades
inicialmente solicitadas por um adulto, é a escolha da crianca para expandir, repetir ou continuar a explorar a
actividade que a define como a auto-iniciada (QCA, 2008).
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activa ao referir que ‘os alunos que frequentemente tentam resolver exemplos relacionados
com um novo toépico tendem a apresentar resultados mais elevados.” Neste ambito, €
fundamental que os professores ‘escolham problemas e situagdes que envolvam
activamente os alunos e estimulem um interesse em como a matematica é aplicada a
situacOes da vida real.’

No que diz respeito a ensinar as criancas a ler e a escrever, bem como ao ensino das
ciéncias sociais (como a historia), uma técnica que tem sido defendida na generalidade esta
associada ao uso de literatura infantil em conjunto com actividades prazerosas para as
criancas. Neste ambito, Scully e Roberts (2002) sustentam que “os curriculos baseados em
materiais concretos, experiéncias directas e actividades manuais permitem construir
importantes ligacGes entre os contelldos cada vez mais abstractos que as criancas tém de
aprender nos primeiros anos de escolaridade e as formas Unicas e especiais com que
aprendem’. Na realidade, ndo é de admirar que quando as criancas estdo envolvidas em
actividades de ensino cativantes e divertidas, a aprendizagem se torne mais facil e
agradavel para elas, mas também que a leitura e a escrita sejam mais reais, atractivas e
auténticas. As autoras acrescentam que ‘as criangas que deram 0S primeiros passos no
sentido da alfabetizagcdo com recurso a actividades prazerosas estdo mais motivadas a
prosseguir as desafiadoras tarefas associadas a aprendizagem e estdo mais propensas a
desenvolver uma paixao duradoura pela leitura e pela escrita’.

Relativamente ao ensino das ciéncias sociais, Sunal e Haas (2002) também mencionam que
duas das estratégias que suportam uma aprendizagem significativa sdo o questionamento e
a aprendizagem cooperativa (p.126). Os autores salientam que ‘toda a aprendizagem
comeca com a colocacdo de questdes’. Contudo, é necessario planear bem o tipo de
questBes que sdo colocadas e adequé-las ao objectivo de aprendizagem que se pretende,
bem como, dar tempo suficiente para que os alunos pensem na resposta e assim poderem
contribuir com ‘respostas mais completas, correctas e com um maior nivel de cogni¢éo’
(p.126). Por outro lado, também argumentam que a aprendizagem cooperativa é
especialmente importante no ensino das ciéncias sociais dado o seu enfoque em estimular
0s comportamentos humanos e civis, bem como, a participacdo activa e responsavel nas
comunidades em que as pessoas e, neste caso, 0s estudantes estdo inseridos.

Em linha com o anterior e relacionado com as ciéncias sociais, como a histéria e a
geografia, a ideia que domina é a de que a aprendizagem de ambas as matérias pode ser
bastante melhorada através do uso de literatura (Hoge, 1988; Hannibal et al, 2002). Como
tem sido mostrado, a literatura infantil e os estudos sociais tém uma relacdo forte e
persistente, principalmente com efeitos positivos ao nivel da aprendizagem. Hoge (1988)
refere que, no ensino da historia, o uso da literatura relacionada com a &area pode ser
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auxiliada de forma valiosa pelo uso de musicas, filmes e filmstrips. Além disso, 0 uso de
experiéncias e actividades praticas tais como, visitas a museus e a locais histdricos, a
elaboracdo de simulacdes e projectos sobre a historia do pais ou da localidade, permitem
“dar vida” e emocao ao ensino e, consequentemente, estimulam a aprendizagem. Hannibal
et al (2002) salientam que a medida que as criancas ouvem ou léem histdrias relacionadas
com o tema da geografia, elas acabam por estar a explorar a geografia através da literatura
e ficardo muito mais enriquecidas com o que descobrem. Também, ‘através de
experiéncias com livros de imagens com elevada qualidade, as criancas podem entender
que o globo/planeta é uma visualizacdo da terra tal como a sua historia € um modelo das
suas vidas’.

Em suma, a realidade é que as criancas quando chegam a escola ja se fazem acompanhar
de uma riqueza de conhecimentos. Nem todos possuem 0s mesmos conhecimentos, mas
todos possuem algum conhecimento. Assim, a tarefa do professor ou educador reside em
procurar identificar o conhecimento que cada aluno possui sobre determinada matéria ou
topico e utilizar esse mesmo conhecimento como base para construir um maior
entendimento e compreensdo. O ensino a criangas representa um desafio extra, dadas as
suas caracteristicas especiais, e exige um maior esforco por parte dos professores. Neste
ambito, os processos ou métodos de aprendizagem tém de ser cuidadosamente projectados
e planeados com vista a obter resultados satisfatorios, tanto ao nivel da aprendizagem dos
alunos como da motivacéo e estimulo para a matéria em causa. E de esperar que 0 que 0S
alunos aprendem seja influenciado pela forma como sdo ensinados, pela qualidade dos
processos individuais e colectivos que ocorrem na sala de aula e pelas suas proprias
percepcOes e compreensdo sobre o assunto em analise como matéria a ser ensinada e
aprendida. Dai que técnicas tais como a aprendizagem interactiva, o trabalho em grupo
(cooperacdo), a conducdo de debates, questionamentos e esclarecimentos orais, 0 uso de
literatura infantil e o recurso a técnicas de ensino atractivas (muasica, filmes, tecnologias de
informacao e comunicagao, jogos) sejam as mais apropriadas.

Voltando ao tema do ensino da economia, e tendo em conta o argumento dos problemas de
saturacdo dos curriculos, os investigadores também se tém preocupado em tentar encontrar
a melhor forma para enquadrar esse ensino nas escolas ou para incluir a economia no
curriculo escolar do ensino primario. Neste ambito, existem duas abordagens diferentes
que podem ser seguidas, nomeadamente, através de cursos separados/especificos de
economia ou através da infusdo ou inclusdo dos contetdos econdémicos noutras areas de
ensino. Até ao presente, a evidéncia ao nivel do ensino primario ndo tem permitido
concluir a superioridade de um ou outro método. Contudo, para a generalidade dos niveis
pré-universitarios, Watts (2005) refere que ‘existe evidéncia limitada que aponta para
ganhos mais significativos no caso dos cursos formais ou separados, enquanto que o
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meétodo da infusdo pode, por vezes, funcionar melhor mas é dificil de implementar e de
manter efectivamente’. De acordo com Miller (1991), os cursos separados de economia
serdo melhores porque ‘os alunos que aprendem economia através da abordagem da
infusdo ndo sdo susceptiveis de adquirir uma visao geral de como os conceitos individuais
se encaixam num todo significativo’. Mas, apesar de todos estes argumentos, e tal como
Seiter (1988) constata, praticamente todo o ensino de economia no ensino basico é feito
‘através do método da infusdo, como parte do programa alargado dos estudos sociais’.
Neste contexto, reconhece-se assim que, face aos problemas de tempo e saturacdo dos
curriculos, o método da infusdo, apesar de ndo ser o mais eficaz, acaba por ser muitas
vezes 0 mais indicado e utilizado. Como tal, na impossibilidade de seguir a abordagem dos
cursos em separado deve-se mesmo defender o uso da abordagem da infusdo por duas
razdes simples, nomeadamente, pelo facto da ‘economia possuir um elevado poder
explicativo para outras matérias e, também, a infusdo da economia permite direccionar a
aprendizagem dos mais novos para a resolucdo de problemas e tomada de decisdes’
(Haskell e Jenkins, 2002).

Em resultado desta realidade, uma das formas de que tem sido mais usada para infundir o
ensino de alguns topicos de economia aos mais jovens tem sido atraves da literacia em
geral, isto €, da escrita e da leitura. Defende-se que é possivel e eficaz ensinar economia as
criancas a0 mesmo tempo que se ensina a ler, através do uso de literatura com contetdo
econdmico. ‘Uma abordagem comum passa por integrar livros com contetdo econdémico
no tempo de aulas primariamente dirigido a leitura em voz alta para as criancas ou para as
ensinar a ler, procedendo-se depois a uma pequena discussdo sobre as ideias econdémicas
principais’ (Rodgers et al. 2004). Entre esta literatura e, tendo em conta a idade das
criancas no ensino primario, € de esperar que os livros de historias, contos ou fabulas
sejam 0s mais adequados, nos quais as imagens visuais e 0 texto se complementam para
prover alguns principios fundamentais sobre a economia. Contudo, para que esta
abordagem seja passivel de ser seguida é necessario que exista a disposicdo este tipo de
literatura, 0 que desde ja se destaca que ndo € o que acontece no contexto portugués, em
claro contraste com o elevado nimero e variedade deste tipo de literatura existente nos
E.UA

Posto isto, a informagéo anteriormente exposta pode ser resumida nos pontos seguintes: 1)
As criancas em todos 0s niveis de ensino podem aprender economia se forem expostas a
estratégias e material de ensino apropriados; 2) Criancas em diferentes niveis de
capacidade académica sdo capazes de aprender conceitos econémicos; 3) As criangas
podem aprender 0s conceitos econdmicos atreves de uma variedade de metodologias de
ensino (por ex. abordagens didacticas (com recursos a materiais), abordagens com recurso
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a tecnologias e abordagens de investigacdo orientada e baseadas em experiéncias) (Hansen,
1985; Kourilsky, 1987).

Para finalizar este topico convém apenas referir que, apesar de todos 0s contributos dados,
no que diz respeito ao ensino da economia em niveis de escolaridade pré-universitarios,
especialmente em niveis basicos, ainda ndo foi possivel encontrar qualquer evidéncia
empirica que prove a superioridade de um determinado método de ensino ou tecnologia
relativamente aos restantes, existindo assim campo para futura pesquisa e
desenvolvimentos. ‘Na realidade existe pouca investigacdo empirica sobre quais 0s
meétodos especificos de ensino que funcionam melhor e de uma forma mais efectiva com os
alunos em niveis pré-universitarios e sobre qual a ordem especifica de ensino dos conceitos
economicos que funcionard melhor que as restantes’ (Watts, 2005).

2.3.3. — Temas

Através da revisdo de literatura também foi possivel identificar os temas principais e mais
indicados para ensinar os conceitos econdmicos as criancas. Nesta area, 0s contributos
mais relevantes tém sido dados nos E.U.A., através de programas'' desenvolvidos em
conjunto com o National Council on Economic Education (NCEE) e em resposta aos
esforgos para promover a inclusdo formal da economia nos recursos educacionais das
criangas (como evidenciado pela publicagdo de um conjunto de standards que contém 20
principios fundamentais que os alunos devem entender (NCEE, 1997) e que todos os
estados americanos devem incluir no curriculo escolar).

Em geral, o conceito econdmico mais abordado na literatura é o relacionado com a analise
custo-beneficio (por ex. Kourilsky e Graff, 1985; Laney, 1993a, b) que integra os conceitos
de escassez, alternativas e custo de oportunidade. De facto, a escassez é considerada a
questdo ou ideia central na economia. A justificacdo para o uso destes conceitos assenta na
sua estreita relacdo com a formagéo e desenvolvimento das criangas em adultos racionais
nas suas tomadas de decisdo. De acordo com Kourilsky e Murray (1981) o uso do
raciocinio econémico, por individuos e familias, nas decisbes diarias permite um ganho
crescente na sua satisfacdo. Em linha com isto, Hansen et al. (1997) referem que as ideias
econdmicas bésicas estdo relacionadas com os conceitos de escassez, escolha, custo de
oportunidade, valor monetario, preco e troca/comércio. Também Sunal et al. (1991), ao
discutirem qual o desenvolvimento mais apropriado para o contetido a abordar na educacgéo
econdmica, chamam a atencao para a importancia do ensino nos primeiros anos de topicos
de economia tais como, a escassez, desejos vs necessidades, recursos, planeamento,
estabelecimento de objectivos prioritarios, produtores e consumidores, bens e servigos e o

1. Mais a frente sera desenvolvida uma analise mais detalhada aos diferentes programas desenvolvidos.
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papel da moeda como meio de troca. Consequentemente, ndo é de admirar que estes
estejam entre 0s conceitos mais intensivamente abordados na literatura, como a Tabela 1
permite resumir.

Contudo, muitos educadores e planeadores escolares argumentam que existem muitos
conceitos econdmicos que as criangas podem e devem aprender e compreender. De acordo
com Senesh (1993) e Valentine (1994) ‘os conceitos fundamentais de escassez, custo de
oportunidade, trade-offs, produtividade, sistemas econdmicos, incentivos e instituicGes
economicas, transaccdo, dinheiro e interdependéncia, em conjunto com 0s conceitos
macroecondémicos de mercados e precos, oferta e procura, concorréncia e estrutura de
mercado, distribuicdo do rendimento, falhas de mercado e o papel do governo, sdo
conceitos que os alunos dos niveis escolares primério, intermédio e pré-secundario podem
e devem estar habilitados a compreender’. Todavia, para 0s primeiros anos de escolaridade
(ensino primario), os conceitos de escassez, custo de oportunidade, transacgdo, trabalho,
rendimento e mercados e precos aparentam ser mais apropriados e permitem oferecer uma
ideia geral mas sustentada sobre a economia.

N&o existem muitos estudos que déem atencdo a adequacdo dos conceitos correntemente
ensinados nos primeiros anos. Na realidade, apenas se encontrou o trabalho de Sosin, Dick
e Reiser (1997), que usam uma abordagem baseada na estimacdo de funcdes de producéo
educacionais para registar e explicar a extensdo da aprendizagem dos alunos do ensino
elementar primario sobre quatro grupos principais de conceitos econdémicos: 1) conceitos
basicos; 2) sistemas econdmicos; 3) mercados e precos; e 4) macroeconomia e economia
internacional. O output (resultado) educacional é geralmente medido pelos resultados
normalizados dos testes avaliativos, tais como os resultados pds-teste (Hanushek, 1979).
‘Os inputs escolares incluem, geralmente, os recursos da escola, dimensdo da turma,
caracteristicas dos alunos, qualidades do professor e factores que descrevem o esforco de
ensino dispendido’ (Rodgers et al. 2004). Os resultados obtidos por Sosin et al. (1997)
demonstram que os alunos podem compreender varios conceitos econémicos, desde 0s
conceitos basicos como a escassez e custo de oportunidade até conceitos mais sofisticados
como os de concorréncia ou conceitos macroecondmicos (por exemplo, inflacdo e
desemprego).

Em suma, o que emerge da literatura e dos estudos ja realizados € que o0s conceitos
econdmicos basicos sdo passiveis de serem adquiridos e compreendidos pelas criancas e
jovens. Contudo, o que também é importante ter em conta, é que para esta compreensao ser
bem sucedida, os métodos e formas de ensino seguidas sdo de fulcral importancia.
Especialmente, quando se trata de um grupo t&o “delicado” como criangas entre os 6-10
anos, as técnicas de ensino e a capacidade de cativar o interesse e atencdo dos alunos sdo
os factores decisivos para 0s programas de ensino.
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Tabela 1 - Principais temas e conceitos abordados em estudos que referem os efeitos positivos da educagdo econémica na compreensdo e entendimento das criangas sobre a

economia
Conceitos/Temas Publico-alvo Pais Referéncia
Dinheiro e o seu valor Criancas entre 0s 3 e 0s 8 anos de idade Italia Berti e Bombi (1983)
Escassez, escolha, custo de oportunidade, valor | Criancas desde a pré-escola até ao terceiro E.UA. Schug e Birkey (1985)
monetario, preco e comércio e publicidade ano
Andlise custo-beneficio (escassez e custo de | Criancas do ensino primario — do primeiro E.UA. Kourilsky e Graff (1985)
oportunidade) ao quarto ano
Lucro Criancas do terceiro ano de escolaridade Italia Berti et al. (1986)
Escassez e custo de oportunidade Criancas do primeiro, terceiro e sexto ano E.UA. Laney (1988; 1989)
de escolaridade
Necessidades, escassez, dinheiro, valor monetario, | Criancas no primeiro ano de escolaridade E.UA Laney (1993a)
comércio, troca, lucro, alternativas/escolhas, custo de
oportunidade e analise custo-beneficio
Recursos e produto, escassez, custo de oportunidade, | Criangas no primeiro e segundo ano de E.UA. Laney et al. (1996)
bens e servicos, complementos e substitutos, | escolaridade
comércio, troca e valor monetario
Quatro grandes grupos de conceitos econdmicos: | Criancas desde o terceiro ao sexto ano de E.UA. Sosin et al (1997)
basicos, sistemas econdmicos, mercados e precos e | escolaridade
macroeconomia e economia internacional
Procura por lucro, concorréncia entre vendedores, | Criancas do ensino pré-escolar e do E.UA. Thompson e Siegler (2000)
aquisicdo de bens desejados e poupanga segundo e quarto ano de escolaridade
Dinheiro, rendimento, gastos e poupanga Criancas com idades entre 0s 4.5 e 0s 6.5 Sul Africa - Roos et al. (2005)
Pretoria
Forcas de Mercado: procura, oferta, dinheiro e troca Criangas com 6, 8, 10 e 12 anos Israel Leiser e Halachmi (2006)

Fonte: Elaboracéo Propria



2.3.4. — Avaliacao do Impacto dos Programas de Ensino

Nesta seccdo serdo revistos os estudos existentes que medem os efeitos dos programas de
ensino em economia na aprendizagem e compreensao dos conceitos e no¢des econdémicas
pelas criangas.

Como referido acima, Larkins e Shaver (1967) propuseram-se a desenvolver um teste para
avaliar o desempenho econdmico dos alunos dos primeiros anos de escolaridade e
determinar se as criancas conseguem aprender alguns conceitos econdmicos. O teste foi
desenvolvido e aplicado com base no programa Our Working World: Families at Work de
Senesh (1964). O resultado foi um teste com trinta itens de resposta SIM-NAO, que foi
administrado a seis turmas de alunos do primeiro ano de escolaridade, trés das quais
receberam ensino baseado em licbes do Families at Work e trés que néo receberam.

Os resultados mostraram que o teste desenvolvido era um teste consistente e com grande
poder discriminatorio e que as criangas podem aprender e compreender algum do contetido
educacional do programa em analise.

Um pouco mais tarde, Nappy (1973) realizou um estudo com base no programa
desenvolvido pela Calvin Kazanjian Foundation'? e administrado pelo JCEE - Kazanjian
Foundation Award Programs for Teaching Economics (KFAP). Este estudo investigou 0s
efeitos deste programa em criancas do ensino basico, mais especificamente do quarto ao
sexto ano. O objectivo deste programa e da Fundacdo em geral, € promover a literacia
econdmica da populacdo americana. Desta forma, para alcancar este objectivo, a Fundacéo
financia programas que sigam directamente 0S seus objectivos e cumpram as suas
orientacOes, isto é, que contribuam para aumentar a participacdo publica na educacdo
econdmica e/ou criem uma procura por maior literacia econémica.

Assim, o estudo procura medir a eficacia dos materiais de ensino elementares aos quais
foram atribuidas bolsas pelo KFAP na performance dos alunos em economia.
Adicionalmente, o estudo também procurou mostrar se existe uma diferenca entre as
turmas ensinadas por professores que receberam treinamento especifico durante o periodo
de ensino (in-service instruction) e as turmas ensinadas por professores que ndo receberam
esse treinamento. Assim, a investigacdo foi desenvolvida em torno de trés grupos — 1)
utilizadores de materiais da Kazanjian e com professores que receberam treinamento; 2)
utilizadores de materiais da Kazanjian e com professores que ndo receberam treinamento; e
3) utilizadores de materiais curriculares normais (grupo de controlo). O treinamento dos
professores consistiu primariamente em sess6es administradas no Verao, com a duracéo de

12 _ A Calvin K. Kazanjian Economics Foundation Inc. é uma organizacdo ndo politica de educacéo
que esta incorporada como organizacdo sem fins lucrativos de acordo com a Statue Laws of the State of
Connecticut de Abril 4, 1947 (http://www.kazanjian.org/).
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cinco semanas e com recurso ao uso de quatro unidades do KFAP seleccionadas
aleatoriamente, e num acompanhamento durante o ano lectivo.

Os alunos foram pré e pdés-avaliados no Test of Elementary Economics (TEE) e os
professores foram pré e pds-avaliados no Test of Economic Understanding (TEU).

Apos a analise estatistica, os resultados apontaram para uma contribuicdo significativa dos
materiais da Kanzanjian na compreensao dos conceitos e praticas econémicas entre 0s
alunos do ensino elementar. Por outro lado, o treinamento dos professores garante aos
estudantes uma vantagem comparativa na aprendizagem em economia.

Num outro estudo relacionado com o tema em analise, Kourilsky (1977) procurou analisar
se existia uma diferenca significativa entre as criangas que tinham recebido ensino com
base no programa Kinder-Economy e aquelas que ndo receberam qualquer treinamento
nesse material. O programa Kinder-Economy consiste num conjunto de experiéncias
sequenciais com enfoque especifico nos conceitos de tomada de decisdo relacionados com
o mundo real e econémico. Noutras palavras, € um programa orientado pelo professor que
introduz conceitos econdmicos basicos a criangas do ensino primario através de um
programa de accao/simulacdo/participacdo. O programa estd desenvolvido para ser
implementado 30 minutos por dia, durante um semestre.

O estudo desenvolvido para alcancar o objectivo proposto incluiu um total de 96 criancas
de cinco turmas do ensino pré-priméario, a maioria com cinco anos de idade. Apds a
conclusdo do programa, foi testada a compreensdo das criangas em nove conceitos
econdmicos (escassez; tomada de decisdo e andlise custo beneficio; producéo;
especializacdo; distribuicdo; consumo e poupanca; comércio — dinheiro versus troca pura;
procura e oferta; e organizacdo empresarial). O teste foi composto por trés a cinco questdes
para cada conceito, ao nivel dos dominios cognitivos da compreensdo, aplicacdo ou
analise.

Os resultados obtidos indicam que a compreensdo das criangas sobre a economia € superior
para aquelas que receberam intervencdo educacional mediante o programa Kinder-
Economy. Os resultados também apontaram para o facto de que os conceitos de
escassez/problemas econdmicos, tomada de decisdo e analise custo-beneficio, producédo e
organizacdo empresarial, obtiveram maiores niveis de mestria ou dominio (no minimo 70
porcento). De todos os conceitos, 0 conceito de especializacdo apresentou-se como 0 mais
dificil para a maioria das criangas.

Por sua vez, Buckles e Freeman (1984) desenvolveram um estudo nos E.U.A. com o
objectivo de avaliar os efeitos de um projecto DEEP (Development Economics Education
Program) em todos os niveis de ensino, durante um periodo de trés anos num distrito
escolar. O DEEP foi desenvolvido pelo Joint Council on Economic Education, em
cooperacdo com os seus Affiliated State Councils e Centers for Economic Education. O
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enfoque do DEEP é o desenvolvimento de programas de educagdo econdmica para
aumentar a compreenséo e entendimento sobre a economia nas escolas americanas, desde a
pré-escola até ao 12° ano.

No estudo em andlise, o programa DEEP foi avaliado com recurso a um design
longitudinal. Os dados de partida foram recolhidos no Outono de 1977 para todos o0s
estudantes do distrito escolar em andlise a frequentar os niveis de escolaridade
compreendidos entre 0 2° e 0 12° ano.

Depois do comecgo da intervengédo, os estudantes em cada ano de escolaridade (incluindo
alunos do primeiro ano) eram avaliados no fim de cada um dos trés anos em analise.
Dependendo do nivel de escolaridade que os alunos frequentavam, o teste usado era
diferente. Para estudantes entre o primeiro e o terceiro ano, o teste usado foi o Primary
Test of Economic Understanding; entre o quarto e o sexto ano foi usado o Test of
Elementary Economics; entre o sétimo e o nono ano foi usado o Junior High School Test of
Economics; e entre 0o décimo e o décimo-segundo ano foi usado o Test of Economic
Literacy. Adicionalmente, numa tentativa para isolar as diferencgas nos resultados dos testes
causadas pelo projecto curricular e por outros factores, os autores usaram uma analise de
regressdo por minimos quadrados ordinérios (OLS) e estimaram os resultados pré-teste e
pos-teste para um grupo de controlo hipotético. ‘Os resultados mostraram que 0 projecto
foi claramente bem sucedido nos niveis de escolaridade correspondentes ao ensino basico.
Em contraste, ndo ficaram evidentes melhorias significativas na compreensdo dos alunos
do ensino secundario antes do ultimo do programa e, mesmo nessa altura, ndo foi téo
expressivo como as altera¢des nos niveis de ensino basico’. Como os autores referem, ‘se a
mudanca no curriculo se mantiver, € de esperar que ocorram ganhos ainda mais
significativos, a medida que estes estudantes que ja possuem formacdo econdmica vao
passando para niveis de escolaridade mais elevados’.

Em linha com a abordagem de Piaget, Berti et al. (1986) examinaram como as ideias
econdmicas das criangas sobre um conceito econdémico particular, nomeadamente, 0
conceito de lucro, variam quando sdo submetidas a diferentes tipos de experiéncias
simuladas por meio de treinamento tutorial e critico. Neste caso, o treinamento tutorial
baseia-se na simples recepcdo de informacdo pelas criancas transmitida, principalmente,
por meio do ensino oral. Por sua vez, o treinamento critico procura que as criangas
descubram as contradi¢Ges entre o que estdo a aprender e as ideias que possuiam e que as
modifiquem de forma a resolver tais contradicées.

A amostra sobre a qual incidiu o estudo era composta por 68 criangas italianas a frequentar
0 terceiro ano de escolaridade, subdivididas em quatro grupos, trés grupos de tratamento e
um grupo de controlo. Aos grupos de tratamento foi ensinado, usando diferentes métodos
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de ensino, que um comerciante pode obter um lucro por vender 0s seus bens a um preco
superior ao que pagou por ele.

A estrutura da investigacdo comecou por providenciar uma medida do nivel de
conhecimento inicial das criancas através de um pré-teste, que consistiu numa entrevista
semi-estruturada sobre os lucros dos comerciantes e topicos relacionados: determinacdo do
preco de venda, origem dos bens e como os comerciantes usam o seu dinheiro.

Foram conduzidos trés momentos de avaliagdo, que consistiram em entrevistas: um pré-
teste, um pds-teste imediato e um pos-teste posterior (a mesma entrevista que no pré-teste).
Todas as entrevistas foram conduzidas com recurso a expressdes linguisticas semelhantes
as usadas pelas criancas e profundamente relacionadas com as respostas. Além disso, as
entrevistas giraram em torno de trés areas principais: 1) determinacdo de pre¢os; 2) uso que
0os comerciantes fazem do dinheiro que obtém através da venda; e 3) lucros dos
comerciantes. Durante as mesmas era solicitado aos alunos que explicassem por suas
palavras determinada situacao e, consoante a area em questdo, eram depois classificados de
acordo com os niveis de entendimento da mesma.

Em termos gerais, 0 estudo realizado permitiu concluir que os grupos de tratamento
progrediram, mas ndo de uma forma muito expressiva.

Em seguimento com a sua linha de investigacdo, Marilyn Kourilsky, em 1985, procurou
verificar se 0 uso da analise custo-beneficio pelas criangas tende a ser fungdo da idade,
fungdo da mediacdo educacional, fun¢do de ambos ou de nenhum. A amostra de estudo era
composta por 220 criangas do primeiro ao quarto ano e divididas em grupos de tratamento
e de controlo. O grupo de tratamento participou no programa Mini-Society, desenvolvido
pela propria autora, e que consiste “num programa de estudos sociais baseado na
experiéncia e orientado para a economia especialmente concebido para crian¢as do ensino
primario”. Neste programa, os alunos criam e desenvolvem a sua propria sociedade na sala
de aula, imprimem dinheiro, determinam o seu sistema politico, elegem os representantes
governamentais e conduzem 0s seus préprios negocios.

Para testar o conhecimento econémico dos alunos, a autora usou um questionario do tipo
verdadeiro-falso com justificacdo de resposta e administrou-o através de entrevistas
individuais. Os alunos foram testados a posteriori quanto a sua compreensdo da analise
custo-beneficio e quanto ao seu uso do raciocinio econémico na tomada de decisGes
pessoais, nomeadamente, decisbes monetéarias e de afectacdo do tempo. As suas respostas
foram gravadas e avaliadas por dois avaliadores independentes de acordo com o nivel de
raciocinio econémico exibido pelos alunos.

Os resultados encontrados sugeriram que a participacdo no programa Mini-Society da aos
estudantes uma vantagem na aprendizagem e dominio dos conceitos e que eles conseguem
tanto aplicar como transferir esses conceitos para as decisdes da vida diaria.
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Anteriormente, Cassuto (1980) também ja tinha analisado a eficacia do programa Mini-
Society desenvolvido por Marilyn Kourilsky. No seu artigo, o autor apresenta os resultados
de um teste que ele proprio conduziu. A avaliacdo consistiu em pré e pos-testes a alunos de
56 turmas, desde o terceiro ao sexto ano. Foram também comparadas turmas de tratamento,
que participaram no programa, com turmas de controlo, que ndo participaram no mesmo.
Contudo, no seu relatério de investigacdo o autor nao clarifica qual o tipo de teste usado.
Por sua vez, os resultados encontrados demonstraram que os alunos que participaram no
programa em causa melhoraram significativamente mais o seu conhecimento econdémico
do que os alunos nos grupos de controlo. Assim, de acordo com o autor, os resultados
‘mostram o sucesso do programa Mini-Society em ensinar 0s conceitos econémicos a
alunos do ensino elementar (ou basico)’.

Num estudo muito interessante, Laney (1993a) tentou responder as seguintes questdes:
‘Serd que a educacdo em economia fomenta o desenvolvimento da capacidade de
raciocinio econémico?’ e ‘E a aprendizagem baseada na experiéncia (experience-based
learning) superior a aprendizagem experiencial (experiential learning) em promover a
aquisicdo e uso dos conceitos econdémicos entre alunos que entram para 0 primeiro ano de
escolaridade?’. Assim, com estes objectivos em mente, o autor usou um método no qual os
alunos eram pré e pos-avaliados quanto ao seu entendimento dos conceitos econémicos e
da andlise custo-beneficio. A amostra era composta por alunos do primeiro ano de
escolaridade, divididos em dois grupos, um grupo de aprendizagem experiencial
(experience-dictation group) e um grupo de aprendizagem baseada na experiéncia. A
diferenca entre estas duas formas de ensino é que a primeira baseia-se Unica e
simplesmente na experiéncia com conceitos econémicos, enquanto a segunda é baseada em
experiéncias que sdo seguidas de esclarecimentos e debates nos quais as situaces sao
analisadas e os conceitos econémicos sao derivados. Neste &mbito, a suposicdo de partida é
que os alunos sujeitos a segunda técnica terdo um desempenho superior.

Nas fases de pré e pds-tratamento do estudo, o autor conduziu entrevistas (com um total de
14 questdes) a cada aluno, de forma a explorar o pensamento de cada crianga com respeito
aos conceitos econdmicos seleccionados (i.e., necessidades, escassez, dinheiro, valor
monetario, comércio, lucro e como 0s comerciantes gastam o que recebem pelas suas
vendas, escolhas/alternativas, custo de oportunidade e analise custo-beneficio). As
respostas dos alunos eram gravadas e posteriormente transcritas para facilitar a analise.
Todas as respostas, excepto para as questdes 7 e 9, receberam um ponto se estivessem
correctas ou zero pontos se estivessem incorrectas. A questdo 7 estava subdividida em 3
sub-questdes, pelo que cada uma teria uma resposta correcta possivel, sendo valorizada de
0 a 3 pontos, dependendo do nimero de respostas correctas. Finalmente, a questdo 9,
respeitante ao uso da analise custo-beneficio, foi avaliada consoante o nivel de raciocinio
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econdmico evidenciado na resposta do aluno e que o autor definiu a partida que se poderia
situar numa hierarquia de trés niveis com uma pontuacao a variar entre os 0 e 0s 3 pontos.
A fase de tratamento consistiu na criacdo e desenvolvimento pratico de uma economia de
mercado por cada grupo de tratamento, durante 12 sessdes de 20 minutos e por um periodo
de 6 semanas. A diferenca entre os dois grupos de tratamento residia no facto de que o
experience-debriefing group foi o Unico a receber intervencdo educacional na forma de
esclarecimentos e discussdes no final de cada dia de mercado. O autor também considerou
um grupo de controlo, ao qual chamou de debriefing-only control group, para testar a
hipotese de que os ganhos do grupo experience-debriefing seriam apenas atribuidos ao
esclarecimento e debate educacional ou ao debriefing e ndo a experiéncia de mercado mais
a intervencdo educacional.

Os resultados indicaram que no momento do pré-teste, 0s dois grupos de tratamento eram
muito similares nas respostas a cada questdo e que as respostas incorrectas revelavam
muitos equivocos entre os alunos do primeiro ano de escolaridade. No pos-teste, o
experience-debriefing group ultrapassou o experience-dictation group em todas as
questBes e 0 numero de respostas incorrectas diminuiu substancialmente no experience-
debrienfing group. ‘Em contraste, 0 nimero de estudantes a darem respostas incorrectas ou
equivocadas no experience-dictation group variou pouco do pré para o pés-teste.” Em
termos da Ultima hipdtese levantada, os resultados indicaram que a média do debriefing-
only group estava muito abaixo da média do experience-debriefing group. Como tal, nem a
experiéncia, por si s6, nem a educacdo econdémica, em si mesma, sdo suficientes para
resultarem numa aprendizagem eficaz.

Num estudo com uma metodologia diferente dos anteriores, Sosin et al. (1997) procuraram
relatar e explicar a extensdo da aprendizagem dos conceitos econémicos pelos alunos do
ensino basico, ap6s frequentarem um curso em economia com recurso a materiais
desenvolvidos pelo NCEE. Com vista a encontrar os determinantes da aquisi¢do dos
conceitos econémicos pelos alunos do ensino basico, os autores estimaram um modelo de
funcéo de producéo da aprendizagem, com a aprendizagem a ser medida pelo BET (Basic
Economic Test). No seu modelo, o output foi medido pelo resultado do pds-teste e os
inputs foram categorizados em factores de capital humano (caracteristicas pessoais do
estudante, tais como, resultados no pré-teste, género, etnia, rendimento) e factores de
utilizacdo (tempo e esforco dispendidos).

No desenvolvimento dos pré e pos-testes, os autores usaram turmas de tratamento, nas
quais os professores tiveram um curso de graduacdo em ensino de economia a0 mesmo
tempo que ensinavam 0s conceitos nas suas turmas, e turmas de controlo, nas quais ndo era
ensinado nada sobre economia e os professores ndo tinham qualquer fundo/background em
economia. As turmas de tratamento eram constituidas por duas turmas do terceiro ano, uma
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do quarto ano, duas do quinto ano e duas do sexto ano. Os alunos foram pré e pds-
avaliados com o BET e os professores foram avaliados com o TEL. As questdes dos testes
foram ainda subdivididas em quatro grupos de conceitos: (1) conceitos basicos; (2)
sistemas econdémicos; (3) mercados e precos; e (4) macroeconomia e COMErcio
internacional.

Os resultados dos testes evidenciaram que todas as turmas com aulas de economia tiveram
uma performance superior a das turmas de controlo na categoria dos conceitos econémicos
basicos. Na categoria dos conceitos relativos aos sistemas econdémicos, mercados e
macroeconomia e comércio internacional, as turmas do terceiro, quarto e quinto anos
apresentaram uma performance significativamente superior a dos grupos de controlo.
Finalmente, os autores apresentaram um resultado muito interessante ao referir que o0s
ganhos de ensinar economia podem ser superiores nos terceiro e quarto anos do que nos
quinto e sexto anos, o que reforca a ideia de que os conceitos econdmicos podem e devem
ser ensinados nos primeiros anos de escolaridade.

Mais recentemente, Roos et al. (2005) desenvolveram um estudo que examinou a eficécia
de um programa especificamente desenvolvido para melhorar a identificacdo e
compreensdo das criangas sobre 0s conceitos econdmicos, tais como 0s conceitos de
dinheiro, rendimento, despesa e poupanca. A idade das criancas variou entre 0s 4.5 e 0s 6.5
anos e o programa foi implementado por apenas uma semana. A capacidade das criancas
para identificar e para mostrar uma compreensao dos conceitos econémicos especificos foi
avaliada trés vezes: (i) antes da implementacdo do programa para obter dados de partida
(pré-teste), (ii) logo apds a implementacdo do programa para avaliar o impacto do mesmo
(pOs-teste) e (iii) um més apds o término do programa para testar a estabilidade da
alteracdo ao longo do tempo (pds-pés-teste). A variavel dependente foi representada pelo
resultado obtido por cada crianga nos trés momentos de avaliagdo. Com vista a avaliar o
conhecimento e compreensdo dos conceitos econdmicos pelas criangas, foram
desenvolvidas varias tarefas ou actividades que permitiam medir a capacidade de cada
crianca para identificar uma entidade econémica (por ex. dinheiro), bem como a
compreensdo de um processo econémico (por ex. pagar por bens). No total, foram usados
20 conceitos econémicos, apresentados na forma de imagens, para medir a performance na
identificacdo dos mesmos. Foram ainda usadas oito questdes para medir a compreenséo de
cada crianca sobre 0s Varios conceitos econdémicos.

Assim, para cada crianga foram recolhidos dois conjuntos de resultados, um para a
performance nas tarefas de identificacdo e outro para a performance nas questdes relativas
a compreensdao dos conceitos econdmicos. Para cada tarefa de identificacdo, as respostas
das criancas podiam ser categorizadas como incorrectas (recebendo uma pontuacgéo de 0),
parcialmente correctas (recebendo uma pontuacdo de 1) ou correcta/acertada (dando uma

28



pontuacdo de 2). Para avaliar as respostas dadas as questdes relativas a compreenséo dos
conceitos econdémicos foi usado um procedimento similar.

Por fim, os resultados do estudo sugeriram que 0 uso de um programa para introduzir 0s
conceitos econdmicos adequado a idade das criangas, mesmo nos primeiros anos, conduz a
uma melhoria consideravel na identificacdo e compreensdao dos conceitos e questdes
relacionadas com o dinheiro, rendimento, despesas e poupancas. Adicionalmente, o0s
resultados indicaram que esta melhoria na compreensdo dos conceitos econémicos pelas
criancas nao é temporaria.

A Tabela 2 apresenta uma sintese para a informacao apresentada.
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Tabela 2 — Resumo dos estudos sobre o impacto dos programas de educagdo econémica na aprendizagem e compreensao das criangas sobre conceitos e questdes econdmicas

Programa / Material de Publico Alvo Pais Método de Avaliacao Impacto na Referéncia
Ensino Aprendizagem
Our Working World: | Criangas no primeiro ano E.UA. Técnica de teste de pares de respostas + Larkins e Shaver
Families at Work de escolaridade Sim-N&o com 30 questdes (1967)
Programa KFAP Criancas do quarto ao E.U.A. Test of Elementary Economics (TEE)” + Nappi (1973)
sexto ano de escolaridade
Kinder-Economy Criangas do ensino preé- E.UA. Questionario com 35 perguntas + Kourilsky (1977)
escolar
Alunos desde o segundo Err:tg:e?'gandinTSSt Test Ofof E:iir?:r?tgquc
Programa DEEP ao décimo-segundo ano E.UA. s g X y + Buckles e Freeman
. Economics ; Junior High School Test of
de escolaridade s L (1984)
Economics ; Test of Economic Literacy
Ensino do Conceito de | Criancas no terceiro ano Italia Entrevistas com as criangas + Berti et al. (1986)
Lucro de escolaridade
Mini-Society Criancas do  ensino E.UA. Questionario do tipo verdadeiro-falso + Kourilsky e Graff

primario — do primeiro ao
quarto ano

com justificacdo oral da resposta

(1985)




Tabela 2 - Resumo dos estudos sobre o impacto dos programas de educagdo econémica na aprendizagem e compreensao das criancas sobre conceitos e questdes econdmicas

(continuacéo)

Programa / Material de Publico Alvo Pais Método de Avaliacao Impacto na Referéncia
Ensino Aprendizagem

Criacdo/Desenvolvimento | Criangas no primeiro ano E.UA. Entrevista com 14 questBes + Laney (1993a)

de uma economia de | de escolaridade

mercado

ngqes de economia no | Criancas do tercelr_o a0 E.UA. Basic Economics Test (BET) + Sosin et al. (1997)

curriculo escolar sexto ano de escolaridade

Programa de uma semana | Criancas com idades | Sul Africa- | Performance em 20 tarefas de + Roos et al. (2005)

para  ensinar  alguns | entre 0s 4.5 e 0s 6.5 Pretoria identificagdo e 8 questdes sobre a

conceitos econdmicos

compreensdo das criangas

" Presentemente desactualizados
1. Mais significativo nas turmas de experience-debriefing

Fonte: Elaboracédo Propria
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2.4. — Tendéncias Recentes

De uma forma geral, a educagdo em economia tem sido alvo de investigacéo e projectos de
accdo, muitas vezes defendidos e organizados por diferentes sectores da sociedade civil,
drgdos governamentais e ndo-governamentais.

Em alguns paises, os passos dados com vista a inclusdo da educagdo econdmica no
curriculo sdo ja bastante significativos e alicercados, muitos iniciando essa educagdo ao
nivel do ensino pré-escolar, como séo exemplo os E.U.A.

Mas em claro contraste, a economia ainda ndo conseguiu granjear o seu lugar no curriculo
escolar ou mesmo como actividade extra-curricular complementar na maioria das
economias. Tal como McKenzie (2001) refere, ‘a Economia é geralmente tratada como o
patinho feio das ciéncias ou estudos sociais’. E podemos afirmar que se aplica exactamente
0 mesmo ao caso Portugués. Na verdade, ndo sendo tdo atractiva como a histéria ou tdo
concreta como a matematica e a geografia, a economia tende a ter um tratamento apenas
pontual ou de passagem aquando do seu aparecimento incidental no curriculo escolar (no
topico de Estudo do Meio) ou na educacdo geral das criangas em Portugal.

A nossa revisdo de literatura relacionada com os programas de literacia conduzidos a nivel
mundial permitiu identificar quatro tendéncias: (1) primeiro, existe um ndmero crescente
de programas de disseminacdo da economia aos jovens e criangas, provavelmente, em
resultado do reconhecimento da importancia da literacia econdémica; (2) segundo, 0s
E.U.A. assumem claramente uma posi¢cdo pioneira no que respeita a introducdo de
questBes e aspectos econdmicos no curriculo do ensino primario e na educacdo geral das
criancas; (3) terceiro, a actividade de ensino estd organizada em topicos, com uma
predominancia para as financgas; e (4) quarto, os projectos e programas desenvolvidos e
aplicados recorrem ao uso de brincadeiras e jogos baseados em ferramentas de ensino
tradicionais e/ou com recurso as tecnologias da informacéo e comunicagdo (TIC).

Os avancos verificados nos EUA sdo um claro reflexo da existéncia do National Council
on Economic Education que promove a literacia econémica e também da inclusdo formal
da economia no curriculo escolar das criancas. Esta instituicdo foi fundada em 1949 e é a
principal fonte de treinamento de professores bem como de recursos para a educacao
econdmica desde 0 ensino pré-primario até ao ensino secundario. Um guia curricular
completo fornece aos educadores ‘detalhados planos de liches passo-a-passo’ para serem
seguidos com actividades simples para os alunos participarem. A missdo do NCEE é ajudar
todos os alunos a desenvolverem formas de pensamento econdémico e de resolucdo de
problemas que poderdo, por sua vez, usar ao longo da sua vida como consumidores,
aforradores, membros da forca de trabalho, cidaddos responsaveis e participantes efectivos
na economia global (Haskell e Jenkins, 2002). Relembra-se que o curriculo de referéncia
mais proeminente na area da economia ao nivel do ensino primario nos EUA foi o Our
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Working World, desenvolvido ja no final dos anos 50 por Lawrence Senesh (1964). Mais
recentemente, tém sido encontradas outras iniciativas que promovem ideias para introduzir
a economia as criancas: o programa Econ and Me (Morgan, 1991), um pacote curricular
composto por 5 programas de video com a duragdo de 15 minutos e que cobre varios
principios econémicos de formas que os alunos conseguem facilmente identificar e que
inclui um guia educacional para ajudar os professores a explicar posteriormente 0s
conceitos; o The Rutgers Project on ‘Economics and Children” (EconKids) que prové
varias ideias para usar literatura infantil para introduzir a economia as criangas; o
EconedLink para professores e alunos desde o ensino pré-escolar ao secundario; e o
KidsEcon Posters, um projecto curricular do Indiana Council for Economic Education,
baseado em 22 posters coloridos, cada um descrevendo um conceito econémico
importante.

Na Europa, encontramos Vvarias iniciativas na area das financas, embora pouco formais e
frequentemente na forma de actividades extra-curriculares, como o projecto Europeu FES
(Financial education & better acess to adequate financial services) (FES Report, 2007), ou
0 projecto MoKi - Money & Kids na Alemanha com objectivo de ensinar criangas entre 0s
6 e 10 anos de idade a como gerir questdes relacionadas com o dinheiro. Em Habschick et
al. (2007) pode ser encontrada uma cobertura mais ampla sobre os programas de literacia
financeira na UE-27.

Especificamente em Portugal encontraram-se quatro iniciativas. Existem acgdes
desenvolvidas pela Associacdo Aprender a Empreender através do programa “Max: O
Empreendedog” que visa promover o empreendedorismo entre 0S jovens e criancas e
também o programa ‘Da Matematica a Literacia Financeira’ do Banco Espirito Santo. De
relevancia para a presente investigacdo destaca-se um projecto-piloto para alunos entre os
11 e os 13 anos de idade do Observatorio do Endividamento dos Consumidores -
‘Educacdo Financeira para os Jovens: Aprender o basico’. Este programa visa criar e
fornecer material para avaliar e testar os conhecimentos e necessidades dos alunos no que
respeita a literacia financeira.

Além destes programas ndo formais, o tema da educacdo econémica ndo tem merecido a
atencdo nem destaque pelos 6rgdos politicos e educacionais, como € ilustrado pelos
documentos oficiais que estabelecem as politicas e orientagdes educativas em Portugal.
Entre estas destacam-se, por exemplo, os Curriculos Nacionais e 0s Programas e
Orientacdes Curriculares. A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n°5/97, de 10 de
Fevereiro) estabelece como principio geral que “a educacdo pré-escolar é a primeira etapa
da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da
accdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a
formacdo e o desenvolvimento da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na
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sociedade como ser autbnomo, livre e solidario”. Nos objectivos da educacdo pré-escolar
faz-se énfase & aquisicdo de conhecimentos sobre a vida social, a cultura e o meio
ambiente, mas ndao é dado qualquer destaque ao desenvolvimento do pensamento
econémico nas criancas. Por sua vez, no Curriculo Nacional do Ensino Béasico -
Competéncias Essenciais ndo é encontrada nenhuma referéncia especifica no que diz
respeito a literacia econdmica ou educacdo econdémica, embora o documento refira a
necessidade de existir uma convergéncia entre as unidades curriculares e 0s aspectos da
vida como cidaddos, naquilo que é apelidado de educacgdo para a cidadania.

Ainda com respeito a realidade portuguesa, destacam-se os esfor¢os desenvolvidos por um
autor, Jodo César das Neves, para despertar a atencdo do publico infantil para a economia e
para as questdes econdmicas através da literatura. No seu livro, “O Meu Livro de
Economia”, o professor César das Neves utiliza uma linguagem pensada para criancas dos
6 aos 10 anos para explicar aos mais novos o que é afinal a Economia. O narrador ¢ um
pai, professor de economia, que responde as perguntas da filha e em que as «liches»
surgem com exemplos do quotidiano, em familia.

Através da sua obra Jodo César das Neves explica aos mais novos como funciona o sistema
econdmico, o sistema financeiro e o mercado; da a conhecer as no¢des de valor, custo,
trabalho, capital, poupanca e investimento; demonstra como processar a escolha de um
leque de produtos em funcdo do orcamento disponivel; revela qual o papel da politica
econdmica conduzida pelo Estado, bem como o significado de conceitos como "imposto",
"Orcamento de Estado", "divida puablica”, "inflagdo", "importacbes/exportacGes” e
"globalizagéo".

2.5. — Sintese

A revisdo da literatura desenvolvida ao longo das Ultimas décadas permite concluir que
esta € na sua generalidade amplamente favoravel e defensora da educacdo econdémica em
niveis de escolaridade pré-universitarios, e tem mesmo provado, tanto através de testes
formais como com recurso as teorias de desenvolvimento cognitivo, que até 0os mais jovens
e as criancas podem compreender conceitos e questdes econdmicas basicas, que 0s podem
ajudar a tornarem-se adultos que tomem boas decisdes no seu papel como consumidores,
trabalhadores e cidaddos. E até mesmo sustentado que os primeiros anos de escola sdo
fundamentais para expor as criangas aos principios fundamentais em economia, pois isso
permitird que estejam mais aptas a compreender e a aplicar esses principios quando forem
confrontados com eles em anos posteriores. Como tal, reconhecendo o papel e o impacto
de longo-prazo da educacdo econdmica a criangas nos primeiros anos de escolaridade, é
importante discutir este tema e tomar accGes dirigidas a sua implementagdo, quer por
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aprofundar o conhecimento académico e cientifico na area em questdo, quer alertando a
populacdo e os decisores de politica e por desenvolver materiais e programas de apoio.

Como em qualquer outra area de ensino, as habilidades gerais dos alunos, cognitivas e ndo-
cognitivas, e o treinamento dos professores em economia e educacdo econdmica, Sdo
determinantes nitidamente importantes de quanto os alunos aprenderdo. Por outro lado, o
recurso a bons materiais educacionais também faz a diferenca, tal como o montante de
tempo que os professores despendem a ensinar economia. Estes aspectos sugerem o uso de
varios conjuntos de materiais de ensino, incluindo componentes de video e computador,
bem como bons livros didacticos e outro material impresso, pode ter um efeito muito mais
significativo do que simples li¢des individuais dispersas ao longo de um curso ou ano
escolar. Além disso, foram identificadas algumas técnicas que, a partida, se mostram mais
eficazes, como a aprendizagem cooperativa em que 0s alunos interagem uns com 0s outros
para encontrar ou discutir a solucdo para um problema, a aprendizagem activa baseada na
experiéncia directa e imediata com pessoas, objectos, eventos e ideias, a aprendizagem
baseada no questionamento e experiéncias praticas e com situacdes da vida real e 0 uso de
literatura infantil apropriada. Todas estas técnicas tém-se mostrado eficazes tanto ao nivel
da motivacdo e interesse dos alunos para o tema em estudo, como da melhoria da
performance na aprendizagem.

Contudo, convém assinalar que, além destas ideias genéricas e de alguns exemplos e
aplicacdes especificas dessas ideias ou materiais de ensino em cursos ou programas de
treinamento pontuais, a investigacéo e literatura revista tem pouco mais a oferecer.

Ao nivel dos temas e conceitos econémicos que se apresentam como mais indicados para
serem introduzidos a criangas nos primeiros anos de escolaridade, a literatura e
investigacdo desenvolvida referem, na generalidade, os conceitos relacionados com a
tomada de decisdo e com a andlise custo-beneficio como os mais importantes. Isto porque,
estes conceitos sdo considerados fundamentais na formacdo basica em economia e no
desenvolvimento de um raciocinio e pensamento econémico intrinsecamente relacionados
com o desenvolvimento das criangas em adultos, consumidores, trabalhadores e cidadaos
mais racionais e informados. Associados a estes conceitos temos 0s conceitos de escassez,
escolhas e custo de oportunidade. A parte da énfase clara nos conceitos anteriores e
relativamente aos restantes temas econémicos, a crenca é a de que as criangcas podem
compreender varios conceitos econémicos, desde 0s conceitos basicos como a escassez e
custo de oportunidade até conceitos mais sofisticados como os de concorréncia ou
conceitos macroeconémicos (por exemplo, inflacdo e desemprego). Assim, na revisdo de
literatura encontramos varios estudos realizados com criangas no ensino basico e nos quais
foram ensinados conceitos tais como, bens e servicos, recursos produtivos, producdo e
consumo, dinheiro e o seu valor, lucro, necessidades, comércio, troca, rendimentos,

35



despesa, poupanca, entre outros. Desta forma, a ideia que emerge é a de que a
compreensdo das criancas sobre as questdes econdmicas nao esta tdo dependente do que
Ihes é ensinado mas, sim, de como lhes é ensinado.

Em termos de programas de ensino ja desenvolvidos destaca-se que a grande maioria foi
realizada nos E.U.A., ndo tendo sido encontrado nenhum estudo concreto realizado na
Europa nem, especificamente, em Portugal. Ao nivel da avaliacdo do impacto desses
programas na compreensdo das criangas no ensino bésico, incluindo o primério, sobre as
questBes econdmicas, sao usados alguns testes ja desenvolvidos (mas apenas para criangas
em niveis de escolaridade superiores ao quinto ano), questionarios e entrevistas. Todavia,
sempre que o publico-alvo consiste em criangas nos primeiros anos de escolaridade, as
técnicas de questionario ou inquérito escrito podem ndo ser apropriadas, dada a limitada
capacidade de ler e escrever dos alunos, bem como o ainda curto alcance em termos de
maturidade e atencdo dos mesmos. Nestes casos, 0 método da entrevista individual e oral
com as criangas mostra-se bastante mais eficaz e apropriada.
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CAPITULO Il - LITERACIA ECONOMICA: COMO AVALIAR?

3.1. — Considerac0es Iniciais

Este € um capitulo que incide no desenvolvimento, aplicacdo e posterior avaliacdo dos
resultados obtidos de um inquérito dirigido a uma parte da comunidade académica do
ensino primario: de pais ou encarregados de educacdo e professores de criancas entre 0s 6-
10 anos de idade a frequentar o ensino primario em duas escolas do Agrupamento de
Escolas de Aveiro. O capitulo 3 encontra-se dividido em 7 seccOes que, além desta seccao
introdutoria, abrangem os seguintes pontos: revisdo dos métodos de avaliacdo da literacia
econdmica, com especial enfoque na populacdo adulta; proposta de inquérito para
pais/encarregados de educacdo e professores; aplicacdo, resultados e conclusbes obtidas
pela analise do mesmo.

3.2. — Revisdo dos Métodos Existentes

Como ja analisado na revisao de literatura, a maior parte dos avancos em termos da
pesquisa nesta area e, especificamente, sobre os métodos de medicdo da literacia
econdmica tém sido realizados nos EUA. Desde cedo os E.U.A., através dos esforcos e
accOes do Joint Council on Economic Education, actualmente o National Council on
Economic Education, desempenharam um papel pioneiro no que diz respeito a educacdo
econdmica e a todos os aspectos relacionados com ela. Uma das areas a que foi dada
crescente atencdo foi aos métodos de avaliar a literacia financeira, através do
desenvolvimento de testes para esse efeito. Os testes estandardizados de escolha multipla,
em economia, para niveis inferiores ao universitario estdo disponiveis desde 1963, aquando
do desenvolvimento do “Test of Economic Understanding” para niveis de ensino
secundério. Desde entdo foram sendo desenvolvidos outros testes com especial incidéncia
na avaliacdo da literacia econdmica em alunos, desde o ensino basico até ao universitario.

Recentemente, nos E.U.A., e tanto quanto foi possivel apurar no resto do mundo, apenas
sdo publicados, pelo NCEE, trés testes nacionalmente estandardizados para aferir 0s
conhecimentos em economia para niveis de escolaridade inferiores ao universitario. Sdo
eles, o Test of Economic Literacy (TEL) para os niveis correspondentes ao ensino
secundério (Walstad e Rebeck, 2001a), o Test of Economic Knowledge (TEK) para niveis
correspondentes ao 3° ciclo do ensino basico (Walstad e Soper, 1987) e o Basic Economics
Test (BET) para niveis correspondentes ao 2° ciclo do ensino basico (Walstad e Robson,
1990). Para niveis de escolaridade correspondentes a escola priméaria ou 1° ciclo ja
existiram dois testes, nomeadamente, o Primary Test of Economic Understanding (PTEU)
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e 0 Test of Elementary Economics (TEE), mas actualmente ndo se encontram em
circulagéo.

Foi ainda encontrada referéncia a esforcos realizados por investigadores chilenos para
desenvolver um teste para medir a literacia econdémica de jovens chilenos entre os 10 e 15
anos (Gempp et al, 2006), mas infelizmente ndo foi possivel obter informacdo detalhada
sobre 0 mesmo.

Em suma, o que se conclui é que, embora exista um grande nimero de iniciativas lancadas
nos Ultimos anos, a literatura sobre a medicdo do nivel de literacia econdmica € ainda
relativamente limitada.

O objectivo da presente investigacdo, como ja mencionado, passa pela elaboracdo de um
programa ndo formal de ensino de economia, constituido numa primeira parte, por alguns
modulos de ensino baseados em temas e conceitos econdmicos considerados mais
apropriados de acordo com a revisdo de literatura realizada. Neste &mbito, os inqueéritos de
partida para conhecer o estado inicial da literacia econémica e os testes para medir 0s
ganhos ou melhorias no conhecimento do publico-alvo devem ser uma parte integrante de
qualquer iniciativa de educacdo econdémica. Por um lado, qualquer iniciativa em termos de
educacgéo necessita de ter como ponto de partida a identificacdo do conhecimento existente
entre os grupos alvo. Por outro lado, apds os programas estarem preparados e em
aplicacdo/desenvolvimento, € igualmente importante avaliar o seu sucesso e eficacia, bem
como estabelecer um sistema de garantia da qualidade e validade do programa, que
assegure que as decisdes sobre a continuacdo da iniciativa estdo fundamentadas. No
entanto, é necessario ter em atencdo que a escolha do método de avaliagdo da literacia mais
eficaz depende em grande parte do objectivo do programa em questdo e do publico-alvo do
mesmo. E, neste &mbito, quando o publico-alvo sdo criancgas a tarefa mostra-se ainda mais
complicada.

Neste contexto e tendo em conta os aspectos referidos, faz todo o sentido que a presente
investigacdo, que assenta no desenvolvimento dos passos iniciais para a criagdo de um
programa de ensino, parta de uma avaliacdo da literacia econémica de toda a comunidade
escolar envolvida, ou seja, professores, pais e criangas. Por um lado, se o programa de
ensino é dirigido a criancas do ensino primario, € necessario avaliar 0s seus conhecimentos
iniciais para comparar posteriormente com os resultados da aplicacdo do programa e,
assim, concluir quais os impactos do mesmo em termos da melhoria do conhecimento e
entendimento das criangas sobre a economia e 0s conceitos associados. Por outro lado, a
avaliacdo da literacia econdmica de pais/encarregados de educacédo e professores permitira
ter uma ideia geral dos niveis de conhecimento dos adultos portugueses, bem como, aferir
quais 0s possiveis impactos da mesma nos conhecimentos de economia dos mais novos.
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De acordo com 0 ja exposto, ndo existe actualmente qualquer tipo de teste estandardizado
(pelo menos do nosso conhecimento) que possa ser implementado e permita avaliar a
literacia econdmica em criancas com idade inferior a 10 anos, ou que frequentem o ensino
primario. Neste caso, e a semelhanca do ja realizado em varios estudos (por ex. Laney,
1993a ou Roos et al, 2005), a possibilidade que se coloca é a de elaborar um inquérito ou
questionario pré e pés-implementacdo do programa de ensino que permita fazer uma
avaliacdo do mesmo, através da comparacdo dos resultados nos dois momentos e a ser
aplicado na forma de entrevista oral. Como tal, é de todo oportuno que o inquérito
contenha questdes sobre as quais vao incidir os mddulos de ensino para se poder comparar
os efeitos do programa de ensino, ou seja, é desejavel que as questbes colocadas antes e
depois do programa sejam exactamente as mesmas. Consequentemente, antes da
elaboracdo completa do programa de ensino ndao é possivel desenvolver um
inquérito/questionario apropriado em que se garanta que os resultados aferidos sejam
validos. Assim, a elaboracdo do mesmo fica desde ja& colocada como alvo de
desenvolvimento futuro, aquando da elaboracdo completa do programa de ensino e que
permita ter certezas sobre 0s conceitos e matérias que serdo leccionadas e que poderdo ser
alvo de avaliagéo.

Em contraste com o anterior, como a avaliacdo da literacia econémica na restante
comunidade escolar, pais/encarregados de educacdo e professores, apenas sera realizada
num unico momento de tempo e ndo esta dependente do programa de ensino aplicado, nao
se coloca a limitacdo anterior, pelo que é possivel inclui-la na presente investigacdo. Neste
ambito, optou-se pela elaboracdo de um inquérito composto por 31 perguntas de escolha
multipla, com o objectivo de examinar a familiaridade dos adultos com os principios
econdmicos béasicos e testar o seu entendimento sobre 0s termos econdémicos fundamentais.
A secgdo seguinte fard uma revisdo sucinta dos estudos que serviram de base e orientagdo
na elaboracdo do inquérito de literacia econdmica aqui proposto.

3.3. — Medigé&o da Literacia Econdmica - Adultos

A maioria dos estudos desenvolvidos para avaliacdo da literacia econémica tem como
publico-alvo os alunos do ensino secundério e universitario. Contudo, pouca evidéncia
existe sobre o conhecimento que os proprios alunos e adultos em geral conseguem reter ou
mesmo adquirir apds terminarem os seus estudos. Na realidade, aparte do sistema de
ensino, a generalidade das pessoas obtém informacdo econdémica a partir de uma ampla
variedade de fontes, tais como, 0s meios de comunicacao, colegas de trabalho ou amigos.

Tendo em conta os ja tdo significativos beneficios da literacia econdmica, estardo 0s
cidaddos em geral dotados dos conhecimentos e entendimento necessarios para usufruirem
dos mesmos? Como é possivel avaliar empiricamente esse conhecimento?
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Em termos gerais, tém sido desenvolvidos alguns instrumentos para avaliar a literacia
econdmica, dentro os quais se destacam dois instrumentos principais amplamente usados: o
Test of Economic Literacy (TEL) e o The Standards in Economics Survey.

Um requisito basico para a investigacao e diagnostico do nivel de literacia econdémica é o
desenvolvimento de medidas confidveis e validas. E, neste campo, uma das solucdes
possiveis corresponde ao uso de instrumentos estandardizados e reconhecidos
internacionalmente, como é o caso do TEL, desenvolvido pelo NCEE. Este teste é dirigido
a estudantes do nivel secundério e é constituido por dois questionarios (A e B) com 46
questBes de escolha multipla. De acordo com os standards do NCEE, o TEL avalia quatro
areas de conhecimento econémico consideradas fundamentais para o desenvolvimento de
cidaddos mais capazes para entender a economia e para tomarem decises informadas
sobre as questdes econdmicas. E sdo estas: a) Conceitos Econdmicos Fundamentais, que
incluem o conhecimento dos sistemas econdémicos e dos conceitos de bem, servico, recurso
produtivo, afectacdo de recursos e custo de oportunidade; b) Conceitos Microecondmicos,
que compreendem temas como o mercado, oferta e procura, preco, custo e producédo, bens
publicos, monopdlio e subsidios, instituicdes financeiras e o seu funcionamento; c)
Conceitos Macroecondémicos, com matérias tais como o produto nacional, consumo, gastos
publicos e exportacdes liquidas, inflacdo, desemprego, ciclo econémicos, crescimento
economico, desenvolvimento econémico, politica econémica, oferta e emissao monetaria;
e d) Conceitos de Economia Internacional, que englobam os topicos relacionados com a
importacdo e exportacdo, taxas de cambio e tarifas, entre outros. Este teste apresenta ainda
elevados niveis de confiabilidade™ e validez. Ora, a juncio de todos estes factores faz com
que o TEL seja o instrumento incontestavelmente mais utilizado (p.e. Walstad e Soper,
1988; Krumm e Beck, 1990; Whitehead e Halil, 1991; Walstad e Rebeck, 2001b;
Makridou-Bousiou, 2006) e mais conceituado na area, mesmo para avaliacdo da literacia
econdmica em adultos, desde que esteja garantido um nivel de escolaridade igual ou
superior ao secundario (p.e. Gleason e Van Scyoc, 1995).

Contudo, é de extrema importancia voltar a salientar que o TEL é um instrumento
estandardizado e recomendado para alunos que frequentam o ensino secundario. E, até ao
momento, ndo foi desenvolvido qualquer teste estandardizado dirigido a grupos especiais,
incluindo professores de ensino pré-universitario e adultos (Watts, 2005). O que se
encontram s&o Varios inquéritos nacionais que incluem alguns itens sobre o conhecimento
econdmico e/ou opinides correntes dos inquiridos sobre questdes econdmicas (ver por ex.
Walstad e Rebeck, 2002).

3 . Em termos de confiabilidade, a Gltima versdo do TEL apresenta um elevado coeficiente de consisténcia
interna (alfa de Cronbach) de 0.89 (Walstad e Rebeck, 2001: 452).
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Neste contexto, destaca-se o The Standards in Economics Survey, desenvolvido igualmente
pelo NCEE e também conhecido por Economic Literacy Test (ELT) (Cole e Smith, 2002).
Este teste foi desenvolvido em 1999 e é composto por 20 questdes de escolha maltipla que
visam medir a literacia econémica na populacdo em geral. Mais especificamente, este teste
foi primariamente usado num inquérito conduzido pela Louis Harris & Associates, Inc, sob
a alcada do NCEE, para medir a familiaridade de adultos e estudantes com os principios
econdmicos basicos e o entendimento de alguns termos econémicos basicos. Cada uma das
vinte questdes (disponiveis online no site do NCEE) corresponde a um dos 20 content
standards identificados pelo NCEE. Estes, por sua vez, estdo igualmente agrupados
consoante as seguintes areas: economia do consumidor, economia do produtor, economia
financeira, o papel econémico do governo e comércio internacional. Durante o inquérito da
Louis Harris & Associates, o teste foi aplicado a um conjunto de 1.010 adultos com idade
superior a 18 anos, bem como a 1.085 alunos do ensino secundario. Os adultos obtiveram
um resultado médio de 57%, em que os adultos com ensino superior apresentaram uma
melhor performance relativamente aos restantes.

Mais recentemente, em 2005, o NCEE solicitou & Harris Interactive'* que conduzisse uma
nova aplicagdo do inquérito com vista a determinar o entendimento dos adultos e
estudantes sobre economia nessa data e qual a sua evolugdo desde o primeiro inquérito.
Este Gltimo inquérito incluiu 14 das questdes do inquérito precedente, consideradas as
questdes centrais e a base para comparagdo. Algumas das restantes questdes consistiram
em pequenas alteracdes em termos de linguagem e foram incluidas quatro questdes
adicionais relativas a conceitos de finangas pessoais, bem como algumas questdes relativas
a atitudes e experiéncias relacionadas com a economia. No total foram entrevistados 3.512
adultos e 2.242 alunos do ensino secundario. Em termos de resultados, os adultos
apresentaram uma média de 70% de respostas correctas e os estudantes de 53%. Os
resultados mostraram ainda que o entendimento em economia aumenta com a idade.

Outros estudos também tém usado este questionario. Por exemplo, Wood e Doyle (2002),
COM recurso a esse questionario, realizaram um inquérito a cerca de 1.000 funcionarios de
empresas americanas e obtiveram um resultado médio de 67% de respostas correctas. Por
sua vez, Koshal et al. (2008) usaram as questdes do ELT em conjunto com 13 questdes do
TEL para avaliar a literacia econdmica de alunos indianos a frequentarem cursos de MBA.
Neste caso, o resultado médio global para os alunos em causa foi de 64.1%.

A versdo online deste teste conta ja com mais de 60.000 acessos e com uma média de 80%
de respostas correctas (National Council on Economic Education, 2005). A confiabilidade

14 _ Anteriormente Louis Harris & Associates, Inc.
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e validade do teste tém sido provadas ao longo de 15 anos de uso e em milhares de
inquiridos.

Por ultimo, e em resultado de uma pesquisa aprofundada com vista a construir uma base de
referéncia 0 mais completa possivel no que respeita a questdes que podem ser usadas para
aferir a literacia econdmica em adultos, faz-se também referéncia a um outro teste que foi
desenvolvido na forma de um inquérito nacional para aferir o conhecimento da populagédo
em geral sobre questdes econdmicas basicas, nomeadamente, 0 Economic Literacy Survey
(ELS) (FED, 1998). Este teste foi desenvolvido pelo Federal Reserve Bank of Minneapolis
e administrado pelo Minnesota Center for Survey Research da University of Minnesota. E
composto por 13 questdes, em que a maior parte corresponde a adaptacfes de questdes
encontradas no TEL. Estas questbes cobrem conceitos basicos de microeconomia,
macroeconomia e economia internacional. O inquérito foi administrado a uma amostra
aleatdria de 404 adultos americanos em entrevistas telefonicas no Outono de 1998 e os
resultados médios do teste foram de 45% de respostas correctas, 0 que, segundo Rebeck
(1999), ‘indica que existem lacunas significativas na compreensdo do publico sobre
aspectos econémicos considerados basicos’.

Em Portugal, ndo existe nenhum instrumento estandardizado de avaliacdo da literacia
econdmica. O unico estudo encontrado foi realizado por Belbute e Sousa (2004), em que 0s
autores procuraram analisar o nivel de literacia econdmica dos jovens universitarios. Para
esse efeito fizeram uso do TEL como instrumento de pesquisa mediante uma tradugéo
completa do Questionario A da ultima edicdo do teste desenvolvida por Walstad e Rebeck
(2001a).

A Tabela 3 resume a informacao anterior, fazendo referéncia aos trés testes para avaliacéo
da literacia econémica citados, ao publico-alvo a que se dirigem, ao pais e instituicdo que
os desenvolveram e, finalmente, aos varios estudos / autores que 0s usaram.
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Tabela 3 — Testes internacionalmente usados para avaliacio da literacia econdmica em adultos

Teste Publico-alvo (Tipo / Pais e Instituicdo Estudos
Idade) (autores)
Walstad e Soper (1988); Krumm e
Alunos do ensino Beck (1990); Gleason e van Scyoc,
TEL secundario (16 — 18 E.U.A. - NCEE (1995); Walstad e Rebeck (2001b);
anos) Belbute e Sousa (2004); Makridou-

Bousiou (2006)

Populacdo em geral

Economic . Walstad e Rebeck (2002); Wood e
Literacy | (@dultoscommaisde18 | ¢y o NGEE | Doyle (2002): Albritt(on (2306); Koshal
Test anos de_z idade e alyrjos et al. (2008)
do ensino secundario)
Economic Populacdo em geral E.U.A. — Federal
Literacy | (adultos com mais de 18 Reserve Bank of FED (1998); Walstad e Rebeck (2002)
Survey anos de idade) Minneapolis

Fonte: Elaboracéo Propria

Além de procurarem avaliar o conhecimento e literacia economica alguns autores
procuram também aferir quais os factores que explicam os resultados obtidos nos testes a
literacia ou ao conhecimento econdmico (por ex. Walstad e Rebeck, 2002; Wood e Doyle,
2002 e Koshal et al., 2008). Neste campo, entre as variaveis explicativas mais usadas
encontram-se variaveis relacionadas com as caracteristicas pessoais, como a idade, o
género e a etnia, varidveis relacionadas com o nivel de escolaridade, rendimento e
formacdo na area de economia e outras variaveis que dependem do tipo de populacdo
especifico em analise (como anos de experiéncia profissional, filiagdo partidaria ou
prestigio do estabelecimento de ensino frequentado).

Posto isto, no presente estudo, e em resultado das suas excelentes caracteristicas, o TEL foi
o0 instrumento inicialmente considerado para avaliar a literacia econémica dos grupos em
causa. Contudo, a possibilidade de o adaptar e utilizar foi descartada pelo fato deste teste
ter sido desenvolvido para ser aplicado apenas em estudantes e ndo em adultos ou a
populacdo em geral. Deste modo, optou-se pela utilizacdo das questdes do Economics
Literacy Test em conjunto com algumas questdes do Economic Literacy Survey. A sec¢édo
seguinte fara uma descricdo detalhada sobre o inquérito aplicado.

43



3.4. — Inquérito de Literacia Econdémica dirigido a Comunidade Académica do
Ensino Primario

Na presente investigacdo optou-se por trabalhar com o Inquérito de Literacia Econdmica
(ILE), que combina as questdes incluidas nas versdes de 1999 e 2005 do Economics
Literacy Test e do Economic Literacy Survey, e que foi posteriormente aplicado a
pais/encarregados de educacdo e professores de criancas do ensino primério. Tendo ainda
em conta a actual realidade econémica em Portugal, considerou-se a elaboracdo de
algumas quest@es adicionais sobre as quais se entende que um cidaddo activo e informado
deve ter conhecimento, como por exemplo: “A inovagdo é importante porque:...” ou “Para
um pais competir internacionalmente nos dias de hoje € preferivel...?”.

Tabela 4 — Reparticdo das questdes do ILE de acordo com a sua origem

N° Total de Questdes N° Questdes consideradas
Economic Literacy Test* 21 21
Economic Literacy Survey 13 6
Subtotal 27
Questdes adicionais
----- 4
elaboradas e acrescentadas
Total 31
1- Versdes de 1999 e de 2005 Fonte: Elaboracgdo Propria

Deste modo, e tendo em conta a extensdo do inquérito e o tempo de preenchimento do
mesmo foi considerado, no total, um conjunto de 31 questes para avaliar a literacia
econdmica de pais/encarregados de educacdo e professores, cuja reparticdo pode ser
observada na Tabela 4. Adicionalmente, foram ainda incluidas 4 questes de forma a
avaliar o interesse em economia e a importancia percebida pelos individuos de
compreender 0s conceitos basicos de economia, ou seja, as suas atitudes e experiéncias
relacionadas com a economia. Desta forma, o inquérito encontra-se subdividido em trés
partes: i) Identificacdo, que visa caracterizar no geral a populacdo em analise (nivel médio
de rendimento, idade, sexo, nacionalidade, escolaridade, etc.); ii) Atitudes e Experiéncias
relacionadas com a Economia; e iii) Questdes sobre Economia — Inquérito de Literacia
Econdmica.

Relativamente a utilizacdo das questes dos inquéritos internacionais, sabe-se que existem
varias dificuldades em realizar uma traducdo para a lingua portuguesa de um texto que foi
originalmente pensado para ser usado numa lingua diferente. Mesmo uma tradugéo pura do
texto original acarreta, muitas vezes, o obstaculo adicional da falta de familiarizagdo com
0s contextos e realidades a que os termos se referem. Além disso, é necessario garantir que
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a traducdo mantenha o ndcleo conceptual intrinseco a cada questdo, de modo a que se
consiga obter o mesmo tipo de informacédo qualitativa que o original procura captar.
Todavia, mesmo tendo em conta estes varios aspectos, salienta-se que as questdes dos
inquéritos internacionais usadas neste estudo ndo representaram uma dificuldade acrescida
de traducdo. Na realidade, as questbes que serviram de base ao Inquérito de Literacia
Econdmica (ILE) encontram-se excepcionalmente “despidas” de referéncias directas (e
mesmo indirectas) a realidade do pais para o qual foram originalmente criadas, isto é, a
realidade americana. Evidentemente, foram efectuadas algumas correccdes e adaptacoes
mas sempre tendo em mente o objectivo de criar um instrumento em lingua portuguesa que
respeitasse 0 nucleo conceptual de origem mas que se reportasse a um contexto cultural e
linguistico familiar a populagcdo em analise.

O conteudo das questdes cobertas pelo inquérito reflecte os principios fundamentais da
economia. Entre os conceitos basicos abordados encontram-se conceitos como os de
escassez, afectacdo de bens e servicos, papel da concorréncia, papel do dinheiro e
especializacdo. Em termos de economia global, o entendimento sobre 0 comércio assume
particular relevancia.

A Tabela 5 apresenta a reparticdo das perguntas pelas cinco grandes areas em analise:

Tabela 5 — Reparticdo das questdes do ILE por area de analise

Area Quest&o Total Perc. (%)

a) Economiaeo 4,6, 11, 14, 15, 7 99 6

Consumidor 24, 26 ’
b) Factoresrelativosa 1, 2,9, 12, 19,

producdo 21, 23, 27, 30 9 29,0
c) Moeda, Taxa de

Juro e Inflagio 3,13, 18, 20 4 12,9
d) Governo 58, 12’517’ 22 6 19,4
e) Economia

Internacional, 7,10, 28, 29, 31 5 16,1

Comércio

Total: 31 100

Fonte: Elaboracéo Propria
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3.5. — Aplicagéo do Inquérito

Os dados recolhidos dizem respeito a pais/encarregados de educacdo e professores de
alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico, num total de 234, dos quais 226 sao
pais/encarregados de educacdo e 8 sdo professores. Para a aplicacdo do inquérito foi
solicitada a colaboracdo do Agrupamento de Escolas de Aveiro, sendo que das 5 escolas
que fazem parte do mesmo, foi-nos permitido fazer a distribuicdo do mesmo em duas
dessas escolas, nomeadamente, na Escola do 1° Ciclo do Ensino Basico da Vera Cruz e na
Escola do 1° Ciclo do Ensino Bésico de Santiago. Em cada escola foi entregue um nimero
de inquéritos correspondente ao total de alunos e professores, ou seja, um total de 445
inquéritos. A Tabela 6 fornece uma panoramica geral do niamero de respostas obtidas para
0 inquérito aplicado.

Tabela 6 — Distribuicdo das respostas obtidas no ILE consoante a escola e o grupo de analise

Escolas Vera Cruz Santiago Total
Professores Alunos Professores Alunos
Total 18 305 6 116 445
Respostas 4 161 4 65 234
% Respostas 22,2 52,8 67,7 56,0 52,6

Fonte: Elaboracéo Propria

Tendo em conta o padrdo de vida cada vez mais preenchido e ocupado dos pais e
professores entendeu-se que seria melhor fornecer aos mesmos algum tempo para o
preenchimento dos inquéritos. Com esse objectivo, 0s inquéritos foram entregues nas
escolas no dia 26 de Abril de 2010, deixando um periodo de 3 dias Uteis para 0 seu
preenchimento, e foram posteriormente recolhidos no dia 30 de Abril de 2010. Passada
uma semana da recolha inicial dos inquéritos voltamos a visitar as escolas para verificar se
teriam sido entregues mais inquéritos preenchidos e, em caso afirmativo, proceder a sua
recolha. Para chegarem até aos pais/encarregados de educacdo, 0s inquéritos foram
entregues a cada aluno, de modo a levarem 0s mesmos para casa, entregarem aos pais €
devolverem preenchidos mais tarde. No caso dos professores, estes foram entregues
directamente pelo Coordenador de cada escola. Com base em algumas experiéncias e testes
realizados, estimou-se um tempo médio de 30 minutos para um preenchimento cuidado do
inquérito.

No que respeita ao numero de respostas validas obtidas para o inquérito distribuido, a
analise da Tabela 6 permite observar que este ronda, em média, os 50%. Contudo, em
nenhuma ocasido se supds que a recolha de dados em duas escolas, mesmo com 100% de
respostas validas, permitisse retirar conclusdes sobre o nivel de literacia geral de
pais/encarregados de educacdo e professores em Portugal. Neste caso, 0 objectivo mais
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razoavel que estaria a0 nosso alcance seria obter uma amostra representativa para a
populacdo afecta ao Agrupamento de Escolas de Aveiro, ou seja, obter um nimero de
respostas que permitisse retirar algumas conclusbes quanto aos pais/encarregados de
educacdo e professores da comunidade académica deste agrupamento. Assim,
considerando a formula de calculo para a amostra indicada na equacdo 1 e tendo em conta
que a populacdo é finita e constituida, aproximadamente, por um total de 1250 individuos,
0 nimero minimo de respostas seria igual a 220 (para um nivel de significancia de 0,05 (
0=0,05) e margem de erro de 0,06). Como tal, o nimero de respostas validas obtido, que
foi de 234, permite que se atinja o objectivo proposto. Neste contexto, a seccdo que se
segue fornece uma andlise descritiva dos dados recolhidos.

Equacéo 1

N.p.q.(Z,,,)"

N=-—
p.q.(Z,,)" +(N-DE*

Onde:

N=  Numero de individuos da amostra;

N = Numero de individuos da populacéo;

Z,,, = Valor critico que corresponde ao grau de confianga desejado;

p= Proporcdo amostral de individuos que pertence a categoria que estamos
interessados em estudar, ou, caso nao seja conhecido, igual a 0,5;

N

q= Proporcdo amostral de individuos que ndo pertence a categoria que estamos

interessados em estudar (q=1-p);

E = Margem de erro ou erro maximo de estimativa.

3.5.1. — Caracterizacdo da Amostra

Apos a recolha dos questionarios, as respostas foram introduzidas num ficheiro em formato
“.xIs” e posteriormente analisadas com recurso aos software SPSS versédo 14 e Eviews
versdo 6 para Windows.
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Com vista a uma mais facil analise, interpretacdo e uso dos dados recolhidos foi elaborada
uma transformacdo dos resultados brutos dos questionarios (isto é, o numero total de
respostas correctas em cada questionario) para uma escala percentual.

Em termos dos dados recolhidos, as Tabelas 7 e 8 oferecem uma panoramica geral da
amostra recolhida para professores e pais/encarregados de educacéo, respectivamente.

3.5.1.1. — Professores

Tabela 7 — Estratificacdo da amostra recolhida para os professores

Género Nivel de Formacao em

Escola de NUmero de (%) Escolaridade Economia ou

Aplicacdo do  Inquiridos (%) Finangas (%0)
Inquérito Masc Fem Bacharelato/ Sim N4o

Licenciatura

Vera Cruz 4 25 75 100 0 100

Santiago 4 50 50 100 25 75
Total 8 375 63,5 100 12,5 87,5

Idade Média: 43,75 anos Fonte: Elaboracéo Propria

Nacionalidade: Portuguesa

3.5.1.2. — Pais

Tabela 8 — Estratificacdo da amostra recolhida para os pais/encarregados de educacéo

Género Nacionalidade Situacao Profissional Formacéo Econ.
Escola de NUmero (%) (%) (%) ou Fin.
Aplicacéo de (%)
do Respostas ]
Inquérito Masc Fem N.R. Portug Outra Emp Desemp N.R.  Sim Ndo NR.
Vera Cruz 161 379 609 1.2 88,8 11,2 83,2 10,6 6,2 329 565 10,6
Santiago 65 139 86,1 - 89,2 10,8 75,4 16,9 77 7,7 600 323
Total 226 31 681 09 88,9 111 81,0 12,4 6,6 257 575 168
Idade média: 39,69 Anos Fonte: Elaboracéo Propria

N.R. — N&o responde

Relativamente ao nivel de escolaridade e ao rendimento mensal liquido dos pais ou
encarregados de educacao, as tabelas seguintes oferecem uma sintese dos dados recolhidos.
Para a determinacdo dos escalGes, e com recurso ao SPSS, foi realizado um teste t para a
diferenca de médias no resultado do inquérito de literacia econdmica.

Desta forma, o nivel de escolaridade foi agregado em trés escaldes principais (Ensino
Obrigatdrio, Ensino Secundario e Ensino Superior). Por sua vez, para o rendimento mensal
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liquido do agregado familiar, dos seis escaldes iniciais existentes no inquérito, 0s
resultados da analise a igualdade de médias sugeriram a manutencéo de apenas 2 escalfes
(<2000 € e > 2000€).

As Tabelas 9 e 10 apresentam uma descricdo da distribuicdo dos inquiridos pelos
diferentes escaldes de ambas as variaveis referidas.

Tabela 9 — Nivel de escolaridade de pais/encarregados de educacao (%0)

Escolaridade Ens. Obrigatorio Ens. Secundario Ens. Superior N.R.
Vera Cruz 24,8 19,9 52,8 2,5
Santiago 70,8 20,0 9,2 -

Total 38,0 19,9 40,3 18

Fonte: Elaboracéo Propria

Tabela 10 — Rendimento mensal liquido do agregado familiar dos pais/encarregados de educacéo (%)

RML <2000€ > 2000€ N.R.
Vera Cruz 51,5 42,2 6,2
Santiago 70,7 7,7 21,5
Total 57,1 32,3 10,6

Fonte: Elaboracéo Propria

3.5.2. — Atitudes para com a Economia

Além de algumas questdes de caracteriza¢do dos inquiridos, o inquérito distribuido incluia
questdes relacionadas com importancia percebida da e as atitudes para com a Economia.
Neste ambito, dois em cada trés dos individuos inquiridos (63%) sente que € muito
importante para a populagdo em Portugal ter um bom entendimento sobre economia.
Destaca-se que nenhum dos inquiridos refere como sendo “Nada Importante” que as
pessoas em Portugal possuam um bom entendimento sobre economia.

Por outro lado, um resultado que vai claramente ao encontro do esperado, em termos do
ainda fraco reconhecimento da importancia da disseminacdo da economia as camadas
jovens, esta presente na relativamente baixa percentagem de individuos que consideram
“Muito Importante” inserir mais temas de economia nos programas do ensino primario,
apenas 36% dos inquiridos (cerca de um em cada trés individuos). Consequentemente, e
como seria expectavel, uma parcela significativa dos inquiridos apresenta algumas davidas
quanto a questdo sobre estimular o(s) seu(s) filho(s) a estudar economia, evidente no total
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agregado de 58,5% de respostas “Talvez” e “N&o sabe”. Ainda assim, é animador poder
observar que apenas 12,8% dos individuos responde negativamente a essa mesma questao.

Adicionalmente, também ndo se verificou diferenca significativa entre idades e género no
que diz respeito as questdes em andlise. A Tabela 11 apresenta de forma detalhada a
distribuicdo das respostas consoante a pergunta em analise.

Tabela 11 - Distribuicao das respostas obtidas pelas perguntas relativas as atitudes e percepcdes para com a
Economia

Questao Resposta
Escolhida (%)

Quado importante considera que é para as pessoas em Portugal possuir um
bom entendimento sobre economia?

a. Muito importante. 63,3
b. Algo importante. 33,3
c. N&o muito importante. 3,0
d. Nada importante. 0,00
Né&o responde. 0,4

Quao importante considera que seria inserir mais temas de economia nos
programas dos alunos da primaria?

a. Muito importante. 35,5
b. Algo importante. 52,1
c. N&o muito importante. 10,7
d. Nada importante. 1,3
N&o responde. 0,4
Considera estimular o seu filho a estudar na area de economia no futuro?
a. N&o. 12,8
b. Sim. 26,9
c. Talvez. 42,7
d. N&o sabe. 15,8
Né&o responde. 1,7

Fonte: Elaboracéo Propria
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3.6. — Resultados da Implementacéo

3.6.1. — Nivel Geral de Literacia Econémica

A Tabela 12 apresenta o nivel médio de literacia econdmica referente a totalidade dos
adultos inquiridos, traduzido pela percentagem de respostas correctas obtidas no ILE, bem
como as principais estatisticas descritivas associadas.™

Tabela 12 - Estatisticas descritivas do Resultado do Inquérito de
Literacia Econémica: dados gerais

Estatisticas

Média Desvio- Valor Valor
Padrao Méaximo Minimo
Geral 68,5 21,5 100,0 0,0

Fonte: Elaboracéo Propria

Em termos genéricos, os pais e professores de criancas a frequentar o ensino primario
obtiveram um resultado médio no ILE de 68,5% (21 questdes num total de 31 questdes),
com um resultado minimo de 0,0% e maximo de 100%. Pode assim dizer-se que, na escala
usual em Portugal de 0-20 valores, os individuos inquiridos apresentam um nivel médio de
literacia econdmica (representada pelo resultado no ILE) de 13,7 valores.

Como ja referido, o inquérito usado neste estudo baseou-se em questdes incluidas em
inquéritos internacionais com fiabilidade e consisténcia ja comprovadas. Desta forma,
mostra-se relevante fazer uma comparacao entre os resultados obtidos neste estudo e os
obtidos nesses mesmos inquéritos. Essa comparagdo sera feita questdo a questdo consoante
0 inquérito da qual foi retirada, como se pode observar na Tabela 13. Destaca-se também
que ndo € realizada qualquer comparacdo com as questdes 28 a 31, uma vez que essas
questdes foram elaboradas especificamente para completar o ILE tendo em conta a
realidade portuguesa, ndo sendo por isso oriundas de qualquer um dos inquéritos
analisados.

> _ As restantes estatisticas descritivas consoante as variaveis de analise serdo apresentadas mais a
frente.
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Tabela 13 — Comparacdo da percentagem de respostas correctas obtidas no ILE com as dos inquéritos
internacionais

Inquéritos
Pergunta Ec_onomic Ec_onomic Ec_onomic
ILE Literacy Literacy Literacy
Test (1999)  Test (2005) Survey

1 71,8 34,0

2 82,9 76,0 96,0

3 90,2 59,0

4 92,7 89,0 94,0

5 47,0 29,0

6 97,0 58,0 86,0

7 65,0 80,0 89,0

8 52,6 45,0 65,0

9 61,1 61,0 73,0

10 82,1 70,0

11 88,5 72,0 81,0

12 53,9 37,0 65,0

13 54,7 52,0 74,0

14 69,2 66,0 64,0

15 86,8 86,0 93,0

16 54,7 36,0

17 86,8 54,0 73,0

18 53,0 36,0 57,0

19 82,9 71,0 84,0
20 49,6 37,0
21 75,6 88,0
22 36,3 38,0
23 54,7 50,0
24 68,0 66,0
25 81,2 46,0
26 53,0 28,0
27 49,6 24,0
28 62,0
29 71,8
30 61,5
31 85,0

Fonte: Elaboracéo Propria

Como ja mencionado, o Economic Literacy Test (ELT) foi um instrumento de avaliacdo da
literacia econémica da populacdo americana usado e aplicado pelo NCEE em dois
momentos diferentes, nomeadamente, nos anos de 1999 e 2005. Contudo, as versdes do
teste diferem ligeiramente, sendo que da verséo de 1999 para a de 2005 se mantiveram
apenas 14 questdes consideradas como centrais. Por tal motivo, a tabela acima apresentada
faz referéncia as duas versdes. Da analise da Tabela 13 é possivel verificar que as
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percentagens de respostas correctas obtidas no ILE sdo sempre superiores as do ELT na
versdo de 1999, com excepcdo da pergunta nimero 7. Por outro lado, se tivermos em conta
as respostas ao ELT (2005) a situacdo ja é completamente diferente. Neste caso, além de se
acentuar essa diferenca na pergunta 7, as percentagens de respostas correctas obtidas no
ILE s6 sdo superiores nas perguntas 6, 11 e 17. Nas restantes perguntas a populacdo
americana abrangida pelo ELT (2005) apresenta um maior conhecimento econdmico
relativamente aos pais e professores que responderam ao ILE. Desde os resultados obtidos
da primeira aplicacdo do ELT, o NCEE tem vindo a desenvolver activamente varias
campanhas e recursos com vista a alertar os americanos para a necessidade e importancia
da literacia econémica e, especialmente, para promover a educagdo econdémica nas escolas.
Tais esforcos e dedicagdo ficam evidentes na melhoria verificada nos resultados do ELT de
1999 para o de 2005. Como tal, acreditamos que se em Portugal também se apostar mais na
disseminacdo da ciéncia econdmica, especialmente, através da formacdo e educacdo
econdmica, serd possivel aumentar o nivel geral de literacia econémica da populacdo em
geral.

Por fim, no que diz respeito as questdes do Economic Literacy Survey (ELS) usadas no ILE
é facil verificar que a percentagem de respostas correctas é sempre superior no ILE, sendo
mesmo significativamente superior nas questdes 25, 26 e 27. Contudo, convém salientar
que o ELS foi aplicado no ano de 1999, pelo que se os resultados fossem relativamente
mais recentes a analise poderia ser significativamente diferente, tal como ocorreu com o
ELT. Mesmo assim, os resultados obtidos s&o animadores, na medida em que indicam que,
se forem desenvolvidos os esforgos adequados e significativos para aumentar e estimular o
interesse e estudo sobre a economia, conseguir-se-a obter niveis satisfatorios de literacia
econdmica.

Outro aspecto a ter em conta ao analisar os resultados obtidos no ILE esta relacionado com
a sua distribuicdo pelas diferentes areas de conhecimento consideradas. Como mencionado
na descricdo do ILE, este encontra-se dividido em 5 grandes &reas, nomeadamente, “A
Economia e o Consumidor”, “Factores relativos a producdo”, “Moeda, Taxa de Juro e
Inflacdo”, “Papel do Governo e Governagdo” e “Economia Internacional e Comércio”.

Em seguimento, a Tabela 14 apresenta principais estatisticas descritivas associadas a cada
area e permite identificar de forma mais clara quais as areas em que os inquiridos
registaram melhor e pior desempenho. Neste caso, é facil verificar que os inquiridos
apresentam um maior conhecimento na area “Economia e o Consumidor” e é também
nessa area que se encontra a questdo com maior percentagem de respostas correctas. Em
contraste, a Tabela 14 também permite concluir que os inquiridos apresentam maiores
dificuldades nas questdes relacionadas com o “Papel do Governo e Governagdo”, com uma
percentagem média de respostas acertadas de 59,8%, sendo também nessa area que se situa
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a questdo em que os inquiridos tém um pior desempenho. Outro aspecto a salientar, € que a
area relacionada com a “Economia Internacional e Comércio” apresenta uma menor
variabilidade das respostas em torno da sua média. Neste caso, existe uma menor
disparidade entre o valor maximo e o valor minimo obtidos nas questfes pertencentes a
essa area, 0 que indica uma maior homogeneidade no conhecimento dos individuos sobre
esta area.

Tabela 14 - Estatisticas descritivas para o Resultado do ILE segundo area de analise

Estatisticas

Média Desvio- Valor Valor

Padrédo Maximo Minimo
Economia e o Consumidor 79,3 16,1 97,0 53,0
Factores relativos a Producéo 66,0 12,7 82,9 49,6
Moeda, Taxa de Juro e Inflacio 61,9 19,0 90,2 49,6
Papel do Governo e Governagao 59,8 20,0 86,8 36,3
Economia Internacional e 73,2 10,2 85,0 62,0

Comércio

Fonte: Elaboracéo Propria

Feita a analise aos resultados gerais obtidos importa agora tentar perceber quais os factores
que explicam ou que influenciam esses mesmos resultados. O ponto seguinte abordara
detalhadamente esta questdo com recurso a uma analise econométrica.

3.6.2. — Factores que Explicam a Literacia Econémica — Andlise Econométrica

Para analisar os factores que influenciam os resultados obtidos no ILE pelos pais e
professores das criancas no ensino primario em andlise, desenvolveu-se um modelo de
regressdo. O modelo que se pretende estimar € um modelo em que a variavel dependente,
y, corresponde a uma percentagem, nomeadamente, ao resultado obtido por um individuo
no ILE, e os regressores sao incluidos para captar os efeitos das caracteristicas pessoais,
nivel de escolaridade, formacdo econdmica prévia, estatuto socioeconémico e contexto
social, como mais a frente sera definido. Estes regressores foram escolhidos com base em
investigacao e estudos anteriores que também procuraram aferir os factores que explicam o
conhecimento sobre economia, tais como, Walstad (1997), Walstad e Rebeck (2002),
Wood e Doyle (2002) e Koshal et al. (2008). A Tabela 15 apresenta a descri¢cdo das
variaveis usadas na analise de regressdo.

54



Tabela 15 — Definicéo das variaveis para a regressao sobre o nivel de literacia econémica

Variavel Descricao

Variavel dependente
e RILE Percentagem de respostas correctas obtida no ILE

Variaveis independentes
Caracteristicas pessoais

e IDADE Idade em anos
e IDADE2 Idade ao quadrado
e GENR 1 = Masculino; 0 = Feminino
e NAC 1 = Portuguesa; 0 = Outra
Nivel de Escolaridade (1 = sim; 0 = ndo)
e E OB Ensino Obrigatério (até ao 9°Ano)
e E_SEC Ensino Secundario
e E SUP Ensino Superior
RML_2 Rendimento Mensal Liquido do Agregado Familiar

1= >2000€; 0 =< 2000€

FORM EC Formacao em Economia ou Financas:
- 1=Com; 0 = Sem
Contexto Social

Escola Associada:

© EBSC 1 = Vera Cruz; 0 = Santiago
Situacéo Profissional:
¢ SIT_PROF 1 = empregado; 0 = outra
PROF Professor do Agrupamento em causa:

1 =Sim; 0 = Nao

Fonte: Elaboracéo Propria

A idade, o género e a etnia (representada neste estudo pela proxy relativa a nacionalidade)
sdo variaveis conhecidas por influenciarem o conhecimento econémico. Com tudo o resto
constante, é de esperar que 0s adultos com uma idade superior possuam maior
conhecimento econémico, comparativamente aos adultos mais jovens, pelo simples facto
de terem tido mais tempo para aprender sobre como a economia funciona e/ou
oportunidade de ler e ouvir mais noticias relativas a questdes econdmicas. Varios estudos
também tém mostrado que o0 sexo da pessoa pode influenciar o conhecimento econémico,
sendo que os homens apresentam uma maior probabilidade de terem uma melhor
performance nos testes sobre economia (Walstad, 1997; Wood e Doyle, 2002). Alguns
estudos que consideram ainda a inclusdo de uma variavel correspondente a raca ou etnia,
tém mostrado que os individuos de cor branca tendem a ter melhor desempenho
relativamente aos de cor negra quando avaliados sobre a sua literacia econémica (Gleason
e Van Scyoc, 1995; Walstad e Rebeck, 2002). Tendo em conta estes varios aspectos, a
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regressdo considerada neste estudo inclui variaveis dummy para tentar captar os possiveis
efeitos do género e da etnia, que no nosso caso é representada pela proxy relativa a
nacionalidade, e uma variavel continua para determinar o impacto da idade na literacia
econdmica. Além disso, tendo em conta o ja verificado noutros estudos, foi também
incluido na analise um termo ao quadrado para a idade, para ter em conta a possibilidade
de existir uma relacdo ndo linear entre o conhecimento econdmico e a idade (Walstad e
Rebeck, 2002; Koshal et al. 2008).

E também de esperar que o nivel de escolaridade ja adquirido tenha influéncia no
conhecimento que as pessoas tém sobre economia, dado que pessoas com maior nivel de
educacdo sdo mais literadas e tém maior probabilidade de entender as questdes e conceitos
econdmicos. Com isso em mente, considerou-se a inclusdo de duas variaveis dummy para
captarem os efeitos do nivel de escolaridade (E_SEC e E_SUP) e espera-se que assumam
valores positivos. A categoria excluida para este conjunto de variaveis dummy foi a
correspondente ao nivel de escolaridade mais baixo (inferior ao 9°Ano), estando o seu
efeito captado no termo da constante.

Por sua vez, o rendimento também pode contribuir para o conhecimento em economia, por
via de um maior interesse e preocupagdo para com as questdes econdmicas e financeiras.
Na regressdo estimada, o rendimento foi representado por uma variavel dummy (RML_2)
que assume um valor igual a um se o individuo possuir um rendimento superior a 2000€ e
de zero em caso contrario.

A variavel FORM_EC é uma variavel dummy que representa os individuos que tiveram
algum tipo de formacéo na &rea de Economia ou Financas. Espera-se que assuma valores
positivos, uma vez que se acredita que pelo facto de possuir essa formagdo um individuo
tera um maior conhecimento sobre economia e, consequentemente, maior serd o0 seu
resultado no ILE.

Por altimo, e tendo em conta o contexto em que o ILE foi aplicado, considerou-se ainda a
inclusdo de trés outras variaveis dummy. Neste caso, a variavel ESC diz respeito a escola a
que os pais e professores em andlise estdo associados (Vera Cruz ou Santiago). Esta
variavel em conjunto com a variavel dummy relativa a situacdo profissional (SIT_PROF)
estd, de certa forma, associada ao contexto social. Isto porque, a escola da Vera Cruz é uma
escola localizada em pleno centro da cidade, enquanto que a escola de Santiago esta
situada proxima de um dos bairros mais carenciados da zona de Aveiro, 0 que evidéncia
um claro contraste em termos do contexto social. Deste modo, espera-se que o0
enquadramento social em que a escola da Vera Cruz esté inserida seja mais propicio a
existéncia de individuos mais atentos e interessados em Economia e, nesse caso, a variavel
ira assumir um valor positivo, indicando que os individuos associados a essa escola
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evidenciardo um maior nivel de conhecimento econémico. Finalmente, a variavel PROF é,
também, uma variavel dummy e permite diferenciar os dois grupos em analise,
nomeadamente, pais e professores das escolas em questdo. Neste caso, a variavel assume
um valor igual a um se o individuo for professor numa dessas escolas. Quanto ao seu sinal
esperado ndo se pode concluir nada a partida.

A Tabela 16 apresenta as principais estatisticas descritivas referentes a percentagem de
respostas correctas obtidas no ILE para as diferentes varidveis usadas na analise de
regressao.

Tabela 16 — Estatisticas descritivas da percentagem de respostas correctas no ILE por variavel explicativa em

analise
Estatisticas
Média Desvio- Valor Valor
Padrdo Maximo Minimo
Masculino 76,7 18,3 100,0 10,0
Género
Feminino 64,9 22,1 100,0 0,0
Portuguesa 69,7 21,3 100,0 0,0
Nacionalidade
Outra 55,7 22,0 87,0 13,0
Situacao Empregado 71,1 20,5 100,0 6,0
Profissional Outra 53,5 20,8 84,0 0,0
Ens. 53,0 21,6 94,0 0,0
Obrigatorio ' ' ' '
Nivel de Ens.
Escolaridade Secundario 69,2 149 97.0 16,0
Ens. Superior 81,5 14,1 100,0 26,0
Rendimento <2000 63,2 18,6 97,0 10,0
Mensal Liquido
(€) >2000 83,5 13,1 100,0 35,0
Professor do Sim 79,0 10,3 94,0 65,0
Agrupamento No 68,2 21,7 100,0 0,0
Vera Cruz 73,8 19,2 100,0 10,0
Escola do
Agrupamento Santiago 55,8 21,2 90,0 0,0
~ Sim 84,5 15,2 100,0 35,0
Formacéo em
Economia N3o 65,5 22,9 100,0 0,0

Fonte: Elaboracéo Propria
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Apos a definicdo das varidveis procedeu-se & estimagdo econométrica. Neste &mbito, e de
acordo com o usado nos estudos anteriormente referidos, o0 modelo de regresséo linear
multipla mostra-se apropriado e suficiente para atingir o objectivo pretendido, isto €,
perceber quais os factores que influenciam a performance em termos de literacia
econdmica avaliada pelo ILE.

A forma funcional do modelo € a seguinte:
Yi = Bo + BiXy + BoXy + BaXgi +t BiXig T 1 (1)

Para estimar os valores dos coeficientes de regressdo B, recorrer-se-4& ao método dos

minimos quadrados ordinarios (OLS).

Assim, assumindo que a relacdo é linear na sua natureza, especificacdo inicial considerada

para 0 modelo a estimar foi a seguinte:

R_ILE, = 8, + B,IDADE, + 3,IDADE2,, + B,GENR,, + 8,NAC,, + B.E _SEC,, +
+ B,E_SUP, + B,RML_2.. + B,FORM _EC, + B,ESC,; + )
+ B,SIT _PROF,,+ B,,PROF,,, +1,

Em que i representa a i-ésimo individuo inquirido.

3.6.3. — Resultados Empiricos

Usando os dados recolhidos para este estudo, foram estimados os coeficientes da regressao
linear multipla do modelo acima referido (Equacdo 2). Os resultados desta analise estdo
sintetizados na Tabela 18 como Modelo 1 que apresenta os coeficientes estimados e 0s
valores da estatistica t (em parénteses).

Estatisticamente, o ajustamento global é significativo e o R?-Ajustado indica que mais de
38% das variacOes na percentagem de respostas correctas obtidas no ILE (R_ILE) séo
explicadas pelo Modelo. Contudo, observou-se que, de acordo com esta especificagéo,
muitas das variaveis se mostraram ndo estatisticamente significativas. Um dos resultados
mais surpreendente foi a ndo significancia da variavel FORM_EC, o que indica que a
formacéao anterior em Economia ou Financas ndo tem influéncia na literacia econdmica dos
individuos em causa. Dessa forma, optamos por retirar as variaveis FORM_EC,
SIT_PROF e PROF, que eram as variaveis estatisticamente ndo significativas presentes no
Modelo 1, e obtivemos 0 Modelo 2. Apesar das variaveis IDADE e IDADE2 também ndo
se apresentarem estatisticamente significativas no Modelo 1, ao estimarmos o Modelo 2
esta situacdo modificou-se bastante, como pode ser facilmente observado pela sua
significancia ao nivel de 0,01.
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Em termos estatisticos os resultados obtidos no Modelo 2 s&o significativamente melhores
que os do Modelo 1. Além de se obter um R2-Ajustado mais elevado, o valor da estatistica
F também regista uma melhoria similar, traduzindo uma boa aderéncia global do Modelo
2. Adicionalmente, todas as variaveis explicativas consideradas neste modelo sdo
estatisticamente significativas, a excepcao do termo constante.

De uma forma geral, os inquiridos do sexo masculino, portugueses ou com maior nivel de
escolaridade apresentam uma melhor performance no ILE, ap6s controlar para os efeitos
das restantes variaveis. Estes resultados vao claramente ao encontro do ja demonstrado em
estudos anteriores (Gleason e Scyoc, 1995; Walstad e Rebeck, 2002).

Tabela 17 — Resultados da estimacao pelo método dos minimos quadrados ordinarios

Variavel Dependente: Percentagem de respostas correctas no ILE (R_ILE)

Coeficientes Estimados (estatistica t)

Variaveis Independentes Modelo 1 Modelo 2
0.0155 0.0232*
Idade (IDADE) (1.4370) (2.6004)
-0,0001 -0.0002**
Idade? (IDADE?) (-1.1654) (-2.1655)
] 0,0474*** 0.0504**
Geénero (GENR) (1.7950) (2.1341)
o 0.0399 e
Nacionalidade (NAC) (0.8046) 0((1)7920369)
_ 0.0821** *
Ens. Secundario (E_SEC) (2.2762) (03;02916815)
) 0.1169* 0.1554*
Ens. Superior (E_SUP) (3.1217) (5.0614)
) 0.0834* 0.0721*
Rend. Mensal Lig. (RML_2) (2.6456) (2.5694)
) 0.0154
Form. Econ. ou Fin. (FORM_EC) (0.5531)
0.0916* 0.0583**
Escola (ESC) (2.9501) (2.2269)
. . 0.0101
Situacéo Profissional (SIT_PROF) (0.2383)
0.0328
Professor Agrupamento (PROF) (0.5678)
0.0928 -0.0940
Constante (0.4125) (-0.5133)
n 159 195
R? 0.4284 0.4789
R?-Ajustado 0.3856 0.4564
F 10.0157 21.364

* Nivel de Significancia de 1%
** Nivel de Significancia de 5%
*** Nivel de Significancia de 10%
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Tal como sugerido na literatura, a relagdo entre a idade e o conhecimento econémico
mostrou-se ndo linear na sua natureza. Isto parece indicar que, ha medida que um individuo
se torna mais velho, chega uma altura em que o seu stock de conhecimento econémico ndo
aumenta mais. Isto é, apds determinado ponto, uma pessoa terd aprendido tanto de
economia quanto possivel. De acordo com os resultados obtidos, foi possivel determinar
que este ponto de viragem se regista aos 58 anos de idade. Além disso, a partir do Modelo
2, a taxa marginal de aumento na percentagem de respostas correctas obtidas no ILE
(R_ILE) em relacdo a IDADE é dada pela Equacdo (3) que nos indica que para a literacia
econdmica de um pai ou professor de uma criangca no ensino primario do Agrupamento de
Escolas de Aveiro aumenta com a idade mas a uma taxa decrescente.

d(R_ ILE%(IDADE) — 0.0232 — 0.0004.IDADE 3)
Os resultados também indicam que os individuos com um nivel de educacdo formal
superior estdo mais propensos a ter um melhor desempenho em termos de literacia
econdmica do que aqueles com menor nivel de escolaridade, com menos do que o0 ensino
secundario a servir como termo omitido. Os efeitos do nivel de escolaridade sdo mais
evidentes e positivos para 0s inquiridos que possuem um curso superior, embora ambas as
variaveis consideradas (E_SEC e E_SUP) se mostrem altamente significativas.

Por sua vez, o coeficiente estimado para o rendimento é também estatisticamente
significativo, o que indica que, em media e aproximadamente, os individuos com niveis de
rendimento mensal liquido do agregado familiar mais elevados possuem um maior
conhecimento econdémico, com tudo o resto constante.

Finalmente, a variavel relativa a escola (ESC) também se mostrou estatisticamente
significativa, indo ao encontro daquilo que era esperado, nomeadamente, que os individuos
associados a escola da Vera Cruz evidenciam um maior nivel de literacia econémica.

3.7. — Conclusédo

O presente capitulo teve como objectivo a identificacdo e aplicacdo de um instrumento que
permitisse medir o nivel de literacia econdmica da populacédo adulta. Nesse ambito, a partir
da revisdo de literatura efectuada foi possivel identificar alguns inquéritos internacionais
com fiabilidade e consisténcia ja comprovados para atingir fins similares, nomeadamente,
0 Economics Literacy Test e 0 Economics Literacy Survey. Consequentemente, através da
combinacdo de algumas das questdes presentes nesses mesmos inquéritos e com o
acréscimo de mais algumas questdes que visam captar aspectos relacionados com a
realidade portuguesa, desenvolveu-se o Inquérito de Literacia Econémico (ILE) aplicado
neste capitulo. A populacdo escolhida para aplicacdo do inquérito foi a comunidade
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académica associada a criancas entre os 6-10 anos de idade e a frequentar o ensino
primario, nomeadamente, pais/encarregados de educacdo e professores de duas Escolas do
1° Ciclo do Ensino Basico do Agrupamento de Escolas de Aveiro.

No que diz respeito aos resultados obtidos para uma amostra de 234 individuos, existem
alguns aspectos que merecem ser destacados. Por um lado, em termos gerais, os individuos
inquiridos demonstraram possuir um significativo nivel de conhecimento sobre as
principais questdes e conceitos econdmicos, como evidenciado pela percentagem média de
respostas correctas ao ILE e que rondou os 69%. Por outro lado, aquando da comparacgao
com os resultados dos inquéritos internacionais, que datam do ano de 1999, verificou-se
que os inquiridos ndo apresentaram uma ma performance em termos da sua literacia
econdmica. Contudo, a comparagdo com os resultados do ELT na sua versdo mais recente,
de 2005, acaba por colocar os inquiridos portugueses numa posicdo ndo tdo favoravel,
relativamente aos adultos americanos, evidenciando a necessidade de se apostar
significativamente na disseminacédo da ciéncia econémica.

Em termos da area econdmica em que os inquiridos apresentam uma melhor performance é
possivel afirmar que as questdes relacionadas com a “Economia e o Consumidor” séo as
mais facilmente compreendidas e com maior percentagem de respostas correctas. 1Sso
indica que os inquiridos tendem a possuir mais conhecimento econémico em resultado do
seu papel como consumidores. Em contraste, as questdes sobre o “Papel do Governo e
Governagdo” sao as que apresentam maiores dificuldades aos inquiridos. Isto podera estar
relacionado com varias questdes que podem incluir a tendéncia politica do inquirido,
contexto politico e social vigente, equivocos, ou mesmo desconhecimento da matéria.

Adicionalmente aos resultados obtidos para o nivel de literacia econdmica, também se
procurou aferir quais as atitudes, ideias e interesse percebido sobre a Economia e a sua
importancia. Neste ambito, a generalidade dos pais e professores reconhece a importancia
para a populacdo portuguesa de possuir um bom conhecimento em Economia. Contudo,
aquando da expressdo da sua opinido sobre a importancia da inclusdo de temas sobre
Economia no ensino primario, a maioria revela ainda alguma apreenséo e relutancia. 1sso é
uma evidéncia clara do ainda fraco reconhecimento da importancia da disseminacdo da
economia as camadas jovens, muito devido a falta de investigacdo e preocupacao para com
esta materia, tanto em termos educacionais como académicos.

Por fim, de acordo com o seguido na literatura, procurou-se perceber quais os factores que
influenciam os resultados obtidos na analise realizada. Com isso em mente, foi elaborada
uma equacdo de regressao linear maltipla, pelo método dos minimos quadrados ordinarios.
Em resultado, foram estimados dois modelos em que o segundo se mostrou
significativamente melhor. Neste caso, permitiu verificar que, de acordo com o defendido
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na literatura, as variaveis como a idade, género, nivel de escolaridade e rendimento
influenciam positivamente o conhecimento sobre economia. A medida que o individuo se
torna mais velho o seu conhecimento econémico aumenta, mas esse aumento cessa aos 58
anos, como provado pela inclusdo duma variavel ao quadrado para a idade. Em média, os
homens apresentam um maior nivel de literacia econdmica relativamente as mulheres.
Também, os adultos com um nivel de escolaridade superior mostram mais conhecimento
econdmico, bem como os adultos com maiores niveis de rendimento. Por fim, e tendo em
conta o0 contexto em que a analise foi realizada, também se p6de verificar que os pais e
professores de criancas a frequentar o ensino primario na Escola do 1° Ciclo do Ensino
Basico da Vera Cruz tendem a ter, em média, um maior nivel de literacia econémica.

Contudo, existem algumas limitacGes quanto aos resultados obtidos. Isto porque, apesar do
modelo em si ser globalmente significativo e as varidveis também o serem
individualmente, os coeficientes estimados ndo traduzem impactos significativos, sendo
mesmo quase negligencidveis. Por exemplo, o coeficiente mais relevante, que esta
associado ao facto do individuo possuir educacdo superior, traduz um impacto, médio e
aproximado, de apenas 0,16 pontos percentuais na percentagem de respostas correctas
obtidas no ILE. Ora, como a validade e adequacdo do modelo seguido ndo esta posta em
causa, as razdes que justificam estes resultados poderéo estar relacionadas com o reduzido
nimero de inquiridos e com a especificidade da populacdo em estudo. Neste ambito,
sugere-se que a investigacdo futura procure obter um maior nimero de respostas ao
inquérito, para assim garantir uma maior validade e consisténcia em termos de avaliagdo
dos factores que justificam o nivel de literacia da populagcdo adulta. Para isso, existem
alguns outros aspectos que sdo necessarios ter em conta e que estdo intrinsecamente
ligados a distribui¢do dos inquéritos. Neste caso, a experiéncia vivenciada no &mbito desta
investigacdo permitiu-nos concluir que, aquando da entrega dos inquéritos para pais e
professores nas escolas, deve-se antecipadamente procurar encontrar as melhores formas
para sensibilizar ambos os grupos para a importancia fulcral deste tema, alertando para a
necessidade da sua colaboracdo activa pelo preenchimento dos inquéritos. Se isto for
conseguido, espera-se que 0 numero de respostas obtido seja bastante superior ao
conseguido na presente investigacdo, especialmente entre os professores, e que permita
desenvolver um estudo muito mais completo e consistente.
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CAPITULO IV — “A DESCOBERTA DA ECONOMIA” — UM CONTRIBUTO
PARA A DIVULGACAO DA CIENCIA ECONOMICA

4.1. — Consideracdes Iniciais

Este capitulo assume particular importancia na medida em que encerra em si 0s esforcos
empregues, no ambito desta tese, para desenvolver um instrumento pratico e pronto a ser
utilizado na disseminacdo da ciéncia econdmica a criangas, entre 0s 6 e os 10 anos de
idade, e que culminaram com a criagio do volume “A Descoberta da Economia” que seréa
aqui apresentado. A seccdo seguinte apresenta uma breve introducéo e descri¢cdo sobre o
mesmo. Como foi elaborado para ser um material pratico e pronto a ser usado optou-se
pela sua apresentacdo na forma de Anexo a este mesmo capitulo, por via das suas
caracteristicas proprias pensadas no fim a que se destina.

4.2. — Breve introducdo ao material desenvolvido

Como ja referido, existe um cada vez mais claro reconhecimento por parte dos educadores
e investigadores sobre a importéncia fulcral das criancas desenvolverem um conhecimento
e entendimento basico do mundo econdmico que as rodeia, contribuindo para a sua
formacdo como cidaddos mais completos e capazes. Todavia, isso ndo € possivel sem que
se aposte verdadeiramente no ensino da economia. E, como sustentado na literatura
existente, faz todo o sentido que este ensino comece nos primeiros anos de escolaridade.
Esta provado que é nestas idades que se adquirem as nocdes e ideias fundamentais que
serdo exploradas e compreendidas de forma mais plena nos anos posteriores.

Assim, a necessidade de divulgar a economia aos mais jovens acarreta consigo a urgéncia
em desenvolver materiais que permitam a familiarizagdo com a economia logo desde os
primeiros anos de escolaridade. Em Portugal, além de algumas iniciativas isoladas na area
das financas e empreendedorismo, ndo existe qualquer tipo de programa de divulgacédo da
economia a ser aplicado nas escolas primarias. Desta forma, o material aqui desenvolvido
procura dar um primeiro contributo importante para a literacia econémica dos portugueses,
incidindo nas idades em que se comecam a formar as ideias, abstraccdes e explicacdes
sobre 0 mundo que nos rodeia, isto €, entre 0s 6-10 anos de idade.

Apesar da ndo existéncia em Portugal de qualquer programa ou material sobre economia
para os primeiros anos de escolaridade implicar a falta de bases de referéncia e de
comparagdo para qualquer iniciativa relacionada, a mesma representa uma clara lacuna a
ser preenchida e assinala esta &rea como uma &rea carente de contributos significativos.
Como tal, os materiais desenvolvidos nesta tese procuram ser, em si mesmos, um primeiro
contributo para a disseminagdo da ciéncia econdmica a comegar nos primeiros anos de
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escolaridade. Foram criados a pensar em todos os pais, professores ou educadores que
reconhecem a importancia vital de cultivar o conhecimento econémico nos mais jovens.
Por outro lado, também em resultado de ndo existir qualquer material disponivel em
Portugal, a base e ponto de partida para a elaboracdo do volume em anexo partiu da analise
e investigacdo de varias técnicas e métodos de ensino usados nos E.U.A., pais que tem
desempenhado um papel pioneiro e exemplar no que diz respeito a inclusdo da economia
no curriculo escolar.

A Economia é um tdpico na maioria das vezes sub-enfatizado — especialmente nas turmas
do ensino primario. Além disso, como a aptiddo para ensinar no ensino primario nao
necessita de ser especifica numa determinada area, os professores destes niveis de ensino
podem sentir-se desconfortaveis ou pouco preparados para instruir 0s mais novos numa
area com um conteudo tdo rico como a economia. No entanto, a informacdo contida no
volume “A Descoberta da Economia”, em anexo a este capitulo, foi desenvolvida para
permitir a qualquer professor, educador ou pai — mesmo sem Ccurso em economia —
introduzir a economia junto dos seus educandos. O seu objectivo assenta no
desenvolvimento de recursos podem ser usados com vista a contribuir activamente para
que as criancas adquiriram uma forma de pensamento econémico e de tomada de decisdo
que lhes permita lidar com as situacdes e problemas que enfrentam no seu dia-a-dia ou
com que se irdo confrontar ao longo das suas vidas como adultos, consumidores,
trabalhadores e cidad&os.

O volume é composto por um conjunto de propostas didacticas, nas quais é apresentado
todo o enquadramento econémico necessario, duma forma sucinta e num modo de facil
leitura e compreensdo. O material desenvolvido € dirigido a todas as criancas em geral pois
todas se confrontam com situacBes/problemas relacionados com questdes econdmicas e
com as quais necessitam de aprender a lidar. A aprendizagem sobre as questdes e assuntos
econdmicos é capacitadora e contribui para o melhor desenvolvimento de uma pessoa
enquanto cidaddo e pode tem impactos significativos ao nivel da literacia economica da
populacdo de um pais.

Em resultado da revisdo de literatura efectuada no Capitulo 2 sobre os temas e questdes
econdmicas fundamentais para ensinar as criangas, este primeiro volume abrange o0s
conceitos relacionados com o processo de tomada de decisdo e com a analise custo-
beneficio. Entre estes encontram-se 0s conceitos principais de escassez, custo de
oportunidade e escolha e os conceitos complementares de recursos produtivos e bens e
servicos. Na sua totalidade, o material desenvolvido € composto por 12 propostas de
actividades que podem ser usados de forma independente consoante 0 ponto, conceito ou
questdo que se pretenda destacar. No entanto, as varias propostas apresentadas
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complementam-se umas as outras para atingir o objectivo Gltimo de ensinar e trabalhar
com as criancas as questdes ligadas a racionalidade econdmica. As propostas iniciais
procuram fornecer algum enquadramento econdémico e colocar as criangas a vontade com
os temas em estudo. De seguida é apresentada uma breve descricdo da estrutura de cada
uma. Na parte inicial sdo referidos os principais conceitos econémicos abrangidos, ao que
se segue uma pequena descricdo do que sera abordado (que é especialmente dirigida ao
professor/educador), bem como uma lista do material necessario para o desenvolvimento
das actividades. De seguida, passa-se ao desenvolvimento do conteddo em si com a
apresentacdo de uma introducdo aos alunos e da descricdo do procedimento a ser seguido
pelo professor/educador. Por fim, termina-se com a apresentacdo de uma pequena
concluséo ou resumo e das actividades de avaliagdo/compreensdo e actividades extra, se
for o caso. O volume “A Descoberta da Economia” é ainda acompanhado de um CD-ROM
que contém alguns instrumentos necessarios ao desenvolvimento das propostas e,
especialmente, um documento de apresentacdo de slides com o0s varios conceitos
economicos abrangidos. Esse documento foi especialmente desenvolvido para apresentar
0S conceitos as criangas, uma vez que, contém uma linguagem, imagens e exemplos
apropriados para idades mais tenras. As definigdes e explicagdes usadas nesses slides séo
baseadas em varios documentos publicados pelo NCEE e que ja deram provas da sua
eficacia e adequacdo no ensino da economia a criancas e jovens. Entre estes documentos
destacam-se o0 Voluntary National Content Standards, A Framework for Teaching Basic
Concepts e 0 Teaching Economics Using Children’s Literature.

No final do volume é apresentado um Glossario dirigido aos professores/educadores/pais e
que ndo deve ser usado para explicar 0s conceitos as criancas, pois para isso foram
desenvolvidos os slides anteriormente mencionados. Também, por uma questdo de
simplificacdo, nas varias propostas recorre-se ao termo alunos para se referir as criangas
que estdo a participar nas actividades e ao termo professor para representar a pessoa que
esta a orientar o desenvolvimento das mesmas.

As varias propostas e a forma como sdo desenvolvidas foram criadas com o objectivo de
colocar as criancas no centro do processo de aprendizagem através da participacdo activa
destes — aprendizagem por descoberta, sendo-lhes fornecida a oportunidade de colocarem
questdes e encontrarem a resposta por si mesmos. A maioria das actividades desenvolvidas
possui uma parte de discussdo orientada assente no levantamento de observagdes e
colocagéo de questdes. Isto porque se reconhece que as discussdes/debates séo ferramentas
muito importantes, tanto para avaliar o progresso dos aprendizes, como para detectar
oportunidades de extensdo ou a existéncia de algumas falhas e equivocos na compreensao
de alguma matéria, e assim poder ajuda-los a clarificar ideias. Por outro lado, as
discussbes/debates podem ser usados para estimular a légica, o raciocinio e capacidades de
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comunicac¢do. Contudo, sempre que se trabalha com criancas, € necessario garantir-lnes um
ambiente de seguranca na participacéo, isto é, garantir que podem participar sem receio de
errar, providenciando-lhes um feedback positivo que encoraja o entusiasmo. Neste caso,
cabera ao professor/educador tomar um papel activo para garantir que tal seja garantido.

Além de se focar na aprendizagem dos contelidos de cada matéria (factos e teoria), 0
material compilado no volume em anexo também procura dotar as criancas da capacidade
de aplicar os conhecimentos adquiridos as situacdes e problemas da vida real. Todavia, de
forma a garantir uma aprendizagem sustentada e alicercada, & necessario fornecer
primariamente as crian¢as um entendimento dos conceitos econémicos bésicos, que lhes
permitirdo posteriormente desenvolver habilidades de processar e aplicar os conhecimentos
adquiridos. Como tal, em termos préaticos, sdo apresentadas varias actividades nas quais as
criangas podem experimentar situacdes e problemas da vida real e aprender a lidar com
elas. Adicionalmente, foram consideradas varias configuracGes de ensino: actividades de
grupo (grandes e pequenos) e individuais, demonstragdes, trabalhos manuais, discussdes
orientadas, visualizacdo de videos, entre outras.

Sabemos também que a avaliacdo da aprendizagem é uma componente chave de qualquer
processo de ensino. A avaliacdo permite determinar, tanto ao instrutor como ao aprendiz,
se 0s objectivos de aprendizagem foram cumpridos. As estratégias de avaliacdo podem
variar — dependendo da idade e das préprias capacidades das criancas. Neste ambito,
alerta-se para a necessidade do professor, educador ou pai estar atento e ser capaz de
reconhecer a adequacdo de determinada actividade de avaliagdo para o caso especifico do
seu(s) educando(s). No seguimento de cada proposta foram incluidos métodos de avaliacdo
tais como: fichas de trabalho, quizzes, debates ou actividades préaticas. Reconhece-se que é
impossivel prever todas circunstancias e situacées especificas quando se lida com criancas
e como tal destaca-se desde ja que, em determinados casos ou situacdes, pode ser
necessario que o responsavel pela conducdo da aprendizagem adapte determinado método
de avaliacéo.

Por sua vez, os educadores/professores/pais também deverdo ir monitorizando visualmente
as criancas a medida que estes desempenham as actividades. Neste caso, podem observar e
analisar as capacidades delas para usar o raciocinio na tomada de decisdo, atingir
objectivos comportamentais, trabalhar em equipa, entre outros. Qualquer uma das
actividades de aprendizagem incluidas nas propostas pode ser usada para avaliar o
progresso da crianca através da observacdo. Os professores, educadores ou pais poderdo
optar por desenvolver as suas proprias ferramentas de avaliacdo para identificar e registar
0s conhecimentos e habilidades dos seus educandos.
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Para finalizar esta breve introduc&o referimos apenas que, como o volume “A Descoberta
da Economia” foi desenvolvido para ser uma ferramenta pronta a ser utilizada, entendeu-se
que a sua incluséo nesta tese seria mais apropriada na forma de Anexo, principalmente
devido as suas caracteristicas e apresentacdo bastante préprias e que diferem do estilo
usado na restante dissertacdo. Contudo, realca-se que é uma parte fundamental desta tese a
qual foi dedicada uma significativa parte do esforgco e preocupacdo subjacentes a mesma.
Desta forma, considera-se este material como um resultado (output) pratico de toda a
reviséo e investigacdo realizada, com vista a fornecer o primeiro grande instrumento a ser
usado na disseminacdo da ciéncia econémica as criangas portuguesas entre 0s 6-10 anos de
idade. Espera-se também que este primeiro contributo seja, dentro em breve,
complementado com o desenvolvimento de outros volumes que abranjam diferentes areas
econdmicas fundamentais, tais como, “Mercados e Agentes” (com 0s principais conceitos
econdmicos associados, nomeadamente, produtores e consumidores, oferta e procura e
preco) e “Meios de Pagamento” (com os principais conceitos econdmicos associados,
nomeadamente, troca e comércio, dinheiro, moeda, poupanca e investimento). Finalmente,
em seguimento desta investigacdo pretende-se no futuro proceder a avaliacdo e aplicacdo
pratica de todos os materiais criados através da aplicacdo dos mesmos nas escolas do
Agrupamento de Aveiro.

Apos esta breve descricdo pode passar-se a analise do material desenvolvido e compilado
no volume “A Descoberta da Economia” no Anexo a este capitulo.
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CAPITULO V — CONCLUSAO E DISCUSSAO

Esta tese constitui-se como um contributo para a disseminacdo da ciéncia econdémica.
Procurou-se preencher uma lacuna na investigacdo e chamar a atengdo para uma questao
de extremo interesse, nomeadamente, a importancia da educacao e da literacia econdmica
entre a populacdo em geral.

A Literacia Econdmica corresponde ao desenvolvimento de todo um conjunto de
competéncias, atitudes e valores que permitem, a qualquer cidaddo, compreender o
contexto econdémico que o rodeia e reconhecer o impacto que este tem na sua vida
quotidiana. Em face da crescente complexidade das condicdes e realidades em que se
desenvolve o conjunto das actividades econémicas, torna-se cada vez mais importante que
os individuos possuam as ferramentas necessarias para compreender e aplicar os
conhecimentos dos principios e conceitos econémicos, e assim poder contribuir
activamente para o crescimento e bem-estar econdmicos da sociedade em que estdo
inseridos. Em resultado, a analise desta questdo parte desde logo pela determinacdo da
forma como se pode garantir que a populagdo em geral esteja dotada destas competéncias.

Neste ambito, a revisdo da literatura efectuada no capitulo 2 permite afirmar que a
educacdo econdmica € 0 meio para atingir esse fim e que pode (ou deve mesmo) comecar
logo nos primeiros anos de escolaridade. Por um lado, as préprias criancas a partir dos 4/5
anos de idade ja sdo confrontadas com um conjunto de questdes e problemas econdémicos
no seu dia-a-dia e para os quais sdo chamadas a tomar decisdes, em grande parte como
resultado do seu papel como consumidores e participantes activos na economia de
mercado. Por outro lado, estd comprovado que é nestas idades que se comecam a formar as
ideias e explicacBes proprias para 0 mundo que as rodeia, as quais serdo exploradas e
compreendidas de forma mais plena nos anos posteriores. E, a acrescentar a esses factos, a
investigacao realizada com criancas a frequentar o ensino primario, e até mesmo o pré-
primario, tem provado que elas estdo aptas e sdo capazes de compreender conceitos e
questBes econémicas basicas, que 0s podem ajudar a tornarem-se adultos que tomem boas
decisdes no seu papel como consumidores, trabalhadores e cidaddos. Como tal, a questéo
fulcral que se coloca ndo esta na capacidade das criangas para aprender economia, mas sim
no factor que ird determinar o sucesso e eficAcia do ensino da economia a criancas,
nomeadamente, a forma como ele é administrado. Embora a literatura ndo seja tdo
consensual nesta matéria, existem algumas técnicas de ensino que se tém mostrado mais
eficazes, nomeadamente, as técnicas de aprendizagem cooperativa, a aprendizagem activa
baseada na experiéncia directa e imediata com pessoas, objectos, eventos e ideias, a
aprendizagem com recurso ao questionamento e a experiéncias praticas com situacdes da
vida real e o uso de literatura infantil apropriada.
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Como ja foi destacado esta tese enquadra-se numa linha de investigacdo inovadora langada
no Departamento de Economia, Engenharia e Gestdo Industrial da Universidade de Aveiro,
em ligagdo com o projecto Economicando financiado pela FCT. Nesta tese desenvolvemos,
numa primeira fase, um instrumento que permite avaliar a literacia econdémica nos adultos.
Para isso utilizou-se o ILE (Inquérito de Literacia Econémica), um inquérito resultante da
traducdo e adaptacdo de alguns inquéritos internacionais usados noutros paises para fins
similares e que contempla algumas questdes que visam captar a realidade portuguesa, bem
como, questdes relacionadas com as atitudes e percepcdes para com a Economia.

Os resultados do inquérito mostram que a maioria dos adultos reconhece a importancia do
conhecimento em economia para a populacdo em geral mas mostra-se apreensivo quanto a
inclusdo do ensino da economia nos primeiros anos de escolaridade. Por sua vez, 0s
resultados obtidos no ILE traduzem um nivel médio de literacia econdmica para os adultos
inquiridos correspondente a cerca de 69% de respostas correctas ou a 13,7 valores, com 0s
inquiridos a mostrar um maior a vontade nas questdes que envolvem o seu papel como
consumidores. Também se verificou que os factores como a idade, o género, o nivel de
escolaridade e o rendimento afectam positivamente o nivel de literacia econdmica.

Numa segunda fase desenvolvemos algum material de apoio a divulgacdo da economia
junto de criancas entre 0s 6-10 anos de idade. Destina-se a ensinar alguns principios e
conceitos econémicos fundamentais e a ajuda-las desenvolver a forma de pensamento e
raciocinio econémico na tomada de decisdes. Nesse ambito, com base no sustentado na
literatura os temas abrangidos estdo relacionados com o processo de tomada de decisdo e
com a analise custo-beneficio, duas das areas que as criangcas experimentam e vivenciam
activamente no seu quotidiano.

Entendemos assim que esta dado o primeiro grande passo para lancar a investigacao e o
préprio desenvolvimento do projecto num futuro préximo, e que, embora possam
necessitar de algumas adaptacfes e correcgdes, o instrumento de avaliacdo da literacia
econdmica em adultos aqui adaptado e os materiais desenvolvidos oferecem um contributo
significativo para a disseminacédo da ciéncia econdmica.

Neste caso, a pesquisa futura esta ja delineada e passa pelo desenvolvimento de outros
materiais semelhantes ao volume apresentado nesta tese, mas relativos a outros temas e
conceitos econémicos, como por exemplo, “Mercados e Agentes Econdmicos” ou “Meios
de Pagamento”. Apds o desenvolvimento de todos os materiais que se entenderem
fundamentais para fornecer as criangas 0s conhecimentos basicos em economia, pretende-
se proceder a implementacdo e avaliacdo dos mesmos em escolas do 1° Ciclo do Ensino
Basico. Contudo, ainda antes dessa implementacdo é necessario avaliar a partida as
percepcOes e conhecimentos que as criangas possuem sobre economia e, para isso, teremos
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de desenvolver também um instrumento de avaliagdo adequado as suas idades e niveis de
maturidade. O mesmo instrumento de avaliagdo sera usado posteriormente a
implementacdo do programa de ensino, com vista a avaliar os impactos do mesmo ao nivel
da compreensdo e conhecimento das criangas sobre a economia.

Assim, esperamos que este projecto e esta tese em especifico contribuam para aumentar a
educacdo e a literacia econémica em geral e entre a comunidade escolar das escolas
participantes em particular.
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Anexos — Capitulo 3

Anexo 3.1. — Inquérito

I — Identificacdo

Ano de nascimento: __ (Ano)

Sexo: [J Feminino  [J Masculino Nacionalidade:

Emprego: '] Empregado [ Desempregado Profisséo:

Educacéo: [J 4°Ano [J 9°Ano [J 12°Ano [J Bacharelato/ Licenciatura
[J Mestrado [] Doutoramento

Caso tenha frequentado um curso superior, foi na area de ciéncias Econdmicas ou
empresariais? [ Sim [ N&o

Frequentou/ Teve alguma formacé&o na area de Economia ou Finangas? [ Sim 1 Néo
Indique p.f. o rendimento liquido mensal da sua familia (aproximado):

[1 <1.000€ [ Entre 1.001 - 2.000€ [ Entre 2.001 - 6000€ [ Entre 6.001 - 10.000€ [ Mais
de 10.001€

Il - Atitudes e Experiéncias relacionadas com a Economia

Leia com atengdo cada pergunta e assinale a alternativa correspondente ao seu caso particular com
um X. Responda a todas as perguntas. Lembre-se que o questionario é anénimo e confidencial,
tendo como objectivo o uso para fins estatisticos.

1. Qudao importante considera que é para as pessoas em Portugal possuir um
bom entendimento sobre economia?

[J Muito importante.

[J Algo importante.

[J N&o muito importante.

[J Nada importante.

N oo o

Quaéo importante considera que seria inserir mais temas de economia nos
programas dos alunos da primaria?

[J Muito importante.

[J Algo importante.

[J N&o muito importante.

[J Nada importante.

Considera estimular o seu filho a estudar na area de economia no futuro?
(1 Nao.

[ Sim.

(] Talvez.

[] N&o sei.

CooTpw o0 o
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4. Supondo uma subida permanente das taxas Euribor qual serd o impacto mais
esperado dessa subida para quem contraiu um empréstimo a habitacao?

oo o

[J Uma descida da prestacdo mensal da casa.
[J Uma subida da prestacdo mensal da casa.

[J Valoriza o valor de mercado da casa.

[ N&o sei.

111 — Questdes sobre Economia

Cada pergunta seguinte apresenta varias alternativas, das quais somente uma esta

correcta. Leia com atencéo cada pergunta e assinale a alternativa correcta com um | Resposta | 5
X. Responda por favor a todas as perguntas. Lembre-se que o questionario é | Correcta
andnimo e confidencial, tendo como objectivo o uso para fins estatisticos.
1. Um aumento significativo no nudmero de restaurantes numa a b
determinada localidade tera como resultado mais provavel:
a. [J Menores pregos e maior qualidade.
b. [ Menores precos € menos qualidade.
C. [J Maiores pregos ¢ maior qualidade.
d. [ Nao sei.
2. Uma pessoa que assume riscos para iniciar um negécio para produzir c b
um novo bem ou servico é conhecida por:
a. [ Gestor.
b. [] Burocrata.
C. [1 Empreendedor.
d. [ Nao sei.
3. Um aumento nas taxas de juro cobradas pelos bancos ird mais c c
provavelmente:
a. [ Encorajar o investimento empresarial.
b. [ Encorajar as pessoas a comprar casa.
C. [ Encorajar as pessoas a poupar.
d. [ Nao sei.
4. Para a maioria das pessoas, a maior por¢ao do seu rendimento pessoal a a
provém de:
a. [J Salarios e vencimentos dos seus empregos.
b. [ Juros de titulos e acgBes que possuem.
C. [] Rendas recebidas em resultado das propriedades que possuem.
d. [ Nao sei.
5. Se o produto interno bruto de um pais aumentou, mas a producao de a d
bens permaneceu a mesma, entédo a producao de servicos tera:
a. [] Aumentado.
b. (] Diminuido.
C. [ Permanecido igual.
d. [ Nao sei.
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coow

Se 0 preco da carne de vaca duplicar e 0 preco da carne de frango
permanecer 0 mesmo, as pessoas provavelmente comprarao:

[ Mais frango e menos vaca.

[J Menos frango e mais vaca.

[J A mesma quantidade de frango e vaca.

1 N&o sei.

~

coow

Se 0 Pais X (um pais ficticio) parar de importar automoveis do Pais Y,
guem provavelmente saira mais beneficiado?

[J Produtores de automoveis no pais Y.

[ Consumidores no Pais X.

[] Produtores de automoveis no Pais X.

[J Né&o sei.

Se o governo fixar um valor maximo para o valor das rendas que 0s
senhorios podem cobrar, qual sera o resultado mais provavel?

[ Existirdo mais apartamentos disponiveis do que 0s que as pessoas
quererdo alugar.

[ Existirdo menos apartamentos disponiveis do que 0s que as pessoas
quererdo alugar.

[J O niamero de apartamentos disponiveis sera igual ao nimero de pessoas
que guerem alugar.

[J Né&o sei.

Numa economia de mercado (ex: Portugal), quem determina que bens
e servicos devem ser produzidos?

[J Produtores e governo.

[J Consumidores ¢ governo.

[J Produtores, consumidores e governo.

1 N&o sei.

. O Pais X cultiva frutos e vegetais e o Pais Y produz carne. Se o Pais X

voluntariamente comercializar frutos e vegetais em troca da carne do
Pais Y:

1 Ambos os paises beneficiam do comércio.

[J Ambos os paises perdem com o comércio.

[J O Pais X beneficia e o Pais Y perde com o comércio.

1 N&o sei.

coow

. Um fabricante de calgcado é incapaz de produzir sapatos suficientes

para satisfazer a procura. Se o fabricante ndo conseguir aumentar a
producdo e a procura continuar a aumentar, o preco dos sapatos ira:

[] Aumentar.

(] Diminuir.

[J Permanecer igual.

[J Né&o sei.
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12.

Os recursos usados na producéo de bens e servicos sdo limitados. Em
resultado a sociedade deve:

a. [ Fazer escolhas sobre como usar os recursos.

b. [ Tentar obter recursos adicionais.

C. L[] Reduzir o seu uso dos recursos.

d. [ Nao sei.

13. O mercado de ac¢des (Bolsa) é um exemplo de uma instituicdo dentro
da nossa economia que existe para ajudar as pessoas a alcancar 0s seus
objectivos econdmicos. A existéncia desta instituicéo:

a. [J Resulta num aumento do prego das acg0es.

b. [ Facilita o contacto entre as pessoas que querem comprar acc0es com
aquelas que querem vender accoes.

C. [ Ajuda a prever os lucros e retornos das acgOes.

d. [ Nao sei.

14. Quando uma pessoa arrenda um apartamento, quem beneficia com a
transacgéo?

a. [J Apenas a pessoa que arrenda 0 apartamento.

b. 1 Apenas o senhorio.

C. [] Tanto a pessoa que arrenda o apartamento como o senhorio.

d. [ Naéo sei.

15. Do ponto de vista economico, ao decidir qual de dois bens deve
comprar, uma pessoa deve sempre:

a. [ Escolher o bem que custa menos.

b. (] Escolher o bem com os maiores beneficios.

C. [ Fazer escolhas com base nos custos e beneficios de ambos os bens.

d. [ Nao sei.

16. Quando os governos oferecem produtos e servicos, estes produtos e
servicos beneficiam geralmente:

a. [J Mais do que uma pessoa de cada vez, quer tenha pago por o produto ou
servico quer nao.

b. [ Apenas a pessoa que pagou por esses produtos € servigos.

C. [1 Os comerciantes a custa dos consumidores.

d. [ Nao sei.

17. Quando as despesas de um governo num determinado ano s&o
superiores as suas receitas nesse mesmo ano, a diferenca € conhecida
por:

a. [ Um balango or¢amental.

b. [ Um défice orcamental.

C. [J Um superavit (excedente) orcamental.

d. [ Nao sei.
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18.

Em periodos de inflagdo quem dos seguintes saira mais beneficiado?

a. [] Pessoas que vivem de um rendimento fixo.

b. 1 Bancos que emprestaram dinheiro a uma taxa de juro fixa.

C. [ Pessoas que pediram dinheiro emprestado a uma taxa de juro fixa.

d. [ Nao sei.

19. Qual das seguintes medidas mais provavelmente podera acelerar a
inovagdo na industria de computadores?

a. [] Cobrar um imposto sobre todas as novas invengBes na inddstria de
computadores.

b. [ Aumentar a regulagdo governamental sobre a indUstria de computadores.

C. [ Investir em mais investigagdo e desenvolvimento na industria de
computadores.

d. [ Nao sei.

20. Qual das seguintes trés afirmac6es sobre a funcdo do dinheiro esta
errada?

a. [ O dinheiro torna mais facil a poupanga.

b. (] O dinheiro torna a troca de bens e servigos mais facil.

C. L[] O dinheiro mantém o seu valor em periodos de inflacéo.

d. [ Nao sei.

21. Um grande aumento no custo de producdo de calcas de ganga resultara
em:

a. [J Menores pregos das calgas de ganga e menos calcas de ganga compradas.

b. [ Menores precos das calgas de ganga e mais calgas de ganga compradas.

C. [J Maiores precos das cal¢as de ganga e menos calgas de ganga compradas.

d. [ Nao sei.

22. Qual das seguintes abordagens para o controlo da poluicéo faz o
melhor uso dos recursos econémicos de um pais?

a. [J Usar os recursos para reduzir todos os danos causados pela poluicéo.

b. [ Controlar a poluicdo, enquanto os beneficios extra resultantes sédo
superiores aos custos extra associados.

C. [ Proibir as actividades econdmicas que causam polui¢d0 ou prejudicam o
ambiente.

d. [ Nao sei.

23. Quando as indUstrias e paises se especializam na producdo de bens e
Servigos, isso gera:

a. [J Menor producdo por hora trabalhada.

b. [ Maior interdependéncia econémica.

C. [J Uma distribuicdo do rendimento mais equitativa (mais igual).

d. [ Nao sei.
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24. Qual é a caracteristica mais essencial de uma economia de mercado?
[J Unides sindicais mais eficazes.

[J Boa regulagdo governamental.

[J Concorréncia activa no mercado.

[J N&o sei.

oo o

25. O que acontecerd ao emprego se o governo fixar um salario minimo

acima do nivel que os empregadores podem pagar no momento?
[J O emprego ira aumentar.

[J O emprego ird diminuir.

[J O emprego permanecera 0 mesmo.

1 N&o sei.

coow

26. Porque é que os desportistas profissionais geralmente ganham mais do

gue os agricultores e metallrgicos?

a. [] Os proprietarios das equipas s&0 monopolistas.

b. [ Existem menos desportistas profissionais do que agricultores ou
metaldrgicos.

C. [J Os bons desportistas sd0 mais escassos, dada a procura pelos seus
Servigos.

d. [ Nao sei.

27. Qual dos seguintes factores limita o nivel de producédo potencial de

uma economia?

[J A quantidade e qualidade do trabalho, capital e recursos naturais.
[J Procura empresarial por bens e servigos finais.

[J Regulag¢bes governamentais e despesas.

(1 Né&o sei.

28. Um aumento dos salarios na China ou uma valorizacdo da moeda

Chinesa ...:

[J Né&o tem qualquer consequéncia para os consumidores em Portugal.
[ Aumentara o pre¢o da maioria dos bens a nivel mundial.

[J Diminui a competitividade das empresas Europeias.

1 N&o sei.

29. Complete a frase seguinte com a opcdo que achar correcta. Com a

adesdo ao Euro, ...:

a. [ O Governo de Portugal passou a poder manipular as taxas de cAmbio

para atenuar os efeitos mais negativos dos ciclos econdmicos.

b. [ O Governo de Portugal perdeu a autonomia para manipular as taxas de

juro e na conducao da politica monetaria em geral.

C. [J O Governo de Portugal passou a poder manipular as taxas de juro para

atenuar os efeitos mais negativos dos ciclos econémicos.
d. [ Nao sei.
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30. A inovacdo é importante porque:

a. [ Satisfaz os consumidores exigentes e as empresas que procuram obter
lucro.

b. [ Permite aumentar lucros ou reduzir custos e precos, beneficiando
empresas e consumidores.

C. [ Permite ter sempre as tecnologias mais rapidas.

d. [ Nao sei.

31. Para um pais competir internacionalmente nos dias de hoje € e
preferivel:

a. [ Ter muitos trabalhadores sem grande formacao porque os salarios destes
séo baixos e fazem tudo.

b. [ Ter muitos trabalhadores com elevada formagéo pois estes possuem uma
maior capacidade para comunicar, para trabalhar com novas tecnologias,
adaptando-se com maior facilidade a novas situagoes.

C. [J Ter muitos trabalhadores com pouca formacdo pois a maioria das
actividade do mundo actual ndo requer grande formagao.

d. [ Nao sei.

Anexo 3.2. — Matriz de Correlagdes para as variaveis incluidas no modelo

1 2 3 4 5 6 7 9
ESEC ESUP ESC GENR |IDADE IDADE2 NAC RILE RML.2
1 E_SEC 1,000
2 ESUP -0,465 1,000
3 ESC 0,016 0,311 1,000
4 GENR 0,029 -0,017 0,187 1,000
5 IDADE -0,114 0,232 0089 0,211 1,000
6 IDADE2 -0,118 0,203 0,054 00201 0,986 1,000
7 NAC  -0,013 0150 0012 0,069 0250 0,220 1,000
8 RILE -0034 0520 0365 0218 0,346 0,297 0,258 1,000
9 RML2 -0,188 0599 0297 0,160 0275 0,245 0,140 0513 1,000
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Anexos — Capitulo 4

Anexo 4.1 — ““A Descoberta da Economia” e CD-ROM complementar

Nota: Inicia na folha seguinte.
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A Descoberta da

Economia

L[am?/

A bl

g@




O Processo de Tomada de Decisao -

Analise Custo-Beneficio

Conceitos-chave:

e Bens e Servicos e Escolha
e Custo de oportunidade e Necessidades Econémicas
e Escassez e Recursos Produtivos



Descricéao

s

Este volume é especialmente dirigido a professores, educadores e pais que
reconhecem a importancia de introduzir conceitos e tépicos de economia aos
mais novos. Desta forma, a informacéo contida neste volume foi desenvolvida
para permitir que qualquer pessoa - mesmo sem grande conhecimento sobre
economia - possa ensinar alguns topicos e conceitos de economia. Nesse
sentido, apresenta um enquadramento econémico, de forma sucinta e num
formato de facil leitura, para educadores de criancas entre os 6-10 anos de
idade. A proépria teoria economica envolvida nas actividades e exercicios
propostos € explicada para os leitores. Por sua vez, 0s exercicios
desenvolvidos procuram envolver os alunos de forma préatica na aprendizagem,
estimulando a sua participacdo activa. Assim, educadores e criangcas podem
aprender e explorar guestbdes econdémicas em conjunto e fazer do estudo da
economia uma descoberta prazerosa e divertida.

Serdo abordados os conceitos considerados fundamentais no desenvolvimento
do pensamento ou raciocinio econdémico e que permitem tomar decisbes
racionais e equilibradas. Neste ambito, sdo considerados o0s conceitos
relacionados com o processo de tomada de decisdo econémica e com a analise
custo beneficio e que englobam questdes como a escassez, escolha, custo de
oportunidade, entre outras. Espera-se assim que o0 material aqui
disponibilizado represente um primeiro contributo significativo na
disseminacao da ciéncia econémica.

Nota: Em anexo a este volume é fornecido um CD-ROM composto no seu contetdo por: i) um
documento em formato de slides a explicar cada um dos conceitos econdémicos usados nas
varias propostas de trabalho e para serem apresentados as criancgas; ii) um documento em
formato de slides para ser usado na proposta 4; iii) um video a ser usado na proposta 10; € iv)
um video a ser usado na proposta 11.

Por uma questdo de simplificacdo, nas varias propostas recorre-se ao termo alunos para se
referir as criancas que estdo a participar nas actividades e ao termo professor para

representar a pessoa que esta a orientar o desenvolvimento das mesmas.



Bens e Servicos

D0

Conceitos Economicos abrangidos:
Bens
Servicgos

Descricdo: A presente proposta visa, sobretudo, apresentar as criancas 0s
conceitos béasicos de bens e servigos. Assim, 0 seu principal objectivo é ajudar
os estudantes a serem capazes de distinguir entre pessoas que produzem bens
e pessoas que providenciam servicos numa localidade ou comunidade. Um
ponto-chave a enfatizar € o de que os bens e servicos tém de ser produzidos -
eles ndo aparecem de forma magica nas prateleiras das lojas.

Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

e Distinguir entre pessoas que produzem bens e pessoas que
providenciam servigos;

e Aprender que aquilo que as pessoas fazem para (ou em prol) os
outros é um servico;

e Aprender que os bens sdo coisas feitas ou cultivadas;

e Ser capazes de identificar e descrever varios e diferentes trabalhos
que as pessoas fazem nos seus papéis de produtores;

e ldentificar os trabalhos que as pessoas fazem numa comunidade.

;@
" Material:
e Slides com os conceitos de “bens” e “servicos” (Consultar CD-ROM - A
Descoberta da Economia/Conceitos Econémicos.pptx)

e Copias das Fichas de Actividades 1, 2 e 3.




Introducdo: Hoje vamos ter a visita de um amigo que vive numa ilha muito
distante e que veio visitar-nos para tentar perceber como as nossas
comunidades funcionam. Principalmente, ele ndo consegue entender o que sao
bens e servicos e como cada comunidade/localidade tem pessoas que
providenciam bens e servicos. Sera que lhe conseguem explicar a diferenca
entre bens e servicos? Vamos tentar ver se lhe conseguimos explicar para ele

depois poder contar aos seus amigos la onde vive.

(B

Procedimento:

1. Ainda na parte inicial da aula, deixar que os alunos tentem identificar o que
sdo bens e servigcos por realizarem a Ficha de Actividades 1 - “Bens e
Servigos - 1”7, na qual os alunos tém de dizer qual o servigo/produto
providenciado por cada pessoa. A partir da realizacdo dessa actividade o
professor podera ter uma ideia geral da familiaridade que os alunos tém
com esses conceitos.

2. Referir a diferenca entre bens e servigos. Para isso usar os slides com
esses conceitos. [Bens sdo objectos ou coisas que permitem satisfazer as
necessidades das pessoas. E algo em que podemos tocar, como canetas,
cadeiras, sapatos ou um carro. Por sua vez, 0s servigos sdo accdes capazes
de satisfazer as necessidades das pessoas. Servigcos Sdo coisas que as
pessoas necessitam que facam para ou por elas. Por exemplo, um corte de
cabelo, ou um arranjo de um automovel, ou ir ver um filme ao cinema].
Aproveitar para referir que as pessoas cujas necessidades sdo satisfeitas
pelo consumo de bens e servigcos sdo chamadas de consumidores. Por sua
vez, quem providencia os bens ou servi¢os sdo chamados de produtores.

3. Pedir aos alunos que tentem dar a sua proépria definicdo para o que sdo bens
e que déem exemplos de bens existentes na sala de aula [cadeiras, mesas,
canetas, lapis, papeis, quadro, etc.]. De seguida, pedir que também tentem
dar a sua proépria definicdo para servicos e perguntar se eles ou a sua

familia costumam usar ou recorrer a alguns servicos. [As respostas irao




variar, mas podem envolver servicos como: médico, lavandaria, lavagem
automovel, cinema, teatro, etc.]. Lembra-los que um professor providencia
um servigco quando ensina as criancas, que as pessoas que recolhem o lixo ou
que conduzem os autocarros também providenciam servicos. ApOs isso
dizer-lhes para criarem um cartaz com as suas proprias definicbes para
bens e servigos e com alguns exemplos de ambos.

. Ap0s terem realizado a actividade anterior enfatizar que os trabalhos que
as pessoas fazem (os seus empregos) numa comunidade € que permitem
produzir bens e servicos. Pedir aos alunos que facam um desenho de um
trabalho que gostariam de ter quando forem mais velhos. De seguida dizer-
Ihes para o apresentem perante a turma e que expliguem o que pensam
sobre esse trabalho: o que teriam de fazer, se iriam produzir bens ou
providenciar servigos, porque o escolheram, quem usa 0 servico ou 0 bem
produzido por esse trabalho.

Para aplicar de forma pratica a nocdo de quem ou que trabalhos produzem
bens ou servigcos pode-se jogar em conjunto ao jogo do adivinhar sobre o
tema “Eu tenho um emprego”. Escrever em pequenos cartfes um
trabalho/emprego diferente para cada crianca e pedir a uma de cada vez
que escolha um cartdo. Depois, cada crianca tem de dar pistas sobre o
trabalho que Ihe calhou, para que os colegas consigam adivinhar. Atencéo: O
professor deve salientar que eles tém de informar se nesse trabalho
providenciam um bem ou servico. [E importante que o professor esteja com
atencdo para ver se o aluno ndo se engana. Caso se engane permitir que
continue e hd medida que vai dando as pistas pode fazer novamente a
pergunta se € um bem ou servico que ele providencia. Isso permitira que o
aluno pense melhor e provavelmente chegue sozinho a resposta correcta.

s

Também ¢é importante pedir que os colegas deixem dar algumas pistas,
mesmo que descubram logo a primeira. O aluno pode pensar em algumas
pistas e, depois de dizer as que sabe, termina por perguntar: Que trabalho

tenho eu? A partir dai, os colegas podem comecar a sugerir respostas.]
e Exemplo 1: Bombeiro - Eu tenho um trabalho. Eu ajudo a apagar fogos
em casas ou florestas a arder. Eu providencio um servi¢o. Eu tenho

um grande camido vermelho. Uso um capacete e um fato muito




resistente para me proteger contra queimaduras. Também uso
mangueiras e agua no meu trabalho. Que trabalho tenho eu?

e Exemplo 2: Padeiro - Eu tenho um trabalho. Gosto muito de cozinhar.
Trabalho com materiais como colheres, tachos, tacas, batedeiras,
forno. Também gosto muito de decorar bolos. Mas a minha
especialidade é fazer pdo. Por isso eu produzo ou providencio um
bem. Qual é o meu trabalho?

e Exemplos de trabalhos: Policia, Médico, Enfermeiro, Jogador de
Futebol, Vendedor, Jornalista, Professor, Condutor de
autocarros/camibes/comboios, Florista, Carpinteiro, Carteiro,
Pescador, Agricultor, Cozinheiro, Canalizador, Mecanico, Pastor, etc.

BN

Conclusdo: O nosso amigo assistiu com atencdo a nossa aula. Para que uma
localidade possa crescer e desenvolver-se é necessario que Vvarias pessoas
providenciem bens e servigos. Como tal, se 0 nosso amigo visitante quiser
comegar a construir a sua comunidade na zona onde vive, ele tem de pensar
sobre quais sdo as coisas mais importantes que eles necessitam para viver
diariamente. Ele p6de aprender sobre a nossa forma de viver. Esperemos que
tenha chegado a conclusédo de que a coisa mais importante € o fornecimento de
bens e servigos as pessoas para que possam viver bem e ajudar os outros! E,
agora que aprendeu a diferenca entre bens e servicos que as pessoas
providenciam numa comunidade, j& pode voltar para a zona onde vive e comecar
a construir a sua prépria comunidade. Mas atencdo que é necessario um grande
numero de pessoas a trabalhar em conjunto para se garantir que uma cidade ou

comunidade cresca e se desenvolva.

Vamos ver o que ele e vocés aprenderam sobre o que estivemos a falar hoje.
[Entregar uma copia da Ficha de Actividades 2 - “Bens ou Servi¢os?” - a cada
aluno. Pedir-lhes que indiquem quem providencia servigcos e quem produz bens.

Ler as instrucdes.]

Depois de realizarem a actividade perguntar o seguinte: Agora que ja falamos
sobre varios trabalhos, alguém mudou de ideias sobre o trabalho que gostaria
de ter quando for mais velho? Se sim, porqué? Vamos entdo ver se ha algum
trabalho que seja preferido. [Para isso perguntar a cada aluno qual a sua




escolha e ir fazendo um grafico no quadro que permita registar o nimero de

escolhas de cada trabalho.] Discutir em conjunto os resultados obtidos.

Avaliacdo/Compreensao:

Entregar uma cépia da Ficha de Actividades 3 - “Bens e Servicos - 11” - a cada
aluno. Nesta actividade os alunos tém de recordar-se de bens e servigcos que

tenham utilizado recentemente e fazer um desenho sobre eles.

Actividades extra: Caso o professor deseje pode ainda solicitar aos alunos

uma ou mais das seguintes actividades:

e Perguntar a mae ou ao pai o0 que eles fazem nos seus trabalhos; depois
pensar se eles providenciam um servigo ou um bem para a comunidade.
No dia seguinte podem relatar as suas conclus6es ou descobertas para a
turma.

e Pensar em algo que tenham em casa - algo que os pais compraram para
0os ajudar no dia-a-dia. Depois trazer esse artigo, ou um desenho dele,
para a aula e apresentarem-no como o exemplo de um bem.

e Fazer uma colagem com imagens de bens e servigos que sé&o
providenciados para a comunidade na zona onde vivem.




Ficha de Actividades 1
Bens e Servicos - |

Nome: Data:

Faz uma linha de correspondéncia entre o bem/servico e a pessoa correcta.

e Faz péao ou bolos

e Ajuda quando estamos
doentes

e Apaga fogos

e Recolhe o lixo

e Ajuda os alunos a aprender

e Arranja ou conserta carros e
motas

e Cria animais e cultiva vegetais

e Entrega o correio




Ficha de Actividades 2
Bens ou servicos?

Nome: Data:

De seguida sdo apresentadas varias imagens. Coloca o niUmero correspondente a cada
uma no lado da tabela que consideras correcto, consoante represente um bem ou
servigo. Provavelmente teras de colocar mais do que um nimero no mesmo lado da

tabela.

1 - Plantagéo 2 - Mecénico 3 - Padeiro 3 - Policia

5 - Minimercado 6 - Professora 7 - Bombeiro 8 - Livraria

10 - Médico

- :Fr-'f ~
|
1 |
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Ficha de Actividades 3
Bens e Servicos - 11
Nome: Data:

Na caixa seguinte, faz o desenho de trés bens que ja tenhas usado/consumido hoje.
(Pode incluir bens usados durante a aula.) Escreve o nome de cada bem debaixo do teu
desenho desse bem.

Eu fui um consumidor de ...

Na caixa seguinte, faz o desenho de trés servigcos diferentes que tenhas
usado/consumido durante a Gltima semana. Escreve o nome de cada servi¢o debaixo
do teu desenho para esse servico.

Eu fui um consumidor de ...




Trabalho para mim!

D0

VConceitos Econdmicos abrangidos:

Bens

Escolha

Recursos Humanos
Rendimento
Servicgos

Tomada de deciséo

Descricdo: Existem vérias e diferentes formas das pessoas obterem dinheiro.

A forma mais comum de o conseguirem € por ganha-lo através do seu trabalho.

Esta proposta introduz os alunos para actividades ou trabalhos que os adultos

realizam para ganhar dinheiro. Eles descobrirdo que as suas escolhas sdo

influenciadas por factores tais como: quanto irdo ganhar (quanto lhes sera

pago), o montante de esforc¢o envolvido, disponibilidade ou oferta de trabalhos

e o facto de gostarem ou ndo do trabalho. Questdes adicionais para discussao

introduzirdo os recursos humanos que as pessoas necessitam para serem

contratadas e fazer um trabalho. Convém e é de grande ajuda que os alunos ja

possuam um conhecimento e entendimento sobre os conceitos de bens e

servigcos antes do desenvolvimento da proposta. O professor pode relembrar

esses conceitos por apresentar os slides sobre os bens e servicos.

()

— s Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

Reconhecer o trabalho/emprego como um meio para ganhar dinheiro;
Distinguir trabalho remunerado/pago das outras actividades que as
pessoas fazem;

Escolher um trabalho que gostariam de fazer e justificar a escolha.




Material:
e Copias das Fichas de Actividades 1, 2 e 3.

Introducdo: Alguma vez ouviram a expressdo “trabalhar duro para ganhar a
vida”"? A maioria das pessoas obtém o dinheiro que necessita para viver por
ganha-lo. Elas recebem um pagamento por fazerem bens ou providenciarem
servicos. Alguém sabe como estas pessoas sdo chamadas? [Sdo chamadas de
trabalhadores.]

No ponto anterior faldmos sobre os bens e servicos e sobre diferentes
trabalhos que permitem produzir bens ou servicos e que isso € muito
importante para uma localidade ou comunidade. As pessoas normalmente
recebem um pagamento pelos diferentes tipos de trabalho que realizam. Elas
podem vender sapatos, escrever livros, consertar carros, cozinhar, etc. Mas
uma coisa muito interessante € que vocés, quase de certeza, conseguem
identificar o que alguns trabalhadores fazem pelas roupas ou fardas que usam.
Alguém sabe o que quero dizer? [A ideia é que muitos trabalhadores tém uma
farda ou tipo de roupa especial para o trabalho que fazem - muitas vezes o
préprio chapéu serve de identificacao].

e

Procedimento:

No seguimento da introducdo entregar uma copia da Ficha de Actividades 1 -
“Qual é o meu fato? Sabes?” - a cada aluno, cujo objectivo é fazer
corresponder o nome do trabalhador ao fato/farda que usa.

Apos os alunos terem completado a ficha, usar as figuras da mesma e discutir

0 seguinte:

1. Porque é que os trabalhadores que consideramos na ficha usam essas
roupas? [A maioria das roupas sdo uma indicacdo ou sinal daquilo que as
pessoas podem esperar do trabalhador que as usa. Por exemplo, nés
sabemos que um trabalhador com uma farda de policia ou de bombeiro vai-




nos ajudar quando estivermos com problemas. Por sua vez, algumas das
pecas de roupa sédo especialmente feitas para proteger os trabalhadores de
se aleijarem. A cor da roupa também pode ser importante. Por exemplo, a
cor do equipamento do jogador de futebol indica qual a equipa a que ele
pertence.]
. Além das roupas, muitos dos fatos incluem outras pecas que também sdo
muito importantes, como os chapéus ou capacetes. Conseguem identificar
quais destes trabalhadores usam chapéus ou capacetes? [Todos, excepto o
jogador de futebol e o médico. O palhaco pode usar ou ndo.] E sabem me
dizer para que servem alguns desses chapéus ou capacetes? [Os do
bombeiro, do construtor civil e do astronauta sdo para proteccdo, o do
policia é para identificacdo e o do cozinheiro é por questdes de higiene.]
. Dos trabalhadores que falamos, quais acham que tém trabalhos dificeis?
[Respostas possiveis: Os bombeiros e os policias que tém trabalhos mais
perigosos. Eles também podem ser chamados a qualquer hora do dia ou da
noite. Os jogadores de futebol e os astronautas tém de treinar muito para
ter uma boa condicdo fisica. Os construtores civis tém trabalhos muito
pesados e trabalham no exterior independentemente do tempo.]
. Quais destes trabalhos vocés consideram mais divertidos ou
interessantes? [As respostas irdo variar.]
. [Opcional. O uso desta questéo fica ao critério do professor. Contudo, é
provavel que seja uma questao mais indicada para alunos acima do 3° Ano de
escolaridade.] Os trabalhadores geralmente precisam/necessitam de ter
conhecimentos e capacidades especiais para serem contratados e fazerem
0 seu trabalho. Os seus conhecimentos e habilidades séo, geralmente,
chamados de capital humano (recursos humanos). De que capital humano
(capacidades, habilidades) necessitam os trabalhadores que consideramos?
e Cozinheiro [medir os ingredientes, decorar bolos e bolachas, saber
receitas, ser original, ...]
e Palhaco [ser engracado, parecer idiota, fazer as pessoas rir]
e Construtor civil [ler instrucdes, martelar, pintar, trabalhar com

maquinas, ..]




e Bombeiro [subir escadas, deslizar rapidamente por um poste, usar uma
mangueira, guiar um camido de bombeiros]

e Policia [correr, usar uma arma, dirigir o transito, resolver mistérios,
guiar um carro ou mota]

e Maédico [ser atencioso, saber as varias doengas que existem, saber quais
os medicamentos e tratamentos indicados, saber trabalhar em equipa,
precisa estudar muito, ...]

e Jogador de futebol [ter uma boa preparacdo fisica, correr muito,
treinar muito, entender as orientacGes do treinador, ter espirito de
equipa, ...]

e Astronauta [ter uma boa preparacdo fisica, saber conduzir um
foguetdo/nave, conhecer bem o espaco, ...]

Na vossa familia quem trabalha para ganhar dinheiro? O que faz (em)?

Usam alguma roupa ou acessorio especial para fazerem o seu trabalho?

[Opcional] Que recursos humanos/capital humano necessitam para fazerem

esses trabalhos?

De seguida, continuar com os pontos seguintes:

9.

10.

Perguntar aos alunos se algum costuma fazer algum trabalho pelo qual é
pago ou se recebem algum pagamento ou recompensa por algo que facam.
[As respostas poderéo variar, mas provavelmente a maioria respondera que
ndo. Alguns pais recompensam os filhos se tiverem boas notas.] Contudo,
deve salientar-se que eles também tém trabalhos muito importantes em
casa. A sua colaboragdo nas tarefas de casa € muito Gtil. E conveniente
explicar que, normalmente, as familias ndo pagam pelo trabalho que se faz
para o bem-estar dos seus membros. Espera-se que todos ajudem a fazer
esses trabalhos como contribuicdo para a familia. Por exemplo, ndo se
espera que se receba um pagamento por fazer a cama. Pode mesmo fazer-
se uma comparacdo com o trabalho voluntario que nao é remunerado/pago.

Mas agora vamos realizar uma pequena actividade. Vamos imaginar que a
nossa sala de aula é o vosso local de trabalho (além de estudar). E neste
local existem vérios trabalhos que é necessario fazer e para o qual vao

receber um pagamento. A Ficha de Actividades 2 apresenta alguns dos




trabalhos que podem fazer. O objectivo é que escolham o trabalho que
querem fazer e expliquem a razéo da vossa escola. [Entregar uma cépia da
Ficha de Actividades 2.]

Apo6s concluirem a ficha, discutir com os alunos os seguintes pontos:

Que trabalhos escolheram? Porqué? [As respostas irdo variar. Alguns
alunos talvez notem que certos trabalhos pagam mais do que outros, ou
talvez mencionem o montante de tempo e esforco envolvido, a sua
capacidade fisica e mental para fazerem o trabalho ou que correspondem
ao que eles mais gostariam de fazer. Seleccionar uma ou duas palavras para
escrever no quadro a resumir cada factor identificado.] Caso os alunos
tenham dificuldade em apresentar as razles principais, as seguintes
questdes podem ajudar a raciocinar com eles.

Sera que o pagamento que vao receber vos ajuda a decidir? [Alguns
trabalhos pagam mais do que outros.]

Sera que alguns trabalhos requerem mais tempo ou esforco? [Alguns dos
trabalhos referidos envolvem apenas uma tarefa pontual enquanto outros
requerem trabalho por uma semana inteira. Manter a sala de aula arrumada
pode implicar um maior esforco. Registar as faltas pode ser mais chato do
que cuidar das plantas.]

Quais os trabalhos que acham mais divertidos ou interessantes? [Deixar
gue os alunos se expressem]

Destes trabalhos, existe algum que vocés ndo possam realizar? [Depende.
Mas, por exemplo, podem néo existir plantas na sala de aula para cuidar.]
Como ja faldmos cada tipo de trabalho requer conhecimentos, capacidades
ou habilidades especiais (capital humano). Para os trabalhos que
consideramos, quais sdo alguns destes recursos humanos? [E necessario que
tenham um espirito de lideranca para zelar pela arrumacdo da sala. Para
relatarem factos importantes tém de estar bem informados e ter
conhecimentos. Para cuidar das plantas precisam saber a quantidade de
agua que necessitam. Para ser responsavel pelo registro de faltas é preciso

ser organizado e escrever bem.]




e Se nado souberem como fazer um trabalho no qual estéo interessados, o que
podem fazer? [Pedir a um amigo ou membro da familia para mostrar como o
fazer.]

e Algum de vocés mudou a sua opinido sobre o trabalho que escolheriam?
Porqué?

e Alguém se lembra de algum outro trabalho que podem fazer? [Permitir que

os alunos expressem as suas ideias e corrigir alguns pontos, se necessario.]

Conclusdo: Os trabalhadores produzem bens e providenciam servigos para
ganhar dinheiro. Nesta parte final, o professor deve salientar os factores que
influenciam a escolha de um trabalho. No quadro apresentar uma lista desses
factores, isto é, pagamento, tempo, esforco, conhecimentos e habilidades
requeridas, se € divertido ou interessante, o tipo e numero de trabalhos
disponiveis ou a oferta de emprego. Depois explicar que, tal como eles tiveram
razdes para escolher o trabalho que queriam fazer, também o trabalho que as
pessoas fazem para ganhar dinheiro € influenciado por muitas coisas. Além
disso, também podemos aumentar as hipdteses de conseguirmos o trabalho que

queremos por procurar formas de possuir 0s recursos humanos necessarios.

['4
ol
P =y Avaliacdo / Entendimento: As actividades que os alunos foram
realizando e a sua participacdo nas discussdes devem ir sendo avaliadas pelo

professor e devem ser, desde logo, esclarecidas quaisquer duvidas ou
equivocos que surjam ou existam. Por fim, os alunos poderdo realizar as
actividades da Ficha de Actividades 3 [Ler as instrucdes e orientéd-los nas
actividades. Caso ndo haja disponibilidade de tempo pode-se abdicar do ponto
trés da alinea 2, nomeadamente, da elaboracéo do cartaz.]




Ficha de Actividades 1
Qual é o0 meu chapéu? Sabes?

Nome: Data:

Faz uma linha de correspondéncia entre o nome dos trabalhadores e o seu
equipamento/traje/farda.

==

e Policia e
e Palhaco e

e Médico/Doutor e

e Astronauta e

* e Construtor Civil

e Cozinheiro e

e Jogador de Futebol e

e Bombeiro e




Ficha de Actividades 2
O Meu Trabalho!

Nome: Data:
A “Escolinha e Companhia” estd a precisar de trabalhadores. De seguida sdo

apresentados varios trabalhos que podes fazer e o pagamento que receberas. Qual
escolhes?

Instruc@es: Desenha um circulo em torno da opgao/trabalho que gostarias de fazer.
Depois escreve nas linhas em baixo porque escolheste fazer esse trabalho.

B
>
e
I/Il' |‘I\
Jardineiro: Cuidar das plantas existentes Encarregado: Responsavel pelo registo de
na sala durante um dia - 1,5€ faltas da turma durante quatro dias - 4€

Distribuidor: Distribuir o leite durante Zelador: Garantir que a sala de aula fica

trés dias: 2€ arrumada durante trés dias: 4€

S

Reporter : Relatar e/ou informar a turma e

Correio: Distribuir as fichas e folhas .
o professor sobre acontecimentos ou casos

usadas na aula durante uma semana - 3,5€ . . .
importantes durante dois dias - 2€




Ficha de Actividades 3
Nome: Data:

1) Determina se cada uma das pessoas na imagem estd ou ndo a ganhar dinheiro.
Coloca o numero correspondente a cada uma no bloco de notas correspondente.

Estad a ganhar dinheiro l é Nao estad a ganhar dinheiro l%

Continua na pagina seguinte




2) Pedidos:

e Ouve ou Ié a poesia.

e ldentifica os trabalhos do Sebastiéo sublinhando-os.

e Por fim, forma um grupo de 7 alunos e criem um cartaz com os diferentes

trabalhos, acompanhando com um pequeno desenho para cada um.

&

3\ O Sebastido
Sou veterinario a Segunda.
Sou bombeiro a Terca-feira,
A Quarta sou professor
E ensino com muito amor.
Cantor de primeira
E o que sou & Quinta-feira.
A Sexta sou grande cozinheiro
No restaurante do Carlao.
Ao Sébado sou dentista
Mas ao Domingo prefiro ser artista
E entédo eu sou 0 Sebastido.

e Liga correctamente a profissdo do Sebastido ao dia da semana correcto.

e Segunda-feira o
e Terca-feira e
e Quarta-feira e
e Quinta-feira e

e Sexta-feira e

e Sabado e

e Domingo e




A Escassez - Isto ou Aquilo!!!

04
VConceitos Econdmicos abrangidos:
Custo de Oportunidade

Custos
Escassez
Escolha
Necessidades

Descricdo: Como a generalidade dos investigadores e peritos em educacdo
econémica afirmam, os conceitos ligados ao processo de tomada de decisdo e
de anélise custo-beneficio sdo os mais importantes na formacdo econémica de
qualquer pessoa. Entre esses conceitos encontramos aquele que, provavelmente
ninguém discordard, constitui a esséncia da economia - 0 conceito de escassez.
Na realidade, a principal preocupacdo da Economia estd em gerir 0S recursos
limitados para satisfazer a necessidades ilimitadas dos humanos. Apesar de
ser uma palavra ndo muito familiar as criancas no ensino primario e embora
possuam pouco entendimento sobre o que isso significa ou como podem lidar
com o problema da escassez, todas elas na sua vida didria confrontam-se
varias vezes com esse conceito. Contudo, embora ndo conhecam o conceito em
si, as criancas ja serdo capazes de entender a diferenca entre as palavras “ou”
e “e”. Na verdade, a escassez ndo é mais do que perceber que a vida € “isto ou
aquilo” e ndo “isto e aquilo”. Assim, o objectivo desta proposta €é ilustrar o
problema da escassez por mostrar que o proprio tempo € limitado e a vida
envolve sempre escolhas. Desta forma, os conceitos iniciais abordados sdo os
conceitos de escassez e escolha. Por outro lado, ndo é possivel falar de
escassez e escolhas sem falar em custo de oportunidade (outro conceito
econémico ligado a tomada de deciséo). Isto porque, a existéncia da escassez
obriga-nos a fazer escolhas e, por sua vez, todas as escolhas envolvem
“custos”. Assim, sempre que tomamos uma decisdo ou fazemos uma opcéo,
temos de abdicar de algo, que é o que chamamos de custo de oportunidade - o
valor da melhor alternativa que ndo escolhemos. Mas, atencdo que o custo de




oportunidade ndo é a soma do valor de todas as coisas que poderiamos ter
escolhido!, e isto deve ser deixado claro as criancas. Como tal, a escolha traz-
nos “beneficios” mas também implica “custos”. Aqui serdo abordados todos
estes aspectos por usar uma realidade muito préxima a todas as criancgas, que
€ a escolha de um bringuedo. Para as criancgas esta é sempre uma escolha muito
dificil porque elas por natureza querem sempre tudo. No entanto, um dos
grandes objectivos do ensino da economia é ajudar as criancas a atingirem um
desenvolvimento muito importante, nomeadamente, a capacidade de olhar para
as suas necessidades, determinar e avaliar as varias op¢des que tém e tentar
tomar as melhores decisGes por ponderar os beneficios e os custos de cada
opcao. Por reconhecerem o0s seus custos de oportunidade quando fazem
escolhas, os alunos tornar-se-ao tomadores de decisdes mais produtivos e
racionais. A identificacdo e comparacédo sistematica das alternativas capacitam
as pessoas para tomarem decisdes mais informadas.

Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

e Explicar que ndo podem ter tudo o que desejam por causa da
escassez;

e Entender e Descrever porque a escassez é caracterizada pelo
“Isto ou Aquilo” e ndo “Isto e Aquilo”;

e Definir o conceito de custo de oportunidade;

e Explicar porque todas as escolhas tém associadas a si custos;

e ldentificar escolhas que tomam todos os dias e o0s custos de

oportunidade associados a cada escolha.

e
ya *
¥ L

Materiais:
e Plasticina ou massa para modelar (Receitas em anexo);
e Copia(s) do poema “Ou Isto ou Aquilo” de Cecilia Meireles (em
anexo);
e Copias das Fichas de Actividades la e 1b;




e Slides com os conceitos de “escassez” e “custo de oportunidade”
(Consultar CD-ROM - A Descoberta da Economia/Conceitos
Econémicos.pptx);

e Lé&pis ou marcadores de cor verde e vermelha.

Introducdo: Escreva a palavra ECONOMIA no quadro em letras grandes,
facilmente visivel para os alunos. Perguntar-lhes com o que acham que a
palavra “economia” estd relacionada. [A resposta mais provavel sera
“dinheiro”.] Dizer-lhes que, embora a maioria das pessoas pense que a
economia é s6 sobre dinheiro, na realidade ela estd particularmente
relacionada com a tomada de decisdes. De facto, dois dos principios mais
importantes em economia sdo 0s seguintes (escrever estes dois principios no
quadro para todos os alunos verem):

- Principio 1 - TODOS FAZEMOS ESCOLHAS

- Principio 2 - AS ESCOLHAS TEM CONSEQUENCIAS

De seguida, discutir brevemente esses principios. Relativamente ao principio 1,
pedir aos alunos que déem alguns exemplos de escolhas que ja fizeram durante
esse dia (por ex. escolher qual a roupa a vestir, 0 que comer ao pequeno-
almoco, onde se sentar na sala de aula, como ir para a escola, etc.). Indicar que

uma razdo pela qual fazemos escolhas é a escassez.

- Para vocés saberem do que trata a economia tém de, em primeiro lugar,
entender o que é a escassez. [Apresentar os slides com esse conceito.] A
escassez significa que querem sempre mais do que aquilo que podem ter. Todas
as pessoas - criangas ou adultos, ricos ou pobres, portugueses ou ndo - tém de
lidar com a escassez a cada minuto do dia, porque ninguém consegue ter tudo o
que deseja. Se calhar nunca pensaram nisso, mas nés nem sequer conseguimos
ter todo o tempo que desejamos. Vocés também ndo podem ter todos os

bonecos ou brinquedos que querem.

- Outro ponto interessante é que se quiserem ter mais de alguma coisa, tém
de ficar com menos de outra coisa qualquer que talvez quisessem. Por isso é
que dizemos que todas as escolhas tém custos. Assim, além de terem de fazer
escolhas por causa da escassez, o custo de fazer essas escolhas implica que




tém de deixar de lado a hipotese de ter/escolher/fazer qualquer outra coisa.

Isto é chamado de custo de oportunidade. [Mostrar o slide com esse conceito]

Assim, todas as escolhas que fazem sao muito importantes.

Mas ja vao perceber melhor do que estamos a falar.

(B

Procedimento:

1. Distribuir uma folha de papel por cada aluno. Pedir-lhes que fagcam uma
lista de tudo o que gostariam de fazer durante as férias que estiverem
mais préximas. [Se forem criancas que ainda ndo sabem escrever pode
optar-se por pedir que o facam oralmente.] Dar cerca de 3/4 minutos para
que facam a sua lista. Lembrar que devem colocar mesmo tudo o que

gostariam de fazer. De seguida discutir o seguinte:

- Conseguiram escrever tudo o que gostariam de fazer durante as férias?
[Grande parte dos alunos ira queixar-se de que nao teve tempo para
completar a lista.]

- Costumam conseguir fazer tudo o querem fazer durante cada dia? [A
maioria dira que néo.]

- Porque acham que ndo conseguem fazer tudo o que desejam durante cada
dia? [Tentar que falem na falta de tempo e de dinheiro.]

2. De seguida informar os alunos que vao ouvir ou ler um poema. Para
introduzir o poema perguntar o seguinte:

e Sabem qual a diferenca entre a palavra “E” e a palavra “OU”? - Discutir
em conjunto essa diferenca. Quando tiverem chegado a uma boa
definicdo/descricédo, informar as criancas que, de seguida, vdo comecar
por ouvir um pequeno poema que, de uma forma muito simples, relaciona
a escassez com a necessidade de fazer escolhas. Apresentar o poema
“Ou Isto ou Aquilo”. [Pode optar por ler em voz alta para a turma ou
entregar uma coépia a cada aluno ou par de alunos e escolher alguns para
lerem para a turma ou, ainda apresentar na forma de acetato e ler em

conjunto com eles.]




e As partes a salientar no poema sdo as duas Ultimas estrofes que
atentam directamente para o problema da escassez. Chamar a atencao
dos alunos para essas duas estrofes. O ideal seria escrevé-las no quadro
ou apresentar um acetato com as mesmas para poderem discuti-las em
conjunto.

e Comecar por perguntar: Lembram-se do que estivemos a falar antes de
lermos o poema? [Sobre a diferenca entre a palavra “e” e a palavra “ou”.
Repararam qual delas foi sempre usada neste poema? [A palavra “ou”]
Entdo, o que é que este poema vos sugere ou o que entenderam dele?
[Que temos de fazer escolhas. Referir que a palavra “ou” indica
exactamente que se esti a ter em conta duas ou mais coisas, mas que
apenas uma € que sera escolhida.] Que escolhas conseguem identificar?
[guardar o dinheiro ou comprar o doce, brincar ou estudar, correr ou
descansar] Alguma vez tiveram que escolher entre algumas destas
opcodes?

e Raciocinar sobre outro ponto: Entdo e se em vez da palavra “ou”
tivéssemos sempre a palavra “e”. O que isso queria dizer? [Que podiamos
ter tudo.] Acham que isso é possivel? [N&o.] E ndo é possivel porque
todos enfrentamos aquilo a que chamamos de “escassez”. Por causa da
escassez nao podemos ter tudo o que queremos (nem todos os
brinquedos, nem doces, nem animais, etc.) [Discutir com os alunos que
ndo podemos ter tudo o que queremos por causa das limitacdes de tempo
e de dinheiro. Da mesma maneira que ndo podemos ter chuva e sol ao
mesmo tempo, ou estar ao mesmo tempo em dois lugares, devido as
limitagbes de dinheiro e de tempo ndo podemos ter e fazer tudo o que
queremos.]

e Escrever no quadro as frases “Isto e Aquilo” e “Isto ou Aquilo”.
Perguntar aos alunos qual delas é consequéncia da escassez, fazer um
circulo em volta dela e escrever escassez em cima. Depois perguntar o
que a escassez nos obriga a fazer e escrever a resposta (neste caso,
sera “escolhas”). Por fim, chamar a atencdo para o ultimo verso da
penudltima estrofe, “E vivo escolhendo o dia inteiro” e escrever essa




frase no quadro. Perguntar se concordam ou ndo com a afirmacdo e
porqué? [Podem dar exemplos para explicarem o seu ponto de vista.]

3. Até agora ja falamos sobre o que é a escassez e que ela obriga-nos a
fazer escolhas. Mas quando nés temos de fazer escolhas por causa da
escassez existem sempre alternativas que nés deixamos de escolher ou que
recusamos. [Mostrar o slide com o conceito de custo de oportunidade e com
0 exemplo.] Todas as decisdes que tomamos tém um custo de oportunidade
que € a outra melhor alternativa ou o que uma pessoa tem de recusar por
escolher uma alternativa e ndo outra. [Enfatizar que o custo de
oportunidade é a proxima ou seguinte melhor alternativa e ndo todas as

outras alternativas recusadas.]

De seguida demonstrar o que é o custo de oportunidade. Usar trés
pequenos itens como um lapis, uma borracha e um rebucado. Perguntar a
cada aluno qual é o item que eles querem mais, qual o item que escolheriam
em segundo e em terceiro lugar. Dai perguntar, “Qual € o custo de
oportunidade da tua escolha?” [A resposta deve ser o item que o aluno
escolheu em segundo lugar. A terceira alternativa ndo é relevante.
Salientar também que nem todos fizeram as mesmas escolhas e, portanto, o
custo de oportunidade ndo € o mesmo para todos, ou seja, varia com o valor
qgue cada um da as diferentes coisas.]

Importante!: As criancas geralmente pensam que o0 seu custo de
oportunidade é a soma das varias alternativas recusadas. Isso ndo é
correcto porque apenas uma alternativa é que € realmente deixada de lado.
Para deixar este ponto mais claro pode realizar-se a actividade seguinte:

i. Informar os alunos que vao poder trabalhar durante alguns minutos
com plasticina ou massa para moldagem. Dizer-lhes para darem o seu
melhor porque depois as suas criagdes serdo apresentadas aos
colegas. Dar-lhes algum tempo (tendo em conta a sua idade) para
desenvolverem o seu objecto. Ao fim de 5-15 minutos cada crianga
deve apresentar a sua criacdo a turma, descrevé-la e coloca-la numa
mesa a vista de todos.




ii. Depois de todos os alunos terem apresentado e exposto as suas
criagdes ir chamando um aluno de cada vez. O aluno deve pegar no
objecto que criou e depois escolher entre os restantes quais 0s seus
dois preferidos e identificar as suas escolhas. De seguida, pedir ao
aluno que troque o seu objecto por um desses dois objectos que
escolheu. [Relembrar que ndo pode ficar com os dois por causa da
escassez.] Identificar o objecto que o aluno ndo escolheu para trocar
como o seu custo de oportunidade. Perguntar: “Qual seria o teu custo
de oportunidade se em vez desse objecto tivesses escolhido o
outro?” [o objecto ndo escolhido]. Deixar que o aluno leve o objecto
que escolheu e chamar outro aluno. Repetir o processo para todos 0s
alunos ou consoante o tempo permitir. [Caso 0 tempo ndo permita que
todos os alunos possam realizar esta parte da actividade, usar esse
facto para explicar que isso se deve a escassez de tempo.]

iii.  Voltar a colocar as pecas criadas numa mesa e chamar um aluno para
que, desta vez, escolha as 3 pecas que mais gosta. De seguida,
informa-lo que apenas pode ter uma. Pedir-lhe que ordene as 3 pecas
de acordo com a que gosta mais para a que gosta menos. De seguida
dizer-lhe para retirar a sua favorita. Perguntar a turma qual o custo

de oportunidade desse aluno. [A sua segunda peca favorita]

Conclusdo: Devido a escassez, todos temos de fazer escolhas. Ninguém pode
ter tudo o que quiser. Sempre que fazemos uma escolha, temos de abdicar de
algo em troca.

[O conceito de escassez pode ser, por vezes, confuso para as criangas porque
ele ndo corresponde exactamente ao uso comum da palavra. Sdo os brinquedos
e os doces realmente escassos? A maioria dos alunos diria que ndo pois tém
facilidade em aceder a esses artigos. E natural que os alunos estejam mais
propensos a aplicar o termo de escassez a artigos como diamantes ou ouro.
Contudo, a ideia chave para deixar aos alunos é a de que tanto os brinquedos
como os doces sdo escassos (eles ndo estdo disponiveis gratuitamente e tém
um preco) mas, na realidade, sd&o menos escassos que 0s diamantes ou 0 ouro.]




Rever o conteldo mais importante da presente consideracdo por colocar as

seguintes questdes:

O que é uma escolha? [Uma decisdo feita entre duas ou mais
alternativas]

O que sdo alternativas? [As diferentes possibilidades que podemos
escolher numa determinada situacao]

O que chamamos aquilo que rejeitamos ou abdicamos quando fazemos
uma escolha? [Custo de oportunidade]

Que nome demos ao motivo pelo qual ndo podemos ter tudo o que
desejamos? [Escassez]

Pedir aos alunos que identifiguem 5 escolhas que tiveram de fazer
quando se prepararam para vir para a escola, hoje. Para cada escolha
devem referir qual o custo de oportunidade relacionado (relembrar que
0 custo de oportunidade é a segunda melhor alternativa que poderiam
ter escolhido). [Exemplo: vestir a camisola verde ou a azul, comer
cereais ou um pdao, vir de autocarro ou a pé, trazer lanche de casa ou
comprar na escola, lavar os dentes ou néo.]

E porque tém de tomar essas decisées? [Porque ndo podiam vestir duas
camisolas, vir de autocarro e a pé, etc.]

Porque € que as pessoas tém de fazer escolhas sobre como gastam o seu
tempo? [Porque ndo tém tempo suficiente para fazer tudo o que
desejariam fazer.]

Porque é que as pessoas fazem escolhas sobre como gastar o seu
dinheiro? [As pessoas ndo tém dinheiro suficiente para comprar todas
as coisas que desejam.]
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Explicar aos alunos que muitas pessoas costumam fazer um horéario ou tém uma

agenda para terem a certeza que ndo se esquecem das coisas mais importantes

que tém para fazer nesse dia. Por exemplo, na escola também temos horérios




para que facamos varias actividades. De seguida, informar os alunos que vao
poder planear um fim-de-semana de férias em conjunto. Para isso dividir a
turma em grupos de 6 alunos e entregar a cada grupo uma copia da Ficha de
Actividades 1. No seu plano de actividades existem 6 decisdes que devem ser
tomadas - pelo que cada aluno em cada grupo deve ter a oportunidade de fazer
uma escolha entre as duas alternativas existentes para um determinado
periodo. O objectivo € pintar de verde o recténgulo da opcéo escolhida e de
vermelho o rectéangulo correspondente ao custo de oportunidade. Devem ainda
colocar a frente de cada periodo do dia o nome do aluno que tomou a decisao

para esse mesmo periodo.

Apos dar algum tempo para os alunos preencherem o plano, pedir aos varios
grupos para indicarem as suas decisoes.

Perguntar o seguinte:

e Para cada periodo do dia quantas opc¢@es tinham para escolher? [duas]

e Algum de vocés achou dificil tomar alguma decisdo? [As respostas
podem variar, mas alguns dirdo que sim.] Porqué? [Ambas as alternativas
eram coisas que gostariam de fazer.]

e Lembram-se porgue € que nao é possivel fazer tudo o que gostariam?
[Por causa da escassez. Raciocinar com os alunos para que cheguem a
conclusdo que pode ser tanto a escassez de tempo como de dinheiro,
isto é, ndo ter tempo para fazer ambas as coisas ou ndo ter dinheiro
suficiente para pagar todas as actividades.]

e Nesse caso, quando existe mais do que uma coisa que podem fazer, o que
acontece? [Tém de fazer escolhas.]




Poema

QU ISTO OU AQUILO

Ou se tem chuva e néao se tem sol

Ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ouse se calca a luva e nédo se pde o anel,
Ou se pde o anel e ndo se calga a luva!

Quem, sobe nos ares nao fica no chao,
Quem fica no chdo ndo sobe nos ares.

E uma grande pena que ndo se possa

Estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
Ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo...

E vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, nédo sei se estudo,
Se saio correndo ou fico tranquilo.
Mas ndo consegui entender ainda
Qual é melhor: se é isto ou aquilo.

Autor: Cecilia Meireles em “Caderno de Cancles, Lengalengas, Poesias, Adivinhas e
Histdrias”, Departamento da Educacéo Basica, Ministério da Educacéo.




Ficha de Actividades 1

Imaginem que vdo passar um fim-de-semana de férias com o0s vossos pais e
que, em conjunto, tém de decidir que actividades querem fazer no Sabado e no
Domingo. Pintem de verde a vossa decisdo e de vermelho o custo de
oportunidade dessa decisdo. E ndo se esquecam de colocar o nome de quem

tomou a decisdo na ultima coluna.

PLANO PARA O FIM-DE-SEMANA

Séabado

Nome de quem

Periodo Alternativa 1 Alternativa 2 L
tomou a decisado
~ . . Ir ao Parque
Manha Ir a praia .
Aquatico
Ir a uma quinta Fazer um
Tarde ) )
andar de cavalo piquenique
; Jantar numa .
Noite . . Ir ao cinema
pizzaria
Domingo
, . ) Nome de guem
Periodo Alternativa 1 Alternativa 2 g L
tomou a decisado
Ir ao jardim Ir ao parque de
Manha J . . P 9
zoologico diversoes
.. Fazer um passeio
Tarde Visitar um museu
de barco
Noite Ir a piscina Ir jogar bowling




Receitas

Massa para Moldagem - massa salgada

Material Necessario:

e 2 chavenas de farinha o 1 tigela grande

e 1 chavena de sal e 1 colher de pau (para mexer 0s
e 1 chavena de agua ingredientes)

Processo:

1. Mistura a farinha e o sal. Adiciona lentamente a 4gua, até obteres uma mistura

espessa.

2. Usa as maos para puxar e empurrar a mistura, até se transformar numa bola

firme e macia.

3. Continua a amassar durante mais alguns minutos. E agora ja podes fazer os

modelos.

Plasticina caseira

Material Necessario:

e Amido de Milho (Farinha e 1 Taca/Tigela
Maizena) e Corante alimentar

e Bicarbonato de sédio o Colher de pau

e Agua e 1 Tacho pequeno

e 1Copo o Fogédo (pede ajuda a um adulto)

Processo:

1. Numa taca ou tigela deita % (meio) copo de amido de milho e 1 copo de
bicarbonato de sodio.

2. Com a colher mistura bem os dois s6lidos e adiciona % do copo de &agua (um
bocadinho mais do que metade do copo).

3. Vai adicionado a agua a medida que vais mexendo até que os grumos tenham
desaparecido todos.

4. Adiciona algumas gotas de corante alimentar até ter a cor desejada e depois
coloca a mistura no tacho.

5. Pede ajuda aos teus pais e leva o tacho ao lume médio e, vai mexendo
constantemente até obteres uma mistura que se parece com puré de batata.
Desliga o lume deixa a massa arrefecer.

6. Depois de a massa estar fria amassa-a bem e ja esta, acabaste de fabricar a tua
proépria plasticina!

7. Usando a mesma receita podes fazer plasticina de varias cores.

Fonte: http://kids.sapo.cv/article/771




O Custo de Oportunidade

= & . , . .
Conceitos Economicos abrangidos:

Custo de Oportunidade
Escassez
Tomada de Decisao

Descricdo: Esta proposta tem como objectivo especifico aprofundar o
entendimento dos alunos sobre a escassez e o custo de oportunidade. Como “a
repeticdo é a mae da retencdo” mostra-se de extrema importancia apresentar
as criancas varias actividades relacionadas com estes conceitos, para que
possam treinar e ganhar competéncias na tomada de decisdo. Como tal, esta
proposta atenta para esse fim especifico fornecendo varias actividades/fichas

para os alunos completarem.

e\

@
— s Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:
e Conhecer o vocabulario econdmico relacionado com o custo de

oportunidade;

e Entender e enfatizar o que € o custo de oportunidade;

e Reconhecer e avaliar os custos de oportunidade quando tomam
decisoes;

e Perceber que a escassez e 0 custo de oportunidade estdo presentes
em todas as decisbes, mesmo as mais simples;

e Saber usar um método de tomada de deciséo.

“. Materiais:

e Slides - Custo de Oportunidade (Consultar CD-ROM - A Descoberta da
Economia/P_4 Custo de Oportunidade.pptx);

e Copias das Fichas de Actividades 1, 2 e 3;




e Lé&pis ou marcadores de cor verde e vermelha.

Introducéao:
Ja aprendemos 0 que € a escassez. E a escassez tem uma grande consequéncia,

que é obrigar-nos a fazer escolhas. Assim, por causa da escassez, sempre que
fazemos uma escolha existem alternativas que ndo foram escolhidas. Mais
precisamente, existe sempre uma proxima melhor alternativa que ndo €
escolhida. O valor dessa proxima melhor alternativa é o custo de oportunidade.
E é sobre isso que vamos falar hoje!

Procedimento: Para ajudar a introduzir este ponto € fornecida uma pequena

apresentacdo em PowerPoint (Custo de Oportunidade) para os alunos verem na
sala de aula. O objectivo é, em primeiro lugar, apresentar a definicdo de custo
de oportunidade e, de seguida, chamar a atencdo para uma situacdo que
envolve os conceitos de escassez e de custo de oportunidade (o caso da menina
que s6 tem 20€ e tem de escolher o que fazer com eles).
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Por causa da escassez, as criancas e o0s adultos ndo podem ter todas as coisas que
desejam. Todos tém de fazer escolhas. Quando escolhemos entre duas coisas, a coisa da

qual abdicamos - aquilo que ndo escolhemos - é o0 nosso custo de oportunidade.

Apos apresentar a imagem da menina e do seu problema, pedir que os alunos a
observem bem e identifiquem todos os pontos importantes nela: patins e o
bilhete, os seus precos e a nota de vinte euros na mado da menina. De seguida
colocar as questdes que sdo apresentadas de seguida.




Questdes:

Quais séo as duas opcdes que a menina tem? [uns patins ou um bilhete para
um parque de diversoes]

Porque é que a menina ndo pode comprar as duas coisas? [escassez de
dinheiro]

Se a menina escolher os patins, qual € o seu custo de oportunidade? [o
bilhete para o parque de diversdes] E se escolher o bilhete? [os patins]
Qual das opgdes corresponde a um bem? [os patins] Qual representa um
servico? [o bilhete]

Todas as escolhas tém associadas a si um custo de oportunidade? [Sim -
existe sempre uma opcdo alternativa da qual temos de abdicar] {Pedir aos
alunos para darem exemplos pessoais}

QOutras actividades e questdes para 0s alunos:

Pedir aos alunos para pensarem no que eles escolheriam - os patins ou o
bilhete para o parque de diversdes. Os alunos devem escrever um pequeno
texto no qual explicam como chegaram a sua decisdo final ou podem
justifica-la oralmente.

Escrever no quadro, Patins e Dia no Parque de Diversdes. Sob cada titulo,

solicitar aos alunos que reflictam e identifiguem os pontos positivos e
negativos de cada opcéao. [Exemplos: Patins - divertido, dura muito tempo,
duradouro, bom exercicio, mas podem magoar-se, 0s pais podem nao
concordar, dificuldade de encontrar um local seguro para patinar, etc.; Dia
no Pargue de Diversdes - um dia inteiro de diversdao com a familia ou

amigos, voltas excitantes, uma experiéncia para relembrar, mas pode estar
a chover, podem sentir-se mal nas diversdes, ndo dura para além desse dia,
etc.]

Actividade com doces: O professor terd de levar um saco com Varios
pequenos doces ou guloseimas e pedir aos alunos que escolham os seus dois
favoritos. De seguida, informar os alunos que apenas podem ter um dos
doces. Os alunos devem, entéo, escolher o seu preferido e mostrar/exibir o
doce que corresponde ao seu custo de oportunidade. A medida que colocam




0 seu “custo de oportunidade” de volta na jarra ou saco devem dizer em voz
alta “Este é 0 meu custo de oportunidade!”.

3.1 - Pedir aos alunos que desenhem as suas duas escolhas e fagcam
um circulo em volta da sua escolha final. Explicar duas razdes pelas quais
optaram por aquele doce em particular.

Conclusao:

Por causa da escassez, sempre que fazemos uma escolha existem alternativas
que ndao foram escolhidas. Mais precisamente, existe sempre uma melhor
alternativa que nao € escolhida. O valor dessa proxima melhor alternativa € o
custo de oportunidade.

NoOs todos como consumidores (pessoas que compram bens ou servicos)
enfrentamos custos de oportunidade quando tomamos decisfes. Por exemplo,
se gastarmos o nosso dinheiro para comprar um chocolate, j& ndo podemos
usar esse dinheiro para comprar um sumo. Mas, LEMBREM-SE que o custo de
oportunidade ndo é o dinheiro que gastam pechie

para comprar algo, mas € o valor da outra

Pontos

Positivos Positivos

Neste caso, ndo é o dinheiro que deram

Pontos
Negativos

Pontos

pelo chocolate, mas o valor ou importancia "=

(O

melhor alternativa que ndo foi escolhida. ... @ @
s

)

e b
que ddo ao sumo e que ndo puderam
comprar com esse dinheiro. Opedo

De seguida, pedir aos alunos que facam a

Ficha de Actividades 1 - “As minhas ’mmema&
decistes”. -G

Depois, introduzir um modelo de decisdo simples, como a arvore de decisao:

e Nota: O uso de arvores de decisdo é um recurso muito usado na economia.
Este recurso pode variar entre modelos simplificados até modelos bastante
complexos. Contudo, dada a sua adaptabilidade é recurso muito (til para
ajudar as criancas que estdo a aprender a lidar com o processo de tomada

de decisdo. De uma forma muito simples, esta técnica permite que os alunos




identifiguem claramente o problema que estdo a enfrentar, que
identifiquem as duas opcBGes mais relevantes e que, ap6s reflectirem nos
pontos positivos e negativos de cada uma, tomem a sua decisdo. Por via da
representacdo deste processo na forma especifica de uma arvore, torna-se
facil de ser retido na mente das criancas e suscita o seu interesse.

Assim, 0S passos a seguir sdo 0s seguintes:

1. Definir o problema;

2. Especificar as duas opc¢des principais;

3. Avaliar as Opcgoes (ldentifica os pontos positivos e negativos de cada
0p¢ao);

4. Tomar uma Deciséo.

O professor deve entregar uma folha com o modelo da arvore de decisdo -
Ficha de Actividades 2 - e permitir que os alunos a observem durante alguns
minutos. De seguida, pedir que eles pensem numa decisdo que tém de tomar e
sigam o modelo de decisdo da arvore para os ajudar a decidir. Em vez disso, 0
professor pode optar por colocar algumas questdes no quadro que impliquem
uma tomada de decisédo por parte dos alunos e pedir-lhes que resolvam esse
problema através do uso da arvore de decisdo. Por exemplo, “O que fazer este
fim-de-semana com a minha familia?”; “O que fazer quando chegar a casa
depois escola?”; “O que fazer depois do jantar?”, etc. Relembrar os alunos que
devem escolher as duas opcdes mais significativas, embora possam existir
outras. Esta arvore também pode ser usada para identificar o custo de
oportunidade que corresponde exactamente a alternativa ndo escolhida.

['4
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P =g Avaliacdo / Compreensdo: As fichas elaboradas ao longo desta

proposta, bem como as restantes actividades devem ser usadas pelo professor
para avaliar a compreensao e evolucdo dos alunos. Sempre que surjam algumas

duvidas, o professor deve esclarecer e orientar o aluno.

Para finalizar, entregar a Ficha de Actividades 3 - “O que eu vou escolher” - a
cada aluno para eles preencherem. Depois de a terem preenchido, pedir-lhes




que seleccionem duas das alineas referidas e que expliquem a sua decisdo com
recurso a técnica da arvore de decisdo. Eles terdo de escolher a mesma as
duas melhores alternativas e depois optar por apenas uma. Ao desenharem a
arvore pedir-lhes que, do lado da alternativa ndo escolhida ou abdicada,
escrevam em letras grandes: custo de oportunidade.




Ficha de Actividades 1
As Minhas Decisodes!

Nome: Data:

Os teus pais ofereceram-te uma prenda de 20€ para gastares ou poupares! Na
caixa seguinte, sublinha as duas opc¢bes que mais gostarias de fazer com esse
dinheiro.

+« Comprar um bilhete para tu e um amigo irem ao cinema.

« Comprar uma bola de futebol.

% Comprar dois livros numa livraria.

% Comprar um jogo de tabuleiro para jogares com os teus amigos e familia.
+« Comprar uma camisola nova.

++ Colocar todo o dinheiro numa conta poupanca no banco.

« Pagar um almoco para ti e para um amigo no vosso restaurante preferido.

Agora: Escreve as tuas escolhas nas caixas em baixo e identifica, no minimo,

dois pontos positivos e dois pontos negativos de cada opcao.

Opcéo 1: Opgéo 2:
Pontos Positivos©: Pontos Positivos©:
Pontos Negativos®: Pontos Negativos®:

Continua na pagina seguinte




Agora que ja completaste as caixas em cima, o que escolherias fazer com os
teus 20€ (qual a tua escolha definitiva)?

Qual é o teu custo de oportunidade?

Porgue tomaste essa decisao?




Ficha de Actividades 2
Arvore de Decisdo

Usa a Arvore de Decisdo para te ajudar a fazer escolhas! Aqui estdo os

passos:
1. Define o problema;

2. Anota/Especifica as duas opc¢oes;
3. Avalia as Opcgodes (ldentifica os pontos positivos e negativos de cada

opcao);
4. Toma uma Decisao.

Decisdo

Pontos Pontos
Positivos Positivos
Pontos Pontos
Negativos Negativos

Opcgdo

Problema




Ficha de Actividades 3
O que eu vou escolher?

Nome: Data:

Todas as escolhas tém um custo de oportunidade. Em baixo sdo colocadas
algumas escolhas para tu tomares. Em cada ponto,
alternativas que mais gostas. Como ja sabes, por causa da escassez nao podes
ter tudo o que desejas e apenas podes escolher uma das tuas opc¢des favoritas.
Desenha um circulo a verde em volta da alternativa que vais escolher e um

circulo a vermelho no teu custo de oportunidade.

sublinha as duas

1. Para um pequeno lanche, tu escolherias:

chocolate macad pipocas Dbatatas fritas

gelado.

2. Como gastarias uma hora do teu tempo livre:

ler um livro  brincar no exterior ver televisdo

falar ao telefone

3. Qual o tipo de restaurante para ires num dia especial:

Chinés Mexicano  Comida rapida Italiano

Portugués

4. A diversao que escolherias:
jogar computador saltar a corda jogar as escondidas

andar de bicicleta

ver televisao

5. O sabor de gelado que escolherias numa gelataria:

Chocolate baunilha morango menta chiclete
6. O programa de televisédo que vés logo apos o jantar:
bonecos desporto  concursos noticias natureza  novela

Agora esté atento a actividade que o teu professor te vai colocar.




O Dia-a-Dia das Escolhas

Conceitos Econémicos abrangidos:

Custo de Oportunidade
Escolha
Tomada de Decisao

Descricdo: Os pontos aqui abordados ajudam a aprofundar e enraizar o
conhecimento inicial dos alunos sobre as escolhas e os custos de oportunidade,
por chamar a sua atencao para como esses dois conceitos estdo presentes nas
suas vidas diarias. Neste caso, sera dada atencao as escolhas que sao feitas na
sala de aula pela turma como um todo. No fim do dia de aulas, o professor ira
discutir com os alunos que, cada uma das coisas que a turma escolheu ou nao

escolheu, tem consequéncias que podem ser tanto boas como mas.

Objectivos - No final os alunos deveréao ser capazes de:
e Criar uma lista de turma, na qual registam as escolhas que tiveram de

fazer como turma, bem como o que tiveram de abdicar para fazer
essas escolhas;

e Completar uma ficha de compreensdo na qual demonstram o seu
entendimento sobre o conceito de custo de oportunidade;

e Discutir o grafico da turma que se foi preenchendo até ao fim do dia;

e Completar a actividade de extensdo como trabalho de casa com os
pais ou encarregados de educacao.

;@
“ Materiais:

e Folha de cartolina - tamanho A3;
e Copias das Fichas de Actividades 1 e 2;
e Material para desenhar.




Introducdo: Hoje vamos estar atentos as escolhas que fazemos todos os dias
na sala de aula. Vamos poder ver que as escolhas que tomamos podem ter
consequéncias que podem ser boas ou mas. Dai que seja importante pensarmos
bem antes de agir. Se calhar no fim do dia de aulas vamos ficar surpreendidos
com algumas coisas que fazemos e que até poderiamos fazer melhor!

(B

Procedimento: Iniciar uma discussdo com os alunos sobre fazer

escolhas. Pedir aos estudantes que refiram algumas das escolhas que fizeram
antes de vir para a escola. [Quais foram algumas das escolhas que fizeram
antes de virem para a escola?] A medida que os alunos vdo dando exemplos,
deve-se fazer uma lista desses exemplos no quadro. Apos isso, perguntar a
cada aluno o que nédo escolheu fazer em contrapartida [O que escolheste néo
fazer por causa da tua escolha?] e escrever esse exemplo no quadro, préximo
da sua escolha. Antes de avancar de um aluno para o seguinte, perguntar ao
aluno se ele acha que a coisa que ndo escolheu era a proxima ou seguinte
melhor coisa que ele poderia ter escolhido fazer. [Sera que o teu exemplo
daquilo que optaste por ndo fazer corresponde a outra melhor coisa que
poderias ter escolhido?] Se néo, pedir que o aluno dé um exemplo sobre qual
teria sido a proxima melhor alternativa. [Qual, entdo, teria sido a melhor
alternativa que poderias ter escolhido?]

Apos realizar esta andlise com os alunos, explicar-lhes que esta segunda
melhor alternativa ou a proxima melhor coisa que ndo escolheram é o seu
“custo de oportunidade”. [Definicdo: A segunda melhor alternativa (ou o valor
dessa alternativa) que tem de ser abdicada quando 0s recursos escassos Sao
usados para um fim em vez de outro. Por exemplo: Se eles escolherem lavar os
seus dentes, 0 seu custo de oportunidade pode ser comer um doce.] Discutir
com eles se a escolha que fizeram foi boa ou ma e porqué. Apds terem
entendido e assimilado o conceito de custo de oportunidade, informar os
alunos que durante esse dia vao registar as decisdes que sdo tomadas. Pedir-

Ihes que tentem pensar um pouco além das suas escolhas, especificamente, no




que ira acontecer mais tarde se escolherem algo em particular agora. Informa-
los para estarem prontos para responderem a seguinte questdo: Porque achas
gue tomaste uma boa decisdo?

e Usar uma folha de cartolina (tamanho A3) e dividi-la em duas colunas.
Numa das partes escrever a palavra “escolha” e na outra “custo de
oportunidade”. Fazer uma lista das escolhas feitas ao longo do dia. O
professor, durante o dia normal de aulas, deve providenciar
oportunidades para a turma votar em coisas tais como, fazer exercicios
de matematica ou de leitura em primeiro lugar. Ir mantendo um registo
dessas escolhas e no fim do dia discutir quando é que tomaram boas
decisdes. Assinalar aquelas que os alunos pensam que poderiam ter sido
feitas duma forma diferente e discutir o que deveriam ter considerado
ou tido em conta quando fizeram essas escolhas. [Relembrar que a lista
pode incluir matéria teodrica ou pratica, actividades e comportamento.
Tentar manter a lista interessante e relevante para a turma como um
todo.]

Conclusdo: Entregar uma copia da Ficha de Actividades 1 - A Importancia das
Escolhas - a cada aluno para eles completarem. Nesta ficha existem varias
escolhas que tém de ser feitas. Assim, o trabalho dos alunos sera desenhar um
circulo em volta da melhor escolha e um X nos custos de oportunidade.

['4
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MAvaliacéo/Compreenséo: Entregar a cada aluno uma cépia da Ficha de

Actividades 2 - “A Minha Escolha”. Pedir-lhes que expliguem e fagcam um
desenho, na parte esquerda da folha, de uma situacdo que os obrigou a ter de
fazer escolhas. Depois tém de explicar e fazer um desenho da sua decisdo ou
escolha, no lado direito da folha. Relembrar os alunos que podem dar um
exemplo de uma mé escolha que fizeram. No final devem escrever qual o custo

de oportunidade da escolha que tomaram.

Depois dos alunos terem terminado, solicitar ou seleccionar alguns voluntarios

para partilhar e explicar os seus desenhos.




Actividade de extensao:

Pedir aos alunos que, como turma, facam uma lista sobre algumas das
coisas que podem ser feitas durante o resto do dia. Essa lista pode
incluir coisas, tais como, lavar os dentes ou comer um chocolate, ficar
acordado mais dez minutos ou ouvir uma histoéria para adormecer, comer
fruta ou gelatina como sobremesa, etc. Depois pedir que escrevam essas
possibilidades numa folha de papel e levem para casa para registar
aquelas que realmente tiveram de fazer durante o resto desse dia.
Podem também registar outras escolhas que tiveram de fazer. No dia ou
aula seguinte poderdo mostrar a turma quais as suas decisdes naguele
dia e discutir quais as razdes porque escolheram fazer determinada
coisa: Foram as suas escolhas a melhor opc¢éo ou poderiam ter escolhido
melhor? Existiram algumas consequéncias, boas ou més, depois de terem

feito essas escolhas?




Ficha de Actividades 1
A importancia das escolhas!

Existem varias escolhas que tém de ser feitas nesta actividade. O teu
trabalho é desenhar um circulo em volta da melhor op¢édo e um X no “custo de
oportunidade”. De seguida, escolhe uma dos exemplos e explica a tua decisdo
com recurso a uma arvore de deciséo.

Fazer exercicio ... ou ... ficar a ver televisao.
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ir brincar.

ir dormir.

. \/ um doce como sobremesa.
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Arrumar o quarto ... ou ... jogar no computador.




Ficha de Actividades 2
A Minha Escolhal

Nome:

Data:

Antes - Problema de Decisao

Faz um desenho do problema que te obrigou a escolher. Faz
referéncia as opcdes que tinhas. (Podes incluir texto)

Depois - Decisao tomada

Faz um desenho sobre a tua deciséo. (Podes incluir texto)

A minha Escolha
foi...

O meu Custo de Oportunidade
foi...




Todos temos necessidades!

= & . , . .
Conceitos Economicos abrangidos:

Necessidades EconOmicas
Escolhas

Custo de Oportunidade
Escassez

Poupanca

Descricdo: Esta proposta recai explicitamente sobre o conceito de
necessidades econdémicas. Os alunos irdo ouvir a historia da Formiga e da
Cigarra, uma histéria sobre uma cigarra e uma formiga com desejos e
prioridades diferentes. Depois, irdo explorar as suas proprias necessidades ou
desejos. A aplicacdo desta proposta tera de ser planeada com antecedéncia, na
medida em que comeca com a entrega de uma ficha para os alunos levarem para
casa e trazerem no dia seguinte. S6 depois dos alunos trazerem a ficha
preenchida é que se comecara com o desenvolvimento da proposta em si.

(O

— Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:
e Identificar as necessidades econdmicas como desejos que podem ser
satisfeitos por consumir um bem ou servigo.
e Compreender que sempre que uma pessoa faz uma escolha tem um
custo de oportunidade - a seguinte melhor alternativa abdicada.

“ Materiais:

e Histoéria da Formiga e da Cigarra;
e Ficha de Actividades 1, 2, 3 e 4;
e Molas para roupa (duas por aluno) e fio;




e Duas placas: uma a dizer - “Necessidades realmente importantes” e a
outra - “Necessidades ndo muito importantes”.

(B

Procedimento:

1 - Introducdo: Analisando as Necessidades

Esta € uma proposta cuja aplicacdo tem de ser planeada com antecedéncia na
medida que parte de uma ficha de actividades que € enviada para os pais dos
alunos preencherem e s6 no dia seguinte, quando os alunos trouxerem a ficha

preenchida, é que se desenvolvera o seu conteudo.

e Entregar aos alunos uma copia da Ficha de Actividades 1: Uma Sondagem
sobre as Necessidades. Como o préprio nome indica é uma ficha para os pais
preencherem e na qual tém de classificar as necessidades referidas em
termos da sua importancia. Dizer aos alunos para colocarem os seus nomes
na linha destinada a esse efeito, pedir para levarem a ficha para casa para

0s pais preencherem e para trazerem no dia seguinte.

e No dia seguinte, relembrar aos alunos que vdo falar sobre necessidades
econémicas e apresentar o slide com esse conceito. De seguida, discutir com
os alunos as respostas dos pais a sondagem enviada para casa. Chamar a
atencao para o seguinte:

0 As respostas irdo variar de familia para familia. Perguntar aos alunos:
Porque € que isto acontece? (As pessoas tém gostos diferentes e
também valorizam as coisas de formas diferentes.)

0 A resposta ao segundo item, “Estar seguro, aquecido, alimentado e
vestido”, deve ser a mesma para a maioria — uma escolha “muito
importante”. Perguntar aos alunos: Porque acham que 0S v0SsSOS pais
escolheram esta opc¢do? (Porque estas coisas sdo necessarias para a
sobrevivéncia e bem-estar.)




2- Explorar as necessidades da Formiga e da Cigarra

Introduzir a histéria da Formiga e da Cigarra e |é-la para os alunos. Depois
pedir-lhes que tentem identificar as necessidades econOmicas que 0s

personagens na historia tém.

Relembrar os alunos das escolhas que os pais fizeram na sondagem. Dizer-
Ihes que a formiga e a cigarra também tinham uma escolha. Elas podiam
escolher entre trabalhar durante o Verdo ou descansar. Usar um acetato
feito a partir da Ficha de Actividade 2: “Formiga vs Cigarra” e perguntar o
seguinte:

1. Que escolha fez a cigarra? Porqué? [A cigarra escolheu descansar e
brincar durante o Verdo porque queria divertir-se e aproveitar o
tempo quente.]

2. Qual foi o custo de oportunidade da cigarra? [Ela abdicou da
hipétese de ter comida e abrigo para enfrentar o Inverno.]

3. Que escolha fez a formiga? Porqué? [A formiga escolheu trabalhar
durante o Verao para depois ter comida e abrigo durante o Inverno.]

4. Qual foi o seu custo de oportunidade? [Ela abdicou da oportunidade
de aproveitar o Ver&o a brincar e descansar.]

5. Qual era a coisa que a formiga mais queria para a sua familia?
[Comida e abrigo)

6. Qual era a coisa que a formiga mais queria para si mesma? [Comida e

abrigo]

Orientar os alunos para que entendam que os pais querem muitas coisas
para as suas criangas. Mas, como eles ndo podem ter tudo, € necessario
estabelecer prioridades, ou seja, ordenar as suas necessidades das mais
importantes para as menos importantes. Por outro lado, as pessoas também
tém diferentes niveis de rendimento para satisfazer as suas necessidades
econdmicas. Obviamente, as pessoas com maiores rendimentos podem

comprar mais bens e servigos. Contudo, independentemente do rendimento,




todas as pessoas tém de escolher satisfazer apenas algumas necessidades
- todos temos de fazer escolhas.

3. Estendal de Necessidades

Escreva as palavras “Necessidades Econdmicas” no quadro e relembre a sua
definicdo (desejos que podem ser satisfeitos por consumir um bem ou
servico). Pode optar por apresentar os slides com esse conceito e o0s
exemplos.

Raciocinar e ajudar as criancas a criar uma lista (longa) de necessidades que
as pessoas tém (tais como, ar, agua, comida, roupa, abrigo, brinquedos,
meios de transporte, jogos, bicicletas, electrodomésticos, etc.) Certificar-
se que a lista seja suficientemente longa para que haja uma necessidade
econémica diferente para ser atribuida a cada aluno.

Explicar que como temos demasiadas necessidades econdémicas ndo estamos
capacitados ou habilitados para ter todos os bens e servigcos que queremos.
Pedir aos alunos que déem exemplos de momentos ou alturas em que néo

puderam ter algo que queriam.

Perguntar aos alunos se alguma vez usaram uma t-shirt ou outra coisa
qualquer com algo que queriam ou que gostavam muito escrito nela. Dizer-
Ihes que véo criar varias pecas de roupa com algumas necessidades gravadas
nelas e pendura-las num estendal de roupa. Para isso, comecar por fazer um
modelo do que os alunos vao criar. Ou seja, desenhar no quadro um fio
esticado entre dois pontos/polos. Legendar um dos polos como
“Necessidades realmente importantes” e o outro como “Necessidades néo
muito importantes”.

Entregar aos alunos um dos padrfes da Ficha de Actividades 3 (ou dizer-
Ihes para eles desenharem uma peca de roupa que gostem) e depois dizer-
Ihes para recortarem a peca que escolheram. Dizer a cada aluno para
escolher uma das necessidades da lista no quadro e desenha-la e escrevé-la
na sua peca de roupa.

Pedir a dois alunos para serem os pélos do fio/varal de roupa. Entregar um
fio ou cabo e pedir-lhes para o segurarem nas pontas e para ergué-lo.




Depois pedir-lhes que, com a sua outra mao, segurem nos cartazes a
dizerem “Necessidades realmente importantes” e “Necessidades ndo muito
importantes”. (Durante esta actividade os alunos irdo pendurar as pecas de
roupa que criaram e marcaram no varal da roupa com as molas.)

De seguida, orientar um aluno de cada vez para ir até ao estendal e
pendurar ele préprio a sua peca de roupa segundo a ordem que pensa que
deve ser pendurada no varal. Lembrar-lhes que devem colocar os itens
importantes para a sua salude e bem-estar proximos do polo “Necessidades
realmente importantes” e os restantes itens mais préoximos do outro pdlo.
Relembrar e explicar que todos os itens correspondem a necessidades, mas
que como ndo podemos ter tudo o que desejamos, temos de aprender a
estabelecer prioridades nas nossas necessidades.

Por outro lado, também é importante explicar que o local onde as diferentes
“necessidades” irdo estar na “linha das necessidades” depende muito das
prioridades e do que € realmente importante para a pessoa que esta a fazer
as escolhas. Demonstrar isto da seguinte forma:

o Imaginemos que vocés tinham aqui na lista de necessidades, um par de
muletas. Em que lugar na linha é que as colocavam se estivessem
saudaveis como estdo agora? Mas e se tivessem uma perna partida e

engessada?

o0 Perguntar a uma das meninas na sala em que lugar do estendal
colocaria “um vestido novo” ou “uma boneca nova”’. Depois perguntar a
mesma menina onde é que ela acha que um rapaz da turma colocaria
essa “necessidade”. Deixar claro que se alguém ndo necessita ou nao
quer um determinado artigo, esse artigo ndo fard de todo parte da
“linha de necessidades” dessa pessoa.

Deixar que os alunos acabem de colocar as pecas de roupa no estendal e
discutam entre si qual o local onde as diferentes necessidades devem ser
colocadas e as rearranjem conforme achem melhor. No fim, depois de
todas as pecas estarem presas ao fio com as molas de roupa, poder-se-a
afixar esse estendal a um quadro ou placard ou coloca-lo noutro local
conveniente.




Conclusao:

Para finalizar pode-se raciocinar com as criangcas sobre outras questdes

relacionadas com os temas abordados. Para isso usar as questdes seguintes:

1.

Muitas das coisas que necessitamos sdo compradas com dinheiro.
Querem dar alguns exemplos? [Roupa, comida, bicicletas, brinquedos,
etc.]

Mas existem algumas coisas que as pessoas necessitam que ndo podem
ser compradas com dinheiro. Conseguem pensar em alguns exemplos?
[Amizade, saude, conhecimento, boa condicao fisica.]

Contudo, embora elas ndo possam ser compradas com dinheiro, elas ndo
sdo completamente gratuitas. Qual é o seu custo? [Tempo, energia]
Quais séo as necessidades basicas que os pais geralmente querem para
os seus filhos? [Querem que as criangas estejam seguras, alimentadas,
vestidas.]

Acham que 0s vossos pais sdo parecidos em algo com alguma personagem
da histoéria? [Sim, com a formiga. Ela queria ter abrigo e comida para a
sua familia tal como os pais desejam.]

Perguntar aos alunos: Depois do que consideramos, sdo capazes de
explicar porque é que ndo podem ter tudo o que necessitam ou desejam?
[Os recursos sdo limitados e as necessidades séo ilimitadas. Por isso,
todos temos de fazer escolhas. - As pessoas ndo tém tempo suficiente
para fazerem tudo o que querem, nem dinheiro suficiente para
comprarem tudo o que desejam e nem 0s recursos suficientes para
produzirem tudo o que necessitam.]

' 4
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2550 Avaliacio / Compreensdo:

Rever os conceitos econdémicos béasicos considerados por colocar as questdes

que se seguem aos alunos. Podera ser necessario relembrar certas partes da

histdria ou voltar a lé-las.




1. Quem tinha necessidades na histdéria que consideramos? [Tanto a
cigarra como a formiga.] E quais eram essas necessidades? [A cigarra
queria divertir-se, cantar e apanhar sol e a formiga queria abrigo e
comida para o Inverno.]

2. O que fazes quando ndo podes ter tudo aquilo que necessitas? [escolhas]

3. Quem fez escolhas na histéria e porque é que fizeram as escolhas que
fizeram? [A cigarra escolheu ndo se preocupar durante o Veréo porque
queria descansar, apanhar banhos de sol, cantar, rir e divertir-se. A
formiga escolheu trabalhar todo o Verdo para depois ter abrigo e
comida para ela e a sua familia enfrentarem o Inverno.

4. Qual foi o custo de oportunidade de cada uma? [- A cigarra abdicou da
oportunidade de guardar alimentos para o Inverno. Assim, 0 seu custo
de oportunidade foi ter um Inverno com frio e sem comida. - A formiga
abdicou da oportunidade de descansar, divertir-se e aproveitar o
Verao.]

Actividade de Extensado: Os alunos podem realizar a actividade da Ficha de

Actividades 4, para diferenciarem os objectos mencionados em necessidades
relacionadas com a diversao e as necessidades intrinsecas a uma vida saudavel.
[Caso a turma seja de pequena dimenséo o professor pode optar por realizar a
actividade de forma diferente - criar um tabuleiro dividido em duas partes, tal
como o quadro da actividade. Depois ter cartdes com as imagens de cima e

dizer aos alunos para as colocarem no lado correcto do quadro.]

Referéncias: Histéria da Formiga e da Cigarra baseada na fabula de Esopo e
mais tarde recontada por Jean de La Fontaine.




Histoéria da Formiga e da Cigarra

A Cigarra e a Formiga

Era uma vez uma formiga muito trabalhadora e uma cigarra muito preguicosa, que
viviam num campo de trigo. Durante o Verdo a cigarra passava o dia a cantar e a
apanhar banhos de sol. Entretanto, a formiga trabalhava todo o dia, carregando os

pesados grdos para o formigueiro.

- Que fazes tdo atarefada com este calor? Vem comigo e vais ver como te divertes! -

dizia-lhe a preguicosa cigarra.

- Preparo-me para o Inverno. Agora tenho muito trabalho, mas quando chegar o frio,
terei comida e ndo passarei fome. Tu também o devias fazer - respondia a

formiguinha cansada.

- Eu ndo quero passar o Verdo tdo cansada como tu. Agora é tempo de cantar, rir e de
diversao. Para que é que me vou preocupar com o dia de amanha? - replicava a cigarra

enquanto trauteava uma nova cangéo.

E assim passou o Verdo. Enquanto a formiguinha levava para o seu buraco e da sua
familia todos os grdos que conseguia carregar, a cigarra cantarolava constantemente,

sem pensar no futuro e rindo-se da formiga atarefada.

Chegou o Inverno rigoroso, com as tempestades e o frio. Todos os animaizinhos
estavam escondidos. O campo ficou deserto. Havia neve por todos os sitios e nas

arvores ndo havia sequer uma folha para a cigarra comer.

A formiguinha e a sua familia agora estavam descansadas. Tinha a sua casa bem
protegida contra o frio e comida para todo o Inverno. Entretanto, a cigarra morria de

frio junto a uma pedra.

Uma manhd, a cigarra foi ao formigueiro, tremendo de frio. Tinha muita fome e,

gritando, pedia ajuda a formiga.
- N&o tens nada para comer? - perguntou a formiga dentro de casa.

- Nao, fui téo tola que fiz uma escolha errada. Ndo guardei nada para o Inverno. Sé

pensava em cantar e agora arrependo-me - respondeu a cigarra.

A formiga teve pena da pobre cigarra. Abriu-lhe a porta e deixou-a passar ali o

Inverno.




Ficha de Actividades 1:
Sondagem sobre as Necessidades

Caros Pais/Encarregados de Educacéo,

Como turma, estamos a aprender um conceito muito importante em economia -
necessidades econdémicas. Estamos a aprender que devido a existéncia de recursos
limitados e de necessidades ilimitadas, as pessoas ndo podem ter tudo o que desejam
e tém de fazer escolhas. Todos temos de estabelecer prioridades quanto ao que

necessitamos.

Ficariamos todos muito gratos se pudesse preencher este pequeno inquérito para nés.
Sinta-se a vontade para partilhar as suas escolhas e op¢des com o seu educando.

Assuma que o seu filho/educando ndo possui nenhuma das coisas referidas na lista
seguinte. Por favor, estabeleca uma ordem entre elas de acordo com a classificacéo

seguinte:
1. Muito 2. Importante 3. Néo muito
importante importante

Eu necessito

(O nome do seu filho/educando)

__ Desfrute da musica

___ Aprecie livros.

__ Fale correctamente.

______ Goste de arte.

__ Desenvolva os seus talentos.

______ Goste e se respeite a si proprio.
Possua a maioria dos DVD's de

__ Esteja seguro, aquecido, alimentado e
vestido

______ Seja feliz.

_______Tenha os ultimos jogos de computador.
__ Desfrute da natureza.
______Sejaresponsavel

___ Esteja fisicamente saudavel. desenhos animados.

____ Faca o seu melhor. _____Tenha as roupas mais caras.

__ Conviva com as pessoas. ______Tenha boas maneiras.

___ Goste e respeite os outros. __ Sejaoprimeiro a ver os filmes novos.
______ Tenha amigos. ______Tenha dentes saudaveis

__ Outra Outra

Obrigado pela sua colaboracéo!




Ficha de Actividade 2:

Formiga VS Cigarra

Explorar as necessidades da Formiga e da Cigarra

1. Que escolha fez a cigarra? Porqué?

2.Qual foi o custo de oportunidade da cigarra?

3.Que escolha fez a formiga? Porqué?

4. Qual foi 0 seu custo de oportunidade?

5.Qual era a coisa que a formiga mais queria

para a sua familia?

6.Qual era a coisa que a formiga mais gueria

para si mesma?




Ficha de Actividade 3:

e T-shirt




Ficha de Actividade 3:

e Calcas
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Ficha de Actividade 3:

e Calclbes

Necessito
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Ficha de Actividades 4

Necessidades ou desejos!

Nome: Data:

O quadro seguinte esta dividido em necessidades que sdo divertidas para se
fazerem e necessidades que nos ajudam a manter saudaveis. Coloca os nimeros
dos objectos seguintes na parte do quadro correspondente.

1 - Bicicleta 2 - Boneca 3 - Medicamentos 4 - Papagaio 5

S

2 )
e
6 - 16-16 7 - Médico 8 - Peluche 9 - Comida 10 - Casa/Abrigo
Necessidades Divertidas Necessidades Saudaveis
NUmeros: NUmeros:




Os Trés Porquinhos fazem escolhas

@
Conceitos Economicos abrangidos:

Anélise Custo/Beneficio
Tomada de Decisao

7

Descricdo: Sempre que tomamos decisdes € importante que tenhamos em
conta os custos e beneficios que tém associados, de forma a que a comparacao
destes nos permita tomar uma decisdo mais acertada possivel. A partir da uma
pequena adaptacdo da conhecida historia dos “Trés Porquinhos” podemos
aprender que este tipo de andlise é uma grande mais-valia. Nela dois dos
porquinhos podiam ter usado este método ou habilidade de tomada de decisédo

e teriam evitado maiores problemas.

()

— Objectivos - No final os alunos deveréao ser capazes de:
e ldentificar os custos e beneficios das decisoes;
e Treinar a tomada de deciséo;
e Avaliar a importéncia da tomada de deciséo.

e Historia - “Os Trés Porquinhos” (Versdo em Anexo);
e Copias da Ficha de Actividade 1 (e 2 - opcional);
e Lapis ou marcadores de cor verde e vermelha;

e Material para colorir (opcional).

Introducédo: O que podem os “Trés Porquinhos” ensinar-nos sobre a tomada de
decisdo? Hoje vamos relembrar a sua histéria. Um dos porquinhos quis
apressar a construcdo da sua casa para poder ir brincar. Sera que isso vos soa
a algo familiar? Outro dos porquinhos gastou um pouco mais de tempo a




construir a sua casa, mas também ndo se preocupou muito com a qualidade,
para poder ter tempo para ir brincar. Depois, quando o lobo veio, o que
aconteceu? Mandou as casas deles pelos ares! No caso desses dois porquinhos,
o beneficio ou vantagem que tiveram - que foi poderem ir brincar - custou-lhes
as suas proprias casas - custo de fazer um trabalho rapido e desleixado. Mais
a frente ser-vos-dao dados alguns exemplos de decisdes e vao ter de
identificar o custo ou beneficio dessas decisoes.

(B

Procedimento:

Antes de comecarmos vamos falar de dois conceitos que sdo muito
importantes: o de custo e o de beneficio. [Escrever essas duas palavras no
quadro de forma a dar a ideia que sé&o o0 oposto uma da outra.]

Custo é algo pelo qual temos de abdicar quando decidimos fazer qualquer coisa.
Aquilo que deixamos de fazer ou adquirir quando escolhemos fazer ou adquirir
outra. Por exemplo: esté a chover e vocés decidem ndo levar um guarda-chuva.
Qual é o custo da decisao? [Ficam molhados]. Alguém se lembra como é que nés
ja chamamos a este custo? [Custo de oportunidade]. E mais conhecido como
custo de oportunidade, ou seja, € o valor da proxima melhor alternativa que
tivemos que deixar de lado. Esta é uma caracteristica de tudo o que tem a ver
com a economia, e com a nossa vida, porque qualquer accdo que vocés ou eu
tomemos impede-nos de fazer outra coisa qualquer. Normalmente existem
imensas alternativas que ndo sédo seguidas, ou que tém de deixar para tras, mas
0 custo de oportunidade corresponde aquela que era a melhor alternativa ou
mais valiosa.

Beneficio é algo que satisfaz os nossos desejos ou necessidades. Exemplo:
Vocés decidem estudar muito para um teste. Qual é o beneficio da decisao:
Vocés conseguem ter um Muito Bom ou Excelente.

E muito importante que sempre que tomam uma decisdo ou fazem uma escolha,
considerem os custos e beneficios de tal deciséo.




Agora vamos ler, uma versao da historia dos “Trés Porquinhos”. Estejam com

atencdo porque depois vamos falar um pouco sobre as decisdes dos trés

porquinhos.

1.

Apos a leitura da histéria, perguntar aos alunos:

Porque € que o primeiro porquinho construiu uma casa de palha?
[Relembrar os alunos que o primeiro porquinho queria ter tudo pronto
depressa para poder ir brincar.]

Entéo qual foi o beneficio que ele teve ao decidir construir a sua casa com
palha? [Ele teve o beneficio de ser rapido a construir e poder ir brincar
com 0S seus amigos.]

Mas, em contrapartida, o que é que o porquinho perdeu? [A sua casa.] Ele
tomou a sua decisdo, ou fez uma escolha, e o custo dessa decisdo foi
perder a sua casa.

Mas o segundo porquinho também tomou uma deciséo. Ele decidiu construir a

sua casa com madeira.

Qual foi o beneficio da sua decisdo? O que ele ganhou? [Ele ganhou uma
bela casa de madeira e pdde ir brincar com os seus amigos.]

Quando o segundo porquinho tomou a decisédo de construir a casa de
madeira também teve um custo. Qual foi esse custo? [Ele perdeu a sua
casa porqgue o lobo a deitou abaixo.]

Por sua vez, o terceiro porquinho tomou uma decisdo bem diferente dos seus

irmaos.

1. Qual foi a decisé@o que o terceiro porquinho tomou? [Ele tomou a decisédo de
demorar mais algum tempo e construir a sua casa com tijolos.]

2. Quando ele construiu a sua casa com tijolos, qual foi o seu custo? Ou o que
ele ndo pode fazer que os outros porquinhos puderam fazer? [Ele teve de
abdicar de ir brincar.]

3. Quando construiu a sua casa de tijolo, qual foi o seu beneficio? [Ele

conseguiu ter uma casa que o lobo ndo conseguia derrubar.]

H& uma técnica que nos ajuda a pensar sobre os custos e beneficios que

podemos ter quando tomamos uma decisdo - nés podemos construir um grafico




para nos ajudar. Apresentar/construir o Exemplo 1 no quadro (ou caso existam
recursos adequados na sala de aula pode utilizar-se um acetato e projectar).
Sortear/nomear alunos diferentes para completarem o grafico. Ao mesmo
tempo que vao construindo o gréafico ir relembrando os pontos seguintes:

e O primeiro porquinho construiu a sua casa com palha. O beneficio que ele
teve foi poder ir brincar. O seu custo foi a perda da sua casa. Vocés acham
que ele agora tomaria uma melhor decisdo se pensasse nos seus custos e
beneficios? [Sim.]

e O segundo porquinho construiu a sua casa com madeira. O seu beneficio foi
ter uma linda casa e poder ir brincar. O seu custo foi a perda da sua casa.
Vocés acham que ele agora tomaria uma melhor decisédo se pensasse nos
seus custos e beneficios? [Sim.]

e Na vossa opinido o terceiro porquinho foi o mais ou menos inteligente?
[Mais inteligente.] Entdo, sera que é muito ou pouco importante
aprendermos a pensar nos custos e beneficios das nossas decisdes? [Muito
importante.] Temos que nos lembrar que o terceiro porquinho também
gostava muito de brincar, mas ele ao pensar bem nos custos e beneficios viu
que era mais importante ter uma casa segura (mesmo que tivesse que
abdicar de brincar).

Conclusdo: Todos nos gostamos de sair e poder ir brincar. Esta historia
ensina-nos que precisamos tomar boas decisGes. Nds precisamos pensar sobre
0s nossos custos e beneficios. E como pesar algo numa balanca, s que neste
caso temos, de um lado, o “peso” dos beneficios e, do outro, o “peso” dos
custos. No fim temos de pesar bem e ver qual € a decisdo que nos permite ter
maiores beneficios para os custos envolvidos. Uma boa tomada de decisGes
requer que consigamos pensar nos pontos negativos e positivos. Contudo, esta
capacidade para analisar e decidir € uma habilidade que precisa ser treinada
tal como as outras habilidades! Da mesma forma que um jogador de futebol ou
um corredor precisa treinar para desenvolver as suas capacidades e
habilidades, nés também precisamos aprender e praticar ou treinar a tomada
de decisoes.




1)

2)
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22550 Avaliacio/Compreensdo:

Entregar uma cépia da Ficha de Actividades 1 a cada aluno para completarem.
Nela é solicitado aos alunos que identifiquem os custos e beneficios associados
a cada situacdo e que refiram qual o lado que pesou mais dada a decisdo
tomada.

Dividir a turma em grupos de 4 ou 5 alunos e informa-los que vdo ouvir uma
historia de uma menina que esta a precisar da ajuda deles. Dizer-lhes para
estarem com atencdo a histoéria e que depois facam um grafico custo/beneficio

para ajudarem a menina a decidir.

Histéria: Num certo dia de Verdo, depois de almoco, a Rita estava em casa e
comecou a ficar aborrecida de estar fechada sem fazer nada. Era um dia de
sol e estava muito calor 14 fora. A Rita perguntou a mae se poderia ir |14 para
fora brincar. A mée disse-lhe que era melhor esperar que passasse a hora de
maior calor. Mas a Rita estava mesmo em pulgas para ir la para fora e insistiu
com a mae para a deixar ir, dizendo que teria cuidado com o sol e que iria
colocar um chapéu. A mae nao achou muito boa ideia mas disse a Rita que ela ja
era crescidinha e que deveria fazer o que achasse mais correcto. Contudo,
alertou-a para pensar bem nos custos e beneficios da sua decisdo. E agora? O
que a Rita deve fazer? Ela precisa que a ajudem a decidir. Podem ajuda-la?
Quais os custos e beneficios da Rita ir |14 para fora?

o Voltar a desenhar no quadro o grafico dos custos e beneficios e pedir
aos alunos que, numa folha de papel, tentem completar o grafico com
exemplos de alguns custos e beneficios da Rita ir 14 para fora. Apds os
alunos tentarem responder, discutir com a turma as suas respostas e ir
completando o grafico desenhado no quadro. (Alguns exemplos:
beneficios - ir brincar, explorar, ver os passaros, saltar, correr, passear
0 cdo; custos - apanhar muito sol e ficar doente, ficar com queimaduras
solares, ter dores de cabeca, etc.]




o0 Agora que completaram o grafico ja devem poder ver o que a Rita deve
fazer. O que acham?

Caso haja tempo, o professor pode sugerir que os alunos pintem o desenho dos
“Trés Porquinhos” (em anexo) e que escrevam um pequeno texto sobre o que
aprenderam de novo com a historia dos trés porquinhos. [E importante ter em
conta os custos e beneficios de cada alternativa antes de tomar uma deciséo.]

Referéncias: “Os Trés Porquinhos” em Contos Infantis - Lisboa : Oceano-
Liarte, 1997 - Autor: Maria Pascual.
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Historia “Os Trés Porquinhos”
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Era uma vez um grande vale onde viviam trés porquinhos,
muito diferentes entre si, embora os dois mais novos
passassem o dia a tocar violino e flauta. O mais velho, pelo
contrario, era 0 mais sério e trabalhador.

Um dia o mais velho disse aos seus irmaos:

- Estou muito preocupado convosco, porque passam os dias a brincar e a cantar
e ndo se lembram de que o Inverno esta a porta. O que vao fazer quando a
neve e o frio chegarem? Deviam construir uma casa para viver.

Os mais pequenos agradeceram o conselho do mais velho e puseram maos a
obra. O mais novo dos trés, que era o mais brincalhdo, ndo queria perder muito
tempo a construir a casa porque queria ter tempo para brincar. Assim, como
ndo tinha muita vontade de trabalhar fez uma casa com canas e com tecto de
palha. O outro porquinho, que também era muito brincalh&do, trabalhou um
pouco mais e construir uma bela casa de madeira. Contudo, também néo perdeu
muito tempo porque queria ir brincar. Por sua vez, embora o irmdo mais velho
também gostasse de brincar, ele dedicou-se muito a construir a sua casinha e
usou materiais resistentes como tijolos e cimento. Demorou muito mais tempo
e ndao teve tempo de ir brincar, mas no final ficou satisfeito com a sua
dedicacéo.

Um dia o lobo feroz, que era um animal muito mau, passou pelo vale. Ao ver o
mais novo dos trés porquinhos, decidiu caca-lo e comecar a persegui-lo. O
porquinho brincalhdo e cor-de-rosa refugiou-se na sua casa, tremendo de
medo. Ao ver a casa de canas e palha, o lobo comegou-se a rir,

- Ah, ah! Isto ndo podera impedir-me de te apanhar - gritava o lobo enquanto
enchia os pulmdes de ar.

O lobo comecou a soprar com tanta forca que as canas e a palha foram pelos
ares. Ao vé-lo, o pequeno correu para casa do irméao violinista. Como era uma
casa de madeira, sentiam-se mais seguros, pensando que o lobo nada podia
fazer contra eles.

Continua na pagina seguinte




- Ah, ah! Isto também ndo podera impedir-me de vos apanhar, pequenos -
voltou a gritar o lobo malvado.

Encheu novamente os pulmdes de ar e voltou a soprara com quantas forcas
tinha. Todas as madeiras voaram pelos ares, enquanto os dois porquinhos
fugiram muito depressa para casa do irmao mais velho.

- Ndo se preocupem, aqui estdo a salvo. Esta casa é resistente. Trabalhei
muito nela - disse o irméo mais velho.

O lobo pbs-se a frente da casa e, uma vez mais, encheu os pulmdes. Soprou e
voltou a soprar, mas a casa nem se mexeu. Novamente, encheu os pulmdes de
ar até ficar muito encarnado e voltou a soprar com quanta forca tinha, mas nao
conseguiu mover nem um so tijolo.

No interior da casa, podia ouvir-se como 0s porquinhos cantavam:
- Quem tem medo do lobo mau, do lobo mau? Quem tem medo do lobo mau?

Esta cancdo enfureceu o lobo, que voltou a encher os pulmdes e as bochechas
com ar e soprou até ficar sem forcas. Os porquinhos dentro da casa riam-se
tanto que o lobo se pds muito encarnado de tao zangado que estava.

Foi entdo que o malvado animal teve uma ideia: entraria pelo Unico buraco da
casa que ndo estava fechado, pela chaminé. Enquanto subia pelo telhado, os
mais novos tinham muito medo, mas o irmdo mais velho disse-lhes que ndo se
preocupassem, porque iam dar uma grande licdo ao lobo. Puseram muita lenha
na lareira e acenderam-na. Assim, conseguiram afugentar o lobo e ele nunca
mais os chateou.

FIM




Exemplo 1:

Custos e Beneficios dos 3 Porquinhos

Custo Beneficio

Primeiro Porquinho

Segundo Porquinho

Terceiro Porquinho

a) A casa foi destruida e) Pdéde ir logo brincar
b) Nao péde ir brincar f) A casa foi destruida
c) Construiu uma casa bonita g) Teve algum tempo para ir

x . brincar
d) A casa néo foi pelos ares




Ficha de Actividades 1
Custos e Beneficios

De seguida sdo apresentadas algumas situacfes diferentes. O objectivo é que
identifiques os custos e beneficios das decisGes tomadas por cada personagem
pintando de verde o quadrado correspondente ao beneficio e de vermelho o
quadrado correspondente ao custo. De seguida completa o desenho da balanca
colocando do lado mais pesado da balanca o que consideras que pesava mais
nessa situacdo (ou o que valia mais), o custo ou o beneficio e se a decisédo
tomada foi a mais correcta ou nao.

Exemplo: O Joédo deitou-se tarde porque quis ficar a ver televisdo até tarde.
Qual destes foi 0 seu custo e o seu beneficio? Qual achas que “pesava” mais?

B O Joso dormiu pouco e de manhd@ estava muito cansado para ir para a
escola. - Custo

B 0 Joso viu o filme gue queria. - Beneficio

Beneficio

Decisdo: M4 decisao
Explicagdo: Neste caso, o Jodo devia ter percebido que o custo da sua decisdo seria
muito maior do que o beneficio que obteve.

1. A Joana fez os seus trabalhos de casa rapidamente para poder ir brincar
com a Rita. Qual destes foi 0 seu custo e o seu beneficio? Qual achas que
“pesava”’ mais, o custo ou o beneficio?

| A Joana e a Rita puderam ir brincar.
| A Joana nio se apercebeu de dois erros que tinha no seu trabalho.

Decisao:




2. O Martim estudou muito para conseguir tirar uma boa nota no teste de
matematica. Qual destes foi 0 seu custo e o seu beneficio? Qual achas que
“pesava”’ mais, o custo ou o beneficio?

] O Martim teve de estudar muito.
'] O Martim teve um Excelente no teste de matemaética.

Decisao:

3. O Francisco colocou a casca da banana debaixo da cama para ndo ter de a ir
colocar no lixo. Qual destes foi 0 seu custo e o seu beneficio? Qual achas que
“pesava”’ mais, o custo ou o beneficio?

| A casca de banana comegou a apodrecer e a cheirar mal.
| O Francisco néo teve de caminhar até a cozinha para colocar a casca no lixo.

Decisao:

4. A Maria trabalhou muito para arrumar e limpar o quarto para depois poder
sair e ir brincar com o seu amigo Pedro. Qual destes foi 0 seu custo e 0 seu
beneficio? Qual achas que “pesava” mais, o0 custo ou o beneficio?

| A Maria teve de trabalhar muito.

| A Maria pode ir brincar com o Pedro.

Decisao:




Ficha de Actividades 2
Os Trés Porquinhos!

Nome:

O que eu aprendi hoje com a historia dos trés porquinhos!




O meu animal de estimacao!

L)
VConceitos Econémicos abrangidos:
Escolha
Escassez

Necessidades Econdmicas
Tomada de Decisao

Descricdo: O conteldo desta proposta incide maioritariamente no processo de
tomada de decisdo e das suas implicacbes. Os jovens e as criancas Sao
frequentemente confrontados com situagcdes em que tém de decidir o que
fazer com o dinheiro que recebem. O que fazer com os 10€ que a tia lhes deu
qguando os visitaram nas férias? Por muito jovens que sejam, eles sdo chamados
a agir como consumidores e o proprio mundo comercial comecga a exercer a sua
influéncia sobre eles em idades cada vez mais precoces. Desta forma, é
necessario que os alunos ganhem consciéncia da necessidade de saberem tomar
decisBes e tornarem-se consumidores conscientes e racionais. A realidade é
que todos temos de escolher. Para muitas pessoas, 0 problema da escolha
torna-se mais evidente quando passam a participar no mercado como
consumidores. Criancas e adultos confrontados com uma enormidade de
produtos tentadores, precisam aprender a avaliar as opgdes disponiveis.

Sera abordado este tema com recurso a uma pequena histéria de um menino
qgue tem poupado algum dinheiro para poder comprar algo que ja quer ha muito
tempo - um animal de estimacdo. Este € um cenario muito familiar as criancas,
especialmente porque a maioria possui ou gostaria muito de possuir um animal
de estimacado. Além de se abordar a questdo da tomada de decisdo racional, os
alunos também sdo lembrados das responsabilidades das suas escolhas - neste
caso, que ter um animal implica ser responsavel por eles e cuidar das suas
necessidades.




Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

e ldentificar o que sdo necessidades economicas;

e Experimentar a escassez quando fazem escolhas;

e Explicar porque as pessoas tém diferentes necessidades econémicas;

e Perceber que a despesa consiste na troca de dinheiro por bens e
Servigos;

e Comparar o preco de um bem em mais de uma loja;

e Verificar que 0s precos sao o que se paga pelos bens e servicos;

e ldentificar que todos os consumidores tém orcamentos limitados e

tém de fazer escolhas.

Material:

e Slides com o0s conceitos de *“consumidores” e “necessidades
econOmicas” (e de “dinheiro” e “prec¢o” — opcional) (Consultar CD-ROM -
A Descoberta da Economia/Conceitos Econdmicos.pptx);

e Ficha de Leitura - “As duvidas do Pedro!”;

e Copias das Fichas de Actividades 1, 2 e 3.

Introducdo: Comecar por perguntar aos alunos: Algum de vocés alguma vez
recebeu uma prenda em dinheiro, dos pais, dos avis ou dos tios, e ficou na
divida sobre o que fazer com esse dinheiro? Existem tantas coisas em que 0
podem gastar, ndo existem? Um brinquedo, um jogo, uma boneca, um doce, ou
juntar esse dinheiro para depois comprar algo mais caro, como uma bicicleta. E
mesmo depois de terem uma ideia do que querem tém de tomar outra decisao:
Onde irdo comprar o que desejam? Existem vérias lojas que vendem as mesmas
coisas! Serao consumidores espertos se conseguirem pagar o preco mais baixo
pela coisa que comprarem. [Voltar a apresentar os slides com o conceito de
consumidores para os alunos relembrarem que também eles sdo consumidores.




Pode também usar-se os slides com os conceitos de dinheiro e preco para

proporcionar aos alunos uma ideia especifica dessas no¢oes.]

Agora vamos ouvir a histéria de um menino que também teve de tomar algumas

decisdes sobre como gastar o seu dinheiro.

(B

Procedimento:

1. Comecar por ler a historia do Pedro que tem de decidir o que fazer com o

dinheiro que poupou.

2. De seguida perguntar:

Existe algum consumidor nesta historia? [O Pedro que vai comprar um
animal de estimacao.]

Porque é que o Pedro queria um animal de estimacdo? [Porque ouvia 0s
seus colegas falar deles e também queria ter um para brincar.]

Acham que o Pedro se confrontou com uma situacdo de escassez? [Sim.]
Qual? [Apenas tinha dinheiro para um animal de estimacéo]

Qual é o problema do Pedro? [Ele quer mais coisas do que aquelas que
pode comprar.]

Onde é que o Pedro e a sua mde foram fazer compras? [A uma loja de
animais.]

Depois de pensar muito, o Pedro teve de fazer o qué? [Escolher.] E qual
foi a sua escolha? [Comprar um hamster.]

3. Prosseguir: “Algum de vocés tem um hamster ou conhecem alguém que

tenha?”. [Muitos responderdo afirmativamente.] Entdo sabem que adoptar

um animal significa muito mais do que encontrar um animal fofinho e bonito.

Vocés tém de cuidar dele. Os animais de estimacdo dependem dos seus

donos para lhes providenciarem os bens e servi¢os que 0s mantém saudaveis

e felizes. A isso chamamos de necessidades econdmicas. [Apresentar 0s

slides sobre as necessidades econdémicas.] Depois, abordar os seguintes

pontos:

Se estdo recordados, a funcionaria da loja disse ao Pedro que se ele
quisesse ficar com o hamster havia algumas outras coisas que ele
também precisava comprar? O que acham que seria? Quais sdo as coisas




4.

essenciais que temos de ter para um hamster? [Uma gaiola, comida,
abrigo/espaco para ele dormir e um recipiente para a agua.]

Mas existem outras coisas que o Pedro poderia querer comprar para o
seu hamster? Quais poderiam ser? [Objectos para ele fazer exercicio:
roda, tubos, etc.]

Sera que o Pedro poderia comprar também essas coisas? [N&o.] Porqué?
[Porque ja tinha gasto todo o seu dinheiro.]

Raciocinar com os alunos que poucos donos de animais tém dinheiro
suficiente para comprarem tudo o que desejam para 0S Seus animais.
Isto é chamado de um problema de escassez. A escassez forca as
pessoas a fazer escolhas.

Imaginemos agora que vocés estdo no lugar do Pedro e que em vez do

hamster escolhem comprar um céo. Que coisas vocés gostariam de ter/dar

ao vosso novo animal de estimagdo? [Potenciais respostas podem incluir:

comida, agua, cuidados de saulde, local para exercicio, abrigo, brinquedos,

coleira, aderecos, etc.]. Ir registando as varias hipoteses no quadro. Mas ha

um problema! Vocés s6 pouparam dinheiro suficiente para comprar 3 das

varias coisas que queriam para 0 vosso novo céo. Quais vdo comprar? [Pedir

para desenharem essas 3 coisas numa folha de papel e trocar ou comparar

com o colega do lado para ajudar a ilustrar que eles - e as pessoas, em geral

- tém necessidades/preferéncias econdmicas diferentes.] De seguida

perguntar:

Alguns de vocés fizeram as mesmas escolhas? Quais? [As respostas irdo
variar.]

Na vossa opinido porque é que essas escolhas sdo iguais? [A maioria das
respostas irdo centrar-se no facto de que certas coisas sdo essenciais
para os cdes permanecerem saudaveis e sobreviverem. Alguns alunos
também poderéo referir que gostam das mesmas coisas.]

E escolhas diferentes, existem? Quais das escolhas sdo diferentes? [As
respostas vao variar.]




e Porque acham que essas escolhas sdo diferentes? [Alguns alunos irédo
referir que tém gostos diferentes dos seus colegas, que uns gostam
mais de umas coisas e outros de outras. Também poderdo referir que ja
tém em casa algumas das coisas que necessitam para 0s seus animais.]

5. Também quando agimos como consumidores, ou seja, quando compramos
bens e servicos para satisfazer as nossas necessidades, somos
confrontados com varios locais que vendem as mesmas coisas Ou coisas
muito parecidas. Por exemplo, se quiserem comprar um brinquedo novo, a
que locais é que poderiam ir? [Deixar que déem exemplos. E de esperar que
sugiram varias hipoteses.] E se todas essas lojas tivessem o brinquedo que
VOCcés queriam, o que vos levaria a escolher comprar numa loja e ndo nas
outras? [Dar tempo para que pensem e que indiquem as suas razoes.
Provavelmente apenas alguns serdo capazes de dar razbes, mas essas
podem envolver o preco, a marca ou a distancia até a loja.]

e Entregar a cada aluno uma coépia da Ficha de Actividades 1. Nesta
actividade sdo apresentadas aos alunos 3 lojas que vendem 0s mesmos
artigos. Perguntar-lhes o seguinte: “Qual a loja que tem o melhor preco
em cada item? Comparem os precos e facam a melhor compra.”

e Apoés os alunos terem completado a actividade salientar o seguinte:

E importante tomar decisdes e fazer escolhas inteligentes quando se
compram bens e servigos. E importante que tenham em mente que
sempre que compram algo e gastam o dinheiro, perdem a oportunidade
de comprar outra coisa qualquer com esse dinheiro que gastaram.

Concluséo:

Para finalizar resumir os pontos mais importantes:

1. O que sédo consumidores? [Pessoas que satisfazem as suas necessidades
pelo consumo de bens e servigos.]

2. O que sdo necessidades econO6micas? [Sdo desejos que podem ser
satisfeitos pelo consumo de bens, servicos ou lazer.]




3. Pedir aos alunos que resumam as razdes pelas quais diferentes pessoas nao
fazem sempre escolhas iguais. Trés factores que devem ser identificados
séo:

a. As nossas preferéncias pessoais - aquilo de que gostamos;
b. Os nossos valores - o que achamos ser importante;
c. As nossas posses - aquilo que ja possuimos ou que podemos comprar.

4. Salientar o seguinte: Muitas vezes nds queremos muitas das coisas que
vemos nas montras e nas lojas e talvez nos esquecamos de dar atencdo ao
custo das coisas que queremos. Mas vocés podem aprender a gerir o
dinheiro que tém de forma a pouparem para gastar em situacdes ou coisas
especiais. N6s vivemos num mundo de desejos ilimitados e recursos
limitados e em que é necessario fazer escolhas. Vocés podem aprender a
fazer comparacgdes quando compram, de forma a tomar decisdes sobre boas
ou més compras. Quanto mais cedo comecarem a pensar sobre como gastar
0 vosso dinheiro, mais cedo se tornardo consumidores inteligentes e mais

satisfeitos.

' 4
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225550 Avaliacio/Compreensdo:

Para avaliar o entendimento sobre os pontos mais importantes aqui abordados,
e que estao relacionados com o conceito de necessidades econdémicas e com a
tomada de decisdo associada a despesa, deve entregar-se uma copia da Ficha
de Actividades 2 a cada aluno e uma coépia da Ficha de Actividades 3 a cada
grupo de 3 ou 4 alunos. A Ficha 2 é similar ao exercicio realizado na aula sobre
a escolha daquilo que achamos mais importante para satisfazer as
necessidades de um animal de estimagdo e a Ficha 3 requer que os alunos
identifiquem se as decisbes referidas no exercicio terdo sido acertadas ou
ndo. [Caso a turma seja constituida por alunos do primeiro ou segundo ano e o
professor entenda que a realizagdo das fichas l|hes colocam algumas
dificuldades pode optar por ler as questbes oralmente (fazendo alguma
adaptacdo necessaria) e permitir que os alunos déem as suas respostas,
avaliando-as e corrigindo eventuais confusdes.] Depois dos alunos completarem




a Ficha 3 discutir as respostas correctas com a turma focando a razéo pela

qual a escolha é acertada ou nao.

As solucdes das questbes da Ficha de Actividades 3 estdo referidas de

seguida:

1)

2)

3)

4)

5)

Um jovem esta a tentar poupar a sua semanada para comprar um animal de
estimacdo, mas gasta a maior parte do dinheiro em doces. Boa ou ma decisao?
[Solucdo: Ma decisdo - assim nunca conseguira poupar o suficiente ou levara
demasiado tempo]

Um menino que ndo tem uns patins ja poupou 10€. Ele tem a oportunidade de
comprar os patins do seu vizinho (em boas condi¢cfes) por 5€. Se comprar € uma
decisédo boa ou ma? [Solucdo: Boa decisdo — esta em boas condi¢fes e ainda poupa.]
Uma menina que tem uma bicicleta nova de 10 velocidades tem a hipOtese de
comprar a bicicleta usada do seu vizinho. Se comprar toma uma decisdo boa ou ma?
[Solucdo: Ma decisdo - tem uma nova e a do vizinho é usada. Para que quer duas
bicicletas?]

Uma menina quer muito oferecer um presente a sua mae. Para isso, pensou usar o
seu jeito para actividades manuais para fazer algumas pulseiras que poderia
vender e assim ganhar algum dinheiro. Boa ou ma decisao? [Solugdo: Boa deciséo -
€ um investimento que Ihe permite ganhar mais dinheiro]

Um rapaz tem poupado dinheiro para comprar um presente para o seu avd, mas
guando passeava no centro comercial decidiu gastar a maior parte do seu dinheiro
num jogo de computador novo. Boa ou ma decisdo? [Solugcdo: Ma decisdo - assim
nao conseguira cumprir o objectivo que tinha proposto.]




Ficha de Leitura

As duvidas do Pedro!

O Pedro hoje estd muito contente. No ultimo fim-de-semana os avls vieram visita-lo.
Ele ja tinha muitas saudades deles e gostou muito do tempo que passaram juntos. E
também recebeu uma prenda em dinheiro que ele foi logo colocar no seu mealheiro.
Agora ele esta em cima da cama, no seu quarto, a contar o dinheiro que ja conseguiu
juntar. Assim que acaba de contar, percebe que ja conseguiu juntar algum dinheiro, e
deita-se para tras a sonhar com tudo o que pode comprar com ele. Tem varias
alternativas: o resto dos cartdes que Ihe faltam para completar a sua coleccéo, a bola
de futebol que ele viu na loja, o fato para a festa de mascaras que o seu amigo Joao
esté a organizar, o bilhete para o jogo de futebol da sua equipa favorita. Todas estas
ideias passam-lhe pela cabeca mas ele rapidamente as afasta. Ele ja sabe ha muito
tempo o que realmente quer - um animal de estimacdo. Varios colegas ja tém um e
contam as coisas divertidas que fazem com eles. Ele também quer um. Esta decidido!

Nessa noite, ao jantar, informa aos pais que ja decidiu o que fazer com o dinheiro que
poupou e pergunta a mae se pode ir com ele a loja de animais. Ela concorda e no dia
seguinte |4 estdo eles a olhar para todos aqueles animais. O Pedro ndo sabe qual
escolher. Os coelhos sdo giros e queridos, mas sdo muito assustadicos. Um cédo é uma
boa ideia, mas o Pedro vive num apartamento e ndo tem espaco para um cdo poder
estar a vontade. Um peixinho dourado parece uma seria divertido. Podia ter um
aquario e tudo! Mas, enquanto circulava pela loja, o Pedro viu um lindo e fofo hamster
numa gaiola, que ndo parava de correr e rodar na sua roda. Ele era muito brincalhéo e

mexido.

E agora? O Pedro tem de escolher. Ele ficou triste porque gostava de ter os dois
animais. “Fazer escolhas com o dinheiro pode ser bem dificil” - pensou ele - “ainda
mais guando queremos muitas coisas”. O Pedro parou novamente para olhar para a
gaiola dos hamsters. Um dos hamsters veio até a frente da gaiola, olhou para o Pedro
e desatou a correr de um lado para o outro. O Pedro decidiu que aguele era o animal
de estimacao perfeito para ele. Ele quer um hamster - aquele hamster que parece ja
gostar dele.

Rapidamente o Pedro dirige-se a funcionaria da loja e pergunta quanto custa aquele
hamster que ele gostou e ela, depois de lhe dizer o preco, alertou-o que se ele queria
ficar com o hamster havia outras coisas essenciais que era necessario ele comprar. O

que seria?




O Pedro ouviu com atencao as explicacGes da funcionaria e percebeu que se quisesse
realmente comprar o hamster teria de gastar todo o seu dinheiro! E ele sabia que com
esse dinheiro podia fazer muitas coisas. Mas estava na hora de tomar uma deciséo.
Precisava de decidir se ficaria feliz com o hamster mesmo que para isso tivesse de
gastar todo o seu dinheiro!

Depois de conversar com o0s seus pais, 0 Pedro decidiu que queria mesmo comprar e
hamster e, no dia seguinte, voltou a loja para o comprar.




Ficha de Actividades 1

Vamos as compras?!

Nome:

Data:

Olha para os brinquedos apresentados nas montras das trés
lojas. Queres comprar quatro brinquedos diferentes. Decide
quais serdo as melhores compras e escreve na tabela o nome
da loja onde decidiste comprar cada um.

Brinquedos e O Mundo dos A\ Lojadas

Companhia Brinquedos Brincadeiras

Artigo Estabelecimento/Loja

Bola

Comboio

Boneca

Urso Peluche




Ficha de Actividades 2

Ha algum tempo que esperas para poder ter um animal de
estimacao. Agora os teus pais decidiram fazer-te uma surpresa e

ofereceram-te um gatinho pequenino e muito fofinho. Mas para
que o teu gatinho seja feliz e saudavel precisas de cuidar das suas
necessidades. Em baixo estdo algumas das coisas que podes comprar para
ele. Mas, como s6 tens 10€ ndo podes comprar tudo. O que escolhes

comprar? Indica as tuas escolhas colocando um v na coluna “Vou comprar’.
No fim, calcula quanto dinheiro tens de gastar (se precisares pede ajuda ao
teu professor) e depois explica as tuas escolhas.

Artigo/Produto Preco Vou comprar
Tacas para a agua e a comida 3€
Comida (uma semana) o€
Ginasio 7€
Casa de banho 5€
Rato para brincar o€
Coleira 3€
Cesto para dormir 5€

Total: €

Eu fiz estas escolhas porque:




Ficha de Actividades 3

Junta-te com outros 2 ou 3 colegas e leiam com atencdo as situacdes

referidas em cada um dos pontos seguintes. Tém de decidir se a op¢do tomada

por cada menino ou menina foi boa ou ma. Pensem antes de responder e

conversem entre vocés para verificarem se estdo todos de acordo. Quando

chegarem a uma conclusdo preencham a tabela em baixo por colocar um X na

coluna correspondente a vossa conclusdo (Boa ou Ma Deciséo).

1)

2)

3)

4)

5)

Um jovem esta a tentar poupar a sua semanada para comprar um animal de
estimacao, mas gasta a maior parte do dinheiro em doces. Boa ou ma decisao?

Um menino que ndo tem uns patins ja poupou 10€. Ele tem a oportunidade de
comprar os patins do seu vizinho (em boas condi¢cbes) por 5€. Se comprar € uma
decisdo boa ou ma?

Uma menina que tem uma bicicleta nova de 10 velocidades tem a hipGtese de
comprar a bicicleta usada do seu vizinho. Se comprar toma uma decisdo boa ou ma?
Uma menina quer muito oferecer um presente a sua mae. Para isso, pensou usar o
seu jeito para actividades manuais para fazer algumas pulseiras que poderia
vender e assim ganhar algum dinheiro. Boa ou ma decisdo?

Um rapaz tem poupado dinheiro para comprar um presente para o seu avd, mas
quando passeava no centro comercial decidiu gastar a maior parte do seu dinheiro
num jogo de computador novo. Boa ou ma decisao?

Situagdo/Decisdo Boa Deciséo M& Deciséo

1

2




Constroi o teu bairro!

&

Conceitos Econémicos abrangidos:

Escolha
Tomada de Decisao

Descricdo: A medida que as criancas crescem, elas vdo deixando de estar
centradas unicamente na familia e passam a compreender que existe toda uma
comunidade a sua volta. A criacdo de bairros/cidades/localidades nas aulas de
trabalhos manuais pode ajuda-las a perceber que as pessoas vivem em Varios
tipos de comunidades de vizinhos e amigos e que a medida que as comunidades
se vao desenvolvendo € necessario tomar algumas decisGes. Através desta
proposta, os alunos irdo aprender sobre uma variedade de negdécios ou
actividades e os servicos que eles providenciam para uma localidade. Terdo a
oportunidade de escolher seis negocios que consideram mais importantes para

viver numa determinada localidade.

Objectivos - No final os alunos deveréao ser capazes de:

e ldentificar negécios que providenciem bens e servicos que as
pessoas desejam ter nas suas localidades/bairros;

e Criar uma representacdo de uma localidade/comunidade com o0s
negocios ou actividades que consideram mais importantes;

e Apresentar uma razdo para terem escolhido cada um dos negdcios

para a sua localidade e referir qual o bem ou servico que esses

negdécios irdo providenciar.

P
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" Material:
e Slides com os conceitos de “bens” e “servicos” (Consultar CD-ROM - A
Descoberta da Economia/Conceitos Econémicos.pptx);

e Copias das Fichas de Actividades 1 e 2.




Introducdo: Ja pensaram em construir o vosso proprio bairro? Que negécios

ou actividades escolheriam para ter no bairro? Hoje vamos aprender sobre

diferentes tipos de negocios que podem existir numa localidade e sobre os

servicos que eles providenciam. Coloquem o0s vossos capacetes e maos a obra!

Hoje podem ser os mestres-de-obras e criar a vossa propria localidade/bairro.

(B

Procedimento: Antes de comecar com o desenvolvimento da proposta

é importante relembrar aos alunos os conceitos de bens e servigos. Para isso

podem ser usados os slides desenvolvidos para esse efeito.

Raciocinar com os alunos com base nas seguintes questdes:

1.

Quais sdo alguns dos negocios/actividades/lojas mais provaveis de
encontrar na maioria das comunidades/localidades? [Pastelarias,
padarias, lojas de roupa, lojas de artigos para a casa, supermercados ou
minimercados, lavandarias, floristas, lojas de ferragens, lojas de
equipamentos informaticos, bombas de gasolina, ginasios, clubes de
video, clinicas veterinarias, clinicas médicas, farmacias, bancos, etc.]
Conseguem referir algumas razdes da importancia destes negdécios para
uma localidade? [Respostas possiveis: esses negdcios providenciam
emprego para as pessoas, ajudam as pessoas a ganhar dinheiro,
providenciam servicos para as pessoas da localidade, fornecem bens
indispensaveis para as pessoas viveram, atraem pessoas novas para a
localidade, ajudam a localidade a crescer e a desenvolver-se.]

O que é que estes negocios providenciam para as pessoas que vivem na
localidade? [Os negdcios referidos providenciam bens e servicos que a
maioria das pessoas na localidade querem ou necessitam.]

Os diferentes negécios e profissbes contribuem para o bem-estar
comum de uma comunidade. NGs precisamos uns dos outros.

Entregar uma copia da Ficha de Actividades 1 a cada aluno para eles
completarem.




Conclusdo: Entregar uma copia da Ficha de Actividades 2 - “A Minha
Localidade” a cada aluno. Apés responderem as questdes da ficha, os alunos
irdo discutir entre si as respostas as questdes seguintes:

e Indica cada negoécio que escolheste e da uma razéo pela qual sentes que
esse negocio é importante para o desenvolvimento/beneficio da
localidade.

e Que servico deve cada um desses negocios oferecer para a localidade?

e Porque seria importante ter esses negocios na localidade?

['4
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P =g Avaliacdo: As respostas as questdes da Ficha de Actividades 2

devem ser usadas para avaliar a compreensdo e forma de pensar dos alunos
sobre a importancia das actividades econémicas numa localidade/bairro. Além
disso, o professor deve estar atento a discussao anterior e orientar os alunos
sempre que tendam a dispersar. Se necessario, pode optar por dar algumas
ideias.

Para resumir o que aprenderam, perguntar-lhes se conseguem seleccionar as 3
respostas correctas da seguinte lista de 5 hip6teses relativas a importancia
de ter varios negocios ou actividades numa localidade (Pode escrever no
quadro as varias hipoteses e pedir aos alunos que coloquem a mado no ar

consoante Ié cada uma das alineas se entenderem que esté correcta):

Providenciar servicos para a comunidade;

Tornar a localidade maior;

Providenciar bens ou produtos para as pessoas;
Providenciar empregos para as pessoas na localidade;

N N

E bom ter esses negécios na localidade.

Por ultimo, e caso haja disponibilidade em termos de tempo, pedir aos alunos
que facam um desenho da localidade que criaram (com 0s negécios que
escolheram) e que escrevam uma pequena histdria sobre essa localidade.




Actividade extra: Como turma escolher um conjunto de negécios desejaveis

para se ter numa localidade. Tentar encontrar um nimero de negdécios igual ao
numero de alunos. Caso ndo se consiga, poder-se-a repetir alguns ou referir
servicos ou entidades publicas importantes (como policia, escola, hospital,
correios, junta de freguesia). Pedir a cada aluno que escolha um dos negdcios e
que, em casa, tente fazer uma representacéo dele (ndo pode ser maior do que
uma caixa de sapatos). Depois quando trouxerem as suas representacdes para
a aula pode dar-se a oportunidade de eles se tornarem planeadores locais. 1sto
€, em conjunto discutem quais os melhores locais para colocar cada tipo de
negécio e constroem (montam) a sua proépria localidade. [Caso haja
disponibilidade de tempo, o professor pode deixar que os alunos tornem a
localidade mais aprazivel colocando algumas arvores, espacos verdes, etc. Por
outro lado, se os alunos ja estiverem num estagio mais avancado (4°Ano) e o
professor entenda que estédo habilitados para essa tarefa, pode dividir a
turma em pequenos grupos em que cada grupo fard um plano em papel sobre a
localidade que propbe e depois apresentam-na perante a turma. No final de
todos terem apresentado o seu plano, a turma escolhe aquele que melhor
satisfaz todas as suas necessidades.]




Ficha de Actividades 1

== 0lal Eu sou o Rui. Prazer em conhecer-te. Eu gosto muito da localidade
onde vivo! Existem ca muitos negdcios, actividades e profissdes que contribuem para o
bem-estar das pessoas.

1) Para que o Rui cresga saudavel e viva bem, existem na sua localidade muitos

negécios que produzem bens e servigos essenciais!

e Desenha outras profissdes ou negocios que contribuem para o bem-estar do
RUI e indica quais séo.




2) Assinala com X a opgéo correcta.

e Para tratar um dente é preciso ir a um:

Dentista ]
Banco []
Talho ]
Sapataria ||

e Para consertar uma mesa € preciso ir a uma:

Escola ]
Serralharia [
Carpintaria [

Padaria ]

e Para arranjar/consertar um carro € preciso ir a uma:

Ourivesaria ||
Gelataria ]

Oficina ]

Florista ]

e Para comprar pao é preciso ir a uma:

e

Papelaria ]

Farmacia [] J__,..l.
Biblioteca [ i m[
Padaria ]




Ficha de Actividades 2
O meu bairro!
Nome: Data:

Analisa os negdcios em baixo. Que bens e servicos irdo estes negocios oferecer as

pessoas que vivem no bairro?

1. Faz corresponder o bem ou servigco ao respectivo negocio ou actividade na

coluna a direita.

e Loja Roupa

e Loja Doces

e Bomba
Gasolina

e Consultorio
Médico

e Banco

e Florista




2. Coloca o numero do negécio em cima na imagem correspondente ao bem ou

servico que este providencia.

1. Supermercado 2. Loja de Brinquedos 3. Farmacia

4. Loja de Ferragens 5. Veterinario 6. Pastelaria

i

3. Selecciona as razdes segundo as quais entendes que é importante que estes

negécios existam numa localidade/bairro?

a.

b
c.
d.
e

Porgue providenciam emprego para as pessoas.
Porgue providenciam servicos.

Para poder comer gelados e guloseimas.
Porgue providenciam bens.

Para poder divertir-me.

4. Se tivesses de escolher os seis neg6cios mais importantes para ter numa

comunidade, quais escolherias? Podes usar os negocios da questdo 1 e 2 ou

outros que te lembres.

iii.
iv.

V.

Vi.




5. Porque razdo pensas que esses negocios sdo necessarios para a tua
comunidade.

6. Que servico (ou bens) deve cada um dos negdcios que escolheste providenciar
para as pessoas e/ou localidade?

7. Escreve uma pequena historia sobre como € viver na tua localidade/bairro, ou
sobre os trabalhos que as pessoas realizam, ou porque todos os diferentes
trabalhos na localidade sdo importantes.
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Os Recursos Produtivos

D0

VConceitos Econdmicos abrangidos:
Producéao

Recursos de Capital
Recursos Humanos
Recursos Naturais
Recursos Produtivos

Descricdo: Pode dizer-se que praticamente todos fazemos um consumo diario
de um alimento tdo antigo como o péo. As proprias criancas sdo incentivadas a
consumir pdo e muitas delas levam esse alimento para os seus lanches.
Contudo, a grande maioria, se ndo todos, ndo faz ideia de como esse alimento
rotineiro chega até as suas mesas ou as suas mochilas, nem de todos os
recursos envolvidos nesse processo. Como tal, a presente proposta baseia-se
na visualizagdo de um pequeno video em que uma menina muito curiosa e
esperta chamada Kika procura saber “De onde vem o pdo”. Esse video seréa
usado como enquadramento para ilustrar e rever 0s conceitos de recursos
produtivos. Os alunos vao aprender sobre os recursos naturais, humanos e de
capital e terdo, também, de classificar ou identificar os diferentes recursos.
Os alunos poderdo visualizar o video da Kika, aprender sobre 0s recursos
usados no video e classificar esses recursos. No final, terdo ainda a
oportunidade de aprender como eles préprios podem participar na producéo de
pao - paes de leite.

Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

e ldentificar os recursos produtivos: terra, trabalho e capital;

e Explicar que os recursos produtivos sdo necessarios para produzir
bens e servigos;

e ldentificar e classificar itens especificos nas categorias de terra,

trabalho ou capital;
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e Explorar os ingredientes para fazer pao;

e Explorar o equipamento necessario para fazer pao.

e Slides com o0s conceitos de “Recursos Produtivos”, “Recursos
Naturais”, “Recursos Humanos” e “Recursos de Capital” (Consultar CD-
ROM - A Descoberta da Economia/Conceitos Econémicos.pptx);

e Meios electrénicos que permitam a visualizacdo do filme “De onde
vem o pédo” (Consultar CD-ROM - A Descoberta da Economia/P_10_De
onde vem o padowmv ou consultar directamente o link

seguinte:http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/1262);

e Acetato criado a partir da Ficha de Actividades 1;
e Copias da Ficha de Actividades 2 (e 3 - opcional);
e Opcional - http://www.telmoandtula.com/ - site onde as criancas

podem aprender algumas receitas que elas préprias podem fazer em
casa com os pais; http://www.sitiodosmiudos.pt/57/default.asp - site

especialmente dirigido a criancas até aos 8 anos de idade, com
bastantes actividades, informacdo sobre profissdes, animais,
ambiente e desporto, jogos e historias.

Introducdo: Quem é que costuma comer pao? [A maioria ou mesmo todos.] E
onde é que vocés vao buscar o pdo? [Respostas possiveis: a padaria,
supermercado, padeiro entrega em casa.] Entdo se vos perguntar de onde vem
0 pao, o que me responderiam? [Deixar que os alunos déem a sua opinido.] N6s
hoje vamos aprender tudo o que é necessario para que 0S pdes que COmemos
todos os dias cheguem até nos.
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Procedimento:

Comecar por apresentar aos alunos os conceitos de recursos produtivos,
recursos naturais, recursos humanos e recursos de capital. Para isso devem

ser usados os slides com esses conceitos.

De seguida, apresentar aos alunos o video “De onde vem o pao” que ajuda a
fornecer um contexto para o contetudo econémico desta proposta e que incide
sobre a producdo e os recursos. E necessario que o proprio professor esteja
com atencdo porgue existem alguns elementos importantes no video que
necessitam de ser identificados, como a producdo (quais Sdo 0S passos na
producdo de um pedaco de pao), e 0s recursos (0s recursos naturais, humanos
e de capital) que sdo necessarios num processo de producdo. Se o professor
achar por bem, pode fazer algumas pausas durante a visualizagéo do filme para
identificar alguns aspectos relevantes. De qualquer forma, a propria menina do

filme faz, no final, um resumo daquilo que aprendeu.

Apos a visualizagdo do filme, discutir alguns aspectos importantes com o0s
alunos e que estéo relacionados com 0s recursos produtivos e 0 processo de

producédo de pao. Para isso podem ser seguidos 0s pontos seguintes.

1. A producdo de algo é feita através de uma sequéncia de passos ou accdes.
Que passos estao envolvidos na producdo de um pdo? O video que vimos
indicou-nos alguns dos passos envolvidos. Vamos ver se conseguem ordenar
0s passos seguintes do processo de producdo do pdo. Tém de estar com
atencdo porque alguns dos passos nao foram referidos no video. [O
professor pode escrever os passos seguintes no quadro e pedir a turma que
ajudem a coloca-los na ordem correcta (as respostas estdo entre
paréntesis rectos). Para aprofundar pode ainda apresentar um acetato da
Ficha 1.]
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Passos:

1. Colher o trigo [4]
Levar o pédo ao forno [9]
Regar a plantacéao [2]
Misturar os ingredientes [6]
Arrancar as ervas daninhas [3]
Dar forma ao péao [7]
Comer o péao [10]
Moer o trigo [5]

© © N O 00~ ®®DN

Semear as sementes [1]

-
©

Deixar a massa descansar [8]

2. Vamos pensar um pouco nos recursos produtivos envolvidos em produzir o
pao. Quem quer lembrar o que sdo os Recursos Naturais? [Presentes que a
natureza nos da e que sdo usados para produzir bens e servicos. Existem
sem a intervencdo humana.] Sera que conseguem dar alguns exemplos dos
recursos naturais que foram necessarios envolvidos na producdo do pao?
[Semente de trigo, terra para semear, agua para regar, sol e chuva.] Estéo
todos envolvidos na fase de crescimento do trigo, isto é, antes de ser
transformado em farinha.

3. Agora vamos relembrar o que sdo recursos de capital. Alguém consegue
dizer o que sdo? [Bens produzidos pelas pessoas e que depois sdo usados
vez apés vez para produzir outros bens e servicos. Principalmente,
maquinas, ferramentas e edificios] Quem quer dar exemplos de recursos
de capital presentes no video? [Maquina que colhe o trigo, maquina que
separa o0 grao de trigo da palha, fabrica, maquina de moer, triturar e
peneirar os graos, padaria, tabuleiros, forno.]

4. Por fim, falta falar nos recursos humanos. O que sdo? [Pessoas que
trabalham para produzir bens e servi¢os.] E na producédo de pado quais sédo
0s recursos humanos envolvidos? [Trabalhadores que colhem o trigo e
trabalham nas fabricas, padeiros.]
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Para uma melhor compreensdo dos conceitos abordados podem ser realizadas

todas ou algumas das actividades seguintes, consoante o tempo disponivel e a

percepcao do professor sobre a sua indicagédo para a turma em causa.

1. Quem gosta de pdezinhos de leite? Ja pensaram em fazé-los vocés

préprios? Alguém costuma ajudar os pais na cozinha? [Dividir a turma em
pequenos grupos e entregar uma receita (em anexo) a cada grupo ou
mostrar 0 site com a receita
(http://www.sitiodosmiudos.pt/57/miniclick2.asp?modulo=itof003.xml)

para eles analisarem/verem/ouvirem e fazerem numa folha uma lista dos

ingredientes. Pedir que deixem espaco para um titulo.] Se vos perguntar de
que tipo de recursos estamos a tratar quando nos referimos aos
ingredientes de um pé&o ou bolo, o que diriam? Ser&o recursos humanos,

naturais ou de capital? [S&o recursos naturais.] Entdo que titulo podemos

colocar na folha dos ingredientes? [Sugestdo: Recursos Naturais -
Paezinhos de Leite] [Atencdo: Como esta € uma introducdo aos recursos
produtivos ndo serd feita uma distingdo dos bens intermédios (que seriam
ingredientes como a farinha, margarina ou o fermento). Na proposta
seguinte ja sera feita essa distin¢ao]

Se houver tempo disponivel e o professor entender que os alunos s&o
capazes de o fazer, podera desafia-los a completarem a sopa de letras
(Paes de Letras) apenas para entretenimento. Esta actividade podera ser
deixada para o fim da aula.

Perguntar aos alunos se conseguiram ou conseguem identificar os
recursos/equipamentos necessarios para fazer os paezinhos. Assinalar que

estes materiais constituem ou representam os recursos de capital usados

para produzir os paezinhos.

Quais 0s passos principais para se produzirem os padezinhos e quais 0s
procedimentos necessarios para que tudo saia perfeito? [Peneirar a
farinha, misturar primeiro alguns ingredientes e s6 depois junta-los todos,
misturar bem os ingredientes, amassar bem a massa, deixar levedar, moldar
0os pdes, cobrir com pelicula, deixar levedar novamente, polvilhar com
farinha e levar ao forno.] A este processo chamamos de processo de
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producdo. Se repararem para produzir os pdezinhos tivemos de desenvolver
varios passos ou estagios. Dai que seja um processo.

5. Caso o professor entenda apropriado e os alunos tenham curiosidade, as
hiperligacbes seguintes apresentam imagens e reportagens de alguns
moinhos de vento e de agua em funcionamento. Permite que as criangas
vejam como antigamente se moia o milho e o trigo para fazer a farinha

usada nos paes.

o0 Moinhos de aqua:

http://www.youtube.com/watch?v=WBmUvaxb sc&feature=related - Moinho
movido a agua em Porto de Aguiar, Coimbra.

http://www.youtube.com/watch?v=UAHIc6aNJZU - Moinho movido a agua em
Loriga, Serra da Estrela.

http://www.youtube.com/watch?v=vCOTGajjA-Q&feature=related - Antigo
moinho movido a 4gua em Lalim, Lamego.

o Moinhos de vento:

http://www.youtube.com/watch?v=YCeTEhDntrE&feature=related - Moinho
movido a vento em Carvoeira, Torres Vedras.

http://videos.sapo.pt/CuzuQzvKbUD8PebjdMc6 - Exemplo de moinho de vento
a funcionar.

http://www.youtube.com/watch?v=EILGJ-sSmuQ - Moinho de vento da
Freguesia de Montes da Senhora, Castelo Branco.

6. Alguma vez viram alguém a amassar pao? Sabem como fazer? O video
seguinte demonstra bem essa técnica e reparem que ndo € facil, exige
alguma forca e resisténcia.

Video: http://www.youtube.com/watch?v=1PM89 IvgKQO.
Neste caso, a pessoa ou pessoas que misturam os ingredientes, que ligam o

forno, que amassam o pao, etc., sdo os chamados recursos humanos. Elas

precisam saber as receitas, os ingredientes necessarios, os tempos de
cozedura, como se deve amassar - sdo as suas capacidades ou habilidades.

Conclusdo: A maioria das criangas ndo tem a oportunidade de ver ou perceber
todo o processo envolvido para fazer o pdo que comem todos os dias. Existem,
até mesmo, muitas criancas que poderdo nunca vir a ter a oportunidade de
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fazer ou mesmo de comer pdo. Contudo, a maioria de nds tem essa
possibilidade - é quase um luxo.

E todos os dias de manha la estamos nds a tomar o nosso pequeno-almocgo e a
comer o0 pdo que chega até nés. Até hoje ndo passava de um pedaco de pdo que
fomos buscar a padaria ou que o padeiro entregou. Mas, a partir de hoje, ja
tém uma ideia do que esta envolvido para produzir esse pdo. Desde o trigo que
€ plantado, colhido, moido e depois transformado em farinha pelos
trabalhadores das quintas e fabricas. Essa farinha €, por sua vez, usada pelo
padeiro para fazer o pdo. Mas ainda temos o trabalho de todas as pessoas que
produzem as maquinas, ferramentas, camifes, tractores e sacos usados no
transporte do trigo, da farinha e do péo. Para ndo falar da gasolina e gaséleo
usado nos veiculos, a borracha para o pneus... mas por hoje ja chega. Mas ficam
também a saber que é exactamente a forma como tudo isto funciona na
perfeicdo, sem que as varias pessoas envolvidas se conhecam umas as outras e

sem darmos conta, que é a base da economia.
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&Avaliagéo: Através do uso de desenhos ou palavras, pedir aos alunos
que criem cartdes com os ingredientes, materiais e pessoas envolvidas na
producdo dos paes. Tentar obter o maximo numero de cartdes possivel.
Entretanto trés alunos podem criar um poster em cartolina com os titulos:
Recursos Humanos, Recursos Naturais e Recursos de Capital. [Pode ser uma
cartolina para cada titulo ou dividir uma cartolina em trés.] Depois pedir aos
alunos que classifiquem os cartdes que criaram num dos trés tipos de recursos
e colem na cartolina (ou parte) correspondente. [Caso ndo se queira optar pela
elaboracdo das cartolinas, pode dizer-se para cada aluno cortar trés pedacos
de papel e escrever as letras “H”, “N” e “C” em cada um, correspondente as
palavras, humanos, naturais e capital. Depois o professor pode ir mostrando
perante a turma os cartfes anteriormente criados com os ingredientes,
materiais e pessoas envolvidas na producdo dos paes e pedir que os alunos
levantem o cartdo com a indicacdo da sua resposta, ou seja, se 0 que esta no
cartdo corresponde a um recurso natural (levantam o papel com a letra “N”),
humano (levantam o papel com a letra “H”) ou de capital (levantam o papel com
a letra “C”).]

Solucdo da Sopa de Letras:

S++++++A+++++++L
I++++MLEITE@Q+BA éﬁ"\éﬁﬁf\
+A++AQB++++N+@+T
I+RSMARGARINA+1 '
+ISU+++II+I+++P LEITE
+AB+T++ I++O+A MARGAR INA
R++8+A++ + +H+ C MASSA
M+++B+NH++8+N+S MO INHO
+A+++IIS+++I|+O MOLEIRO

P++S A+ +0+++0+8S PAES

A++GSI++I+S++M+R RECURSOSCAPITAL

SA+B++++++++U++C

++ @ ARNTITRAE + + +C + E &

+I++++++++++++ER AGUA

RLAS + + +++++++++R




Ficha de Actividades 1

Da Semente ao Pao
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\
e Lavrar
e Adubar
J
*Semear \
eGerminar
*Crescer
Mondar (tirar as ervas daninhas)
* Amadurecer
*Colher ou Ceifar
/
\
* Moer o gréo
e Obter a farinha
/
eMisturar os Ingredientes )

*Dividir a massa

«Moldar os paes (dar forma)
*Fermentar

eLevar os paes a cozer no forno

*Retirar os pées W,
\

» Comer o0s pées
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Ficha de Actividades 2 - Paezinhos de Leite

Receita

Fonte: http://www.sitiodosmiudos.pt/57/miniclick2.asp?modulo=itof003.xml

Fazer pao é facil e divertido, além disso o resultado é muito saboroso.

Material

2 bacias de plastico
Balanca

Peneira

1 colher de pau

1 colher de cha

Caneca com medidas
Pelicula aderente
Tabuleiro de ir ao forno

Ingredientes para 36 pdezinhos:

450 g de farinha (mais alguma para polvilhar)

1 colher de cha de sal fino

50 g de banha, ou margarina amolecida

15 g de fermento de padeiro (podes comprar na padaria)
1,5 dl de agua morna

1,5 dlI de leite morno

Maos a obra!

1. Peneira a farinha com o sal para uma bacia de plastico grande.

2. Junta a esta mistura a banha ou margarina e, com os dedos, mistura bem (as
méaos devem estar muito bem lavadas).

3. Entretanto, numa taca mais pequena, mistura o fermento com o leite e a agua
mornos e junta-os a farinha.

4. Com uma colher de pau, mexe bem até a massa se soltar da bacia. Podera ser
necessario juntar um pouco mais de farinha.

5. Amassa durante 5 minutos - podes fazé-lo na bacia ou no balcdo da cozinha
polvilhado de farinha. A massa deve ficar macia e eléstica.

6. Coloca-a numa tigela untada com manteiga, cobre com uma pelicula aderente
também untada e deixa levedar até crescer o dobro do tamanho.

7. Entretanto, unta um tabuleiro com manteiga e polvilha-o com farinha.

8. Quando a massa estiver mais ou menos do dobro do tamanho, amassa durante
mais dois ou trés minutos.

9. Faz bolinhas do tamanho de uma bola de pingue-pongue e coloca-as no tabuleiro.
10. Cobre-o depois com pelicula aderente untada com manteiga e deixa as bolinhas
levedar outra vez até duplicarem de tamanho.

11. Polvilha os pédezinhos com farinha e leva ao forno a 200 graus durante 15 ou 20




minutos.
Os paezinhos estéo prontos. BOM APETITE!

ATENCAO:

(0}

Alguns dos objectos e materiais que vais utilizar podem ser perigosos se
nao forem utilizados com cuidado.
Pede ajuda aos teus pais ou a um irmédo mais velho (especialmente para ligar
o forno)!

Atencdao as tesouras, facas, x-actos, etc.! Usa-os com cuidado.

Colocar objectos na boca e abrir tampas com a ajuda da boca é perigoso,
pois alguns produtos sdo toxicos.

Sempre que utilizares fogo, tem um cuidado especial, porque, além de te
poderes gueimar, podes causar outros problemas graves.

Se tens irmdos mais novos, lembra-te que tens de dar sempre um bom
exemplo, explica-lhes os perigos das coisas e como se devem utilizar.
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Ficha de Actividades 3
Nome: Data:

1% Paes de Letras £&. .-
 —  ——

Encontra as palavras: As palavras alistadas em baixo est@o relacionadas com péo,

=

ingredientes e as instrucdes para fazer paes-de-leite. Poderds encontrar estas
palavras em qualquer direccdo; da frente para tras, de tras para a frente, na vertical,
na diagonal e na diagonal.

S B D X X L z A U D z O M C M L
F I F G T T M L E I T E O B S A
E B A M K A O U E L W N O O M T
R T A R S M A R G A R I N AV I

<
O
>
»
[
=
»
o
@]
z

o Y A J E X E S S R E B M I P O
P R X S A U O | s O T V. A O H S
AL T G S S O Z R Q S P A M B R
E | U A R A Q U N O K R N Z R U
s A E U Z U A Z D W N Q U W P cC
S B C A H N | R A F Y U C C G E
K E J Q B E Q J R B | S P R E R
R L A S ™M L Y B C L W G G F C R
AMASSAR FARINHA FERMENTO RECURSOS NATURAIS
FORNO LEITE MARGARINA RECURSOSHUMANOS
MASSA MO INHO MOLEIRO RECURSOSCAPITAL

PAES SAL TABULEIRO AGUA
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Os Recursos e a Escassez

D0

~—

VConceitos Econdmicos abrangidos:
Custo de Oportunidade

Escassez

Escolha

Tomada de deciséo
Recursos Produtivos

Descricdo: Todos 0s recursos sao limitados. Como ja estudaram/falaram, é a
realidade da escassez que forca todas as pessoas a tomar decisfes. Quando
fazemos uma escolha, abdicamos de qualquer outra coisa. A isto chamamos de
custo de oportunidade, ou seja, a outra melhor alternativa que néo foi
escolhida, ou alternativa abdicada, quando tomadmos uma decisdo. As proprias
criancas confrontam-se com custos de oportunidade em varias situacfes da
vida diaria, como por exemplo, quando decidem o filme que vao ver, como iréo
gastar o dinheiro do lanche, ou qual o brinquedo que vao pedir como prenda. No
seguimento desta proposta os alunos poderéo estar atentos a como se produz
0 plastico, algo muito comum e vulgar nos objectos usados por eles,
principalmente nos brinquedos. Para isso, sera apresentado um video que
explica de uma forma facil “De onde vem o plastico” (com a duracdo de 4
minutos). Além de ficarem a conhecer 0s recursos usados na producdo de
plastico também poderdo pensar e reflectir sobre os varios usos que podem
ser dados ao plastico. Desta forma, verdo que mesmo na utilizacdo dos
recursos produtivos a escassez estad evidente, na medida em que obriga a
fazer escolhas e implica a existéncia de custos de oportunidade.

Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

e Explicar o que é custo de oportunidade;

e Determinar o custo de oportunidade de usar recursos na producao;
e ldentificar recursos produtivos;
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e ldentificar exemplos de recursos de capital, humanos e naturais
encontrados na escola;

e Seleccionar e classificar novos exemplos de recursos produtivos para
demonstrar entendimento.

Material:

e Slides com o conceito de “recursos produtivos” (Consultar CD-ROM - A
Descoberta da Economia/Conceitos Econémicos.pptx);

e Meios electrénicos que permitam a visualizacdo do video “De onde
vem o plastico” (Consultar CD-ROM - A Descoberta da Economia/P_11_De
onde vem o plasticowmv ou consultar directamente o link seguinte:
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/676);

e Copia da Ficha de Actividades (Parte 1 e 11).

Introducdo: Um recurso pode ser definido como um meio, ou algo para ajudar
a alcancar um determinado fim. E, como noés ja estudamos anteriormente, € a
existéncia da escassez que nos forca, a todos, a tomar decisdes. Quem quer
tentar relembrar-nos o que é a escassez? [Permitir que dois ou trés alunos
déem as suas definicdes. Uma definicdo simples é que a escassez significa que
gueremos sempre mais do que aquilo que podemos ter. Os desejos ou
necessidades humanas ultrapassam a capacidade dos recursos para satisfazer
essas mesmas necessidades. Se necessario pode voltar a mostrar os slides com
a definicdo.] Por outro lado, também vimos que sempre que tomamos uma
deciséo ou fazemos uma escolha, abdicamos de usufruir ou de fazer outra
coisa qualquer. Vocés lembram-se como chamamos a isto? [Custo de
oportunidade] Relembrando, o custo de oportunidade refere-se a préxima
melhor alternativa ndo escolhida quando tomamos uma decisdo. E existem
custos de oportunidade em todas as decisdes que tomamos, como por exemplo,
guando tomamos uma decisdo sobre o filme que gostariamos de ver num
determinado momento, ou como gastar o dinheiro do lanche, ou decidir que

roupa levar para uma festa ou para a escola, entre outras.
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Mas se estédo recordados também faldmos que tanto os consumidores como 0s
produtores enfrentam custos de oportunidade. Neste caso, os produtores
confrontam-se com os custos de oportunidade ao decidir como usar 0s
recursos produtivos. [Explicar aos alunos o que sdo os recursos produtivos.
Primariamente usar os slides referentes a esse conceito.] Os Recursos
Produtivos sdo algo usado para fazer bens ou servicos. Estes incluem terra,
trabalho e capital. Quando as pessoas escolhem usar um determinado recurso,
como por exemplo a madeira, para produzir algo, como um barco de madeira, 0
custo de oportunidade é a préxima melhor coisa que poderia ser produzido com
essa madeira, como algumas secretarias escolares ou cadeiras.

De seguida, vamos dar uma vista de olhos a um processo de producdo usado
para fazer algo que usamos todos os dias e tentem pensar noutras coisas que
poderiam ter sido feitas com 0s mesmos recursos produtivos. Assim, iremos
tentar identificar os custos de oportunidade presentes na producéo.

(B

Procedimento: Comecar por apresentar o video “De onde vem o

plastico”, que aborda todo o processo de fabricacdo do plastico, desde a
extraccdo do petroleo até a utilizacdo dos diversos tipos de plastico na
industria. No final, o video ainda chama a atencdo para a importancia da
reciclagem do plastico para a preservacdo do meio ambiente. [Apenas ter
atencdo que o video esta em brasileiro pelo que algum termo pode ser

diferente do portugués, como o termo usina que se refere a fabrica.]

Apo6s a apresentacédo do video, colocar as seguintes questdes aos alunos.
Questoes:

e De que é que o video nos falou? [Do plastico.] E o plastico é algo com que
vocés estdo acostumados a mexer ou nem por isso? [E. A maior parte
das coisas que eles usam é feita de plastico.] Alguém consegue mostrar
algo que tenha ai que seja feito de plastico? [Talvez uma régua, uma
caneta, uma garrafa.]

e Conseguiram descobrir qual é o componente principal (recurso

produtivo) usado para fazer o plastico? [Petrdleo, através da nafta]
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e Tentar explicar de forma simples como o petréleo permite produzir o
plastico. [O petroleo é um o6leo mineral existente na profundeza do
subsolo. Para o retirar de la € preciso fazer buracos muito fundos em
terra ou no mar. Depois numa fabrica, a que chamamos refinaria, é
separado em varias matérias que permitem produzir varias produtos.
Neste caso, é a matéria chamada nafta que é usada para produzir o

plastico. Depois consoante as caracteristicas do plastico sdo produzidos
produtos diferentes.]

De seguida chamar a atencdo dos alunos para as varias opc¢des e alternativas
para a utilizacdo do petroleo e do plastico.

e Comecar por perguntar aos alunos se conseguem pensar ou lembrar de
outros produtos que podem ser feitos com petréleo. Fazer uma lista no
quadro. [Notas para o professor: o petrdleo pode ser usado para
imensos fins: fabricacdo de produtos como benzinas, gasoéleo, gasolina,
alcatréo, parafina (usada por exemplo para fazer lapis de cera), vaselina
e até mesmo medicamentos. Talvez alguns desses produtos sejam
desconhecidos as criancas, e por isso deve fazer-se referéncia aos mais
comuns. Salienta-se que a ideia ndo € enumerar imensos exemplos, mas
sim que ao optar-se por produzir determinado produto abdica-se de
produzir outro.]

e O petroleo permite produzir o plastico. Por sua vez, o plastico também
pode ser usado como recurso produtivo para produzir outros produtos.
Conseguem enumerar alguns? Fazer uma lista no quadro. [O proprio
video refere alguns fins: embalagens, potes, escovas de dentes,
brinquedos e sacos (ver video - 1min.08seg - 1min.15seg). Da ainda para
fazer vasos, toalhas, cortinas, bijutarias, roupas e sapatos.]

Raciocinar com os alunos: Na lista que fizemos no quadro temos que o plastico
também é usado para produzir roupa (através do poliéster). Se calhar nunca
tinham pensado nisso. Perguntar: Algum de vocés tem ai alguma garrafa de
adgua? Quem tiver ponha a mdo no ar. [Pedir para que aqueles que tiverem
garrafas de agua coloquem o0s seus nomes nas mesmas e as tragam para a

secretaria do professor.] Vamos tentar descobrir quantas pecas de roupa
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conseguiriamos produzir com estas garrafas. Sabiam que o plastico de 5
garrafas de plastico permite produzir uma t-shirt XL, que 10 garrafas sao
suficientes para fazer um par de calcas e 25 para uma camisola polar?
[Escrever essa informacéo no quadro] Entdo com as garrafas que temos aqui o
qgue poderiamos produzir? [Dependera do nimero de garrafas que existirem. O
professor pode ainda optar por sugerir para imaginarem que cada aluno tinha
uma garrafa de agua e a partir dai fazer as contas as varias opcfes de pecas
de roupa que poderiam existir.] Se o plastico que foi usado para a producao
destas garrafas que temos aqui a nossa frente tivesse sido usado, em
alternativa, para produzir roupa [a calculada com o numero de garrafas
existente] e se considerarmos que a producdo de garrafas é a melhor
alternativa para usar o plastico, entdo o custo de oportunidade de produzir
uma camisola, ou um par de calcas, ou uma t-shirt, seriam estas 25, 10 ou 5
garrafas. E o contrario também é possivel. Ou seja, para termos aqui estas 5
(10 ou 25 garrafas) deixamos de produzir uma t-shirt (um par de calcas ou
uma camisola polar). Entdo, qual seria o custo de oportunidade de produzir
estas 5 (10 ou 25 garrafas)? [Uma t-shirt, um par de cal¢cas ou uma camisola
polar.] Pensem nisso sempre que virem alguém beber meia garrafa de agua e
colocar o resto fora.

Conclusdo: Quando queremos algo que podemos comprar ou adquirir o que
fazemos? [Geralmente, podemos ir a uma loja e comprar essa coisa, ou entéo
alguém nos da o que queremos]. Mas, de onde vém essas coisas? Qual é a sua
origem? Tudo vem de algo e esse “algo” € o que chamamos de...? Lembram-se
como lhes chamémos? [Recursos].

Para finalizar: Conseguem lembrar-se de outros recursos produtivos usados
para produzir algo? Juntem-se dois a dois e tentem fazer uma lista com alguns
exemplos. [O professor pode ir controlando se os alunos conseguem lembrar-
se de outros recursos. Caso contrario podera indicar alguns, como madeira,
agua, ferro, algoddo ou trabalhadores.] Depois facam uma lista de bens que
podem ser produzidos com esses recursos. Finalmente, vejam se tém alguma
coisa na vossa lista que possa ser usada para produzir mais do que um bem e,

se tiverem, identifiquem o custo de oportunidade de produzir esses bens. [Por
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exemplo, da |4 fabricam-se tecidos; do trigo fabrica-se o pdo; da madeira

fabricam-se os moéveis e a pasta de papel; dos minérios fabricam-se as

maquinas e as ferramentas.]

['4
ol
MAvaliacéo/Compreenséo: Pedir aos alunos que arranjem uma folha de

papel em formato quadrangular (quadrada) que vai ser o seu recurso produtivo
nesta actividade.

Se houver disponibilidade de recursos electrénicos na sala de aula, ir
directamente ao site http://en.origami-club.com//easy/index.html e mostrar

as imagens de origamis as criancas. [Caso mencione a palavra origami é
apropriado que se explique ao que se refere. O origami é uma arte japonesa de
dobrar o papel para criar representacdes de objectos ou seres, sem 0 cortar
ou colar.] As mais indicadas sdo a do cao, gato, barco, passaro, raposa e
comboio, na medida em que sdo os mais simples. Caso prefira, sdo fornecidas
em anexo as imagens e instrucdes para fazer os origamis.

Pedir aos alunos que seleccionem os seus 2 desenhos favoritos.

Depois dizer-lhes o seguinte: O problema é que como vocés s6 tém uma folha
de papel, apenas podem produzir um dos vossos desenhos favoritos - ou seja,
estao a enfrentar uma escassez de recursos produtivos. Vocés querem fazer
dois desenhos mas s6 tém os meios para fazer um. Qual € o desenho que vao
escolher para produzir? [Dar tempo para que escolham] Qual sera o vosso
custo de oportunidade de producao? [O OUTRO desenho origami que ndo sera
produzido com a folha de papel.]

Por fim, entregar aos alunos uma folha com as instrucdes do desenho que eles
escolheram e deixar que tentem fazé-lo na sala de aula ou entdo em casa,

relembrando que poderdo precisar da ajuda de alguém mais velho.

Actividade Extra - Caso o professor entenda oportuno, a parte final do video

pode ser usada para lembrar as criancas a importancia de reciclar. Como é
referido, o plastico demora até 400 anos para desaparecer do meio ambiente
e, por isso, a separacado do lixo é muito importante. A partir daqui poder-se-a

discutir as formas como se deve separar o lixo, onde colocar, etc.
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Origamis - Desenhos

e Barco (late)

e Gato




Passaro

Raposa
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Origamis — Instrucdes

e Cao

v

Dobra novamente ao meio para
fazer urn vinca.

o Dobrar a folha
an meio

9 Dobra pelas linhas a
tracejada.

a Dobra pela linha a tracejado.

7 Desenha
os olhos e
@ Dobra tambem a outra parte abocae

pela linha a tracejado. esta prontol "
Um Cao

#Traditional
Diagram:Fumiaki Shingu

Fonte: http://en.origami-club.com//easy/dogface/index.html




e Barco

|
i

Dobra ao meio (ha e Dabra pela linha a tracejado
diaganal). (apenas uma das partes).

6 Dobra pela linha a tracejado.

E estd
pronto!

Um Barco (late)

#Gopyr ight :Fumiaki Shingu

Fonte: http://en.origami-club.com//easy/yacht/index.html




e Gato

o Dobra an
meio.

Desenha uma
cara e esta

tol
'@' “ira an contrario. prame Um Gato

#Traditional
iagram:Fumiaki Shingu

Fonte: http://en.origami-club.com//easy/cat/index.html




e Passaro

Dobra pela
linha a tracejado.

Ciobra ao meio.

L
A
o~

N @ ‘vira ao contrario. A
i

Dobra para tras pela linha a
tracejado, 9

Desenha os olhos e
esta prontal

Um Passaro

*Copyright Fumiaki Shingu

Fonte: http://en.origami-club.com//easy/bard/index.html




e Raposa

o Dobra a0 meio.

9 “ira ao contrario.

Desenha os olhos e o nariz e esta
prantal

Uma Raposa

#Traditional
Diagram:Fumiaki Shingu

Fonte: http://en.origami-club.com//easy/fox/index.html




Comboio

0 Dobra ao meio para fazer @ Dobra pelas linhas a
vinco e volta a desdobrar, tracejado.

| H
@Afaata o5 lados e dobra para
dentro pela linha a tracejado.

Dabra para tras pelas linhas a
tracejado.

Dobra para dentro pelas linhas a
tracejado.

Desenha as janelas E

e estd prontol .
Um Comboio

Fonte: http://en.origami-club.com//easy/shinkansen/index.html
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A Sopa de Pedra

D0

~—

VConceitos Econdmicos abrangidos:
Bens intermédios

Recursos de Capital
Recursos Humanos
Recursos Naturais
Recursos Produtivos

Descricdo: Mediante a consideracdo desta proposta, os alunos poderéo
aprender mais sobre o0s varios recursos produtivos, nomeadamente, o0s
recursos de capital, humanos e naturais e ainda sobre os bens intermédios
(ingredientes). Eles irdo classificar varios recursos e ingredientes. Os alunos
irdo ouvir uma lenda muito conhecida em Portugal, a da “Sopa de Pedra”,
aprender sobre os recursos usados na lenda e identificar e classificar esses
recursos. A presente proposta tem uma clara ligacdo ao topico da escassez e
do custo de oportunidade porque 0s proprios recursos produtivos sdo limitados
e, em resultado, as pessoas ndo podem ter todos os bens e servigos que
necessitam e tém de escolher algumas coisas e abdicar de outras.

Objectivos - No final os alunos deverao ser capazes de:

e Entender e explicar que o0s recursos produtivos sao necessarios para
produzir bens e servicos;

e ldentificar os diferentes tipos de recursos produtivos,
nomeadamente, os naturais, humanos e de capital, bem como os bens
intermédios;

e Classificar diferentes itens como recursos humanos, de capital,

naturais ou bens intermédios.
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Materiais:

e Copia das Fichas de Actividades 2 e 3 para cada aluno;
e Acetato da Actividade 1;

e Tiras de cartao e cartolina;

e Um par de tesouras;

e Marcadores e lapis de cor;

e Régua;

e Fitas de seda;

e Amostra de um marcador de paginas preparado como se segue:
—  Dobrar uma folha de papel ao meio
—  Cortar a folha pela linha a meio e fazer tiras rectangulares de papel
(com cartolina ou cartéo sera melhor)
—  Fazer um furo numa das pontas da tira
— Passar uma tira de fita de seda pelo furo e dar um né
Desenhar uma imagem na tira de cartdo. Sob a imagem, escrever
algo ou deixar apenas o desenho.
e Lapis de cor verde, vermelho e azul.

Procedimento:

1. Mostrar aos alunos um exemplo de um marcador de paginas e explicar-lhes
que foi contratado(a) para fazer X marcadores (um numero similar ao
numero de alunos na sala) parecidos com aquele.

2. Aparentar estar preocupado e explicar que estd com um grande problema
porque ndo tem tempo para fazer tantos marcadores para entregar no dia
seguinte.

3. Perguntar aos alunos se gostariam de ajudar a fazer esses marcadores e
explicar-lhes como o podem fazer:

— Utilizar uma folha ou cartolina e fazer varias tiras rectangulares;
— Fazer um furo numa das pontas da tira e colocar um fio ou linha;
— Decorar o marcador a gosto (com ou sem alguma frase ou palavra).
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4. De seguida, cada aluno ird fazer um marcador. Informa-los para comecarem
a producéo.

5. Nessa altura é provavel que a maioria dos alunos comece a dizer que nado
podem fazer os marcadores porque ndo tém o material necessario. E a
altura certa para referir que na producdo de bens ou servigos, as pessoas
usam varios tipos de materiais.

6. Perguntar-lhes quais os materiais que eles acham necessarios para produzir
0s cartdes e escrever as respostas no quadro. [Entre os mais referidos
estardo itens como papel, cartolina canetas, lapis, marcadores, tesouras,
borracha, fio de seda ou linha. Contudo, o professor deve raciocinar com 0s
alunos para que se lembrem de que se quisermos ter os cartdes também
precisamos de trabalhadores, mesas e cadeiras, um edificio como a escola,
a terra/campo/propriedade onde o edificio da escola foi construido.]

7. Referir que algumas dessas coisas que estdo presentes na lista sdo
chamadas de recursos - porque sdo meios que usamos e que nos ajudam a
produzir algo. Explicar que existem diferentes tipos de recursos. Podemos
ter recursos naturais, humanos e de capital.

8. Explicar bem aos alunos em que consiste cada tipo de recursos. Para isso
podem ser usados os slides com a definicdo de cada um.

— Recursos Naturais - sdo coisas que encontramos naturalmente na terra
ou natureza. Referir que sdo como que “presentes da natureza” que
existem sem a intervencdo humana. Dar alguns exemplos, como, o sol, a
agua, as arvores ou 0s animais.

— Recursos Humanos - pessoas que trabalham para produzir bens e/ou
servicos. ldentificar varios recursos humanos, como, professores,
dentistas, motoristas, padeiros, mecanicos.

— Recursos de Capital - Recursos que séo feitos ou produzidos pelas e que
sdo utilizados vez apds vez para produzir outros bens e servigos.
Referir alguns exemplos de recursos de capital - maquinas, ferramentas,
meios de transporte, fabricas.

9. Dividir o quadro em trés partes e colocar em cada uma os seguintes titulos:
“Recursos Naturais”; “Recursos Humanos” e “Recursos de Capital’. Deixar
ainda um pouco de espaco em baixo e colocar a palavra “Ingredientes”. [A
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Ficha 1 exemplifica. Pode ainda optar-se por apresentar um acetato dessa
ficha, caso existam 0s recursos necessarios para o efeito.]

10. De seguida, como turma, ir colocando os diferentes itens identificados no

ponto 6 nos lugares correspondentes, consoante o tipo de recursos a que se
referem - naturais, humanos ou de capital. Caso existam duvidas, orientar e
corrigir os alunos, de forma a que se cologuem os itens nos lugares
correctos. [Naturais - terra/campo onde a escola foi construida; humanos -
trabalhadores que fazem os marcadores, neste caso os alunos; capital -
tesouras, mesas, cadeiras, lapis e marcadores.]

11. ApOs essa categorizacao, discutir o seguinte com os alunos:

Existe algo da nossa lista que ndo esteja numa das trés categorias?
[Sim.] O qué? [O papel e o fio de seda ou linha.]

Entdo, porque é que ndo colocAmos estes dois itens nos recursos
humanos? [Porque ndo representam trabalhadores a fazerem o
trabalho.]

Sera que os deveriamos ter colocado como recursos naturais? [Nao.] Por
qgue nao? [Porque eles ndo aparecem naturalmente na natureza sem a
intervencdo humana. Embora o papel seja feito a partir das arvores é
necessario um processo muito grande até se obter o papel. O mesmo se
passa com o fio de seda, ele ndo aparece naturalmente sem a
intervencdo do homem.]

Mas também ndo sdo recursos de capital. Por qué? [Porque apesar de
serem produzidos pelas pessoas, quando sdo usados para produzir outra
coisa qualquer permanecem com ela. Isto é, ndo pode ser usado vez apés
vez. Se usarmos uma tira de papel e um pedaco de fio para fazer uma
marcador ja ndo os podemos usar para fazer outra coisa qualquer.]

12.Explicar aos alunos que o papel e o fio de seda sdo exemplos de bens

intermédios. Isto quer dizer que sdo bens produzidos pelas pessoas e que
sdo usados para produzir outros bens, mas que quando sdo utilizados
permanecem ou ficam com o bem que foi produzido. Um bem intermédio é
como um ingrediente. Por exemplo, quando querem fazer um bolo usam
farinha e acucar - dois ingredientes. As pessoas fazem a farinha do trigo e
0 aclUcar das canas-de-acgucar (recursos naturais). Mas quando usamos a
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farinha e o acucar para fazer o bolo, esses ingredientes ficam no bolo, nao

os podemos voltar a usar vez apos vez.

13.Perguntar aos alunos onde se devem colocar as palavras “papel” e “fio de

seda”. [Na linha a frente da palavra ingredientes.]

14.Raciocinar com os alunos sobre os recursos produtivos existentes a nossa

volta. Pedir para:

Dar alguns exemplos de recursos naturais que existem na nossa
localidade.

[Arvores, luz do sol, agua, ria, terras.]

Dar alguns exemplos de recursos humanos que existem na nossa
localidade. [Taxistas, professores, policias, dentistas, médicos,
professores, jardineiros, porteiros, etc.]

Dar exemplos de recursos de capital existentes na nossa localidade.
[ferramentas, computadores, electrodomésticos, maquinas, camides,
etc.]

Parte 11

Ler a lenda da “Sopa de Pedra” em voz alta. Caso os alunos saibam ler,
pode-se entregar uma coépia da Ficha 2 a cada aluno e pedir a algum(ns)
para lerem para a turma.

Distribuir uma copia da Ficha de Actividades 2 a cada aluno para eles
preencherem. Ler as varias alineas em voz alta e dar tempo aos alunos para
preencherem a tabela. (Caso os alunos ainda ndo saibam ler ou escrever
pode-se optar por fazer a lista no quadro e pedir aos alunos que digam o
que colocar em cada coluna.)

Depois dos alunos terem preenchido a tabela, discutir com eles as
respostas as seguintes alineas:

a. Que recursos humanos foram usados para fazer a sopa? [O viajante e o

agricultor.]

b. Quais os recursos de capital usados pelo viajante para fazer a sopa?

[Uma grande panela.]

c. E quais os recursos naturais usados na sopa? [Agua, sal, batatas,

cenouras, couve, cebola, feijéo, chourigo.]
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d. Conseguiram identificar algum ingrediente (bem intermédio) usado para
fazer a sopa? [Azeite.]
e. Porque é que a pedra nado foi realmente um recurso produtivo? [Porque
ela ndo foi usada para fazer a sopa. Foi apenas um truque que o viajante

usou para “convencer” o agricultor a ajuda-lo a ter as coisas para fazer
a sopa sem ter de pedir.]

Concluséao:
Rever os principais pontos abordados durante a consideracdo por pedir aos
alunos que expliquem o que sdo e déem exemplos de recursos naturais,

humanos, de capital e de bens intermédios.

Revisdo: Recursos Naturais - coisas que sdo encontradas na natureza;

presentes da natureza. Exemplo: sol, agua, arvores

Recursos Humanos - pessoas que trabalham para produzir bens e servicos.

Exemplos: Professores, mecanicos, médicos, cozinheiros.

Recursos de Capital - coisas que séo produzidas pelas pessoas e que sao usadas
vez apOs vez para fazer outros bens e servicos. Exemplos: maquinas,

ferramentas, computadores, secretarias, fabricas.

Bens intermédios - Coisas que sdo produzidas pelas pessoas e que S&o
completamente usadas para produzir outro bem ou servico, esgotando-se nessa
funcdo. Exemplo: papel, fio de seda, aclcar, farinha, azeite.

' 4
ol
£ Avaliacdo:

e A Ficha de Actividades 2 deve ser usada para avaliar a compreensdo dos
alunos sobre os conceitos em causa, bem como as respostas as questdes de
revisao.

e Entregar uma copia da Ficha de Actividades 3 a cada aluno, na qual tém de
classificar os recursos apresentados de acordo com a categoria a que
correspondem, de forma a mostrarem o seu entendimento. Nessa ficha,
também lhes é pedido que déem exemplos de dois bens intermédios
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(ingredientes). Ler as instrugcdes em voz alta para os alunos. Dar algum
tempo para que respondam e no fim discutir quais os ingredientes que
escolheram e em que sdo usados. Caso os alunos ja tenham facilidade em
escrever pode-se optar por pedir-lhnes que escrevam uma legenda
referente ao uso que esses ingredientes tém. [Exemplo: papel usado para

fazer um livro, borracha quando se produzem pneus, farinha quando se

produz um bolo, madeira quando se produz mobilia.]
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Ficha de Actividades 1
Recursos

Recursos
Naturais

Ingredientes:

Recursos 4™
Humanos |




Ficha de Leitura

Lenda - A Sopa de Pedra

Sopa de Pedra

Era uma vez um viajante que andava de pais em pais, de terra em terra. Um dia
guando estava de passagem por uma pequena aldeia reparou que a sua comida tinha

acabado, e ja estava a ficar com muita fome.

Foi andando de um lado para o outro a pensar numa forma de arranjar comida. Tinha
muita vergonha de ir pedir, mas parecia que daquela vez ndo tinha outra hipotese.
Enquanto ia andando deu um pontapé numa pequena pedra que estava no chéo, era uma
pedra muito lisa e bonita, foi entdo que teve uma ideia de conseguir almogar sem
sentir tanta vergonha.

Bateu a porta de uma casa, que parecia ser de um grande agricultor da regido. Quando
0 dono da casa abriu a porta o viajante disse-lhe:

- Bom dia senhor, eu sou viajante e trago comigo uma pedra magica capaz de fazer a
melhor sopa do mundo, quer provar?

Ao dizer isto retirou do bolso uma pedra muito lisa e redonda. Era parecida com
outras que o agricultor conhecia, mas como gostava muito de sopa decidiu aceitar

provar a tal melhor sopa do mundo.

O viajante entrou e pediu uma panela grande com agua e um pouco de sal, colocaram a
panela ao lume e a pedra la dentro. Quando a agua comecou a ferver o viajante provou
e disse:

- Esté quase pronta, mas ficava ainda melhor se Ihe pusermos umas batatas.

- Oh homem! Né&o seja por isso, eu sou um grande agricultor desta regido, batatas é
coisa que nao me falta.

- Obrigado, assim a sopa vai ficar muito melhor.

Passado mais algum tempo voltou a provar.

- Esta quase, mas ficava ainda melhor se lhe pusermos umas cenouras. O agricultor la
foi buscar as melhores cenouras que tinha em casa. ApOs provar varias vezes 0
viajante foi pedindo outros vegetais, couve, cebola, feijdo, entre outros. Quando a
sopa ja estava rica em vegetais, o viajante disse:

- Caro amigo, a sopa esta a ficar uma delicia.
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O agricultor mal podia esperar para provar a sopa, que € uma coisa que ele adora.

O viajante apds provar mais uma vez pediu:

- Oh amigo esta sopa ficava ainda melhor se lhe pusermos um pouco de carne de
porco, tem ai alguma coisa? Chourico, por exemplo.

- Mau, mau, ja Ihe disse que sou agricultor, coisas dessas nao faltam ca em casa.

Mais uma vez foram colocando algumas carnes na sopa.

Provou mais uma vez e disse com um grande sorriso:
- Esta pronta!! Mas para finalizar s6 resta colocar um fiozinho de azeite.
- Ora, ja ndo era sem tempo. Vou buscar o azeite e vamos la provar essa sopa.

O viajante serviu a sopa para os dois. Depois de a provar, o agricultor exclamou:

- Tinha razdo, é mesmo a melhor sopa que ja comi até hoje, essa sua pedra é
realmente magica. Ndo ma quer vender?

- Néo esta a venda, é muito valiosa para mim, foi-me oferecida por um mago de um
pais distante.

- Muito bem, obrigado na mesma por me ter deixado provar esta sopa.
- Eu é que agradeco.

Despediram-se e o0 viajante continuou a sua viagem por outras terras, utilizou varias

vezes a sua pedra magica e assim conseguiu comer sem ter vergonha de pedir e foi
desta forma que a receita da sopa de pedra foi passando de terra em terra.

Fim
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Ficha de Actividades 2
Sopa de Pedra

1. Lé novamente a lenda, “A Sopa de Pedra” e sublinha as coisas que o
viajante usou para fazer a sopa.

2. De seguida, identifica cada um desses recursos usados para fazer a
sopa de acordo o seu tipo. Coloca cada um no local correcto da coluna.

Recursos Naturais | Recursos Humanos | Recursos de Capital

3. Foram usados alguns ingredientes (bens intermédios) para fazer a sopa?
Se sim identifica-os.

4. Seréa que a pedra foi mesmo um recurso produtivo usado para fazer a
sopa?




Ficha de Actividades 3
Os diferentes tipos de recursos!

Nome: Data:

As imagens seguintes referem-se a diferentes recursos produtivos. Faz um circulo a verde em volta dos recursos naturais, a vermelho
em volta dos recursos humanos e a azul em volta dos recursos de capital. De seguida, pensa um pouco e faz um desenho de dois
ingredientes (bens intermédios) que te lembres e prepara-te para explicares qual a sua funcao.

Cabeleireira Agua Policia

Tractor Sol

Professor Computador ¢

Ouro .

Ferramenta Camionista




Glossario

Analise Custo/Beneficio -
Método para se chegar a
decisdes econémicas por
examinar as vantagens
(beneficios) e desvantagens
(custos) de cada alternativa
disponivel.

Bens - Objectos/artigos
tangiveis que satisfazem as
necessidades das pessoas.

Custo - O esforco, perda,
sacrificio ou montante que deve
ser pago ou despendido para
comprar, alcancar ou adquirir
algo.

Custo de Oportunidade - A
segunda melhor alternativa (ou o
valor dessa alternativa) que tem
de ser abdicada quando os
recursos escassos sao usados
para um determinado fim em vez
de outro. O verdadeiro valor de

algo é aquilo de que temos de
abdicar para o obter.

Escolha - Decisdo ou curso de
accdo tomado quando nos
confrontamos com um conjunto
de alternativas.

Escassez - A condicdo que
existe porque as necessidades e
desejos humanos excedem a
capacidade dos recursos
disponiveis os satisfazer. O
problema da escassez coloca-se
a todos os individuos ou
organizacoes, incluindo empresas

e entidades governamentais. E
por causa da escassez que tém
de ser tomadas decisdes sobre
como usar 0S recursos
disponiveis da melhor forma.

Necessidades - Desejos que
podem ser satisfeitos por
consumir ou usar um bem ou
Servigo.

Producédo - O acto, processo ou
resultado de manufacturar/criar
ou refinar algo.

Recursos de Capital - Recursos
produzidos e usados, vez apos
vez, para produzir e distribuir
outros bens e servigos. Exemplos
incluem ferramentas, maquinaria
e edificios/instalacdes.

Recursos Humanos - Quantidade
e qualidade do esfor¢co humano
direccionado a producdo de bens
e servicos. A saude, educacao,
experiéncia, treinamento,
conhecimento e valores das
pessoas. Também  conhecido
como capital humano.

Recursos Naturais - “Presentes
da Natureza” que podem ser
usados para produzir bens e
servicos e que estdo disponiveis
sem a intervencdo humana. Por
exemplo: oceanos, ar, depdsitos
minerais, florestas e campos ou
terra. Eles estdo presentes sem
intervencdo humana.



Recursos  Produtivos - Os
recursos naturais, recursos
humanos, recursos de capital e
empreendedorismo usados para
fazer bens e servicos.

Rendimento - Pagamentos
recebidos pelos proprietéarios
por venderem, arrendarem ou
alugarem 0s seus recursos
produtivos. Pode incluir salarios,
vencimentos, juros e dividendos.

Servigos - Actividades
desempenhadas pelas pessoas,
empresas ou agéncias
governamentais para satisfazer
as necessidades economicas.

Tomada de deciséo -
Obter/Alcancar uma concluséo
apés considerar todas as
alternativas e as suas
implicacoes.



