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Com este trabalho pretendiamos identificar/analisar as causas dos desvios nas
productes escritas de seis alunos do 6° ano de escolaridade em Cabo Verde,
mais concretamente na cidade da Praia, e, por outro lado, averiguar a
consciéncia metalinguistica nas suas verbalizagdes metalinguisticas.

Doze textos escritos (dois para cada aluno) e a transcricdo do registo sonoro
das verbaliza¢des metalinguisticas constituiram o corpus analisado.

A andlise de dados incidiu na interpretacdo dos erros constantes nas
producdes escritas e nos comentarios metalinguisticos dos alunos.

Os resultados demonstraram que a interferéncia do Crioulo Cabo-verdiano
esta na base da maioria dos desvios registados na Lingua Portuguesa (lingua
de ensino em Cabo Verde). A consciéncia metalinguistica revelou-se apenas
na sinalizac&o/correccéo de erros.

Este estudo podera ainda, constituir subsidio para o ensino/aprendizagem da
lingua segunda.
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The objective of this assignment was in one hand to identify and analyze the
deviation causes on written works of six students with six years of schooling in
Cape Verde and more specifically from the city of Praia and on the other hand
to verify the metalinguistic awareness of these students in their metalinguistic
expressions.

A total of twelve written texts (two for each student) and sound registries of
their meta-linguistic expressions constituted the corpus of this analyzes.

The data analysis focused on interpretation of constant mistakes made on
written texts and on the student’s meta-linguistic comments.

The results showed that the majority of deviations from the Portuguese
Language were caused by interferences of the Capeverdian creole language.
The linguistic consciousness was only reveled in punctuation and correction of
mistakes.

This study can be used as a subsidy for the teaching and learning of the
second language.



palavras-xave
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Ku es trabadju li nu ta pritendeba identifika kes razén ki ta provoka disviu na
produson eskritu di seis alunu di 6° anu di escolaridade na kabu Verdi, mas
konkretamenti na Cidadi di Praia y pa otu ladu, averigua konsiénsia
metalinguistiku na ses verbalizason metalinguistiku.

Dozi testu eskritu (dos pa kada alunu) y transkrison di rejistu sonoru di
verbalizason metalinguistiku ta konstitui “korpus” dja analizadu.

Analizi di dadus fika so na interpretason di érus na produson eskritu y na
komentarius metalinguistiku di alunus.

Resultadu ta mostra ki interferénsa di kriolu di Kabu Verdi sta na bazi di
maioria di disviu rejistadu na Lingua Portugésa (lingua di ensinu na Kabu
Verdi). Konsiénsa metalinguistiku ta parse sé na sinalizason/kureson di érus.
Kel studu li podi ainda konstitui un subsidiu pa ensinu/aprendizaji di lingua
segunda.
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veoace CADO Verde

Santo Antao

Figura 1 : Mapa de Cabo Verde
Fonte: Google Earth

“Oh, Kabu Verdi térra kerida, térra di pas y di alegria (...)"” (Adaptado)
“ Oh, Cabo Verde terra querida, terra de paz e de alegria (...)"






INTRODUCAO

Muito se tem pesquisado, discutido e investigado sobre o contacto de linguas e as
suas consequéncias, numa era de constante mutacdo de povos, onde a
interdependéncia humana a diversos niveis passou a ser mais do que uma

conveniéncia uma exigéncia do desenvolvimento.

Como ¢ sabido a cultura cabo-verdiana é fruto da miscigenacao do povo europeu
com as varias ragas africanas. No aspecto linguistico, nasceu o Crioulo de Cabo
Verde (CCV), fruto da fusdo harmoniosa da Lingua Portuguesa(LP) e das
diversas linguas africanas. Questdes politicas ditaram que a lingua do dominador
tornasse lingua oficial e o CCV, lingua do quotidiano, falado nos sectores
informais. Tendo em conta esta situacao linguistica, isto € a coexisténcia de duas
linguas, o Portugués, lingua oficial e veicular de ensino, ao lado do CCV, lingua
materna(LM), por conseguinte, torna-se necessario um estudo sobre questfes

que se levantam ao professor no exercicio da sua pratica docente.

Enquadramento do Estudo

Ao longo do tempo, o erro tem sido entendido como incorrecgéo, desvio, engano,
inadequacdo em relacdo ao que se definiu/instituiu como regra do sistema
linguistico. Este desvio a norma mostra que no processo de ensino/aprendizagem
de uma lingua, os alunos realizam varias tarefas com graus diferentes de
complexidade, tornando-se natural que eles nesse processo cheguem a

conclusdes menos correctas a que se da o nome de erro.

A situacdo torna-se mais complexa quando no mesmo espaco ha a coabitacéo
de duas ou mais linguas. Cabo Verde é o exemplo deste facto. No contexto
linguistico cabo-verdiano, marcado pela coexisténcia de duas linguas, ou seja, a
primeira, o CCV que é a LM e nacional e o Portugués que é a lingua segunda
(L2), veicular de ensino/aprendizagem, objecto de estudo e suporte das outras



disciplinas. A sua condi¢do de veiculo de ensino e de aprendizagens determina,

em grande parte, o sucesso escolar dos alunos.

Especialistas da area defendem que se trata de um duplo esforco: adquirir uma
nova lingua e através dela organizar todo o seu conhecimento nas varias areas
do saber. E o caso do nosso pais, aqui, segundo Veiga (2004) “a vida decorre em
crioulo” e s6 quando a crianga entra para a escola se depara, oficialmente, com

uma lingua que nao é a que utiliza habitualmente.

O presente trabalho, inserido no a&mbito do Mestrado de Didactica das Linguas,
Portugués lingua ndo materna, tem como tema “A Analise do Erro na Escrita

Escolar: Um estudo com alunos do 6° ano na Cidade d a Praia”.

Importancia do Estudo

A opcao pela area da escrita e, mais especificamente pela analise do erro
resultou de motivacbes de natureza pessoal e devido a nossa experiéncia ao
longo de quinze anos como docente da area de LP e supervisora do estagio
pedagogico. Outrossim, ha que investigar para o alargamento dos conhecimentos,
saberes que nos serdo Uteis, pois permitir-nos-ao comprender/explicar melhor o
processo de aprendizagem e perceber dos sucessos e insucessos verificados em
formandos da L2, bem assim prever os erros e tentar resolver os problemas

linguisticos existentes.

Na qualidade de professora numa instituicdo de formacdo de professores,
também, se espera que seja mais um passo para a criacdo de um espaco de
reflexdo sobre uma questdo muito pertinente e alvo de severas criticas - 0 ensino
do Portugués L2, principalmente a vertente escrita. Igualmente, é nossa
expectativa verificar como se processa o desenvolvimento da consciéncia

metalinguistica nos alunos do EB.



Assim, tendo em conta a forma como se vem desenvolvendo a pratica da escrita
nas nossas escolas e as nossas expectativas, definimos como objectivos do

presente trabalho os seguintes:

Identificar os tipos de erros mais comuns em 6 alunos do 6° ano de
escolaridade;

* Analisar a causa dos erros em producdes escritas;

» Detectar a interferéncia como uma das causas do erro;

* Averiguar se a consciéncia (meta)linguistica esta reflectida nas

verbalizacbes dos alunos.

Questdes investigativas

A nossa investigacdo foi orientada pelas seguintes perguntas que achamos

pertinentes, em fung&o dos objectivos propostos:

» Quais os factores que estdo na base dos erros na escrita de alunos do 6°
ano de escolaridade?

» Sera que o fenbmeno da interferéncia afecta a producdo escrita dos
alunos?

» Que tipo de desenvolvimento de CM tem os alunos?

Estrutura da tese

Esta dissertacdo esta divididida em trés capitulos. No primeiro descrevemos a
situacdo geografica, sécio-economica e politica de Cabo Verde com vista a dar a
conhecer o pais, onde se processou 0 estudo. Ainda no mesmo capitulo, realca-
se a situacao linguistica do pais, onde se faz uma breve abordagem sobre a
formacdo do CCV, a sua convivéncia harmoniosa com a LP e 0 seu percurso

durante estes seis séculos.Também, o funcionamento do sistema educativo



Cabo-verdiano e a sua estrutura sao descritos com a finalidade de se fazer a sua

contextualizagao.

No segundo capitulo, procede-se a uma abordagem tedrica sobre diversos
aspectos. Na primeira parte debrugcamo-nos sobre os conceitos de LM e L2, sobre
a relacdo entre a LM e a L2 e o papel de ambas na aprendizagem.

Na segunda parte deste mesmo capitulo fazemos uma breve abordagem sobre a

escrita e a forma como ela se processa.

A parte central do nosso estudo vem, também, neste capitulo-A interpretacdo do
erro: Da andlise contrastiva a andlise do erro. Debrugcamo-nos sobre a posicéo
dos diferentes autores e correntes sobre o erro, bem assim sobre os tipos de erro
e a atitude dos aprendentes face ao erro. A Ultima parte deste capitulo e, de igual
importancia, é a consciéncia (meta)linguistica. Debrucamo-nos sobre as varias
nocdes de consciéncia linguistica de acordo com diferentes autores, a sua historia

e as etapas do seu aparecimento nos falantes.

O terceiro capitulo trata dos aspectos metodolégicos. Comegamos por apresentar
o estudo. Optamos pelo estudo de caso e, assim, falamos do estudo do caso
como estratégia de investigacado qualitativa, justificando a sua importancia. O
estudo desenvolveu-se numa escola do EB na Cidade da Praia. Os participantes
foram seis alunos do sexto ano de escolaridade (Ultimo ano do EB). A
colaboracdo dos alunos incidiu na producéo escrita de dois textos, seguida de
autocorreccdo e heterocorreccdo e, numa Ultima fase, o0s aprendentes
procederam a verbalizacdo metalinguistica. Esta foi captada por nos através de
registo 4udio e seguidamente transcrita. Todos os procedimentos foram alvos de
analise. Por ultimo, apresenta-se a conclusdo da dissertacdo, referem-se ainda
algumas implicacdes didacticas, algumas limitacbes do estudo, assim como

algumas pistas para desenvolvimentos futuros.

A Bibliografia consultada e os oito (8) anexos encerram a presente dissertacao.



CAPITULO | — CONTEXTO SITUACIONAL

1.1. Breve resenha da situacdo geografica, socio-ec  ondmica e politica do

pais

“Situadas a 455 km da Costa Africana, as dez ilhas e os oito ilhéus do Arquipélago de
Cabo Verde, estendem-se por cerca de 4033 Km2 e foram formadas pela acumulagéo de
rochas, resultantes de erupgdes sobre as plataformas submarinas. O arquipélago tem, de
uma forma geral, um aspecto imponente e majestoso. Algumas ilhas sdo aridas, mas
noutras a vegetacao é exuberante, tropical.

Os ventos Alisios vindos do Continente Africano, dividem o pais em dois grupos, o de
Barlavento constituido por S. Vicente, Sal, S. Nicolau, Santo Antdo, Boavista e Santa
Luzia e o de Sotavento pelas ilhas de Santiago, Maio, Brava e Fogo. O relevo da maior
parte das ilhas é acidentado, com altitudes que ultrapassam os mil metros em algumas
ilhas atingindo mesmo cerca de 2.830 metros na ilha do Fogo. As trés ilhas mais
orientais, Sal, Maio e Boavista, ttm um relevo mais plano e um clima mais arido por

estarem expostas aos ventos secos e quentes do Sahara”. ( Histéria www.marktest.cv)

Os cabo-verdianos sédo descendentes dos antigos escravos e dos seus senhores
portugueses. A populacdo residente esta estimada em 450 mil almas e na

diaspora vive mais do dobro.

As ilhas de Cabo Verde tornaram-se independentes de Portugal a 5 de Julho de
1975 na sequéncia da luta nacionalista encetada pelo Partido Africano da
Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), fundado por Amilcar Cabral e
outros companheiros em 1956, na Guiné-Bissau.

Depois de 15 anos de regime de partido unico de cunho socialista, Cabo Verde
abracou a democracia representativa em 1991, nas primeiras elei¢des livres e
pluralistas, tendo sido vencidas pelo Movimento para a Democracia, passando o
PAICV (sucedaneo de PAIGC) para a oposi¢cao. O Movimento para a Democracia



manteve-se no poder durante os 10 anos seguintes até ser substituido pelo seu
rival PAICV, em 2001.

De acordo com a constituicdo, Cabo Verde € um Estado de direito Democratico

onde os direitos dos cidadaos sao respeitados.

O regime em vigor é de base republicana e parlamentarista. A cidade da Praia,

situada na maior ilha do pais - Santiago, é a capital do pais.

A média anual de crescimento do PIB em Cabo Verde na primeira metade desta
década foi duas vezes superior aos demais paises africanos. Em 2000, o
desemprego atingia 17,4% da populacéo, sendo que entre os desempregados os
jovens entre 15 e 24 anos eram 0s mais afectados, seguidos de perto pelos
adultos entre 25 e 44 anos (48%).

Esta resenha historica, por uma questdo de enquadramento do estudo e da forma
como se processou a evolugdo do pais, permite-nos uma compreensao mais

contextualizada do estudo que nos propomos debrucar.

1.2. Situacéo linguistica em Cabo verde

1.2.1. Povoamento

Nem todos os paises foram descobertos, mas sim alguns foram achados. E o

caso do arquipélago de Cabo Verde.

As ilhas foram achadas por volta de 1460, por Diogo Gomes (havegador
portugués) e pelo general genovés Antonio da Noli ao servi¢co do rei de Portugal

Don Afonso.

Tudo indica que na altura do seu achamento elas estariam desabitadas. Assim,
para 0 seu povoamento contribuiram os colonos brancos europeus (minoria) e

escravos da costa ocidental africana, oriundos de etnias diferentes.



O povoamento do arquipélago foi feito na base politica de ocupacdo do espaco,
constituida pelos seguintes pontos:

1 — Ocupacao das ilhas com colonos brancos europeus e escravos negros
africanos;

2 — Instalacdo de donatarios com poder para administrar a justica conceder
terras;

3 — Intensificacdo do povoamento com escravos alforriados e negros;

4 — Criagdo de entrepostos, onde se concentravam e ladinizavam o0s
escravos destinados a exportacdo para destinos varios;

5 — Formacao de uma sociedade baseada na mesticagem do senhor com a

escrava, sendo o senhor detentor do poder.

1.2.2. Formagao do Crioulo de Cabo Verde

A politica colonial defendia a separacdo de grupos étnicos, de modo a evitar
rebelides. No mesmo espaco, falava-se a lingua do colonizador (Portugués) que
costuma assumir o papel veicular e as vérias linguas africanas faladas pelos
escravos. Criou- se, assim uma situacdo de incomunicabilidade. Por um lado,
entre 0s portugueses e os africanos e, por outro lado, entre os africanos
provenientes de racas diferentes e consequentemente falantes de linguas
maternas diferentes. Tornou-se necessdaria uma forma de linguagem comum que
permitisse assegurar a comunicacgao. Inicialmente, utilizou-se um misto de gestos
e palavras soltas, depois de modo mais sistematico, os escravos foram
construindo uma forma de linguagem que ficou conhecida como Pidgin e que os
senhores acabaram por se apropriar também, ao comunicarem com eles. Como é
sabido, o Pidjin é uma lingua de emergéncia, um vocabulo pode ter varios
significados. Em sintese, € uma lingua da situacédo e toda e qualquer lingua néo

pode depender das situacdes e circunstancias.

Com o passar do tempo o Pidgin complexificou-se, nasceu uma nova lingua- o

Crioulo Cabo-verdiano. Este teria surgido da miscigenacdo linguistica, numa



situacao de contacto estreito e prolongado entre populacdes de origem diversa, a
partir do Portugués, que lhe forneceria a base lexical, e das linguas dos africanos
que entraram em contacto com os colonizadores. Por isso, a lingua Cabo-

verdiana € um crioulo de base portuguesa.

Em tdo pouco tempo, o Portugués teve que disputar espaco com esta lingua que
crescia em importancia no contexto singular de formacdo da sociedade cabo-

verdiana.

O CCV como lingua, resultou do contacto e da fusdo da LP do século XV, trazida
pelos reindis portugueses e as varias linguas africanas trazidas pelos africanos,
oriundos de diversas etnias. Esta afirmacdo assumida por alguns historiadores

contrapde-se a outras teorias que defendem o seguinte:

» Teria nascido na Guiné e depois chegado a Cabo Verde;

» Teria surgido nos rios na Guiné e Cabo Verde;

» Ainda teria surgido nas ilhas de Cabo Verde pela intensa miscigenacao de
sangue que teve inicio a partir de 1460, resultante da unido dos homens
portugueses com mulheres africanas livres ou escravas e que veio 0
mestico filho de Cabo Verde, formando uma lingua de comunicacéo verbal.
Ela foi prontamente levada para os rios da Guiné pelos referidos mesticos

que na altura eram utilizados pelos brancos como agentes de negdcios.

A partir da miscigenacdo de sangue deu-se a inevitavel miscigenacéao de cultura
de que a lingua € o grande expoente. O CCV surge, assim, no processo de
contacto entre europeus e africanos e da interacgéo das duas culturas, europeia e
africana. Mas embora seja a lingua dum povo mestico, €, em larga medida,

resultante da evolucéo do Portugués do século XV.

O povo cabo-verdiano apropriou-se assim de uma lingua prépria de pronuncia, e

de maior predominancia no léxico de origem portuguesa.
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1.2.3. Coexisténcia Portugués /Crioulo Cabo-verdian o

A lingua é o factor de identidade de qualquer povo. Ela € um dos aspectos mais
determinantes da identidade, visto transcender todos 0s outros tra¢os culturais, na
medida em que tem a capacidade de tudo nomear, exprimir, avaliar e transmitir.
Sendo assim, o cabo-verdiano é o factor fundamental que nos identifica como

cabo-verdianos.

O mais interiorizado, mas também, por vezes o mais controverso quando se trata

da sua utilizacao social.

A situacao linguistica em Cabo Verde é caracterizada pela vivéncia de duas
linguas, numa coexisténcia desigual. Ainda hoje, trinta e trés anos apés a
independéncia nacional, a populacao cabo-verdiana continua vivenciando, no seu
quotidiano, essa interaccdo por vezes conflituosa entre as linguas Portuguesa e

Cabo-verdiana.

“(...) uma coisa € o legitimo e util recurso a lingua portuguesa para preencher
lacunas e apropriar formas ou recursos de expressao particularmente
impressivos, e outra € transportar, como vem sendo uso,“em bruto“,para o
discurso crioulo, formulas portuguesas, flexionais e outras, que nao existem em
nenhuma das nossas ilhas e ndo se compadecem com a natureza delas.” In

Duarte (1998: ), citando Baltasar Lopes da Silva (1957).

Pode-se dizer que a vida entre “n0s” decorre em cabo-verdiano “. Ela € para nés
“a lingua de casa”, a lingua nacional. Mas, convém realcar que em situacdes
formais de ensino, administragdo, tribunais, comunicagéo social, a lingua usada é
a LP dado ao estatuto que ela goza entre ndés como lingua oficial e veicular de

ensino.

Veiga € um dos linguistas cabo-verdianos que defende a seguinte dicotomia:
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Quadro 1: Dicotomia LCV/ LP

Lingua Cabo-verdiana

Lingua Por tuguesa

Materna Oficial

Nacional Internacional ou estrangeira
Informal Formal

Oralidade Escrita

Nacdao O estado — a burocracia

Resisténcia cultural

Dominagéo cultural

Camada social baixa

Elite

Tradigéo

Modernidade

Ainda este mesmo autor afirma que o Portugués veicula alguns aspectos da
nossa mundividéncia, enquanto que o Cabo-verdiano néo so é veiculo (oral) como
€ também substancia dessa mesma mundividéncia. Se com o Portugués nos
dialogamos com outros povos, com o Cabo-verdiano nds identificamo-nos perante
outros povos e marcamos a nossa diferenga, ndo s6 na “fonética do dizer” mas

sobretudo na sintaxe e na “semantica do ser”.

Para alguns estudiosos a solucédo para esta dicotomia esta na oficializacdo do
CCV, pois esta lingua nascida conjuntamente com a nagdo cabo-verdiana,
permanecida afastada do processo do estado de Cabo Verde, poderia finalmente
participar também desse dominio. No tocante a oficializacdo do CCV e a
conquista do seu espaco no contexto social e politico cabo- verdiano, ja foram

tomadas algumas medidas.
A seguir passamos a enumerar alguns passos que se vem dando ao longo do

tempo com vista a atribuir ao CCV 0 seu espaco na esfera linguistica e cultural

cabo-verdiano.
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I. Até o século XX, a LCV apenas tinha a resisténcia da oralidade e das tradigbes
do povo cabo-verdiano que a falava em todas as circunstancias da sua vida. Era
proibida a sua utilizacdo na administracdo e na comunicacdo social bem assim

nas instituicées de ensino.

II. A partir de 1920, ndo contentes com a situacdo imposta a LCV,alguns
intelectuais comecaram a manifestar o seu desagrado, embora que timidamente.
E assim que surgem publicacdes de obras literarias em prol da LCV. Napole&o
Fernandes, Léxico do Dialecto Crioulo do Arquipélago de Cabo Verde; Elsie
Parsons (1923), Folk-Lore from Cape Verde Islands; em 1932, Eugénio Tavares
(ilha Brava) escreve versos em crioulo dos quais alguns originaram nas “mais
belas” mornas cabo-verdianas; O poeta, escritor e jornalista Pedro Cardoso (ilha
do Fogo) em 1933, faz algumas recolhas de tradicdo oral e escreve, também

alguns poemas em Crioulo.

[ll. 1936,nasce em Mindelo, ilha de S&o Vicente a revista literaria Claridade com
elementos da tradicdo oral e que tinha por objectivo a emancipagao cultural,
social e politica do povo cabo-verdiano. A primeira pagina traz um poema em
CCV.

IV. Um dos elementos fundadores da revista Claridade, Baltasar Lopes publica

em 1957, um trabalho cientifico intitulado” O Dialecto Crioulo de Cabo Verde”.

V. Em 1961,a escritora Dulce Almada publica a sua tese de licenciatura “O Crioulo
de Cabo Verde-ContribuicAo para o estudo do Dialecto falado no seu

Arquipélago”.
VI. Nas décadas de 50 e 60, varios poetas, trovadores e compositores cabo-

verdianos (B.léza,Sérgio Frusoni, Jorge Pedro Barbosa, Ovidio Martins) comegcam

a utilizar a LCV nas suas producdes escritas.
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VII. Cabo Verde torna-se um pais livre e indepedente(1975). A LCV que até entao
gozava O estatuto de dialecto passa a ser lingua nacional e materna.
Manifestagfes culturais antes reprimidas (tabanca, batuque e muasicas em “lingua

di térra”/ CCV) séo ouvidas na comunicacéo social e em todos 0s espagos.

VIIl. Coléquio de Mindelo- este encontro linguistico realizou-se pela primeira vez
em Mindelo, Sdo Vicente, dai o nome. Teve como objectivo pensar o CCV. Surgiu
a proposta de utilizacdo de um alfabeto de base fonético-fonologico. Também
sairam recomendac¢fes importantes sobre: o papel do escritor na afirmacdo da
lingua materna; a questao do bilinguismo; o ensino e aprendizagem do CCV como

lingua materna.

IX. O Coloquio acima referido, serve de motivagdo a varios escritores e assim
surgem publicacdes de obras em LCV. Ganha-se novo alento no campo musical
(composicéo e interpretacdo) bem como na area teatral. A escrita utilizada ndo é
uniforme para todos os utentes. Ha casos de escrita de base etimoldgica e casos
de escrita de base fonoldgica, pois a proposta anterior ndo foi totalmente aceite

por todos os intervenientes.

X. Em 1989, dez anos apos a realizacdo do Coloquio do Mindelo,0 governo da
Republica de Cabo Verde organiza na cidade da Praia o Forum de Alfabetizacao
Bilingue. Para além da apresentacdo de um estudo gramatical da autoria da
linguista portuguesa Dulce Fanha, conclui-se da necessidade de uma reforma

para o alfabeto proposto em 1979.

XI. Em 1993, é constituida uma Comissao de Padronizacao do Alfabeto, resultado
das recomendac¢fes do Forum Bilingue de 1989. Surge entdo uma nova proposta
de alfabeto, denominada ALUPEC-Alfabeto Unificado para a Escrita do

Caboverdiano...

XIl. A Resolucdo n°8/96 (BO n°12, de 30 de Abril) aprova o programa da V

legistura diz que em matéria da lingua nacional:"o governo, pretende, com base
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nos estudos cienticos que vém sendo desenvolvidos e orientados por técnicos
competentes na matéria, fixar metas e determinar etapas para a a oficializacdo do

Crioulo ... ao lado do portugués.”

XIll. A Resolucdo n°8/98, publicado no BO n°l0,cita:“Sera valorizado,

progressivamente, o crioulo caboverdiano como lingua de ensino “.

XII. O Decreto n°67/98, de 31 de Dezembro aprova o ALUPEC e estabelece”...
Sendo o crioulo a lingua do quotidiano em Cabo Verde e elemento essencial da
identidade nacional, o desenvolvimento e valorizacdo harmoniosos do Pais

passam necessariamente pelo desenvolvimento e valorizagdo da lingua materna”.

XIII. Numa conferéncia de imprensa de 12 de Marco de 1999, publicado no jornal
A Semana n°394, o entdo chefe do governo cabo-verdiano declara:” Eu acredito
perfeitamente que, tal como noutros paises que séo crioulos também, é possivel
ver o crioulo /caboverdiano/ a ser escrito, a haver jornais e 0 ensino em crioulo.
Em termos de ensino, a faculdade que nos temosde poder usar as duas linguas —
uma, a nossa lingua materna e outra, a lingua portuguesa que também é nossa-,
€ vantajosa para Cabo Verde. Sera uma revolucdo, mas valera a pena custe o
gue custar. E ndo custara muito porgue as vantagens serado incomensuravelmente

superiores aos custos”.

XIV. A Assembleia Nacional, no acto da revisdo constitucional (Julho de 1999)
determina que relativamente a lingua nacional “deverdo ser criadas as condi¢des

para a sua oficializacdo, em paridade com a lingua portuguesa”.

XV. Em Novembro de 1999, o Artigo 9° (Linguas oficiais) da Lei Constitucional
n°1/V/99 vem clarificar o papel ndas linguas oficiais:

“ 1. E lingua oficial o Portugués.

2. O estado promove as condi¢cdes para a oficializacdo da lingua materna cabo-

verdiana, em paridade com a lingua portuguesa.
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3.Todos os cidadaos tém o dever de conhecer as linguas oficiais e o direito de

usa-las.”

XVI. O Programa do Governo da VI legislatura em matéria de politica linguistica
estabelece:*No dominio da lingua, o Governo aprofundara a politica de promocao
e valorizacdo do Crioulo ou Lingua Caboverdiana tendo em vista a sua
oficializagdo. Em concomiténcia, tomara igualmente medidas no sentido de fazer
com que o Pais caminhe, progressivamente, para um bilinguismo assumido” (BO
n°6, 2° Suplemento de 13/3/01).

XVII. Aquando do forum caminhos da valorizagdo da Lingua caboverdiana-o papel
da Assembleia Nacional, levado a cabo a 3 de Abril de 2002 que o Presidente do
parlamento cabo-verdiano Aristides Raimundo Lima afirma “ O poder politico tem
urgentemente de fazer mais do que fez até agora. Ele esta convocado, a
eventualmente, fazer o seu exercicio de desalienacdo cultural. Ele esta
convocado a, reconhecer a lingua mais falada pela comunidade cabo-verdiana
um estatuto de igual dignidade que o Portugués. Ele estd convocado a
reconhecer a cada um de ndés o direito ao ensino em Lingua cabo-verdiana, ao
lado do direito ao ensino em Portugués; a reconhecer o direito do uso do Crioulo
em correspondéncias e documentos oficiais e, ainda, o direito a uma presenca
equitativa do Crioulo nos meios de comunicacdo social do Estado. Isto ndo é
nenhum favor. E tdo somente escutar o imperativo do direito humano a lingua e

reconhecer o direito a igualdade das duas linguas que caracterizam a cultura”.

A ultima consideracéo tinha como objectivo o estabelecimento de um estatuto de
dignidade, da necessidade da construcdo de um real bilinguismo, do respeito pelo
direito ao uso formal e ao ensino sistematico da nossa lingua materna-a lingua da

nossa identidade.
XVIIl. Na Resolucdo n° 48/2005, de 14 de Novembro vem a seguinte” A presente

Resolucdo enquadra-se no ambito da estratégia de valorizacdo da lingua

caboverdiana (...) Situa-se ainda no ambito da necessidade da construcado de um
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real bilinguismo. O assumir, oficialmente desse bilinguismo em construcéo (...) “
Ainda em anexo a resolucéo anterior, publicava:

6. “Na Administragdo Publica, na comunicagéo social, na literatura, nas artes, bem
Ccomo nos actos publicos e /ou oficiais, a utilizacao é livre.”

7.”"Nas aeronaves, deve-se encorajar o uso da lingua caboverdiana, na variante
em gue o locutor/locutora € competente.”

13. “Havendo, neste momento, um Unico alfabeto sistematizado para escrita da
lingua caboverdiana(o ALUPEC), a sua utilizacdo constituira uma mais valia no
patrocinio as criacOes artisticas. Porém, quaisquer outros modelos de escrita,
desde apresentados de forma sistematizada, constituem também valéncias na

concretizacao dos patrocinios.”

XIX. A proposito do ALUPEC- Alfabeto Unificado para a Escrita do caboverdiano,
“Gnico alfabeto sistematizado para escrita da lingua caboverdiana” é um alfabeto
de base fonologica, um som corresponde a um simbolo e vice-versa.Mas, todas
as letras sdo de base latina. Este alfabeto € constituido por vinte e trés letras e
quatro digrafos (Ver Anexo 1).

Embora o uso do ALUPEC nao seja de caracter obrigatério na escrita do CCV, ele
é utilizado na disciplina de Lingua e Literatura Caboverdiana nas duas escolas de
formacdo de professores aqui no pais (EB e Ensino Secundarior). Também, a
maioria das obras literarias publicadas em CCV, nestes ultimos anos,tem utilizado

este alfabeto na sua escrita.

1.3. Contexto educativo Cabo-verdiano

A politica em matéria de educagdo no nosso pais tem como referéncia a
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos e tem por objectivo a
promocao do desenvolvimento humano e social.

Cabo Verde, pais desprovido de recursos naturais, apostou fortemente na

educacgdo desde a sua independéncia politica em Julho do ano de mil novecentos

e setenta e cinco, pois sO pode contar com 0 seu recurso humano.
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O MEES é o departamento governamental responsavel para propor, coordenar e
executar as politicas do Governo em matéria de educacéo pré-escolar e basica,
ensino secundario, médio e superior, formacédo e qualificacdo de quadros, cultura
e artesanato, ciéncia, investigagdo e tecnologia e desportos, incluindo os
dominios especificos do ensino e da qualificagdo de quadros. Exerce ainda
poderes de superintendéncia sobre o Instituto Cabo-verdiano de Accédo Social
Escolar (ICASE), Instituto Superior de Engenharia e Ciéncias do Mar (ISECMAR),
Instituto Superior de Educacao (ISE), Instituto Superior de Ciéncias Economicas e
Empresariais (ISCEE) e Instituto Pedagogico (IP). Tem na sua constituicao

servicos centrais e servigos de base territorial.

1.3.1 Estrutura e organizagao do Sistema

Os grandes principios que orientam a acc¢ao do sistema educativo em Cabo Verde
estdo consagrados na Constituicdo da Republica de Cabo Verde de 1992, na qual
0 Estado propunha:

a) “Todos tém direito ao ensino;

b) O ensino basico universal é obrigatorio e gratuito;

c) Promocao de uma politica de ensino que visa a progressiva eliminagdo do
analfabetismo, a educacéo permanente, a criatividade, a inser¢cao das escolas na

comunidade e a formacdao civica dos alunos. “

A LBSE, decretada a 29 de Dezembro de 1990, Lei n.°lll/90 (revista em 1999),
define as linhas organizacionais da educacdo, estruturando-a em trés sub-
sistemas: educacao pré-escolar, educacao escolar e educacao extra-escolar.

A educacédo pré-escolar é de frequéncia facultativa e destina-se a criangas com
idade compreendida entre os 3 anos e a idade de ingresso ao ensino basico (6

anos).

Os objectivos essenciais da educacao pré-escolar sao:
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» Apoiar o desenvolvimento equilibrado das potencialidades da
criancga,;

» Possibilitar a crianca a observacédo e a compreensdo do meio que a
cerca,

» Contribuir para a estabilidade e seguranca afectiva da crianca;

» Favorecer a revelacdo de caracteristicas especificas da crianca e

garantir uma eficiente orientacéo das suas capacidades.

Quanto a organizacédo, a rede de educacdo do pré-escolar sera da iniciativa das
autarquias locais e de instituicdes oficiais, bem como de entidades de direito
privado constituidas sob forma comercial ou cooperativa, cabendo ao Estado
fomentar e apoiar tais iniciativas, de acordo com as possibilidades existentes.
Também a educacéo pré-escolar faz-se em jardins de infancias ou em instituicdes
analogas oficialmente reconhecidas. As normas pedagdgicas e técnicas a aplicar

na educacao pré-escolar serdo definidas pelo estado.

A educacgédo escolar compreende os ensinos/niveis: basico, secundéario, meédio e
superior, ou seja, o publico-alvo estende a estudantes desde 0s seis anos de a
fase adulta.

A seguir passamos a enumerar a organizacado e os objectivos de cada nivel da

educacao escolar.

O EB tem caracter universal e obrigatorio, visa facilitar a integracado social e
contribuir para a realizacao do individuo como pessoa e cidaddo. Tem duracao de
seis anos (1° ao 6° anos de escolaridade), constituindo um ciclo Unico organizado
em trés fases: primeira fase - 1° e 2° anos de escolaridade; segunda fase-3° e 4°
anos de escolaridade e terceira fase- 5° e 6° anos de escolaridade (ver Anexo 2).
Neste momento decorre no pais, o0 processo da revisao curricular, cujo objectivo é
o alargamento da escolaridade basica para oito anos (1° ao 8° ano de
escolaridade). Quanto a docéncia, segue-se 0 regime de monodocéncia, facto

apoiado por alguns e muito criticado por especialistas e cidaddos comuns.
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O EB tem os seguintes objectivos:

- Favorecer a aquisicdo de conhecimentos, habitos, atitudes, e habilidades que
contribuam para o desenvolvimento pessoal e para a insercdo do individuo na
comunidade;

- Desenvolver capacidades de imaginacéo, observacéao, reflexdo, como meios de
afirmacao pessoal;

- Fomentar a aquisicdo de conhecimentos que contribuam para a compreenséao e
explicagdo do meio circundante;

- Desenvolver a criatividade e a sensibilidade artisticas;

- Desenvolver atitudes positivas em relacao ao trabalho manual;

- Desenvolver as qualidades fisicas e em ordem a possibilitar o bem-estar
mediante o aperfeicoamento psico-motor e a realiza¢ao dos valores desportivos;

- Despertar na crianga o interesse pelos oficios e profissées;

- Desenvolver atitudes, habitos e valores de natureza ética;

- Promover a utilizacdo adequada da lingua portuguesa como instrumento de
comunicacéo e de estudo;

- Promover o conhecimento, apreco e respeito pelos valores que consubstanciam

a identidade cultural cabo-verdiana.

O ES visa a continuacdo dos estudos do ensino basico, permite o
desenvolvimento dos conhecimentos e aptiddes obtidos no ciclo anterior e a
aquisicdo de novas capacidades intelectuais e aptiddes fisicas necessarias a
intervencao criativa na sociedade. Tem a duracado de seis anos (7° ao 12° ano de
escolaridade) e esta organizado em trés ciclos a saber: 1° ciclo ou Tronco comum
(7° e 8° anos); 2° ciclo (9° e 10° anos) com uma via geral e uma via técnica; 3°
ciclo (11° e 12° anos), com uma via geral e uma via técnica. O EM tem natureza
profissionalizante e visa a formacdo de quadros médios em dominios especificos

do conhecimento.

Como exemplo, citamos o IP, instituicAo de nivel médio, criado em 1988 como

organismo vocacionado para ajudar a responder as necessidades relacionadas

20



com o funcionamento, eficacia, e qualidade do ensino basico, no contexto do
alargamento da escolaridade obrigatdria para seis anos, particularmente quanto a
formacéo do corpo docente, a elaboracdo e avaliacdo de materiais didacticos e a

orientacdo pedagogica.

O IP integra trés Escolas de Formacdo de Professores do EB: as Escolas
Herminia Cardoso-Praia, na ilha de Santiago,a Escola de Formacdo de
Professores, no Mindelo, ilha de Sao Vicente, organizadas logo na fase de sua
instalacdo(1988) e a Escola da Assomada (Concelho de Santa Catarina, interior
da ilha de Santiago) criada no ano de 2002.

No tocante a estrutura organica do IP e de cada uma das suas escolas esta bem
definida, dispondo de o6rgdos de direccdo e de gestdo cientifico-pedagdgica
adequados, e 0s niveis de competéncias estdo claramente identificados.

Relativo a misséo institucional, as atribuicdes e competéncias do IP no quadro do

sistema educativo de Cabo Verde séo claras e precisas:

- E missdo do IP formar professores e outros agentes educativos para o EB. De
salientar que a fim de responder as demandas do Pré-escolar, o IP ministrou
cursos de capacitacdo de monitoras de infancia (2003/4) e actualmente tem

cursos de educacgéao de infancia.

No desenvolvimento da sua missédo, o IP abarca as vertentes da formacao de
profissionais de educacéo para o EB, da pesquisa orientada, para a elaboracao
de materiais didacticos, da formacdo em servico e reconversdo de agentes
educativos, do intercambio cultural, cientifico, pedagdgico e técnico nas
respectivas areas de intervencdo e da cooperacdo nacional e internacional,

assumindo “ a educacdo como um instrumento fundamental de promocéao
individual, social e comunitaria”. As pressdes colocadas pela caréncia de
professores qualificados para o EB face ao alargamento da escolaridade para seis

anos levaram a priorizacao educacéao/formacao.
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No plano da oferta formativa, os cursos ministrados pelo IP através das suas
escolas na Praia, Mindelo e Assomada sao criados por portaria governamental,
devendo desenvolver-se em trés (3) vertentes: formacao presencial, a distancia e
através da pratica pedagdgica como forma de responder as necessidades mais
prementes do EB, ou seja, pelo facto de muitos dos professores deste nivel ndo

disporem de formacéo académica e profissional adequada.

Esses cursos visam a formacao de professores para o EB, capazes de leccionar
todas as trés fases, isto é do 1° ao 6° ano. De realcar as experiéncias mais
recentes: capacitacdo de monitores de infancia, criagcdo do curso de Educacao de
Infancia e bacharelato em Supervisdo e Orientacdo Pedagdgicas (2004/ 2005-
2007/2008) em parceria com o ISE e Escola Superior de Educacgao Leiria,
Portugal.

O ES compreende o ensino superior universitario e o ensino politécnico. Tem
como objectivo assegurar preparacao cientifica cultural e técnica de nivel superior
gue habilite para o exercicio de actividades profissionais e culturais e fomente o
desenvolvimento das capacidades de concepcdo, de inovacdo e de analise

critica.

No ano lectivo transacto, 2006/2007, entrou em funcionamento a Universidade
Publica de Cabo Verde (Uni-CV), contendo varias unidades associadas,
designadamente o ISE, o Instituto Superior de Engenharia e Ciéncias do Mar
(ISECMAR), o Instituto Nacional de Investigagdo e Desenvolvimento Agrario
(INIDA), e o Instituto Nacional de Administracdo e Gestdo (INAG). Com caracter
privado, funcionam a Universidade Jean Piaget de Cabo Verde, a Universidade
Lusofona, o Instituto Superior de Ciéncias Econdmicas e Empresariais (ISCEE), o
Instituto de Ensino Superior Isidoro Graca (IESIG) e o Instituto Superior de

Ciéncias Sociais e Juridicas (ISCSJ).
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A Uni-CV tem como missdo constituir-se num referencial de qualidade para o
ensino superior. Além disso, ela configura-se como uma instituicdo capaz de fazer
coexistir, no seu seio, de forma coerente e articulada, modalidades de ensino de
natureza eminentemente tedrico-conceptual com as de feicdo mais vincadamente
aplicada ou politécnica, incluindo a formacgédo pos-secundaria e profissionalizante,
numa relacdo que permita responder, de forma eficiente e eficaz, as exigéncias
da economia e da sociedade de informacdo e do conhecimento cujos eixos
fundamentais se articulam em torno de quatro elementos interdependentes, a
saber:

(i) a producédo do conhecimento, essencialmente pela investigagao cientifica;

(ii) a sua aprendizagem, mediante a educacao e a formacao;

(i) a sua difusdo, designadamente através das tecnologias da informacédo e da
comunicacao;

(iv) a sua valorizacdo, através da inovagdo e transferéncia para o tecido

econdmico e social.

Artigo 3.°, Misséo e fins - 1. A Uni-CV é um centro de criacéo, difusdo e promoc¢ao
da cultura, ciéncia e tecnologia, articulando o estudo e a investigacdo, de modo a
potenciar o0 desenvolvimento humano, como factor estratégico do

desenvolvimento sustentavel do pais.

A educacao extra-escolar visa promover a elevacao do nivel cultural de jovens e
adultos, garantindo a possibilidade de acesso destes ao Ensino Basico de Adultos
(EBA). Este sub-sistema processa-se num quadro de iniciativas multiplas, de
natureza formal e ndo formal, através de circulos de cultura. A semelhanca do
Ensino Basico, esta estruturado em trés fases mas articula-se, de acordo com os
interesses do publico-alvo, a formacdo académica com a formacao
profissionalizante e com acc¢bes de desenvolvimento comunitario. No inicio
pautou-se pela alfabetizacdo, mas evoluiu-se para outras modalidades tais como

cursos técnicos e profissionais.
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Outras modalidades de ensino estdo também referidas na referida LBSE,
nomeadamente a educacéo especial, a educacao das criangcas sobredotadas e o
ensino a distancia. Esta ultima modalidade vem ganhando grandes contornos a

nivel nacional.

1.3.2. Evolugéo do sistema educativo

Definido como sector estratégico para o desenvolvimento do pais, o sistema
educativo cabo-verdiano, surge, a todos o0s niveis como motor do
desenvolvimento global do pais e a verdadeira 'escola’ de capacitacdo das
populacdes para uma mais adequada insercdo socio-econOmica, para auto-
promocao e autonomizacdo economica (Relatorio Nacional de Desenvolvimento
Humano-Cabo Verde, 1998). O sistema educativo anterior era considerado
extremamente selectivo (Carvalho, 1998). Essas transformacdes trouxeram
ganhos apreciaveis na educacao, provados pelo combate ao analfabetismo, pela
generalizacdo do ensino basico de seis anos ..., por uma boa taxa de acesso e de
participacdo no ensino secundério e por um esforco enorme de formagéo de
quadros superiores, tudo com equidade no género. Em 2000, a populagéo escolar
cabo-verdiana representava cerca de 36% da populacéo total do pais, contra 24%
em 1990. Cabo Verde tem tido ganhos e tem merecido elogios da comunidade
internacional, gracas ao avanco na educacdo. A passagem de Cabo Verde a
categoria de Paises de Desenvolvimento Médio (PDM) deve-se sobretudo aos
ganhos obtidos no sector da educacéo.

Embora o orcamento de estado dependa do financiamento externo, 0s sucessivos
governos cabo-verdianos ndo tém poupado esforcos para a formacdo de
professores com perfil adequado as exigéncias e para o alargamento de escolas
basicas que cobrem todos os territérios povoados do pais.

Para melhor compreensdo da estrutura do sistema educativo cabo-verdiano,

sugerimos 0 Anexo n° 2.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Conceitos Chave :

Para esta investigacao, elegeram-se 0s seguintes conceitos: LM; L2; Escrita; Erro,
Consciéncia metalinguistica. Dada a sua natureza e complexidade, € necessario

explicita-los e contextualiza-los.

2.1.1. Lingua Materna, Lingua Segunda

A lingua acompanha a historia da sociedade de que ela é o veiculo de
comunicacdo. Ela é considerada um dos aspectos mais determinantes da
identidade, visto transcender todos os outros tragos culturais, na medida em que
tem a capacidade de tudo nomear, tudo exprimir, avaliar e transmitir para além de

ser o factor de unido entre povos, independentemente da sua area geografica.

No mundo de hoje, sdo muitos e numerosos 0s casos em que as linguas
diferentes convivem, em areas geograficas limitadas. Esta coexisténcia é o
resultado de condigbes politicas, sociais, culturais, comerciais, cientificas,
técnicas, entre outras. E assim que surgem falantes de duas ou mais linguas com
estatutos diferentes e, por conseguinte, € necessario explicitar e contextualizar os

conceitos.

Concretamente, no caso da LP, ela alarga o seu contacto com outras linguas a
partir do século XV, altura do inicio da expansdo maritima europeia. Portugal € o
pais europeu pioneiro deste grande empreendimento politico e econémico da
europa. Como a lingua faz parte da identidade de qualquer povo, a LP viaja com
0S navegadores portugueses e comeca assim, 0 inicio de uma doradoira
convivéncia com as linguas dos continentes americano, africano e asiatico.
Assim, a LP, passa a ter estatutos diferentes LM, L2 e LE, dependendendo das

opcoes politicas de cada pais.
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Vamos falar primeiramente da lingua de primeira aquisicao-LM. As definicbes de
LM na literatura da especialidade, ndo tém sido lineares pois ndo é facil, segundo
estudiosos estabelecer uma fronteira entre esta e uma outra, considerada

estrangeira.

Para Anca (1999), o conceito de LM remete-se para 0s seguintes aspectos:
Afectivo, a lingua falada por um dos pais; ideoldgico- a lingua falada no pais onde
se nasceu e onde se vive; auto-designacao/pertenca, a lingua pela qual o falante
manifesta um sentimento de posse mais marcado do que em relagdo a outras
linguas: primazia, a primeira lingua compreendida e aprendida; por ultimo,
dominio, ou seja, a lingua que se domina melhor.

Outrossim, a expressdo lingua materna baseada na etimologia provém do termo
mae. Costume em que as maes ou parente préxima eram as Unicas a educar 0S
seus filhos na primeira infancia, fazendo com que a lingua da mae fosse a
primeira a ser assimilada pela crianca, condicionando O seu aparelho fonador ao
seu sistema linguistico. Outras consideracdes alegam que a denominacdo L M
justifica-se por ser aprendida e utilizada como primeiro instrumento de
comunicacado, desde a mais tenra idade. Também € a lingua do pais de origem do
sujeito falante. Esta ultima afirmacéo ndo é de todo tida em conta, pois em certos
paises a lingua do falante (crianca) ndo é a mesma da dos seus pais. Anca (2005)
contrapde “esta definicdo pode ser ambigua em contextos onde coabitam mais de
uma lingua (casa, pais) . Acrescenta, “Além do mais, a propria lingua materna, tendo
sido adquirida em meio familiar e sendo usada apenas em casa e entre pares, ndo
apresenta bases que permitam uma consciencializagéo sobre ela, nem a possibilidade de
estabelecer pontes com a lingua que se aprende na escola” (Anca, 1999).

Segundo Sim-Sim (1998), LM de um sujeito é “o sistema adquirido espontanea e
naturalmente, e que identifica 0 sujeito com uma comunidade linguistica”. Esta
definicdo aproxima-se das outras que defendem que a lingua materna € aquela
adquirida num momento mais favoravel a aquisicdo da lingua, aquela que a
crianca é exposta logo a nascenga. Esta linha de pensamento aproxima-se da

chamada “lingua nativa”. Conceito que néo € linear, pois a lingua que se aprende
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primeiro pode ndo ser a lingua materna, devido a influéncias posteriores ou

outras.

Galisson & Coste, (1983:442), a LM “é assim chamada porque é aprendida como
primeiro instrumento de comunicacao, desde a mais tenra idade e é utilizada no

pais de origem do falante”

Dabene (1994: 9-27) conclui que ha uma "verdadeira constelacdo de no¢des" que
estdo por detras do termo lingua materna: (i) falar, que corresponde ao conjunto
das potencialidades individuais dum sujeito e as praticas dai decorrentes; (ii)
lingua reivindicada, que corresponde ao conjunto de atitudes e de representacdes
dum sujeito ou grupo, face a lingua como elemento de identidade: (iii) lingua
descrita, que corresponde ao conjunto de instrumentos heuristicos de que dispde
o aprendente. Em situagBes monolingues, os trés niveis estariam tdo proximos

que se poderiam confundir.

Torna-se impossivel uma definicdo Univoca de LM. Refere-se em adquirir a LM de
forma espontdanea e natural, € de salientar que sempre existe orientacdo
pedagdgica mesmo que em ambientes informais através de correcgdes,

repreensodes e repeticdes.

Mackey (1992), citado por Anca (1999) propds trés critérios para definicdo de LM,
segundo os paises em que desenvolveu 0 seu estudo: primazia, a primeira lingua
aprendida e a primeira lingua compreendida (Canada), dominio, a lingua que se
domina melhor (Suiga), associacdo, pertenca a um determinado grupo cultural ou
étnico (Austria). Entretanto, qualquer definicio de LM pode ser sempre
contestada. Por exemplo, as definicbes que privilegiam o critério “dominio” (LM &
a lingua que o sujeito dominia melhor). Embora alguns autores demonstrem que o
critério dominio deve prevalecer, outros tedricos, nomeadamente, Anca (2007)
questiona-o quando afirma “ o dominio [que] pode focalizar, ao longo da vida,

outras linguas que nao a primeira lingua aprendida/ adquirida”.
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Se o termo LM é devido a sua aquisi¢cdo “natural” e outros pressupostos, tendo
em conta a nossa realidade linguistica e apoiando-se em varias teses, entéo,
diremos que a LM em Cabo Verde € CCV, lingua falada desde o berco e aquela

em que o cabo-verdiano tem maior dominio (oral).

Mas, a nossa realidade linguistica € constituida por duas linguas que convivem
quotidianamente de forma harmoniosa. Uma lingua que é falada no convivio
familiar e informal e uma outra que pertence ao mundo da escrita, do ensino e

utilizada em contextos formais (LP).

Quanto ao conceito de L2. O Dicionario de Didactica das Linguas regista a
seguinte definicdo "Lingua segunda e lingua estrangeira definem-se ambas como
nao-maternas (sédo instrumentos de comunicacao secundarios e auxiliares), mas
distinguem-se uma da outra pelo facto da lingua segunda beneficiar oficialmente
de um estatuto privilegiado. Enquanto a lingua estrangeira é aprendida por
individuos, a lingua segunda é ensinada como lingua veicular a toda uma
comunidade em que a (ou as) lingua (s) materna (s) € (ou sdo praticamente

desconhecida (s) fora das fronteiras do pais.” (Galisson & Coste, 1983: 442-443).

Para Ancd (2007) “o termo L2 surge, por vezes, como sin6nimo de lingua
estrangeira. No entanto, um espac¢o proprio onde deva caber a lingua segunda,
distinta da lingua materna e também da lingua estrangeira, parece inevitavel”. A
L2 é definida como uma lingua de natureza ndo materna, mas com um estatuto
particular. Ou é reconhecida como oficial em paises bilingues ou plurilingues, nos
quais as linguas maternas ainda nao estao suficientemente descritas. Caso dos
paises africanos de expressdo portuguesa ou ainda os casos de comunidades
multilingues,sendo essa lingua uma das linguas oficiais (ex. a lingua francesa na

Suica).
Leiria (1999) sustenta que a L2 é frequentemente a ou uma das linguas oficiais. E

indispensavel para a participacdo na vida politica e econdmica do Estado e é a

lingua, ou uma das linguas da escola. A L2 tem determinadas caracteristicas que
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a distinguem de outras variedades nacionais ou regionais da mesma lingua,

caracteristicas essas que se reflectirdo no discurso do falante ndo-nativo.

Richards (1987:7) comenta “o termo segunda lingua (...) tem sido cada vez mais
usado em linguistica aplicada para referir a aprendizagem de qualquer lingua
depois da primeira, indepentemente do estatuto dessa lingua em relagdo a quem

a aprende ou ao pais em que essa lingua esta a ser aprendida”.

No tocante a LP, Leiria afirma que existe uma diversidade de situa¢gbes de
contacto e de contextos de aprendizagem de que tém resultado produtos
linguisticos, de grupo ou individuais entre si. Continua, confirmando que esses
produtos sao designados pelos termos Portugués lingua segunda e Portugués
lingua estrangeira. Questiona se todos estardo de acordo quanto a terminologia
atribuida a cada um. E perempetoria em responder que néo.

Stern (1983:16), a LS/L2 é utilizada para classificar a aprendizagem e o uso de
uma lingua néo nativa dentro de fronteiras territoriais em que ela tem uma funcao
reconhecida enquanto que a LE deve ser usada para classificar a aprendizagem e
0 uso em espacgos onde essa lingua ndo tem qualquer estatuto sociopolitico.

Ja Ngalasso (1992) prop6e duas definicdes para a L2: uma cronoldgica e outra
institucional. A primeira definicdo assenta em critérios psicolinguisticos e tem a
ver com a ordem pela qual a lingua é adquirida, isto é, lingua segunda, lingua
adquirida em segundo lugar, a seguir a materna enquanto que a segunda
definicdo, baseia em critérios sociolinguisticos. Esta aponta para uma lingua
internacional, que recobre as funcdes sociais consideradas oficiais, num dado

pais. Consequentemente, é considerada a lingua de prestigio.

Aproximamo-nos da tese sustentada que a L2 € lingua oficial e escolar, enquanto
LE, apenas espaco da aula de lingua. A L2 deve ser encarada como lingua de
comunicacdo, assentando a sua pedagogia num conjunto de actividades

conducentes a aquisicdo de uma competéncia comunicativa. lgualmente, o seu
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ensino deve respeitar a variante ou variedade de cada pais, pois qualquer lingua

varia entre outros aspectos no espaco.

Referindo-nos concretamente a LP, devemos ter em conta que se encontra
espalhada pelos cinco continentes mas com estatutos diferentes (LM, L2 e LE) e
matizes, também, diferentes. A este respeito, An¢d (2003) refere que “Os
conceitos LM, L2 e LE sdo/podem ser evolutivos (...)", integrando estes conceitos
um espaco mais lato que designamos por Lusofonia, ou seja, a LP que é comum

ou patriménio de milhdes de falantes, mas realizada em diferentes variedades.

2.1.2. A escrita: Uma breve abordagem e aprender a escrever uma actividade

complexa

“A expressdo escrita surge no quotidiano como
instrumento de participacdo activa do sujeito na sociedade e como meio de criacdo
estética; na escola, como contetudo, meio de registo e avaliacdo na area da Lingua
Portuguesa e nas outras &reas. Muitos alunos sentem dificuldades em atingir os
objectivos estabelecidos para a expressdo escrita, sendo essa uma das causas
apontadas para 0 insucesso ou menor sucesso escolar”. (Barbeiro, 1999:11)

A escrita € uma actividade delicada que exige um profundo conhecimento das
regras de produciio e da gramatica da referida lingua. E necesséario que o
redactor tenha a consciéncia de como a lingua se encontra organizada em todos
dominios. Para Vigotsky (1989), a relacdo da escrita com a fala interior é diferente
da relagdo que se estabelece entre esta e a oral. Acrescenta ainda que a
aprendizagem e o desenvolvimento da escrita exigem para além de um nivel
adequado do desenvolvimento, a consciéncia reflexiva e o controlo intencionado.
Esta consciéncia reflexiva € desperta ao longo das aquisi¢cdes dos conhecimentos
cientificos que por seu turno, fazem desenvolver as fun¢bes psicoldgicas
elementares, tornando-se conscientes e deliberados. Remata, afirmando que o
processo atrds referido € de natureza social e cultural, dependendo da

cooperacao com os adultos e do aprendente.

30



A escrita, enquanto acto motor complexo, é uma aprendizagem que leva tempo a
ser construido. E necessario que a crianga comprenda o que € escrever, através
de situacdes de vida diaria. Essas situacdes devem ser criadas a partir de
factores afectivos como a motivagcdo, a autoconfianca, a interaccdo, do

desenvovimento motor entre outros aspectos.

Ela surge no nosso dia-a-dia como instrumento de intervencdo, como espaco de
criacao estética, como conteudo, como avaliacdo, como suporte. Enfim, a escrita
€ uma actividade social. Tarefa que se manteve por muito tempo exclusiva de um
grupo restrito. Constituiu-se num bem exclusivo das classes dominantes. E por
ser usada pelas elites sociais, era comum que diferisse muito da lingua falada,
comum a toda comunidade linguistica (Fijalkow,1982, citado por Pereira,
1995:67).

Sabe-se hoje que a escrita vai se adaptando cada vez menos a linguagem oral,
uma vez que esta € um sistema muito instavel, com frequentes inovacbes que
geram dificuldades de transcricdo. Muitas vezes é necesséario que um grafema
represente diversos fonemas ou vice-versa (caso da LP), resultando uma
correspondéncia oral-escrita mais complexa e, desse modo, a escrita representa

cada vez menos uma transcri¢cao da oralidade (Pereira, 1995: 167).

Nos nossos dias tem-se atribuido a imagem um papel de destaque. Apesar de 0
avanco das novas tecnologias nos processos de comunicagdo de natureza
audiovisual, a escrita ainda goza um estatuto de prestigio e representa uma das
competéncias que se espera seja desenvolvida no meio escolar. Pois a
comunicacdo por escrito repousa sobre o significado formal das palavras e, para
transmitir a mesma ideia, exige uma quantidade de palavras muito maior do que a
comunicacao oral. “Dirige-se a um interlocutor ausente que raramente tem presente no
espirito o mesmo sujeito que quem escreve. Por conseguinte, terd que ser um discurso

completamente desenvolvido” (Vigotsky, 1989).

31



A sociedade espera que o aluno esteja na posse de determinados conhecimentos
e que faca o bom uso deles, mas, sobretudo, espera que ele seja capaz de 0s
reproduzir por escrito. Ou seja, a escrita exige que 0 escrevente organize as
ideias e a sua traducao numa linguagem visivel, em funcédo dos objectivos do acto
de escrita e do destinatario da mensagem. Para tal, ha que apoiar ndo apenas no
sistema linguistico, mas também em imagens, sensacfes e representacdes
cinestésicas. Nesta perspectiva, Cabral (2004:13) escreve “ Ensinar a escrever sera
também ensinar a pensar a imaginar, a conhecer e a conhecer- se, a sentir, a comunicatr,
a agir, e sera, ainda, contribuir para o crescimento pessoal dos alunos como individuos e

como membros de uma comunidade discursiva.”

Vigotsky (1989) afirma, a escrita € uma fala sem interlocutor, dirigido a uma
pessoa ausente ou imaginaria, ou a ninguém em especial. Situacdo que se revela
nova e estranha para a crianca. Cabe ao professor tornar as coisas faceis para o
aluno/ crianga. Assim, para além de criar motivagdo e gosto do aluno para a
escrita, o professor/adulto deve clarificar ao aluno a finalidade da sua redaccéo e
adverti-lo que tem de pensar bem na informacado que vai transmitir e na melhor
maneira de a organizar, a fim dela ser entendida. Também, deve-se privilegiar
todo o processo da escrita € ndo s6 o produto final. Isto é, deve-se acompanhar
todo o percurso da producao de um texto, desde a fase inicial, 0 pensamento, a
organizacdo, de modo a obrigar o aluno a sucessivas reformulacdes até chegar a
um nivel satisfatorio, porque escrever ndo € uma tarefa para “se despachar
rapidamente”, mas uma actividade em que se deve demorar 0 tempo necessario
para ser bem feita. Se os aspectos referidos fossem respeitados pela maioria dos

professores, nao teriamos criangas com problemas na escrita.

Ainda referindo aos problemas ao nivel da escrita, Plidssova & Anca (2004:5),
citando Hawkins (1984), avancam outras dificuldades. Atribuem essas
dificuldades pelo facto de existir uma complexa relacdo entre a lingua falada e a
lingua escrita., que explicita “trés vertentes dessa relacdo: a cronoldgica, (a fala

antecede a escrita), a social (a prioridade é dada a escrita) e a légica (a fala e a
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escrita ndo sdo meras representacdes uma da outra - ambas tém vidas proéprias e

distintas)”.

Amor (2001) tem outra percepcdo a este respeito. Refere que o facto de a
comunicacdo escrita ser diferida permite o controle do tempo e projecta-se num
mais elevado grau de planificagdo. Estabelece uma correlagéo directa com o nivel
de formalidade (gramaticalidade), enquanto a maior dependéncia do contexto
obriga a uma explicitacdo de sentidos mais completa e a maior precisdo na
organizacédo das referéncias. Ela defende também que sendo a escrita, na historia
do homem a sua forma de transmissdo de conhecimento organizado, a sua
“memoria”, ela tende também a uma maior especializacdo. Para tal € necessario
levar o aprendente a apropriar-se dos mecanismos basicos que a sustentam, a
utiliza-la de modo intencional e pessoal, em situacdes diversificadas e também a

auto-regular esse uso.

Tendo em conta que a escrita € uma forma de comunicacgéo, € necessario que se
escreva bem e legivel para que o0s outros possam compreender o gque fica
registado. Pra isso, ha que considerar alguns requisitos tais como maturidade
visual e auditiva, coordenacédo motora, atencédo dirigida, desejo de aprender entre
outros. Neste processo, o professor tem uma tarefa muito importante. Cabe,
entdo, a ele (mestre), desenvolver no aluno a capacidade de escrever, de forma
gradual sem se esquecer dos graus e ritmos de desenvolvimento/ aprendizagem
de cada aprendente. A escrita deve ser encarada como um meio, um instrumento
e ndo como um fim. Deve-se levar a crianca a “aprender a aprender” ou seja leva-
la a fazer o uso reflexivo da lingua, a meta aprendizagem. A descoberta do

objecto linguistico que conduz a reflexdo e a formulacdo de ideias organizadas.

Concluindo, diremos que o professor deve abandonar a concepcéo tradicional da
escrita, em que, os alunos produziam um texto escrito (composicdo) para ele, o
professor corrigir. Isto €, limitava-se a assinalar os erros, e a atribuir uma
classificacdo ao aluno. Hoje, o que se propde € que o professor intervenha para

melhorar o texto. Ele deve instruir o aluno como deve proceder durante a escrita
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e quais as finalidades. O passo seguinte serd a correccdo numa perspectiva de

construcdo e reflexdo sobre a lingua.

2.1.3. Alinterpretacédo do erro

Todo o nosso comportamento social esta regulado por normas as quais devemos
seguir, se desejarmos ser correctos. Com a lingua ocorre o mesmo e, ainda,
deve-se ter em conta que suas normas, de um modo geral, sdo mais complexas e

coercivas.

Desta forma, para se actuar de modo linguisticamente correcto, deve-se agir de
acordo com o exigido pela comunidade linguistica a que se pertence. O que difere
€ o linguisticamente incorrecto, ou seja, “falar correcto significa o falar que a
comunidade espera e erro em linguagem equivale a desvios desta norma, sem relacdo
alguma com o valor interno das palavras ou formas” A mesma opinido tem Guedes
(1989 ). Para ela, o falar “correcto” correspondera a um ideal linguistico da
comunidade falante, a um padrdo ou norma que a comunidade estabelece.
Atribui-se a certos grupos uma certa maneira de falar de se exprimirem que néo é

“prépria” de outros grupos, e assim se divide o mundo em “cultos” e “incultos”.

2.1.3.1. Da anélise contrastiva a andlise do erro

A visdo do erro tem um percurso historico marcado pelas correntes da Linguistica
e da Psicologia.

Na Linguistica, o erro é encarado numa validacdo das hipoteses da Andlise
Contrastiva (AC) que atribuia as suas causas, exclusivamente a ndo coincidéncia
entre LM e LE. A AC surge com o proposito didactico de fornecer um modelo de
trabalho que evitasse os erros no processo de ensino e aprendizagem. O pioneiro
desta abordagem Robert Lado (1957) defendia que “o professor, ao realizar

analise contrastiva, comparando as semelhancas e as diferencas entre a lingua
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materna do aprendiz e a lingua alvo, seria capaz ndo apenas de prever as
dificuldades e os problemas (erros), mas evita-los.” Ressalta-se que nessa altura
a lingua era considerada como um conjunto de habitos, entdo o conhecimento
das LM e L2 possibilitaria ao professor formar em seus alunos novos padrdes
linguisticos. Nesta perspectiva, na AC de cunho behaviorista, o erro € tomado
como interferéncia da LM na LE. Esta interferéncia € considerada transferéncia
negativa quando as estruturas linguisticas produzidas sédo diferentes em ambas
linguas; pelo contrario a transferéncia é positiva quando as estruturas linguisticas
sdo semelhantes e portanto faceis de produzir, ndo possibilitando erros. Do ponto
de vista psicolinguistico esta teoria assenta-se no condutivismo, ou seja, a
aprendizagem realiza-se através da associacdo de estimulo, resposta, reforco e
habito. Do mesmo modo, a aprendizagem da L2 processa-se “na criacdo de
hébitos desta nova lingua.” O aprendente da L2 forma habitos da LM, mas esses
novos habitos entram em conflito com as regras que ja existem, originando assim
erros. A metodolodia defendida para esta corrente, assentava-se no prognostico
dos erros e na identificacdo das diferencas entre a LM e L2, visto 0s erros serem

considerados “intoleraveis” por gerarem habitos incorrectos.

Frias (1992:24) é de opinido que ” Cada lingua, concebida como um sistema com
uma organizacdo estrutural original, irredutivel a de outras linguas deve ser
estudada por si prépria”. JA o investigador Miranda (1996) afirma que a LM
desempenha um papel importante ndo sé nos primeiros estadios de
desenvolvimento da lingua alvo, como nos estadios subsequentes. Despontam
novos dados até entdo nao tidos em conta: a existéncia ndo de dois sistemas em
contacto (LM e LE) mas de varios sistemas ou subsistemas.

A AC tem tido um papel importante na linguistica aplicada, mas nao é de todo
consensual, o que leva alguns teéricos a apontarem algumas desvantagens para
esta corrente: i- “Las investigationes empiricas llevadas a cabo para revalidar la
teoria demuestran que la interferéncia da la L1 no explica la mayoria de los
errores de los aprendices; ii- “Las aportaciones de las nuevas corrientes en
Linguistica , Psicolinguistica y sociolinguistica arrojan fuertes criticas a los

planteamientos basicos del AC 7”; iii - “los métods de ensefianza que se apoyan en
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esa hipdtesis non consiguen evitar los errores”. Uma outra critica, € que se centra
no professor, no ensino, nas transferéncias/ interferéncias e na comparacéo das
estruturas das linguas. Nao leva em conta as producfes dos alunos, pois esta
comparacao parte de uma lista de erros que resulta de divergéncias de

funcionamento.

E, assim, que relativo ao tratamento de erros, surge uma nova area de
investigacdo denominada Linguistica Aplicada ao ensino de linguas estrangeiras
com a publicacdo de artigos de P. Corder (1967) e Selinker (1972) intitulados *
The significance of errors” e “Interlanguage”. Segundo Corder “ao valorizar os
erros e desvios cometidos, esta-se a colher indices para a compreensao do
processo cognitivo”. Esta constatacdo vem dar origem a corrente denominada
Andlise do Erro (AE). Esta teoria propde como objectivo: comprender os
processos de aprendizagem de uma L2 ou LE e melhorar o ensino. Por outras
palavras, uma boa compreensdo dos processos de aprendizagem da L2 ou LE
contribui para a concepcdo de principios e de praticas de ensinos mais
adequados. O estatuto e significado dos erros sdo reconhecidos e aceites como

indicadores da aprendizagem.

Corder (1980a), afirma que a AE se processa em trés fases:
e 1° Reconhecimento do que é ou nao “idiossincratico” (o professor deve
pelo menos conhecer “o dialecto idiossincratico” do aluno. Ha que

interpretar o que o aluno quis dizer);

e 2° A descricdo e interpretacdo do erro (ha que comparar a enunciacéo
errada com a reconstruida com dados em quantidades suficientes. Assim,
o professor sistematizara os erros e procurarara a sua explicacdo

linguistica e psicolégica);

» 3° A reconstrucdo do erro (consiste na explicacdo, visando o diagndstico

das causas que estardo na base das formas erradas).
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Esta corrente linguistica, como se depreende, traz uma nova concepc¢éo do erro.
“O erro é tomado como um passo para o0 aprendente se apropriar da L2”. Tendo
em consideragcao esta visdo “erro processo/caminho para a aprendizagem”, esta-
se a encarar um dos grandes principios da aprendizagem em geral e a
aprendizagem das linguas em particular. Ainda, Corder (1980a) refor¢ca “que €&
fundamental que se tenha em conta ndo apenas as enuncia¢des erradas, mas
sim toda a producg&o do aprendente para se obter um quadro mais completo dos
estadios de desenvolvimento por que passa o aprendente de uma lingua”. Alguns
autores ligados a teoria da AE atribuiam a causa do erro a ndo coincidéncia entre
a LM e a LE. Porém, P. Corder, citado por Miranda (1996) afirmou que os erros

constituem um fendmeno natural, inevitavel e necessario para a aprendizagem.

Nesta perspectiva, Sellinker (1972, citado por Miranda, 1996) introduz o conceito
de interlingua como sistema linguistico diferenciado tanto de LM quanto de L2.
Sellinker examina o0 estagio de apropriacdo da lingua alvo, desenvolvido
pelos aprendentes nos diferentes niveis de desenvolvimento, ndo como uma
versdo imperfeita da lingua alvo, mas “algo com caracteristicas sisteméaticas,
dindmicas e governadas por regras”. Selinker notou que a lingua produzida pelos
alunos diferia tanto da LM quanto da LE.

Este estadio € denominado interlingua que é “ o sistema de transicéo criado pelo

aprendente ao longo do seu processo de assimilacdo de uma lingua estrangeira”.

A Interlingua é entendida como “uma lingua prépria do aprendente”. Com base na
LM e usando regras da L2, o aprendente parte-se para a producao linguistica
(tentativa). No caso de “enunciados errados” o professor deve, proceder a
correcgao, evitando assim a fossilizacdo. No mesmo periodo, Corder (1967)

intitula-a de “dialecto idiossincratico”; Porquier (1975) de “sistema intermediario”.
Conclui-se portanto, que a Interlingua é uma etapa obrigatéria na aprendizagem

de uma lingua e que ela se difere da LM e da lingua alvo. Tanto a interlingua

como a AE apoiam no fendmeno da transferéncia. Kellerman (1977) citado por
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Miranda (1996) considera que uma questdo fundamental reside em saber se
realmente a percep¢do que os aprendentes tém da sua LM e da lingua alvo
afecta, ou ndo a sua decisdo de transferir as estruturas da LM, LE ou L2. E
sustenta na hipotese “os aprendentes sdo capazes de encontrar, consciente ou
inconscientemente, semelhancas em algumas estruturas da LM, de modo a poderem
tranferi-las com sucesso para a L2". Conclui, que “os aprendentes utilizam esta

capacidade para construir estratégias de producédo em LA”.

Concluindo esta reflexdo, afirmamos que o Unico elo de ligacdo entre a AC, AE e
Interlingua é o fendbmeno da transferéncia da LM na aprendizagem de uma lingua.
Por outro lado, face as abordagens referidas (AC e AE) deve-se evitar a ortodoxia
da “versdo forte” da AC e a posicdo do “nada” em relacdo ao fendmeno da
transferéncia defendida pela AE. Tanto a AC como a AE ndo devem ter o estatuto
de exclusividade, o importante, é que ambas sejam consideradas no tratamento

dos erros dos alunos.

Na Psicologia, o conceito do erro tem variado ao longo dos tempos de acordo
com as diferentes teorias. Nesta perspectiva falaremos do erro segundo as
teorias: Behaviorista e Sécio-Construtivista.

Na teoria Behaviorista 0 erro era visto como algo nocivo e indesejavel por isso
devia ser banido. A sua principal causa na aprendizagem da lingua era a
transferéncia da LM devido a semelhancas entre estas duas linguas. Tendo em
conta esta corrente, aprender uma lingua ndo era mais do que adquirir certo
namero de habitos linguisticos, através do processo mecanico de repeticao,
baseado numa sequéncia controlada estimulos-resposta-reforco (positivo ou
negativo) e de forma indutiva, sem recurso a excessivas explicacdes tedricas, ou
seja devia prevalecer a pratica. A lingua a estudar deveria ser aquela que fosse
usada pelos falantes, tendo como referéncia o "falante nativo ideal” e ndo aquela
imposta por qualquer autoridade linguistica. O ensino da LE tinha como meta o
dominio perfeito e automatico dos sistemas estruturantes da lingua (sintaxe,

morfologia, fonologia, fonética, etc). Nesta perspectiva, a correccdo da forma
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linguistica acabava por adquirir maior importancia do que o préprio conteudo da
mensagem. Isto €, o erro devia ser evitado a todo custo, pois se o aluno errasse,

poderia acabar por aprender o proprio erro e ndo a forma linguistica correcta.

A mesma posicdo tem Krashen (1982), “a aquisicdo de lingua se da via input
compreensivel, sendo desnecesséria a correc¢cdo do individuo”. Para ele, a
correccdo pode afectar negativamente o filtro afectivo do aprendente e
consequentemente impedir a aquisi¢do”. Continua, ainda ” o objectivo principal do
ensino de linguas € a aquisi¢cao da lingua-alvo, portanto a correccao feita por uma
pessoa que nao seja aquela que cometeu o erro pode ser prejudicial a aquisicao
dessa lingua. A correccdo externa pode fazer com que o aluno se sinta
ameacado, constrangido e temeroso de cometer outros erros, levando-o a usar
formas simples e dirigir sua atencéo para a estrutura gramatical, esquecendo-se

do conteudo de sua mensagem”.

Segundo Manuel da Torre (1985), erro é tudo aquilo que constitui uma violacao
das normas que regem o comportamento linguistico do falante idealizado de uma
lingua. O falante nativo idealizado adquire a maleabilidade necessaria para
proceder a essa adequacao a medida que for crescendo linguistica e socialmente.
O aprendente estrangeiro, normalmente, obrigado a proceder a aprendizagem de
uma L2 no ambiente artificial da sala de aula ou quando integrado numa
comunidade nativa da lingua alvo, condicionado pela sua propria lingua materna,
fica constantemente sujeito a todas as formas de violacdo do cddigo, de uma

forma inevitavelmente muito mais acentuada nas fases iniciais da aprendizagem.

O conceito de erro pode também estar sujeito a certas variacdes quando
encarado na perspectiva didactica, dentro do contexto especifico da sala de aula,
o lugar onde, alids, a esmagadora maioria das pessoas procede a aprendizagem
das LEs.

Estas visbes e conceitos desenvolvidos sobre o erro tém revelado de grande

importancia no campo da Didactica das Linguas, contribuindo com subsidios para
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0 ensino das linguas. Nesta Optica, nota-se outra visdo no tocante a melhoria das
descricdes pedagdgicas, na mudanca de atitudes dos intervenientes (professor/
aluno) face ao erro, na concepcao dos programas, nas estratégias e metodologias

adoptadas entre outros aspectos.

Actualmente, o erro é encarado como parte integrante do processo de
aprendizagem; € normal cometé-lo e frequentemente ele é revelador de uma
etapa de aprendizagem linguistica do aluno. Esta afirmacéo coincide com o0s
objectivos da AE: Compreender melhor os processos de aprendizagem da LE
melhorar o ensino. Corder (1967) “afirma que os erros cometidos por aprendentes
de LE/L2 sao significativos de trés maneiras. Sao importantes para o professor,
pois informam-no do progresso feito pelo aluno e o quanto ainda necessita
aprender, dao evidéncias ao pesquisador sobre o processo de aquisicdo e
aprendizagem de lingua, ainda, quais estratégias e procedimentos o aprendente
usa para activar esse processo”. E ainda, este autor ressalta como aspecto mais
importante o facto de cometer erros ser um mecanismo de aprendizagem.
Cometendo erros, 0 aprendente testa suas hipoteses sobre a LA, assim como

uma crianga o faz ao adquirir a LM.

A nivel pedagdgico, o erro ja ndo é encarado como algo patético, alvo de criticas
directivas e praticas coercivas mas € tomado como uma etapa ou estratégia para
uma nova aprendizagem. Cabe ao professor sensibilizar os alunos e deixa-los
perceber que o erro é um fendmeno natural e que nao se aprende tudo ao mesmo
tempo. Também, € a demonstracdo daquilo que se adquiriu. Seguindo este
raciocinio, Dulay e Burt referem que os erros de producédo em LE ou L2 podem

ser considerados “ (...) processo de construcao criativa”.
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2.1.3.2. Causas do erro

O erro faz parte integrante do processo de aprendizagem. E normal cometé-lo e

frequentemente ele é revelador de uma etapa de aprendizagem linguistica do

aluno.

O professor so tera vantagem se se preocupar em familiarizar-se com as causas

mais frequentes do erro para, com base nesse conhecimento, ser capaz de

by

construir situacdes de aprendizagem mais adequadas a superacao das

dificuldades por parte dos alunos.

Corder (1980a) classifica as causas do erro em trés grupos:

Erros de transferéncia- sdo os relacionados com os erros intralinguais. Estes

nao se limitam as interferéncias da LM.

Erros _analdgicos - sdo desvios resultantes da extensdo de uma regra a

situagdes nas quais as liguas em questdo apresenta irregularidades, por um
processo cognitivo de processamento de informacdo e levantamento de
hipoteses.

Erros induzidos pelo ensino- estes s6 podem ser determinados, se para além

da andlise dos trabalhos dos alunos também se analisar as praticas e

estratégias do ensino.

Na mesma linha, outros tedricos acrescentam mais causas:

Indiferenciacdo: Sao erros cometidos devido ao conhecimento incompleto das

regras. Os alunos cometem erros porque desconhecem ainda as estruturas da
lingua, por exemplo: “ lava-se “ e “pude-se” em vez de “lavasse” e “pudesse” e
“chamalo” em vez de “chama-lo” porque ainda ndo aprenderam o modo
conjuntivo nem a conjugacao pronominal.

Generalizacdo: Erros devido ao desconhecimento das excepcdes: os alunos

conhecem as regras gerais e perante as excepcdes recorrem as regras da LM
ja conhecidas e formulam hipoteses:
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Exemplo: “ eu sabo”, “eu cabeu”, “nés fazeremos”, etc, em vez de “eu sei”, “ eu
coube” e “nds faremos”.

Interferéncia: Refere-se a transposicdo de unidades e estruturas de uma
lingua para a outra. Este tipo de erros é decorrente das interferéncias com as
formas da sua LM. O fendmeno da interferéncia revela a aquisigdo incompleta
de uma L2, um empréstimo das palavras da L2 que sao tratadas
frequentemente com as mesmas regras da lingua de empréstimo, segundo
Hagége (1996). As interferéncias podem revelar aos niveis sintactico; lexical;
morfolégico e fonoldgico.

Causas psicologicas - estdo ligadas a memoria, atencdo, percepgao,

lateralidade. Uma crianca pode ter grande dificuldade em se concentrar e em
estar atenta, pode ter dificuldades a nivel da memdria, em perceber
(discriminar) o que é lhe dito, ou ter problemas de lateralidade (podera
dificultar a escrita de palavras onde ocorram as letras «d/b; p/b».

Causas derivadas de um ensino que minimiza a aprendizagem ortografica- em

todas as situacbes de aquisicdo de saber, para além de uma aprendizagem
sistematica, € sempre util registar, mesmo que ocasional, as palavras
necessarias e outros tipos de saber abordados.

Causas sociolinguisticas- regra geral, as criancas das classes sociais menos

privilegiadas usam um registo de lingua mais afastado da variedade padréo.

Também, o nivel sdcio-cultural influencia as trocas verbais entre pais e filhos.
Um outro factor considerado desigual é o contacto com os livros ( nem todas
as criancas tém igual acesso a livros e ambientes conducentes a pratica da
leitura e escrita), a criagdo do gosto pela leitura/escrita, inclusdo em meios

literarios, que sem duvida influenciam a aprendizagem leitura e escrita.



2.1.3.3 Tipos de erro

Muitos autores classificam os erros de acordo com suas causas, ou segundo suas
consequéncias; entretanto, os erros reflectem a tentativa do aprendente de fazer
uso da lingua que esta adquirindo.

Corder (1980a) classifica os erros nas seguintes categorias:

1- Em_termos linguisticos-considera erros linguisticos os erros de grafia, de

gramatica, que inclui sintaxe, semantica, vocabulario e discurso);

2- Em termos de processo-sdo considerados neste grupo os erros de omissao,

adicao, seleccéo e ordenacao;

3- Em_termos de frequéncia-os erros pré-sistematicos, sistematicos e pos-

sistematicos. Relativamente ao nivel pré-sistematico, 0s erros ocorrem por acaso
e 0 aprendente ndo é capaz de identificar o erro. No nivel sistematico, os erros
ocorrem com regularidade e o aluno descobre aquilo que acredita ser o sistema,
mas geralmente este sistema ainda ndo esta de acordo com o sistema da lingua
alvo. Pode identificar o desvio, dar uma explicacdo mas ndo consegue corrigir. O
altimo, ou seja, pos-sistematicos o aprendente produz formas correctas, mas de
forma mecénica. A regra foi assimilada mas houve falha na sua aplicagdo devido
a falta de atencdo ou de memdria. Se o professor pedir-lhe uma explicacao, ele

pode ser capaz de autocorrigir-se e dar uma explicacdo adequada.

Allwright e Balley (1991) mostram a existéncia de quatro tipos mais comuns de
erros:
« Autopercebido/ heterocorrigido - aquele em que o falante percebe o erro

mas nao consegue corrigi-lo;

* Autopercebido/ autocorrigido -em que o préprio falante percebe e corrige o

erro,
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» Heteropercebido/ autocorrigido - em que 0s outros percebem o erro e o
falante o corrige;

« Heteropercebido/ heterocorrigido - em que o outro percebe e corrige o erro.

Richards (1985:173) prop0e “que os erros sejam classificados como interlanguage
errors os erros resultantes da transferéncia de itens linguisticos da LM (lingua
Materna) para a LA (lingua alvo). Intralingual errors sdo aqueles que refletem as
caracteristicas gerais da aprendizagem de regras de forma incompleta, ou a
incapacidade de aprender as condi¢cdes sob as quais determinadas regras se
aplicam. Define esse tipo de erro como aquele resultante da aprendizagem
deficiente ou parcial da LA. Podem ser causados pela influéncia de um item da LA
sobre o outro, misturando-se estruturas ou morfemas, como por exemplo, 0 uso

de eated no lugar de eat, como passado do verbo comer”.

Outro tipo de erro apontado por Richards (1985:173) sao os “development errors”
(erros evolucionarios). Erros evolucionarios ou de desenvolvimento sao
resultantes do levantamento de hipoteses sobre a LA pelo aprendente, tendo

como base sua experiéncia limitada em sala de aula ou o uso do livro didactico.

Richards et al. (1985) vao mais longe, quando afirmam que esse tipo de erro pode
ocorrer no uso da LA por um aprendente de LM ou L2/LE. Tais erros sao
resultantes de um padrdo normal de desenvolvimento desses erros a medida que

0 aprendente aumenta sua habilidade linguistica.

Ellis (1990:9) afirma que “os erros evolucionarios sdo aqueles originados na
construcdo de regras pelo aprendente, que sejam independentes tanto da L1

quanto da LA".

Ha também erros locais e erros globais. Erros locais sdo pequenos desvios
linguisticos dentro de uma frase. Este tipo de erro ndo altera o sentido da frase,
por isso ndo causa problema de compreensao. Erros globais, por sua vez, sédo

causados pelo uso equivocado de um elemento importante na estrutura da frase
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ou texto, a ponto de afectarem o sentido da mensagem como um todo, impedindo

a comunicacéo (Richards et al. , 1985).

Outros tedricos da area, ainda, relacionaram o tratamento do erro com o dominio
afectivo da aprendizagem. Verificou-se que os alunos se sentem ameagados ao
falar, pois, se acusam reprimidos, de alguma forma, face a possibilidade de

fazerem papel ridiculo.

Portanto, € necessario entender o tratamento do erro também nesta perspectiva
afectiva. Dai o aprendente estar aberto, motivado a aprender, confiante e
tranquilo para que a aprendizagem aconteca. Caso a correccao seja feita de uma
forma inadequada, o aluno pode fechar-se para a aprendizagem e/ou dirigir sua
motivagdo para a defesa do “eu”, ou seja, ndo fazer papel ridiculo na tentativa de
aprender.

Ao efectivar o tratamento do erro como gerador de tarefas que criam
oportunidades de aprendizagem para o préprio aluno que errou, este tipo de
ansiedade pode ser minimizado. Assim sendo, o aluno que errar estara ciente de
gue o erro faz parte do processo de aprender. Isto deve ficar estabelecido desde
0S primeiros contactos entre os professores e os alunos para que logo cedo, se
desfaca a crenca dos alunos de que devem falar sempre de forma correcta. Deve
ainda, desde o principio, estabelecer o sistema de trabalho, no caso de
tratamento de erros, que da aos alunos clareza sobre aquilo que é esperado dele
e criar um ambiente mais seguro. O aluno deve ter em mente sua participacéo no
tratamento do erro e as varias formas de ajuda diferentes que lhe serdo dadas. O
seu erro ndo deve ser visto com ansiedade mas como uma oportunidade ou mais

um passo na construgéo do conhecimento.

Larruy (2003) questiona “A aprendizagem de uma lingua pode ser feita sem erro?
Os erros podem ser uUteis? “ e ela mesma responde” I'erreur est un indice de la
représentation que I'éleve a du systeme de la langue (...) sur I'enseignement

propose.”
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2.1.3.4 Erro/ falta (distingao)

Na AC, o reconhecimento dos erros implica, por parte do professor, conhecer a
LM do aluno. Ha que saber interpretar o que o aprendente quis dizer. Para além
de descrever, interpretar e explicar o erro, o professor, também, tenta diagnosticar

as razdes que poderédo estar na base do erro.

Porquier,Fraunenfelder e P.Corder consideram o0 erro como uma manifestacao
natural e necessaria nos processos de aprendizagem de uma lingua. Por outras

palavras: é errando que se aprende.

Estes teoricos consideram ser dificil definir o erro: “L’ erreur peut (...) soit étre
définie par rapport a la langue-cible (point de vue a), soit par rapport a I
exposition ( point de vue b). Mais par rapport au systeme intermediaire de |
apprenant (point de vue c), on ne peut véritablement parler d’erreur. On voit alors

gu'il est impossible de donner a l'erreur une définition absolue. Ici comme en

linguistique, c’est le point de vue qui définit I'object ”

Problemas de memoria, o uso de determinada estrutura em vez de outra, a
omissdo de uma letra, a falha na producdo de um enunciado causada por

problemas psicolégicos (uma emocéao forte) podem ser considerados erros?

Corder (1967) estabelece uma interessante distingdo entre erro (error) e falta
(mistake). O erro (error) reflecte o conhecimento intrinseco que se tem da lingua
até aquele momento, ou seja, mostra a competéncia transicional do aprendente
na lingua alvo.Os erros sdo de competéncia e, portanto, sistematicos, ou seja, o
aprendente desconhece a regra gramatical. A aquisicdo do conhecimento foi
incompleta ou inexacta. Enquanto que falta (mistake) pode ser todo o erro

resultante de lapso de memoria, por condic¢des fisicas ou psicoldgicas.

Para Cassany (2000) as faltas séo a nivel do “actuacion linguistica”, desempenho.

Quando o sujeito esta distraido, quando ele esta acostumado a escrever de uma
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determinada forma, omite uma silaba, um acento gréafico, etc. Os erros sao
cometidos sistematicamente e o aprendente ndo consegue detectar nem corrigir.
Quando o aluno consegue corrigir facilmente, por iniciativa propria ou quando &

chamado a corrigir, trata-se de falta.

Ainda, Cassany defende que esta distincdo proporciona linhas especificas de
tratamento dessas incorrec¢gdes/ desvio a norma. Quem comete falta ndo precisa
saber mais sobre a lingua, mas a preocupacéo recai sobre aspectos formais que
exigem prestar atencdo e tomar consciéncia. Ao contrario, quem comete erros
tem que fazer um estudo mais aprofundado para apreensdo ou ampliacdo dos

conhecimentos linguisticos, regras gramaticais etc.

Jonhson recomenda trés aspectos a serem tratados com o objectivo de erradicar
as faltas:

i- Saber que se cometeu uma falta; ii-Poder recordar de forma correcta ou
equivalente a falta; iii-Ter interesse em erradicar a falta; iv-Ter oportunidade de

praticar mais vezes a mesma questédo linguistica em situa¢gdes concretas.

De tudo que ja se apontou, pode-se concluir que nem todos 0s erros sao
resultantes da interferéncia/transferéncia, mas ha que ter em conta os factores
pedagogicos, psicolinguisticos e extralinguistcos. Ainda, os fendmenos de
interferéncia/transferéncia ndo podem ser encarados como factores negativos na
aquisicdo da L2. Se o aprendente percepciona as duas linguas como préximas
tera predisposicao para transferir certos elementos linguisticos. A chave esta na
forma como percepciona a distancia entre as duas linguas (LM e L2). Ao fazer
transferéncias, comparacdes, semelhancas, o aprendente erra mas “0s erros nao
sdo inevitaveis mas necessarios”, podem ser tomados numa validacdo de

hipoteses.
Das vérias abordagens que estdo na base da questdo da aquisi¢cdo de uma lingua

(L2/LE) e consequentemente o erro, convém nao se posicionar nem no

extremismo da AC nem na “neutralidade” do fenédmeno da transferéncia. Tanto a

47



AC como a AE sédo tentativas de compreensao e de explicacdo dos erros na
perspectiva de novas aprendizagens.

Os erros sao significativos e indispensaveis para o aluno, pois funcionam como
instrumentos que permitem novas aquisigdes. Por meio deles os alunos testam

hipbteses sobre a natureza da lingua que eles estédo aprendendo.

O professor tem grande responsabilidade na gestdo do erro, bem assim em todo
0 processo (quando e como tratar o erro) sem descurar 0os conhecimentos
cientificos ele deve possuir. Corder (1967) afirma que “os erros cometidos por
aprendentes de LE/L2 sé&o significativos de trés maneiras. S&o importantes para o
professor, pois informam-no do progresso feito pelo aluno e o quanto ainda
necessita aprender, ddo evidéncias ao pesquisador sobre o processo de
aquisicao e aprendizagem de lingua, ainda, quais estratégias e procedimentos o
aprendiz usa para activar esse processo”. Ainda, ressalta que “o aspecto mais
importante é o facto de cometer erros ser um mecanismo de aprendizagem.
Cometendo erros, o aprendiz testa suas hipoteses sobre a LA, assim como uma

crianca o faz ao adquirir a lingua materna”.

2.1.4. Consciéncia Linguistica: conceito e produt  ividade

A Didéctica das Linguas considera que o sucesso na utilizacdo e no estudo de
qualquer lingua é determinado pela existéncia nos aprendentes de uma
consciéncia clara da linguagem e dos seus potenciais comunicativos (Pliassova &
Anca, 2004).

A expressdo consciéncia linguistica tem sido citada, com relativa frequéncia, na
literatura especializada, o que indica a importancia do estudo de maneira

aprofundada e da sua dimensé&o cognitiva da aprendizagem.
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A nocéo de consciéncia linguistica remonta a primeira metade do século XX. Os
investigadores russos Vigotsky e Luria deixaram trabalhos sobre este tema. Eles
procuraram explicar a diferenca que existe entre o uso diario e espontaneo da
lingua e a reflexdo consciente sobre a mesma. Para Vigotsky (1979), a escola é a
grande responsavel pelo surgimento da consciéncia linguistica na crianca. O
aparecimento da consciéncia linguistica e da sua estrutura da-se como resultado
das actividades de reflexdo sobre a lingua promovidas nesse espaco. A
aprendizagem da gramatica contribui para o desenvolvimento dos conceitos
cientificos e incentiva a promog&o da consciéncia. E a apreensdo dos conceitos

cientificos que desenvolve/promove a competéncia linguistica da crianca.

Nos anos 60, o brasileiro Paulo Freire, no ambito do seu trabalho em literacia em
adultos das classes sociais desfavorecidas do Brasil, utliza o termo
“conscientizacdo”. Para ele, a proficiéncia linguistica esta directamente ligada a
compreensao da condicdo social e pode ser aumentada através de uma

“conscientizacdo” politica e social.

Jakobson, em 1963, introduz o conceito de fungdo metalinguistica da linguagem.
Tem a funcionalidade de, num acto comunicativo, possibilitar o esclarecimento
entre os locutores, de significados, através da producéo de enunciados ndo sobre
a realidade circundante, mas sobre a propria lingua. A particula “meta” expressao
grega que em lingua portuguesa significa: através de e apds, encontra-se hoje
enformada em véarias nogbes, tais como metalinguagem,metalingua,
metalinguistica, metacomunicacdo, metacognicéo e até metatelevisédo (esta ultima

expressao, utilizada no jornal da noite da Sic, a 17 de Maio de 2007).

Mugrabi (2002), define metalinguagem/ metalinguistica como “Comentarios do
enunciador sobre seu préprio discurso no interior de uma mesma enunciacao. As
funcdes desses enunciados séo variadas:

- se autocorrigir (* eu deveria ter dito...), “mais exactamente ...”) ou corrigir o

outro (* vocé quer dizer na verdade ...");
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- marcar a inadequacdo de certas palavras (“se se pode dizer”, “de certa
maneira”...);

- eliminar por antecipacao um erro de interpretacdo (“metaforicamente”, “em todos
0s sentidos da palavra”...);

- se escusar(“com licenca da palavra”, “se € que eu posso falar assim”...);

- reformular o propdésito (“em outras palavras”, “em outros termos”...).”

Ainda a autora, conclui que “esses resultados ndo sao reservados as interacgdes
espontaneas.Eles,também, fazem parte de discursos cuidadosamente

controlados, orais ou escritos”.

Piaget, em 1974, introduz o termo “prise de conscience”. Segundo ele, a tomada
de consciéncia € que assegura a mudanca entre as realizacdes praticas da
crianca e a compreensdo dessas mesmas realizagcdes. Por outras palavras,

assegura a compreensao entre o saber-fazer e o conhecimento conceptual.

A expressado “ language awareness” (LA) tem a sua origem na Gra-Bretanha no
inicio dos anos 80, com o0 objectivo de combater a iliteracia, em geral e 0s maus
resultados obtidos pelos alunos dos Ensinos Primério e Secundario em LM e LE,

em particular.

Hawkins (1981,1984) foi o pioneiro na apresentacdo de solucdes para 0s
problemas citados. Ele propés o desenvolvimento da linguagem através da
consciéncia linguistica e uma estreita ligacdo entre a LM e as varias LE
estudadas no contexto escolar. Alias, resultados de diversas investigacdes
defendem que a LM desempenha um papel importante ndo sé nos primeiros
estadios de desenvolvimento da lingua alvo, como nos estadios subsequentes,

como,ja tivemos oportunidade de referir.
Em diferentes paises surgem termos distintos ligados a este conceito. Assim, nos

paises de expressao inglesa encontram-se 0s termos:.” language awareness,

awareness of language, metalinguistic awareness, metalinguistics consciousnees
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e consciousnees raising”. Na Alemanha, ha as expressdes “Sprachreflexion e
Sprachbewusstheit”. Os autores de expresséo francesa utilizam conceitos como
“éveil aux langues, éveil aux langages ou prise de conscience langagiere. Em
Portugal, os estudos realizados referem o0s seguintes termos: consciéncia
metalinguistica, competéncia metalinguistica, consciéncia linguistica e

consciencializacédo linguistica.

Para Ancd & Alegre (2002), “o aparecimento destes conceitos denota
preocupacdes com o dominio consciente da lingua e revela interesse pela
dimensao cognitiva da aprendizagem”.Também defendem que a existéncia de
varias designacbes com significados parcialmente sobrepostos deve-se,
porventura, a especializacdo e ao aprofundamento da questdo da
consciencializacdo em varios dominios e ndo tanto a grandes divergéncias quanto

ao seu significado.

James & Garreth apresentam os parametros fundamentais da Language
Awareness: o0 afectivo que corresponde a sensibilizacdo/ desenvolvimento de
atitudes positivas no concernente as linguas Acrescentam que o desenvolvimento
da LA do dominio afectivo aproxima o sujeito da lingua e da sua aprendizagem. A
sensacao dada pela seguranca de se saber, pode promover um conhecimento
efectivo. O desempenho tem a ver com a questdo de saber se o conhecimento de
uma lingua melhora ou néo a utilizacdo e o dominio da lingua; o social tem a ver
com o uso das linguas em sociedade, enquanto instrumento de socializacéo.
Neste dominio, a LA tem um papel relevante na afirmacdo do sujeito enquanto
cidaddo e relativamente ao nivel das relagbes interculturais, onde a lingua
mantém um lugar privilegiado. O cognitivo diz respeito ao conhecimento e
reflexdo sobre as linguas. O dominio cognitivo estd associado ao ensino. Estudos
comprovam que os alunos que habitualmente falam sobre a lingua tendem a ser
mais desenvolvidos cognitivamente. Por ultimo, aparece o dominio do poder em
que a lingua é tomada como instrumento de manipulagdo. Pessoas mais

informadas, pessoas com acesso aos meios de comunicagdo social ou ligadas a
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politica podem usar a palavra para exercer poder sobre 0os menos informados ou

com dificuldades na interpretagcéo da informacéo.

Sousa (1994) define consciéncia linguistica como a capacidade do falante de usar
activamente a linguagem para reflectir e falar sobre a prépria linguagem. Para
este autor, a consciéncia linguistica tem um caracter intencional, reflectido e

explicito.

Barbeiro (1994:24) citado por Pliasséva & Anc¢a, (2000), “ (...) capacidade
cognitiva do sujeito incidindo sobre a linguagem (sobre as suas unidades ou sobre
as relacbes em que € interveniente) e consistindo na reflexdo ou no controle
deliberado, com vista a uma tomada de decisdo no ambito do processo da

escrita”.

Sim-Sim (1998:215) “ capacidade (...) que exige a manipulacdo consciente da
lingua fora do contexto comunicativo e que € servida por processos cognitivos de

nivel superior, nomeadamente a consciéncia e o controlo do conhecimento”.

Alegre (2000) a consciéncia linguistica € a “capacidade que o aprendente tem de
reflectir sobre a lingua (...) de a utilizar ou de agir sobre essa lingua, tendo em
conta o conhecimento sobre as suas regras e funcionamento”. Explica que essa

consciéncia se constitui tanto no processo como no resultado desse processo.

Anca & Alegre (2002) “ (...) fendbmeno muito vasto caracteristico dos falantes e
aprendentes de uma lingua (que) consiste na capacidade que estes tém de

reflectir sobre a lingua”.

Todas estas definicbes remetem para a capacidade do aprendente/falante em
compreender a lingua em questao. A consciéncia que um falante possui da sua
lingua, é fundamental para a aquisicdo de uma outra lingua, seja ela LM, L2 ou
LE .
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2.1.4.1. Etapas da consciéncia linguistica

A delimitacdo da consciéncia linguistica bem assim o momento da sua
manifestacdo tem sido espago de debate e polémica. Isto €, ndo h& precisdo da

“altura exacta” do surgimento no falante da consciéncia linguistica.

Para alguns autores, ela desenvolve a par da aquisicdo da linguagem, fazendo
parte deste fendmeno. Outros h4 que associam o seu aumento a aprendizagem
formal dos diferentes aspectos da linguagem em contexto escolar e ainda outros
relacionam essa consciéncia com a evolugcdo das criancas e com as mudancas
que se verificam a nivel do processamento da informacdo, aumento das
capacidades metalinguisticas,capacidades cognitivas e ainda pela capacidade de
diferenciar os aspectos linguisticos dos nao linguisticos.

Menyuk (1988) considera que as capacidades metalinguisticas ndo s se
desenvolvem muito cedo, como desempenham um papel importante na aquisicao
da leitura. Pode, entdo, dizer-se que as evidéncias do processo metalinguistico se
manifestam de varias formas, que evoluem de estadio para estadio e que vao
desde a sensibilidade ao erro até a sua correc¢ao. Assim, a partir de tenra idade,
as criancgas evitam as palavras que ndo sabem pronunciar, modificam a ordem e a
articulagdo das palavras para se explicarem melhor. Mais tarde, detectam as
anomalias e as semelhancas, sdo capazes de parafrasear as ambiguidades
lexicais e pronominais, a voz passiva, etc. No entanto, se esta capacidade se vai
desenvolvendo com o tempo, em relacdo a todos os dominios da lingua, esse
desenvolvimento nédo se faz de igual maneira para todos os individuos. Também,
ele assegura que as capacidades metalinguisticas se encontram por detras de
todo o processo de desenvolvimento linguistico, desde a infancia até a fase

adulta.

Imedadze (1978) tem uma posicao interessante, o fendmeno da consciéncia

linguistica € uma complexa emocéo intelectual de satisfacédo/insatisfacdo com as
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formas de enunciados. Os resultados dessa emog¢&o sdo a emogao ou a recusa

dos enunciados em causa.

Relativamente a variacdo da consciéncia linguistica, tedricos da area demonstram

que ela varia de acordo com o grau de instrucao e nivel etario do aprendente.

No modelo de Karmilloff-Smith destacam-se quatro etapas de conhecimentos
sucessivos:

1. Conhecimentos implicitos; 2.Conhecimentos explicitos primarios;

3. Conhecimentos explicitos secundarios e 4.Conhecimentos terciarios.

Gombert, basea no modelo de Karmilloff- Smith e propde o desenvolvimento

linguistico em quatro fases sucessivas:

1- A aquisicao das primeiras habilidades linguisticas;
2- A aquisicao do dominio epilinguistico;

3- A aquisi¢cdo do dominio metalinguistico;

4- A automatizag&o dos metaprocessos.

Ele prefere a diferenciacdo entre “epi” e “ meta”, justificando que parece permitir
uma melhor distingdo entre os funcionamentos cujos determinantes cognitivos sao

de natureza e niveis diferentes.

Sim-Sim (1998) afirma que as “capacidades metalinguisticas surgem na crianca
apos um razoavel dominio do conhecimento e uso da linguagem em contexto
comunicativo e que a compreensdo e a producdo antecipam sempre a
consciencializacdo”. Esta evidéncia é provada no desenvolvimento da linguagem
nas criancas. Aos dois meses de vida a criangca ja tem consciéncia fonologica,
pois consegue distinguir os diferentes sons e aos trés anos ja consegue

discriminar todos o0s sons da sua LM.
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Alegre (2000) também defende quatro fases de consciéncia linguistica, mas ela
evidencia a distingéo entre usar/ reconhecer a regra ( ha primeira e segunda fase)
bem como entre descrever por suas palavras/ explicitar em termos

metalinguisticos.

Para Ancd & Alegre (2002) a crianca manifesta consciéncia linguistica desde o
inicio da aquisicdo da LM, porém essa consciencializacdo difere da do adulto.
Facto que conduz a necessidade de uma distincdo entre os diversos graus de
consciéncia metalinguistica, dependendo do nivel etario ou grau de instrugdo do
falante. Também varia em relacdo a LM ou L2. “Assim, a consciéncia implicita de
um falante em relacdo a LM é certamente distinta da consciéncia, mais ou menos
explicita, de LE que resulta da aprendizagem condicionada por um contexto
escolar.” (Anca & Alegre, 2003:31). Este tipo de consciéncia € acompanhado pela
LM, adquirida anteriormente e eventualmente das outras LEs adquiridas pelo

aprendente.

Como se vé ndo ha uma opinido generalizada da altura do “nascimento” da
consciéncia linguistica. O certo € que os tedricos da linguagem concluem que a
consciéncia linguistica ndo é especifica de nenhum grupo etario e é considerado
um factor importante para o desenvolvimento dos processos de desenvolvimento
linguisticos e cognitivos. Desde cedo as criancas manifestam a capacidade de

“ criar jogos verbais, inventar palavras, imitar a fala dos outros, enfim exercer
controlo premeditado sobre a sua linguagem e mostrar que dela tem clara no¢ao”
Pliassova & Anca (2004), citando Sim-Sim (1998); Sousa, (1994); Van Lier,
(1996).

O nosso estudo visa averiguar se a consciéncia linguistica esta reflectida nas
verbalizacGes dos alunos. Estes ndo se encontram nem no inicio da aquisicdo da
linguagem (por exemplo desenvolvimento fonolégico) como considera Sim-Sim
(1998) nem no inicio da fase da escolarizacdo como defende Sousa (1994). Pois,
0s alunos em causa estao no 6° ano de escolaridade, ou seja, ja estdo ha seis

anos no contexto escolar.
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CAPITULO Ill. APRESENTACAO DO ESTUDO, ANALISE E INTERPRETACAO
DOS DADOS

3.1. Introdugao

“As metodologias carregam em si mesmas interesse que
condicionam os resultados procurados e encontrados,
razdo pela qual o investigador devera procurar identificar
os interesses humanos que estdo sempre por detras das
diferentes formas de investigar.”

Koetting, apud Coutinho (2005)

A investigacdo educacional pode ser encarada sob diversas perspectivas que
fornecem modelos também diferentes. Estas perspectivas vao proporcionar a

analise e compreensao do mundo que nos rodeia.

As investigacbes em educagdo podem seguir abordagens quantitativas ou
qualitativas, nota-se que actualmente as abordagens qualitativas tém ganhado
terreno por ser naturalista , isto €, o investigador ndo altera o contexto de
investigacdo. Também, ela é flexivel,evolutiva e emergente pois vai sendo
elaborada a medida que a investigacdo avancga. Botelho (2002), refere que ao
progredir, esta abordagem(qualitativa) deve-se orientar por praticas

metodoldgicas definidas e seguidas por varos investigadores. Assim ela sugere:
Primeira fase: familiiazacdo com o objecto de estudo para obtencédo do
conhecimento basico do fenomeno, das questdes essenciais que se colocam e

problemas envolvidos na recolha de dados;

Segunda fase: proceder-se a recolha de dados, onde deve haver constantes

revisbes e mudancas se se revelarem necessarias;

Terceira fase: da-se incio a analise dos dados, embora sejam provisorios;
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Quarta fase: conclui-se as analises, verifica-se as inferéncias feitas, a recolha de
todos os dados relevantes e coordena-se todos os resultados em relacdo as
categorias mais gerais. Nesta fase final, deve-se questionar os dados com o
propdsito de extrair significados e descobrir relagcbes, por exemplo, através da
confrontacdo de informagao obtida de diferente fontes.

3.2 Opcdes Metodolbgicas

Do que se apontou anteriormente e com a finalidade de encontrar respostas para
as questbes formuladas, uma investigacdo predominantemente de cariz
qualitativo, embora ndo sejam descurados dados quantitativos. Ainda, a proposito
Gagné et al (1989), afirmam que a investigacdo qualitativa visa descrever as
caracteristicas especificas dos fendmenos sociais e educacionais, podendo
contudo, desenvolver esforcos no sentido da generalizacdo e teorizacdo. Neste
aspecto, convem referir que néo pretendemos generalizar o estudo. Ele prende-se
com o estudo de um grupo de alunos (6), amostra do universo de alunos do 6°
ano de escolaridade da cidade da Praia na perspectiva didactica sem pér de lado

a questao socio/psicolinguistica.

O nosso trabalho enquadra-se numa abordagem qualitativa (estudo de caso),
tendo em conta os pressupostos da nossa investigagdo bem como os objectivos
do nosso estudo: identificar os tipos de erros mais comuns em 6 alunos do 6° ano
de escolaridade;analisar a causa dos erros em producfes escritas; detectar a
interferéncia como uma das causas do erro; averiguar se a consciéncia linguistica

esta reflectida nas verbaliza¢des dos alunos.

O estudo de caso tem vindo a ganhar popularidade crescente na investigacao
educativa nos ultimos anos a avaliar pelo aumento crescente do numero de
projectos de investigacdo que utilizam este método de pesquisa (Yin,1994, apud
Coutinho e Chaves, 2002:221).
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Ainda, para Coutinho (2005:208) “uma grande maioria de autores associa e
considera o estudo de caso como uma modalidade de plano qualitativo —pelo forte
cunho descritivo destes planos-salvaguardando, entretanto, que hd quem pense
de forma diferente, ja que o estudo de caso pode ser conduzido sob o quadro de
qualquer um dos paradigmas de investigacdo qualitativa. Reforca mais “ €
verdade que na investigacdo educativa em geral abundam sobretudo os estudos
de caso de natureza interpretativa/qualitativa (...) estudos de caso existem em

que se combinem com toda a legitimidade métodos quantitativos e qualitativos”.

Parece-nos mais coerente, esta posicdo de Coutinho (2005), referenciar o nosso
estudo de investigacdo qualitativa, embora tenhamos de recorrer a dados

quantitativos para melhor compreenséo dos dados.

Coutinho (2005:209), citando varios autores salienta que o que define o caso “(..)
nao € s6 a metodologia que adopta mas o objecto de estudo que tem de ser
“Gnico, especifico, diferenre, complexo” bem como o facto de “ as fronteiras entre
o fendbmeno e o contexto ndo serem bem definidas” e visando sempre uma
visdo”holistica capaz de preservar e compreender a totalidade e unicidade do

caso’”.

Coutinho e Chaves (2002:223) afirmam que a finalidade da pesquisa € sempre
holistica (sistémica, ampla, integrada), isto é pretende preservar e compreender o
“caso” no seu todo e na sua unicidade. Enumeram também, cinco caracteristicas
chave desta abordagem metodologica:

- 0 caso € um “ sistema limitado, logo tem fronteiras “em termos de tempo,
eventos ou processos “ e que “ nem sempre sao claras e precisas” (Creswell,
1994): a primeira tarefa do investigador é pois definir as fronteiras do “ seu” caso
de forma clara e precisa;

- E um caso sobre “algo”, que ha que identificar para conferir foco e direccdo a

investigacao;
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-Tem de haver sempre a preocupac¢ao de preservar o caracter “0nico “, especifico,
diferente, complexo do caso” (Mertens, 1998); a palavra holistico € muitas vezes
usada neste sentido;

- A investigacdo decorre em ambiente natural;

- O investigador recorre a fontes multiplas de dados e a métodos de recolha
muito diversificados: observacdes directas e indirectas, entrevistas, questionarios,

narrativas, registos audio e video, diarios, cartas documentos, etc.

Concluindo, dos varios autores Yin (1994, in Machado, 2001:145) define o estudo
de caso como uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno actual no
seu contexto real, especialmente quando as fronteiras entre o fendmeno e
contexto ndo sdo perfeitamente claras. Por outras palavras, o estudo de caso
devera ser utilizado sempre que se entenda que o contexto é essencial ao estudo

e a compreensao do fendmeno a investigar.

De tudo que ja se explanou,concluimos que o estudo de caso € uma investigacao
empirica, baseada no raciocineo indutivo, que depende do trabalho de campo.
N&o é experimental, as fontes sdo mdltiplas e variadas e pode ser considerado

um potencial e enriquecimento para a investigagao.

O estudo de caso que propusemos se enquadra nas caracteristicas gerais do
estudo de caso e foi a forma mais “viavel” para estudar e compreender as
questdes por nés formuladas no inicio do nosso trabalho. Consideramos
conhecer a realidade educativa (ensino/aprendizagem do EB) do nosso pais, bem
assim 0s seus constrangimentos, estamos engajados enquanto intervenientes e é
a nossa preocupacdo compreender os fendmenos que estdo na base do
fendbmeno a investigar. Neste caso as causas do erro na escrita, entre outros

aspectos.
Sendo assim, os dados recolhidos foram duas producdes escritas (Anexo n° 3 e

n° 4).

Texto 1 — A minha escola;
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Texto 2 — Se eu fosse uma ave.

Os alunos expressaram-se, por escrito livre e espontaneamente, conferindo-lhes
assim autonomia na sua producdo, embora de antemao sabemos que qualquer
trabalho a ser apresentado j& esta carregada de inquietagdo por parte dos alunos,
pois, ha sempre a ideia implicita de avaliacdo. A limitacdo do tempo néo foi rigida.
A duracao dos trabalhos (producdo escrita) foi de acordo com as actividades
desenvolvidas no momento, ao nivel da sala de aula. Contudo, tomou-se como

referéncia cinquenta (50) minutos, tempo lectivo para uma aula de LP.

3.3. Caracterizacao do contexto escolar

Os participantes desta investigacao sao criangas do EB, subsistema do sistema
educativo cabo-verdiano. Estas criangas estdo na idade entre 11 e 13 anos de
idade e numa escola mais préxima da sua residéncia, conforme o Decreto-Lei n°

76/04.

3.3.1. Caracterizacao da escola

Figura 2: Escola do Ensino Basico Nova Assembleia

Escolhemos a Escola do EB Nova Assembleia (edificio vulgarmente conhecido

como escola OPEP ), por ser escola cooperante da instituicdo onde leccionamos,
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isto é, ela é uma das escolas de acolhimento dos estagiarios dos quais sou
supervisora. Portanto, existe certa afectividade, conhecimento e relacionamento

profissional com a escola em questédo ha cerca de catorze anos.

A referida escola esta localizada em Achada Santo Anténio, bairro mais populoso
da capital Cabo-Verdiana, Cidade da Praia. Achada Santo Anténio € um dos
bairros mais organizados e movimentados da cidade, pois nele encontra-se
inserido um conjunto variado de infra-estruturas e equipamentos sociais,
determinantes para a vida em sociedade. Fica situada entre a Escola do Ensino
Basico Eugénio Tavares e a Escola Secundaria Pedro Gomes, frente a um
edificio, onde funciona a CVMultimédia e de outro lado os Super-.mercados

“Felicidade”.

Para esta escola, convergem alunos do meio da Achada Santo Antdnio, zona do
Prédio, Quelém e de outros bairros periféricos da cidade da Praia como Brasil,

Tira-Chapéu, Kobon e Fonténa.

Trata-se de uma instituicdo de rede publica, albergando quatrocentos e cinquenta
(450) formandos (duzentos e trinta e dois rapazes e duzentos e dezoito meninas)
distribuidos por 16 turmas do 1° ao 6° ano de escolaridade, sob a orientacao de
dezasseis (16) professores, uma (1) gestora-6rgao maximo das escolas basicas e
duas (2) professoras que prestam servicos de apoio a secretaria. Todos possuem
formacao especifica/ pedagdgica (Formacgéo de Professores do EB e Secundario)

e a maioria € de vinculo definitivo no quadro da carreira docente.

Consegue-se notar um ambiente de trabalho caracterizado pela solidariedade,

entrega, responsabilidade e espirito de equipa.
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Quadro 2: Distribuicao dos alunos

Ano de N° de alunos p/ sexo N° Turmas Periodo
escolaridade (Por ano de
M F escolaridade) Manha Tarde

1° 32 30 2 2 0
20 52 30 3 3 0
3° 33 44 3 2 1
40 35 40 3 1 2
50 47 43 3 0 3
6° 33 31 2 0 2
Total 232 218 16 8 8

Os funcionarios ndo docentes sdo: Uma (1) ajudante de servigcos gerais, dois(2)
segurancas e trés cozinheiras, responséaveis pela confeccdo da refeicdo quente,
financiada as cantinas escolares de Cabo Verde pelo ICASE e paises amigos de
Cabo Verde.

Quanto a estrutura fisica, o edificio comporta oito salas de aulas, uma sala de
professores, um gabinete para a gestora, uma cozinha, um armazém, uma
arrecadacédo, quatro casas de banho (duas para professores e duas para alunos),
um saldo para actividades educativas, recreativas e culturais. Existem ainda, uma
placa desportiva, um patio e um horto escolar, a espera de equipamentos para

rega gota a gota.

O crescimento da organizacdo como um todo depende da capacidade criadora
dos administradores. Para isso, a gestdo administrativa de qualquer organizacao

€, sem duvida, muito importante.

Em Cabo Verde, a organizacao e gestao de qualquer instituicdo escolar tem como
suporte a Lei de Bases do Sistema Educativo e o regime de administracdo e
gestao dos pélos educativos definidos no decreto-lei n°® 77/94 de 27 de Dezembro.
Estes diplomas regulam a funcionalidade, a constituicdo dos 6rgédos de gestao e

atribuicdes e, ainda, os critérios de acesso e permanéncia no sistema educativo.
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A direcgéo, como 6rgao de administracédo e gestdo do Polo Educativo €, segundo
o decreto-lei n°® 77/94, o responsavel para a materializacdo da politica educativa
definida a nivel dos servicos centrais e desconcentrados do Ministério da

Educacéo, tendo em conta as aspiracdes da propria sociedade.

De acordo com a referida lei, a direccdo deste pdlo € constituida por uma gestora

e por uma adjunta que a substitui nos seus impedimentos.

Os recursos financeiros provém da contribuicdo dos pais dos alunos para o
funcionamento da cantina e do arrendamento de um espaco, onde funciona uma
cantina privada e as despesas com agua, electricidade, telefone, e seguranca
nocturna sdo asseguradas pela Delegacdo do MEES. O pdlo ndo funciona com

um orgamento privativo.

Como se sabe, a escola € um espaco previlegiado para a aquisicdo de saberes e
do saber ser. E assim que desde a primeira hora o governo de Cabo Verde
estabeleceu como prioridade a educacdo, sabendo que ela é um factor
preponderante para o desenvolvimento de qualquer pais. Salientamos que todo o

territdrio nacional possui escolas basicas, efectivando assim, o EB obrigatorio.

E assim que das duas turmas do sexto ano de escolaridade do ano lectivo
transacto na Escola Nova Assembleia, seleccionamos a turma do Professor EMC.
Esta turma € constituida por 35 alunos: treze (13) rapazes e vinte e duas (22)
meninas, com idade compreendida entre onze e treze anos. Optamos escolher o
sexto ano, por os alunos se encontrarem na fase terminal do EB e assim, ao
longo da nossa analise comparar a competéncia linguistica dos mesmos com o

perfil do aluno a saida deste subsistema.
De acordo com a portaria n° 53/93 do Gabinete do Ministro-Ministério da

Educacéo, Cultura e Desporto, no tocante a area de L P, o aluno deve possuir as

seguintes aptiddes:
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Comunica com naturalidade, oralmente e por escrito, sobre assuntos referentes a
vida pessoal, local e nacional.

Usa vocabulario adequado a assuntos do ambito pessoal, local e nacional.
Aplica regras fundamentais de organizagéo e funcionamento da lingua.

Explica regras fundamentais de organizacao e funcionamento da lingua.
Utiliza as potencialidades da lingua na aprendizagem das varias disciplinas.
Utiliza a lingua com propriedade.

Utiliza a competéncia adquirida no espago extra-escolar .

Utiliza a lingua como via de acesso a informagéo

Utiliza a lingua para conhecer outros povos, culturas e civilizacoes.

Aprecia as ideias expressas em textos literarios adequados ao seu nivel etéario.
Utiliza a lingua como meio de questionar o mundo.

Compraz-se na leitura.

3.3.2. Procedimentos para a investigagao

Como publico alvo/participantes escolhemos seis alunos (dois meninos e quatro
raparigas) com a idade compreendida entre onze e doze anos.Todos estudaram
desde do 1° ano na mesma escola e na mesma turma. A seleccédo nao obedeceu

a nenhum critério especifico.

A investigacdo decorreu no seu propio contexto escolar em grande grupo (turma)
na producdo das composicOes e em grupo de sete (participantes e a

investigadora) nas tarefas especificas e verbalizagéo.
O trabalho decorreu em trés fases, antecedida de uma conversa/encontro entre o

professor da turma, o grupo e a investigadora para apresentacdo dos objectivos

da investigacgao, socializacao e explicacao da forma como iria decorrer o trabalho.
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12 fase: Os alunos fizeram uma composi¢éo, cujo tema “A minha escola” foi
sugerido pelo professor. Esta actividade fazia parte de uma aula de LP, contetdo

caracterizacao fisica de espacgos e personagens.

22 fase: Por se estar no més de Junho, altura do ano lectivo que se da mais
énfase ao ambiente, o professor pediu-lhes que produzissem um texto. Uma
composicao livre sobre as aves. Por coincidéncia todos os titulos da composicéo
foram “Se eu fosse uma ave”. Segundo o professor, a maioria tera optado pelo
tema porque na altura viram um documentéario (video) sobre o tema e depois
fizeram debate na sala de aula e jornais de parede. Facto verificado durante todo
0 més na escola: Painéis nas salas de aula, jornais de parede, pinturas

educativas no atrio da escola e muita sensibilizacdo sobre questdes ambientais.

32 fase: Esta fase processou-se em trés etapas, ou seja, 0S Qrupos
desenvolveram trés actividades.E de realcar que todas as tarefas foram
previamente explicadas pela investigadora e ela esteve sempre presente para

esclarecer possiveis davidas. Assim as etapas foram as seguintes:

12 etapa: Entregamos os textos (fotocdpias dos textos originais) a cada aluno e
solicitamos que fizessem uma leitura silenciosa do seu texto, a fim de
descobrirem os erros cometidos e fazerem a correccao (autocorreccao). Poderiam

corrigir, assinalando ou sublinhando os erros.

22 etapa: Houve trabalho de par. Foi Ihes explicado que iam trocar os textos com
0 seu par e fazer a heterocorreccao, isto € detectar erros ortograficos cometidos
pelo colega. Poderiam repetir 0 mesmo processo que o0 anterior quando
detectassem erros (assinalar ou sublinhar). Para que familiarizassem com os
textos dos colegas, pedi-lhes que os lessem silenciosamente e a seguir em voz
alta. Quando o colega lia os outros deviam escutar, atentamente. Recomendamos
muita atencéo, pois na etapa seguinte teriam que justificar o que fizeram, ou seja,

teriam que explicar porque corrigiram 0S erros.

66



32 etapa: Verbalizacdo: Nesta etapa, os alunos explicaram os erros detectados e

0 por qué (justificagéo) das correccgoes.

Convém salientar que embora se preconizasse uma investigadora néo
participante, houve a necessidade dela instigar os alunos a participacdo pois
quando se trata da utilizagdo da LP no nosso meio com alguém que ndo seja o
professor da sala, os alunos tendem a inibir-se pelo medo de errar e ser rotulado

pelo grupo.

Quanto a realizacdo das tarefas, os alunos foram autébnomos e o tempo de

duracéo das tarefas foi cerca de um més (més de Junho).

Os dados pessoais e socio-econdémicos dos alunos foram-nos, gentilmente,
fornecidos pela senhora gestora do P6lo, pelos préprios alunos através de
conversa informais e formais. Relativamente, ao aproveitamento escolar e
desempenho individual nas actividades escolares, estes foram cedidos pelo

professor. Também, tivemos acesso aos arquivos da escola.

No primeiro encontro tido com os alunos para além da insvestigadora questionar
a identificacao, filiacédo, residéncia e agregado familiar dos mesmos, fez perguntas
sobre a sua lingua materna e de aprendizagem com a finalidade de perceber a
relacdo estabelecida entre eles e a LP, bem assim as suas expectativas perante

esta lingua.

A identificacdo dos alunos, autores das composi¢cdes, foram devidamente
autorizadas, mas, utilizamos cédigos como forma da sua identificagdo, ao longo
do trabalho. Também, o professor da turma em questdo ndo se opds em nos
ceder informacbes sobre os alunos, assim como a senhora gestora da escola

envolvida.
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3.3.3 Caracterizagao dos participantes

Passemos, entdo, a tracar o perfil (socio) linguistico de cada sujeito. Como se
disse anteriormente, os depoimentos foram extraidos de conversas formais e

informais ao longo do tempo que decorreu a investigacéo na escola.

0CI -Tem onze anos, vive com a méae que € funcionaria publica, com os avos e
uma irma de cinco anos. Mora numa zona residencial, conhecida por prédio (ASA)
e pertence a uma familia da classe média cabo-verdiana.

Gosta da LP, lingua que é utilizada na escola. Em casa, fala o Crioulo, mas os
avos insistem para que ela fale o Portugués para poder praticar a LP. L€ livros de
histérias, de aventuras e manuais escolares para exercitar a LP. Gosta de
escrever, faz resumos e composi¢cfes das histérias que |€. Também vé desenhos
animados para ouvir o Portugués. Questionada se sabe o que € uma lingua
oficial, responde que é o Portugués. Conclui que muitas criancas tém vontade de

falar o Portugués mas nédo sabem.

0Cd-Tem doze anos, mora na zona do Quelém com a made que é doméstica e
quatro irmas. Para ela, a lingua oficial € aquela que se fala na escola. Utiliza-a em
contexto escolar e ainda quando brinca com as irmas, “a fingirem de professores
e pessoas importantes”. Gosta de ler-pena os livros serem s6 em Portugués.
Prefere a Lingua Crioula e se fosse a Senhora Ministra de Educacéo oficializava o
CCV, pois € a lingua que falam em casa. Ninguém em casa se preocupa em falar
o Portugués. Nao vé a televisdo porque nao tém este aparelho em casa e o0s
livros que |é sdo apenas 0s manuais escolares. Ndo gosta de escrever, s6 faz os

trabalhos de casa porque o professor os solicita.

OKv — Tem doze anos, mora com a mae que trabalha numa loja de artigos
desportivos. Ela ndo completou o ensino secundario. O pai concluiu o ensino
primério e é emigrante nos Estados Unidos.

A familia reside na rua da Capela, é constituida pela méae, a avé e quatro primos.
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A noite, vé televisdo para ouvir Portugués. A mée insiste que a noite devem
apenas falar o Portugués para exercitar a LP. Fala esta lingua na explicagédo
(estudo orientado), na escola e na catequese. Em casa, ndo tem com quem
dialogar em Portugués, pois 0s primos e a avo so6 falam o Crioulo.

Gosta mais de escrever do que ler e, por isso, faz muitas composi¢des, mas |é
livros de quadradinhos e manuais escolares. Acha importante aprender a LP
porque“os livros estdo escritos em portugués e se tiver que ir a Portugal néao tera

problemas”.

OMc- Tem doze anos de idade, vive numa familia constituida por oito elementos.
Mora na zona de Tira Chapéu com a tia e seis primas. A tia € lojista. Nao sabe ler
nem escrever. A Marcia, de manha, faz tarefas domésticas e a tarde vai a escola.
Quando pode, |é livros de histérias infantis e quadradinhos. A noite, vé televisio
mas nao consegue ouvir, por haver muito barulho em casa. Utiliza o Portugués
apenas na escola, em casa nem pensar. Gosta da LP, mas ndo sabe se a
oficializaria, se fosse Ministra de Educacéo, pois a maioria das pessoas prefere

falar o Crioulo.

OPI- Reside na zona do Brasil, tem doze anos, vive com a mae que € doméstica,
0 pai pescador e trés irmaos mais velhos. Vé televisdo a noite, mas para divertir
nao para escutar a LP. Convive com esta lingua apenas na escola.Os pais sdo
analfabetos. Nao tem o habito de ler porque ndo tém livros em casa. Os manuais
escolares sdo cedidos pelo professor por empréstimo. Escreve muito pouco, sé 0s
trabalhos de casa e actividades de escrita da escola. Para ele, é indiferente a LP
ou o CCV ser oficial. Ndo pretende continuar os estudos apds a conclusao do

sexto ano e, portanto, ndo precisa/diz “nao precisar do Portugués”.

0Sd-Tem onze anos, vive com 0s pais e trés irmaos na zona da Achada Quelém.
Gosta de ler e, a noite, vé televisdo para ouvir o Portugués. Sabe que a lingua
oficial é aquela que se fala na escola. Acha a LP interessante e importante, mas
prefere falar o Crioulo, pois “ndo tem que pensar se estd certo ou errado”. Se

tivesse que escolher a lingua de ensino optaria pelo Crioulo, assim nao teria que
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estudar a gramatica e ter muito cuidado quando fala. Utiliza o Portugués na
escola e quando escreve (trabalhos de casa). As vezes fala em Portugués com a
mae para ela ver que anda a aprender na escola. Os pais pedem-lhe para ver

desenhos animados e telejornal, a fim de ouvir o Portugués.

Estes depoimentos foram obtidos através das conversas tidas com os alunos
desde do nosso primeiro encontro. Ao longo das conversas fomos fazendo

perguntas e registando por escrito as respostas.

Como referimos anteriormente, estas informacdes dos alunos foram obtidas
através de conversais formais/informais tidas com os mesmos durante o tempo da
nossa investigacdo e estadia na Escola Nova Assembleia. Segundo Moore
(2001:85) : “le contexte conversationel joue un role important dans la mise en
mots des représentations”. Neste caso 0 nosso objectivo era saber as atitudes/
representacdes que eles tém da LP. No inicio mostraram certo embaraco em
expressar na L2, entretanto ao longo das sessbes foram se “abrindo” e

expressando sem hesitacao ou receio.

Do grupo (6), trés alunos sabem da importancia da LP e da sua fungcdo enquanto
Lingua Oficial. Foi interessante, notar que uma aluna reconhece que o Portugués
e LO, mas “se tivesse que escolher a lingua de ensino optaria pelo Crioulo, assim
nao teria que estudar a gramatica e ter muito cuidado quando fala”. Aqui confirma-
se 0 que Anca (1999), refere-se no tocante a LM ” auto-designacéo/pertenca, a
lingua pela qual o falante manifesta um sentimento de posse mais marcado do
que em relacdo a outras linguas: primazia, a primeira lingua compreendida e

aprendida e por ultimo, dominio, ou seja, a lingua que se domina melhor”.

Apenas dois alunos reconhecem que é importante ler para poder praticar a LP,
isto também porque a mae/avés preocupam-se neste sentido. Um deles acha
importante a LP porque é a lingua da escrita e da comunicacdo com o exterior

(Portugal).
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Trés deles ndo atribuem importancia nenhuma a LP e atribuem o facto:
- * de ndo pretender continuar os estudos” (1);
-“(...) o Portugués € lingua da escola e de “pessoas importantes” (1);

- “(...) amaioria das pessoas fala o Crioulo”.

E nossa percepgao que estas atitudes em relagdo a L2 se relaciona muito com a

condicdo econdmica da crianga/aluno .

Por outro lado, estas informagfes sdao de extrema importancia pois permitem ao
professor adequar as metodologias de ensino as situacbes especificas de
aprendizagem com que se depara diariamente. Por exemplo, qual sera a
estratégia a adoptar com um aluno que ndo tem manuais escolares,cujos pais sao
analfabetos entre outras condigbes desfavoraveis auscultadas nos depoimentos.

Um outro aspecto a evidenciar é que a atitude em relacdo as linguas evita a
formacao de esteriotipos que na maioria das vezes estao na base dos problemas

de insucesso escolar e integracao escolar.

3.4. Tipologias adoptadas

Neste estudo, foram considerados dois momentos importantes: o primeiro que
pretendia delinear e identificar os erros na producgéo escrita dos 6 aprendentes e,
para esse efeito, encontrou-se uma tipologia especifica (3.3.3.1), o segundo que
tinha como objectivo a verbalizacdo metalinguistica através de comentarios
(solicitados ou néo, imediatos ou ndo) dos erros por parte dos aprendentes, e

para os quais se encontrou igualmente uma tipologia (3.3.3.2).

3.4.1. Tipologia do erro

Para realizar a analise, como ja se referiu, utilizamos primeiramente uma grelha

de tipologia de erros (Anexo n° 5), a fim de classificar os erros/incorreccdes
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presentes nas produgdes dos alunos e uma grelha de andlises de erros (Anexos
n° 6 e n°7).

Para essa grelhas (tivemos em consideracdo cinco categorias gramaticais e as
respectivas subcategorias.

Assim, com o objectivo de realizar o levantamento da quantidade e dos tipos de
erros encontrados em cada producao escrita, foram estabelecidas as seguintes

categorias, para ambas as producdes:

I.Ortografia; Il.Morfo-sintaxe; Ill.Sintaxe; [V.Léxico-Semantica; V.Semantico-
Pragmatica.

Para clarificacdo das categorias, faremos uma breve abordagem tedrica sobre

cada uma, a fim de se chegar a explicacdo dos erros cometidos.

Ortografia - esta palavra ortografia deriva do latim “orthographia”, que por sua vez
€ derivada do grego. Ela € composta por dois elementos: ortho(s), que designa
correcto, e grafia, que significa escrita. Ha outras definicdes como: “forma correcta
de escrever as palavras”; “parte da gramatica que ensina bem escrever” ou ainda
a “arte de bem escrever”. Face a esta afirmacao poder-se-a acrescentar que para
se escrever correctamente € necessario: O conhecimento da lingua, clareza e
organizacdo nas ideias expressas, qualidade grafica da mensagem. N&ao raras
vezes ouvimos as seguintes apreciacdes “Nao se percebe o que ele escreveu”,
“Tem letra de médico” ou ainda "Nao sabe escrever. Da tantos erros.” e ainda
conhecimento das normas convencionadas. A proposito desta ultima afirmacéo,
Horta e Alves-Martins(2004:213) afirma que a ortografia obedece a “um contrato
social aceite e respeitado por todos, que revela o seu caracter convencional,
ditado pelo costume e etimologia das palavras, pelo uso e evolugédo historica”
Esta ideia aproxima-se do valor que a ortografia continua a deter no dominio
social. E lugar comum, dizer que “errar é humano” mas também é certo que o erro

ortografico condiciona intensamente o0 sucesso pessoal, social e profissional.
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Enquanto que a aprendizagem da linguagem oral é feita naturalmente na
interaccdo com o meio, utilizando instrumentos naturais, a ortografia exige ao
utente uma aprendizagem especializada, pelo que importa compreender
processos inerentes a essa aprendizagem no sentido de adequar estratégias de
ensino que promovam o desenvolvimento ortografico, pois, 0 conceito de
ortografia pressupde o reconhecimento de uma nova escrita explicitada nos

dicionarios, gramaticas e prontuarios de uma lingua.

Enquanto supervisora de estagio pedagogico, pudemos constatar o “laisser faire”
dos professores face a escrita dos alunos, esquecendo que a ortografia foi e sera
a pedra de toque do sucesso escolar. O sucesso escolar de qualquer crianca
dependera muito da sua escrita correcta ou incorrecta. Um dos objectivos basicos
da aprendizagem da lingua materna € “que os alunos sejam, justamente, capazes

de se expressarem com correcc¢ao”, (Gomes, 1989).

Segundo Azevedo (2000), a linguagem escrita torna-se uma situagcdo nova e
estranha para a crianca, em primeiro lugar, porque, € dirigida a uma pessoa
ausente, imaginaria ou mesmo a ninguém em particular. E em segundo lugar,
porque embora a linguagem escrita, se forme a partir da linguagem oral, pde em
funcionamento os mecanismos fundamentais da expresséo linguistica, mas de
forma muito mais elaborada, evidenciando um caracter préprio e distinto da

linguagem oral.

Sendo que a linguagem escrita codifica a linguagem oral, através de sistemas de
escrita, importa compreender como essa codificacdo € realizada no sistema do
portugués, isto é, de que forma o sistema de escrita influéncia a sua

aprendizagem.

E sabido que a forma como os sistemas de escrita codificam a linguagem oral n&o
€ 0 mesmo em todo o mundo. Especialistas da area confirmam que na lingua
portuguesa a codificacdo é alfabética, o que torna a aprendizagem mais complexa

no que respeita as necessidades de abstraccéo e de reflexdo sobre a linguagem
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oral e a linguagem escrita. No entanto, o sistema alfabético exige menos
capacidade de memorizagdo de caracteres do que a codificacao silabica, caso do
chinés que usa a codificacdo logografica. Dos muitos principios das escritas
alfabéticas podemos citar o desmembramento da silaba nos seus constituintes,
de modo a serem transcritos graficamente. Este principio apresenta algumas
dificuldades, na medida em que, nem sempre € possivel estabelecer uma relagéo
biunivoca entre fonema e grafema. Ora este facto, suscita duvidas e dificuldades
em aspectos especificos da ortografia. Outro aspecto que origina dificuldades na
aprendizagem da ortografia € a ndo correspondéncia entre palavra fonica e
palavra grafica. Casos das palavras homéfonas, homégrafas e homdénimas.

Para esta categoria (ortografia), consideramos erros, desvios relacionados com a
omissdo do acento, colocacdo indevida do acento, adicdo/omissdo de letra,
substituicdo de letra, adicdo/omissdo de sinal de pontuacdo, minuscula/ mailscula

ou vice-versa e grafia incorrecta.

A seguir far-se-a uma breve abordagem sobre a morfologia e sintaxe visto a

categoria seguinte ser morfo-sintaxe.

Morfologia- Azuaga (1996) defende que o termo morfologia ndo é exclusivo da
ciéencia da linguagem. Se se fizer pesquisas bibliograficas vai-se encontrar
também vérias referéncias a estudos de Quimica, Botanica, e Biologia. Quando
se fala em morfologia, refere-se a “forma”. Na Linguistica a palavra morfologia
reporta-se, especificamente a analise das formas que uma palavra de uma lingua
pode assumir. Isto é, a morfologia analisa as alteracdes sistematicas nas formas
de uma palavra. Ex. canto, canta, cantamos etc, séo trés palavras diferentes mas

relacionadas entre si ( formas do presente do indicativo do verbo cantar).

Outros autores preferem o termo flexdo. Definem flexdo como processo
morfoléogico de formacdo de palavras que se caracterizam pela sua
obrigatoriedade e sistematicidade. Por outro lado, a realizacdo da flexdo s6 pode
variar em funcdo de subclasses morfologicas identificadas no dominio da

categoria de palavras em questdo. Nesta Optica, a morfologia, também é
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entendida como o estudo da ordem dos elementos dentro da palavra. A titulo de

exemplo: a palavra “belos” é constituida por trés morfemas mas se se atender ao

continuo sonora da palavra ela é formada por dois morfemas be-los.

Relativo a Morfo-sintaxe consideramos flexdo nominal (nimero e género), verbo

(flexdo, tempo, e modo).

Sintaxe- € o estudo das relacbes que as palavras estabelecem entre si nas
oragOes e das relagbes que se estabelecem entre as oragdes nos periodos ou, €
0 ramo da linguistica que estuda 0s processos generativos ou combinatérios das
frases das linguas naturais, tendo em vista especificar a sua estrutura interna e
funcionamento. Também a sintaxe tem a ver com a dependéncia que as palavras

de uma frase tém entre si.

A investigacao sintactica desenvolvida a partir dos anos quarenta permitiu concluir
que estdo incluidos varios aspectos de grande complexidade no conhecimento
sintactico intuitivo dos falantes. Passamos a citar, Duarte e Brito (1996) “A
reaccdo dos falantes perante certos erros de traducdo ou producdes de falantes
estrangeiros que dominam mal o Portugués bem como a atitude correctiva que
assumem em situacdes de interaccdo com criancas em fase de aquisicdo do
Portugués, sao indicios da pluralidade de aspectos envolvidos no conhecimento
sintactico intuitivo. Isto para explicar que também que os falantes tem

conhecimento sintactico intuitivo da sua lingua”.

Anteriormente, referimos que a sintaxe estuda a relacdo das palavras e sua
interdependéncia, entdo, ha que ter em conta a flexdo destas mesmas palavras.
Por isso, na grelha de tipologia de erros tivemos o cuidado em estabelecer uma
categoria independente Morfo-sintaxe, com as subcategorias flexdo nominal
(numero e género) e flexdo verbal que se liga ao tempo, modo e aspecto, pessoa

e ndmero.
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Ainda no ambito da categoria Sintaxe, foram consideradas as seguintes
subcategorias: adicdo/omisséo de determinante, utilizacao inadequada do relativo
que, adicdo de proposicdo, omissdo de preposicao, substituicdo de preposicao,
utilizacdo inadequada de preposicdo, pronominalizacdo, adicdo/omissdo de

pronome pessoal reflexo.

Léxico- esta parte da gramatica pode ser definida como o conjunto de palavras de
uma determinada lingua. Podemos dizer que uma caracteristica basica do léxico
de uma lingua é a sua mutabilidade, ja que ele estda em constante movimento.
Assim ndo podemos dissociar o Iéxico da semantica, esta entendida como o

estudo do significado das palavras de uma lingua.

Aprender ou saber uma lingua inclui, também, saber os significados acordados de
determinadas cadeias de sons e saber combinar estas unidades noutras mais
vastas, também elas portadoras de significado (Oliveira, 1996). Em linguistica,
uma das maneiras de abordar o estudo do significado consiste em considera-lo

como fazendo parte do conhecimento linguistico do aluno.

Para a crianca produzir um texto oral ou escrito, tem que estar na posse de um
leque variado de vocabulos da sua lingua, bem como do seu significado para

poder utiliza-los em contextos adequados.

A autora continua, afirmando que “ de um modo geral quando se fala em
significado nas linguas, ha tendéncia para pensar especialmente no significado
das palavras ou até dos morfemas (...) podendo ter em conta também as regras
da formacédo de palavras (estudadas fundamentalmente pela Morfologia). Por
outro lado, é importante considerar os papéis tematicos (...) que se pode ver no
capitulo Sintaxe, tem que ver com a forma como os individuos participam ou
estdo relacionados com eventos ou estados descritos em frases simples.”

De tudo que ja se apontou, podemos concluir qgue a gramatica é um todo e que
para processar informacgdes, neste caso particular, para se escrever, € necessario

ter conhecimentos linguisticos e experiéncias pessoais.
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Todo o falante reconhece, empiricamente, que sempre que codifica ou interpreta
uma frase de sua lingua, faz uso de determinados conhecimentos que lhe sao
facultados pela situacdo em que a frase € usada, pois tem como dado adquirido
que a comunicacdo nao existe fora de um contexto particular, motivado pela

interaccgédo social.

Por outras palavras, o falante recorre ao conhecimento das regras e principios
que regulam a sua lingua em situacdo de uso, 0 qual esta para além do seu
conhecimento gramatical, dessa mesma lingua. Trata-se da Pragmatica, disciplina
linguistica que encara as linguas como instrumento de accdo e de
comportamento, também regidos por regras. A Pragmatica da conta da relacéo
existente entre as linguas enquanto sistemas formais e a sua actualizagdo em

situacdes de uso.

Falar da Pragmatica é referir aos varios contextos verificados aquando da
producdo linguistica, bem assim, as rela¢cdes que estabelecem entre si. Numa
outra definicAo “é o estudo dos significados linguisticos determinados néo
exclusivamente pela semantica proposicional ou frasica, mas dedutivel de
condicdes dependentes do contexto extra-linguistico: discursivo, situacional etc”.
Na seleccédo de subcategorias da categoria Semantico-Pragmatica para a grelha
de tipologia de erros, tomamos a deixis espacial, visto a classe dos deiticos trazer
dificuldades de aprendizagem nos alunos cabo-verdianos.

A deixis diz respeito ao conjunto de fendmenos responsaveis pela inscricdo do
sujeito na estrutura formal do sistema linguistico, e que, na sua expressao em

operadores linguisticos particulares, os deicticos.

O termo déitico foi tomado do grego deiktikos, que significa demonstrativo e vem
do substantivo deixis, ou seja, o acto de mostrar. Esse termo retoma todas as
unidades linguisticas cujo valor referencial depende do contexto espaco-temporal

de sua ocorréncia, tais como as pessoas linguisticas (eu-tu), os demonstrativos
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(esse, isso etc), os tempos do verbo (passado, presente, futuro), os advérbios de

lugar (aqui, 14, etc).

A deixis pode ser subdividida em cinco categorias, a saber: pessoa, lugar, tempo,
discurso, dindmica social. Ganha valores distintos, conforme as categorias postas
em accao pelo sujeito. Assim, temos a deixis pessoal, deixis espacial, deixis

temporal, deixis discursiva e a deixis social.

A deixis espacial tem a ver com a localizacdo espacial de eventos, processos,
pessoas objectos a partir da sua relacdo com a localizacdo espacial dos

intervenientes no contexto.

Por ser o Unico tipo analisado (deixis espacial), deixamos aqui alguns exemplos:

“Era mesmo este livro que precisava’; “A mesa fica melhor aqui do que ali”.

Léxico-semantica- os desvios tidos em conta foram utilizacdo de um elemento de
outra lingua, adicdo de elemento, repeticdo de elemento, supressédo de elemento,
seleccdo inadequada de elemento. O termo elemento refere-se a vocabulos ou
expressoes da LP.

Cada tipo de erro de cada producéo escrita individual foi classificado e contada a
sua frequéncia de aparecimento. Depois contou-se todos o0s desvios por
categorias, e somou-se o total de erros de todos os alunos (cf. Quadros n°4 e 5).

E de salientar que no nosso contexto linguistico, o portugués ndo é LM mas é a
lingua de aprendizagem e oficial. Incerto da Constituicdo da Republica de Cabo
Verde, artigo 9° (Linguas oficiais) -1."E lingua oficial o Portugués”. Portanto, ela
tem que ser considerada no ambito do ensino/aprendizagem como L2 e o
professor tem que ter uma postura diferente daquela que se tem com o

ensino/aprendizagem da LM.
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3.4.2- Tipologia da verbalizacdo metalinguistica

Para obter dados quanto a verbalizacdo metalinguistica a investigadora
apresentou, minuciosamente um conjunto de tarefas que os aprendentes iriam
realizar, pelo que se obteve as seguintes etapas.

A primeira etapa, visava a autocorreccao, isto €, os aprendentes iam corrigir a sua

producao escrita através da:

13- Identificagéo do erro (individual);
22- Sua correccao (bem ou mal sucedida);

32-Verbalizacdo das causas do erro e da correc¢ao (ver Anexo n° 8).

Na segunda etapa, propunha-se a heterocorrec¢ao, ou seja os alunos iam corrigir
a producao de um colega. Para o efeito, foram divididos aos pares e procederam
do seguinte modo:

1°- Identificagéo do erro (heterocorrecgao);

2°- Sua correccao (bem ou mal sucedida);

3°- Verbalizagao das causas do erro e da correcgao (ver Anexo n° 8).

Convém realcar que no final, em conjunto (alunos, investigadora) deram as suas
opinides sobre a escrita correcta das palavras que individualmente ou em grupo
os alunos ndo conseguiram sinalizar o erro ou verbalizar as causas. A
investigadora propds esta actividade a fim de registar a interaccdo do grupo e
também achar que na qualidade de formadora devia corrigir 0s erros e justificar o

procedimento.

Estudos tém comprovado que a verbalizacdo metalinguistica se revela de grande
importancia para a aprendizagem de uma L2. Corder (1980b) afirma que “les
procédures de sollicitation de donnés (PSD) puissent revétir la forme de tests (...)
Nesta tarefa o aprendente, tem a oportunidade de justificar as escolhas

gramaticais ou de aceitabilidade sobre uma construcdo linguistica ou ainda
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fornecer uma resposta para a sua actuacdo. “ Les procédures de sollicitation de
donnés servent non seulement a faire parler liborement I'apprenant mais aussi a

obtenir des informations spécifiques sur sa langue”.

Outro estudo que tentou dar alguma atencéo a verbalizagéo, no caso concreto de
adultos cabo-verdianos, estudantes do ES, foi o de Ancd (2003). O tdpico
seleccionado foi a metasintaxe e para o efeito foram apresentados dois itens:
i)reconhecimento de 4 frases agramaticais solicitando a sua versao correcta,; ii) a
solicitacdo das regras infringidas em cada uma das frases. De registar o grande
desnivel de éxito obtido entre eles, o primeiro com 47% e o segundo 18,4%, o que
denota que mesmo os estudantes reconhecendo que algumas frases estavam

incorrectas, tiveram sérias dificuldades em explicitar as regras.

A autora conclui que actividades metalinguisticas ndo terdo sido realizadas com
sistematicidade nas aulas de LP, impossibilitando uma reflexdo sobre a lingua e

sobre a explicitacdo dos fendbmenos linguisticos.

Também foram realizados dois estudos no ambito de teses do mestrado na
Universidade de Aveiro:

O primeiro estudo data de 2005 com o titulo “Manifestacbes da consciéncia
(meta)linguistica na escrita escolar ”. O publico alvo foi uma turma do 9° ano com
dezanove aprendentes que sempre viveram em Portugal e quatro alunos que
iniciaram “o seu percurso consciente de vida fora de Portugal”. O trabalho teve em
vista aprofundar os conhecimentos sobre as manifestacdes, em producdes
escritas, da consciéncia (meta)linguistica dos alunos do final do EB. Das varias
actividades propostas, Pliassova concluiu “que urge adequar as praticas e os
principios de ensino as condi¢cdes que especificas dos falantes/aprendentes da lingua, de
modo a promover o desenvolvimento da linguagem e (...) torna-se necessario assegurar
a prética de actividades que promovam uma assimilacdo frutifera da lingua, da sua
estrutura e das suas regras. SO assim se pode fomentar o desenvolvimento da

consciéncia (meta)linguistica.”
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Na mesma linha, encontramos Rassul (2006), com o trabalho “A interpretacao do
erro e a consciéncia metalinguistica ”. Dois dos seus objectivos visavam verificar
em que medida e sob que modalidades a consciéncia (meta)linguistica estava
presente no processo de escrita e verificar de que forma a interaccao verbal entre
alunos nesse mesmo processo favorece a consciencializagdo linguistica. A
populacdo alvo era constituida de alunos de origem cabo-verdiana nascidos em
Portugal, que na altura frequentava 3° e 4° anos do 1° ciclo. Das tarefas propostas
e realizadas pelos alunos, ela chegou a seguinte conclusdo: Regra geral, os
alunos ndo foram capazes de explicitar as regras inerentes as correccdes
efectuadas embora tenham conseguido identificar e corrigir um namero
significativo de erros. Considerou que “somente com a tomada de consciéncia que
suporta 0s seus proprios comportamentos linguisticos, o aluno podera reflectir e utilizar
intencionalmente os seus conhecimentos sobre a linguagem e sobre as regras que
utiliza”. E, acrescenta “a pratica pedagoégica do professor pode ter um papel fulcral

no desenvolvimento metalinguistico nos alunos.”

Conclui-se, portanto, que a verbalizacdo metalinguistica se reveste de grande
importancia no decurso de ensino/aprendizagem pois no ambito da avaliacao
formativa, confere ao aprendente o estatuto de agente activo, implicando-os no
processo de aprendizagem. Permite, também, situar o aluno na fase
metalinguistica segundo Gombert. Referindo-se ao trabalho de pares Rassul
(2004, citando Cardinet, 1993) "As tarefas de interaccdo entre pares, em gue 0s
alunos possam regular interactivamente as suas aprendizagens favorece o feed-back

gualitativo e as auto- regulacfes dos alunos, através de estratégias cooperativas”.

Voltando de novo ao corpus, e como ja referimos, no nosso trabalho
pretendiamos verificar a consciéncia linguistica de seis alunos que frequentam o
6° ano de escolaridade do EB. Para alcancar o objectivo supracitado analisamos
os resultados das verbalizacdes dos alunos, através do registo &udio e
respectivas transcricbes (Anexo 8). Recorda-se que se tratava de dois textos,

mas, as tarefas foram as mesmas quer para o textol, quer para o texto 2.
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De acordo com os procedimentos (3.3.2.), os alunos comecaram por ler a sua
producdo escrita (2 textos) em voz alta, visando a identificagdo de erros. Todos
realizaram a tarefa, mas nem todos os erros foram detectados. Por exemplo, no
textol, OMc leu” A minha escola tem muitos dificuldades”; OCI “ este ano vou pro
liceu e vou deixa-la”. Mesmo com erros ortograficos (omissdo de acento e
substituicdo de letra) eles fizeram a leitura com a pronuncia adequada. A mesma
constatacdo aplica- se aos erros originados pela adicdo/ omissao de sinal de
pontuacao. Torna-se dificil apresentar um exemplo por se tratar de uma tarefa de

leitura.

A maioria das correccoes efectuadas recaiu sobre a substituicdo ou
adicdo/omissdo de letra. Salienta-se que a aluna 0Sd acrescentou elementos as
frases, portanto, ela assinalou “erros inexistentes”. acrescentou a particula “E”
trés vezes no inicio de trés frases “E, Precisa de mais salas.” Também
acrescentou o pronome pessoal 12 pessoa no inicio da frase, “Eu N&o quero sair
da minha escola”. Como se sabe, em LP, o sujeito ndo é obrigatorio na frase, pois
a marca pessoal vem no verbo. Do grupo de seis alunos dois néo fizeram auto-

correcgao no seu texto.

No texto 2, os resultados ndo foram diferentes do textol. Todos os alunos leram
em voz alta e ndo detectaram a maioria dos erros. OKv e 0Cd leram ” Se eu fosse
ave “enquanto tinham grafado” Se eu voce ave”; OP| “ (...) espalhava o amor” e o
registo escrito dizia “(...) espalhava o mar”; 0Sd “divertir” “viver’ e na producao
escrita encontravam-se “divirtir’ e “vivir’. Dos seis alunos quatro fizeram
exercicios de autocorreccdo. Como no textol, a maioria das correccdes foi a nivel
da ortografia. 0Cd “gaila”/gaiola; OMc "percigui¢cao”/ persiguicado; OKv autocorrigiu-
se mas nao de forma correcta’presoneiro”/’prisoneiro”. Aqui ja aparece a
autocorreccao num outro nivel-morfosintaxe. A aluna OCI, consegue detectar um
erro verbal “ E voaria (...) onde os homens ndo gostem de cacar”./ “ E voaria (...)

onde os homens néo gostassem de cacgar”.
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Quanto a etapa de heterocorreccdo, o grupo livremente e por solicitacdo da
investigadora dividiu-se em 3 pares. 0Cl/ 0Sd; OKv/OPI;0Cd/ OMc.Procederam a
execucao das tarefas, comecando pelo textol. Nao houve muita interaccéao entre
os pares. Dois alunos OPl e OMc ndo procederam a nenhuma correc¢cdo, nem
reagiram as questdes dos alunos. Mesmo sob solicitacdo da investigadora néo se
manifestaram. Desta atitude, questionamos se sera o fraco conhecimento das

regras gramaticais da LP ou “pouco a vontade” em utilizar a LP.

3.5. O Crioulo de Cabo Verde: uma breve abordagem s obre o seu

funcionamento

Para que a nossa andlise e a respectiva interpretacdo sejam entendidas de uma
forma mais clara, apresentamos alguns tépicos sobre o funcionamento do CCV.

Ao contrario de muitas correntes, sem margens para duvida, o CCV é uma lingua
tal como as outras. Para a sua formacado contribuiram a LP e as varias linguas
provenientes da costa ocidental africana. E comum ler que o CCV € um crioulo de
base portuguesa, ou seja, o Iéxico na sua maioria é de origem portuguesa. Esta
afirmacao é confirmada pela correspondéncia quase perfeita entre as palavras da
LP e do CCV. A proposito desta afirmacgéo, Veiga (2002:7) assevera ” (...) cerca
de 99% do léxico caboverdiano teriam provindo do Portugués. Nao conhecemos,

porém, nenhum estudo estatistico a confirmar ou a infirmar tal declaracéo.”

Como cada lingua possui as suas “leis proprias”, vamos aqui apontar algumas
caracteristicas do CCV com a finalidade de se ver os pontos de aproximacéao e de
afastamento da LP. Debrugar-nos -mos sobre os aspectos morfo-sintactico, lexical
e fonoldgico.

Morfo-sintaxe dos nomes, pronomes e verbos:

No CCV, o género é inexistente, tratando-se de seres inanimados ou seres

vegetais. Assim, utiliza-se “Nha kaza branku”; “Arvi bonitu”;” Caru feiu”.
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Na LP existem as desinéncias <a> para marcar o feminino e <o> para marcar o
masculino. A minha casa branca; A arvore bonita; Carro feio. A terminacdo <o> é
neutra.Quando se refere a seres animais, 0 género reaparece:’mininu/minina”;
“omi/mudje’r;” boi/baka” (LP: menino/menina; homem/mulher; boi/vaca). Ha casos
que se utilizam adjectivos para marcar o género. “Ess tem dos fidju fémia e trés
fidju matxu”. LP: Eles tém duas filhas/meninas e dois filhos/rapazes. Veiga (2002)
justifica que embora no CCV, o género ndo € uma classe gramatical para os seres
inanimados e do reino vegetal, ha uma estrutura propria nesta lingua que “analisa
o real ndo a partir da LP, mas, de acordo com a sua prépria indole”.

Quanto ao numero, o CCV utiliza o monema do numero, a particularidade esta na
auséncia de redundéncia ou seja o plural dos nomes ndo € marcado pela
desinéncia "s” no final da palavra. Enquanto a LP utiliza marcas (s, is, eis), o CCV
usa uma unica marca que, na maior parte das vezes, € um quantitativo:"txeu
alunu/ dés amige/ monti vés”. LP: muitos alunos/ dois amigos/ muitas vezes.
Também se pode acrescentar a terminagdo <is> ou <sis> “mudjeris y rapasis”,
LP: mulheres e rapazes.

Os pronomes demonstrativos tém a funcdo de substituir um sintagma nominal e a

de situar o designado no tempo/espago. Assim em CCV, existe o pronome
demonstrativo “es-li “(sing.) e “kes-li” (pl.) para indicar proximidade e “kel-la”
(sing.) e “kes-la” (pl.) para indicar afastamento. LP este/esta/ isto (sing.) e estes/
estas (pl.). Como se vé as marcas do género e numero sao inexistentes. Com
algumas excepcOes, a mesma regra aplica-se aos pronomes PpoSSessivos,
relativos, interrogativos e indefinidos. No que concerne ao pronome reflexo, ou
seja a relacdo que existe entre 0 agente e 0 paciente concretiza-se atraves a) do
verbo mais a palavra’kabesa” e b) verbo + adjectivo + “kabesa”. CCV: a) “e laba
kabesa” b) “e laba si kabesa”. LP: Ele lavou-se. O pronome reciproco indica a
reciprocidade de accéo e realiza-se através de “nu/nhos/es” +’"Kunpanheru”. “Nu
kre kunpanheru txeu”. LP: Amamo-nos muito. Também, se pode utilizar: (...)
verbo + na “kunpanheru”. CCV: “Ana ku Maria es nbrasa kunpanheru.”/ LP: Ana e
Maria abracaram-se.

No tocante a sintaxe, podemos referir a estrutura frasica. A estrutura frasica e a

organizacdo das palavras na frase ndo sdo idénticas as da LP, principalmente
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quando as frases tém o verbo “da” (dar em LP). “Manel da si namorada un flor”
(LP: O Manuel deu/ofereceu uma flor & namorada). Em CCV, verbos como os do
exemplo precedem o beneficiario e ndo ha preposicédo. O objecto vem no fim da
frase, ou seja, a estrutura frasica é a seguinte: s + v + c.ind.+ cd., enquanto que
em LP a ordem obrigatoria é: S+ v+ cd+c.ind. Se tivermos em atencdo, a mesma
frase em CCV nao possui determinante antes do sujeito nem preposicdo a
anteceder a dadiva. Isto quer dizer que em CCV, ha a inexisténcia dos
determinantes artigos. No tocante a utilizacdo das preposicdes, os cabo-verdianos
tém certa dificuldade na sua utilizacdo. Ao longo das andlises podemos constactar
qgue realmente as preposi¢cdes néo foram usadas de forma adequada (omissao ou
troca) (ver Anexos n° 6 e 7). Sobre esta subclasse, existem alguns estudos que
afirmam que as preposicdes em Cabo Verde sdo “uma zona conflituosa”, no
tocante a sua utilizagéo na LP.

Verbo: Uma das caracteristicas da classe dos verbos é o facto que na conjugacao
verbal, o sujeito vir sempre expresso enquanto que na LP ser facultativo. Além
disso, o radical dos verbos regulares mantém-se ao longo das conjugacdes,
excepto as desinéncias “ba/du/da”.Assim temos o seguinte exemplo, conjugacéo

do verbo estudar (presente do indicativo) em ambas linguas CCV e LP:

Quadro 3: Conjugacéo do verbo “ estudar ” CCV/LP

Prezenti indikativu verbu studa | Presente do indicativo do verbo estudar
CCv LP

N ta studa Eu estudo
Bu ta studa Tu estudas
E ta studa Ele estuda
Nu ta studa NOs estudamos

Nhos ta studa Vés estudais

Ess ta studa Eles estudam

O tempo, modo e aspecto sao actualizados, regra geral, por morfemas
predicativos como “ta,sa,ta, al, ba, du, da” (estas duas ultimas desinéncias

existem apenas na variante de Santiago).
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Segundo Veiga (2002:10) “a arquitectura verbal no Ccv é de uma pertinéncia,
economia e originalidade comparavel a das outras linguas existentes no mundo.” Sem
descurar o sistema temporal e modal, o CCV atribui grande importancia ao
sistema aspectual. Este sistema coexiste com o tempo e com o modo.
O tempo, modo e aspecto, no CCV, caracterizam-se por um numero razoavel de
morfemas (mais do que trés):

a)” Morfema zero (0),” dja; b) sa ta”

c) “Ta; d) al; e) du; f) da; g) ba”.
A excepcdo do morfema zero, todos os outros se combinam entre si. S0 ao todo
seis aspectos e trinta e quatro formas aspectuais. Deste total ta, sa ta, al, tava sédo
morfemas pré-verbais;”du, da, ba, dja pds verbais e por ultimo o morfema zero (0)

que é virtual, ndo ocupando assim, espaco henhum.

No aspecto lexical ressalva-se que embora a LP seja uma das matrizes do CCV
(CCV: “bunitu/ bedju/ mas/di/ kantu”. LP: bonito/ velho/ de/ quando), evidéncias
mostram que se trata de duas linguas diferentes.

Vejamos as seguintes frases em LP: 1) O Jodo vai a praia e 2) A Bina vende
bananas ali. CCV: 1) “Djon bai/ba Praia”. e 2) “Bina bende banana li". Como se se
repara h4 uma semelhanca lexical entre as duas frases, frequentemente, os
falantes crioulos e portugueses julgam estar a entender-se, mas, na verdade isso
nao acontece na realidade. A explicacdo para tal € o seguinte: a palavra praia em
CCV néo significa areal junto ao mar como em LP, mas significa Cidade da Praia
(capital da Republica de Cabo Verde). Para ter o significado de areal tem que ter
a expressao “ di mar” a preceder-lhe. O falante do CCV, diz “Djon bai/ba praia di
mar”. O advérbio de lugar “ali” expresso na frase 2, em CCV “Ii” significa “aqui”.
Portanto, ndo tém mesmo. De acordo com as duas frases em LP, um falante do
CCV pode interpreta-las da seguinte forma: Alguém chamado Jodo vai a cidade
da Praia e a Bina vende bananas aqui (perto/ ao lado). Também h& a questédo da
unidade estrutural das palavras. Por exemplo, a expressédo “un bes” em CCV
pode significar um numeral "un” que corresponde a “uma vez” em LP, ou entédo
significar “antigamente”, advérbio de tempo. Trata-se do fendmeno da falsa

intercompreensao. Fendmeno linguistico que acontece quando duas linguas
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possuem léxico muito semelhante. Este facto, ou seja, “semelhanca lexical
acrescida com a real diferenca estrutural entre as duas linguas leva,
frequentemente, a que falantes do crioulo e portugués julguem estar a entender-

se sem que isso, de facto, aconteca” (Pereira 1993: 48).

A nivel fonolégico, (Pereira 1993:46) refere-se a dificuldade que os cabo-

verdianos (Santiaguenses) tém na producdo da oposicdo entre <r> e <rr>, ao
expressarem em LP, pois ndo ha oposicdo desses sons em CCV. Ainda podemos
referir que ndo existe também oposicao entre os letras/ sons <i/e> / < o/u>. Em
CCV nem a letra <e> nem a letra <0> tem 0 som <i> e <u>, respectivamente.
CCV: “dretu”/ leti correspondem a “direito” e “leite” em LP. Em nenhum caso, em

CCV, a letra <e>tem o som /i/ e a letra <o0> € sempre /o/.

3.6. Anadlise e interpretacdo de dados

3.6.1. Andlise de resultados: erros e comentarios/v  erbalizacdes

metalinguisticas

Os desvios/ incorrecc¢des encontrados nas producdes escritas dos alunos foram
agrupados por categorias conforme explicagéo anterior.

Para a apresentacdo de dados, utilizdmos uma grelha de tipologia de erros, onde
registamos os resultados individuais de cada producédo dos alunos (Anexo 5) e
duas grelhas com o resultado total dos desvios (Quadros n°4 e n°5). Na sua
elaboracdo teve-se em conta as experiéncias linguisticas dos alunos e os
conteudos do programa de LP do EB (1° ao 62 ano de escolaridade). Também,
tomou-se como referéncia os trabalhos de R. Pereira (2004), N. Rassul (2006) e a
nossa experiéncia quotidiana de supervisora de estagio que permanentemente

depara com as dificuldades na escrita dos alunos.
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Quadro 4: Tipologia de erros- Texto 1 (exemplificagéo)

N° de
Categorias Subcategorias Desvios Exemplos
Omisséo de acento 14 “(...)magico™-LP: mégico.
Aluna OCl, L1.
Colocacéo indevida de acento 0
Adi¢do/omisséo de letra “(...) quero sai” LP:(...) quero sair.
Aluna 0Cd, L9
Substituicdo de letra 7 “fotebol” — LP:futebol.
Aluno OPI, L8
Ortografia Adicdo/ omissdo de sinal de 25 “ na minha escola”- LP: na minha
pontuacgéo escola. Aluno OKv, L8
Minuscula/ mailscula e vice-versa 6 “temos muitos (...)" LP: Temos
muitos
Aluna OMc, L4
Grafia incorrecta 6 “intistutos” LP: institutos
Aluna OMc, L3
Flexdo nominal (nGmero) 8 “amigas nova’ LP: amigas novas.
Aluna 0Cd, L10
Flexdo nominal (género) 5 “O meu escola.” LP: a minha escola.
Aluno OPI, L10
Morfo-sintaxe 3 “professores que nos ajuda’ LP:
Flexdo verbal professores que nos ajudam. Aluna
OMc L5.
4 “eu gostei de ser professor” LP: eu
Tempo e modo verbais gostaria de ser professor
Adicao/ omisséo de determinante 2 “é melhor escola” LP: é a melhor
escola. Aluna 0Cd,L14.
Utilizacdo inadequada do relativo que 0
Adicdo de preposi¢édo 0
Omissao de preposi¢édo 0
Sintaxe Substituicdo de preposicdo 0
Utilizacdo inadequada de preposicao 0
Pronominaliza¢do 1 “desta escola” — dela
Aluna 0Cd,L2.
Adi¢&o/ omisséo de pronome pessoal 1 “o0 desporto que chama’- o desporto
reflexo que se chama.
Aluno OKv,L10
Escolha inadequada de determinante 0

88




Utilizacdo de um elemento de outra 1 “casas de banho mais grande”- casas
lingua de banho maiores. Aluna 0Sd,L5.
Adicao/omissao de elemento
Repeticdo de elemento “e tem, e tem”. e tem. Tem. Aluno
OKv,L5.
Supresséo de elemento 2 “a finalista”- a festa de finalistas.
Léxico - Semantica Aluna OMc L10.
Seleccao inadequada de elemento 5 “e queria ficar- que queria ficar.
Aluna 0Cd L20.
Semantico- Seleccdo inadequada da deixis 10 “desta escola’-nesta escola. Aluna.
Pragmatica espacial 0Cd L12.

A seguir passamos a apresentar o mesmo resultado através de graficos.

Cada categoria traz os resultados totais e a seguir a discriminacdo dos desvios e

totais por subcategoria.

Ortografia

257

201

N° de Desvios

B Omissao de acento

O Colocacéao indevida de
acento

O Adicdo/omissao de letra
B Substituicao de letra

O Adigao/ omisséo de
sinal de pontuacao

B MinUscula/ maiuscula e
vice-versa

O Grafia incorrecta

Categoria Ortografia-

Figura 3 : Ortografia

Esta categoria totalizou sessenta e seis desvios.

Constatdmos que o maior numero de desvios ocorreu a nivel da adigdo/omisséo

de sinal de pontuacdo 25, seguindo omissdo de acento 14, adicdo/omissdo de
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letra 8, substituicdo de letra 7, mindscula/mailscula e vice versa e grafia
incorrecta 6. Na subcategoria colocacéo indevida de acento ndo se registou

nenhum erro. Os desvios registados parecem resultar da:

Adicdo/omissado de sinal de pontuacdo- € a subcategoria com o maior nimero de

desvios. Omissao do ponto no final da frase/ OPI L1 “(...) A minha escola é bonita”
(...) € bonita. Este mesmo aluno na sua producéao escrita, um texto de nove linhas
nao utilizou uma Unica vez o ponto final.

Adicédo da virgula, OMc L12 “(...) no futuro, e até (...)" LP: (...) no futuro e até(...)
Omisséo da virgula para separar complementos. OKv L 9 “ (...) na minha escola
eu jogo (...)” LP: (...) na minha escola, eu jogo (...)

Da omissédo de acento os desvios foram na sua totalidade devido a n&o colocacao

do acento agudo. OCI L1; 33 “ A minha escola é um lugar magico.” (...) magico. /*
(...) vou deixa-la’. LP:(...)vou deixa-la. 0Sd L10 “(...) responsaves”.

responsaveis.

Adicdo/omissdo de letra - os desvios foram registados a nivel da omissédo de

vogais. 0Sd L10,11 (...) responsaves“ LP: (...) responsaveis. Omissdo de
consoantes, OCI L9 “Nao quero sai desta escola.” LP: Nao quero sair desta

escola. " Okv L7(...) catina “LP: cantina/OMc L11 “(...) aranjar “LP: (...) arranjar.

Substituicdo de letra - verificamos apenas dois desvios e sdo desvios relativos a

falta de distincdo dos contextos de realizacao/ falta de distincdo fonética entre | e
Ih OCI L23 “(...) medalias” LP: (...) medalhas / falta de distingdo dos contextos de
realizacdo das vogais 0 e u / OPI L8 “fotebol” LP: futebol/ falta de distincdo dos
contextos de realizagéo das consoantes s e ¢/ 0Sd L13 “ preguisosos”

LP: preguicosos. / falta de distingdo dos contextos de realizagdo das consoantes v
e f. OPI L5 “ provessor” LP: professor; da falta de distincgdo dos contextos de
realizacdo da consoante dobrada ss e z. 0 CI L5 “ dissem” LP: dizem.

Mindscula/ maiuscula e vice versa- os desvios originaram da ndo utilizacdo da

letra mailscula no inicio da frase. OMc L4 “temos muitos professores (...) LP:
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Temos muitos professores (...) Incorrecto uso de maiuscula no meio de frases.
OPI L1,2,3 “ A minha Escola (...) LP:a minha escola (...).

Grafia incorrecta- de vocabulos inexistentes na Lingua portuguesa. OPl L7 “ os
colegas soom”, LP: Os colegas sao; Marcia L 4 “intistutos” LP: institutos; da troca
da ordem das letras OKv L1 “so” LP: os.

Colocacéo indevida de acento-ndo encontramos nenhum erro nesta subcategoria.

Morfo-Sintaxe O Flexdo

nominal(niimero)

B Flex&do
nominal(género)

O Flexao verbal

O Tempo e modo
verbais

O P N W H» 01 O N ©

Figura 4: Morfo-sintaxe

Categoria Morfo-sintaxe- esta categoria totalizou vinte desvios. Na sua maioria
flexdo nominal (niUmero) 8, flexdo nominal (género) 5, tempo e modo verbais 4 e
por ultimo flexao verbal 3.

Flexdo nominal (nUmero)- da falta de concordancia entre o determinante e o

nome. OKv L8 “ os aluno (...) LP: os alunos. Da falta de concordancia entre o
nome e o adjectivo.0OKv L 2,3 “(...) sdo simpactico” LP: (...) sdo simpaticos. Da
falta de concordancia entre o sujeito e o verbo, OKv L6 “Os alunos tem (...)"LP: Os

alunos tém (...). Da falta de concordancia entre o adjectivo e o nome. 0Sd L3 *(...)
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novas casa de banho” LP: novas casas de banho. Da falta de concordancia entre
0 sintagma nominal e o sintagma verbal. 0Sd L13 “ os alunos sao brincalh&o “LP:
os alunos sao brincalhoes.

Flexdo nominal (género) - da falta de concordancia entre o nome e 0 nome

7z

predicativo do sujeito. OCI L5 “(...) escola é constituido (...)"LP:(...) escola é
constituida (...). Da falta de concordancia entre o quantificador e o nome. OKv L3
“(...) dois casa de banho “LP: duas casas de banho.

Tempo e modo verbais- utilizacdo incorrecta do modo verbal. OPI L5 “ Eu gostei

de ser professor (...)’LP: Eu gostaria de ser professor. Utilizagdo incorrecta de
modos verbais. OKv L 9 “(...) todos colegas brincar” LP: (...) todos colegas
brincam.

Flexao verbal- da falta de concordancia pessoal entre o sujeito e o verbo. OMc L5

“(...) professores que nos ajuda” LP: LP: ( ...) professores que nos ajudam. OCI
L14,19 “( ...) conhece.” LP: (...) conheci.

S I ntaxe @ Adicéo/omisséo de determinante

| Utilizag&o inadequada do relativo que

O Adicé&o de preposicéo

0O Omisséo de preposi¢ao

1 B Substitui¢io de preposicéo

@ Utilizag&o inadequada de preposicao

@ Pronominalizagéo

0 - O Adigdo/omissédo de pronome

Figura 5: Sintaxe

Categoria Sintaxe - € a categoria com menor namero de desvios. Um total de 5
erros. Da nossa analise verificamos que houve 2 desvios relativos a

adicdo/omissdo de determinante e adicdo/omissdo de  pronomes,
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pronominalizacdo 1. Relativo as restantes subcategorias, ou seja, omissdo de
proposicdo, substituicdo de preposicdo, utilizagcdo inadequada de preposicéo
utilizacao inadequada do relativo que e escolha inadequada de determinante ndo
registamos nenhum desvio.

Adicdo/ omissdo de determinante- da omissdo de determinante. OPl L 2 “ para

vida pessoas” LP: para a vida das pessoas. 0Cl L14" (...) é melhor escola” “LP:
€ a melhor escola.

Adicdo/omissdo de pronome reflexo se - nao utilizacdo do pronome reflexo se.

OKv L10 “(...) desporto que chama (...)” LP: (...) desporto que se chama (...)
Pronominalizagc&o- repeticdo do nome. OCl L2 “A minha escola € linda, eu gosto

da minha escola.” LP: A minha escola € linda, eu gosto dela.

Utilizacdo inadequada do relativo que e Adicdo de preposicdo- ndo se registaram

desvios relativos a estas subcategorias.
Omisséao de preposicéo - da ndo utilizacao da preposicao. OPI L3 “ para a vida das

pessoas” LP: para vida das pessoas.

Substituicdo de preposicdo e Utilizacdo inadequada de preposicdo e Escolha

inadequada de preposicdo-ndo se registaram desvios relativos a estas

subcategorias.

Léxico - Semantica

@ Utilizag&o de um elemento de
outra lingua

m Repeticdo de elemento

O Supresséo de elemento

O Selecgéo inadequada de
elemento

O L N W b~ O

Figura 6 : Lexico-semantica
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Esta categoria totalizou 12 desvios. Estas inadequacdes advém de dificuldades
da ndo apropriacdo do léxico da lingua de aprendizagem. Seleccdo inadequada
de elemento 5. Assim temos desvios resultantes da:

Seleccdo inadequada de elemento- falta de conhecimento/ apropriacdo da

expressdo correcta na lingua de aprendizagem. OMc L16 “(...) a outras
cooperacgoes escolares “ LP: (...) a outras instituicdes escolares.

Repeticdo de elemento- frequente utilizagdo da particula de ligacdo e. OKv L5,7

“(...) etem, etem (..) tem . Ha repeticdo do mesmo vocabulo na frase. OKv L2,3
” Os alunos sao simpacticos e os professores séo simpactico.” LP: Os alunos sao
simpaticos e os professores também.

Supressao _de elemento- omissdo de expressdes na frase. OMc L10 “ (...) de

fazermos a finalista” LP:(...) de fazermos a festa de finalistas.

Utilizacdo de um elemento de outra lingua- uso de expressao do Crioulo de Cabo

Verde em frases no Portugués. 0Sd L5 “ (..) salas de informética mais grandes.
LP: ... salas de informatica maiores.”.

Adicdo/omissdo de elemento-ndo se registaram desvios relativos a esta

subcategoria.

Semantica - Pragmatica

=
o
I

@ Semantica -Pragmaética Selec¢&o inadequada da
deixis espacial

o B N W A O O N © ©
I L h | . I I . | I

Figura 7: Semantico-pragmatica
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Embora esta categoria tenha apenas uma Unica subcategoria, registamos dez
desvios resultantes da seleccdo da deixis espacial, facto assinalado em dois
alunos do grupo de seis.

Refere-se a nao distincdo do uso do demonstrativo esse e este no concernente
ao referencial. OCI L12 “ (...) nessa linda escola (...)" LP: (...) nessa linda escola
(...); L17 “Essa escola é como (...)” LP: Esta escola é como (...)

N&o distincdo da utilizacdo dos advérbios de lugar 14 e aqui. OKv L1 “ A minha
escola é bonita e limpa la (...) "A minha escola é bonita e limpa. “ La ha

professores (...)” LP: Aqui ha professores.

Quadro de resultados do texto 2
Agora, procedemos a analise do texto2, seguimos a mesma estratégia adoptada
para o textol, ou seja, cada tipo de erro de cada producao escrita individual foi
classificado e contada a sua frequéncia de aparecimento. Depois contou-se todos
0s desvios por categorias, e somou-se o total de erros de todos os alunos por
categorias.

O quadro que se segue mostra o resultado total dos desvios encontrados nas
producdes individuais dos alunos (texto 2, “Se eu fosse ave”).

Quadro 5: Tipologia do erro- texto 2 (exemplicagao)

Escola Nova Assembleia

Ne° de
Categorias Subcategorias Desvios Exemplos

Omisséo de acento 14 “ saia” -sala. Aluna
0Sd,L3

Colocacéo indevida de acento 2 “éspecie”- espécie.
Aluna OCI,L2

Ortografia Adicdo/omisséo de letra 27 “gaila’- gaiola. Aluna

0Cd,L7

Substituicdo de letra 17 “perceguicdo’perseguica
0.Aluna OMc,L3

Adicdo/ omissdo de sinal de 13 “a cantar a voar-a

pontuacao cantar, a voar, Aluna
0Cd,L12

Mindscula/ mailscula e vice- 16 “Ave” — ave. Aluno

versa OPLL1a 12

Grafia incorrecta 5 “lugares liver” — lugares
livres. Aluno OKv,L15

Flexdo nominal (nimero) 5 “todas os ave” todas as
aves. Aluna OPI,L5

Morfo-sintaxe Flex8o nominal (género) 3 “em voz alto” — em voz
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alta.Al OPI,L9

Flexao verbal

“aves voasse’- aves
voassem.Aluno OPI,L5

Tempo e modo verbais

“lugares que néo tenha’-
lugares que nao
tivessem . Aluna OKv,L3

Sintaxe

Adicao/ omissao de
determinante

Utilizacao inadequada  do
relativo que

“em que”- onde. Aluna
0Cl,L16

Adicao de preposicao

“em todos dias”- Todos
os dias.Aluno 0Sd, L14

Omisséao de preposicao

“viajar o mundo’- viajar
pelo mundo. Aluno
OMc,L18

Substituicdo de preposicao

“para todo o lado”- por
todo lado. Aluno OPI,L1

Utilizacdo inadequada  de
preposicao

“voar a todos” — voar
para todos. 0CI,L18

Pronominalizacéo

Adicdo/omisséo de elemento

Escolha inadequada de
determinante

“de uma andorinha” da
andorinha. OMc,L1

Léxico- Semantica

Utilizacdo de um elemento de
outra lingua

Adicao/omisséo de elementos

Repeticdo de elemento

Supressao de elemento

Seleccao inadequada de
elemento

“contra as aves” sobre
as aves. Aluno OPI,L6

Semantico-
Pragmatica

Seleccdo inadequada da deixis
espacial

Também demonstramos a seguir, 0S mesmos resultados através de graficos.

Cada categoria traz os resultados totais e a seguir a descriminagcéo dos desvios e

totais por subcategoria.
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Ortograﬁa B Omiss&o de acento

O Colocagéo indevida de
acento

30

O Adicdo/omissao de letra

B Substituigdo de letra

O Adic&o/ omissao de
sinal de pontuacéo

B Mindscula/ maitscula e
vice-versa

O Grafia incorrecta

Figura 8: Ortografia

Categoria Ortografia- Esta categoria totalizou 94 desvios. O maior numero de
desvios ocorreu a nivel de adicdo/omissao de letra 27, seguindo substituicdo de
letra 17, mindascula/mailscula e vice versa 16, omissdo de acento 14,
adicdo/omissao de sinal de pontuacdo 13, grafia incorrecta 5, colocacao indevida
de acento 2.

Adicdo/omissdo de letra- os desvios foram registados a nivel da omissao de

vogais. 0CId L7 “ (...) gaila. (...) LP: (...) gaiola “(...). Omisséao de consoantes OKv
L7 “ (...) aragjava ..."” (...) arranjava. Duplicacao do rr. OCI L2 "(...) pirriquito.” LP:
(...) piriquito; OCI L3 “ (...) parra (...)"” LP: para.

Substituicdo de letra- da falta da distincdo fonética entre a consoante r e a

realizacdo dobrada (rr) da mesma consoante. OCI L2 “(...) pirriquito. (...) periquito.
Da néo correspondéncia fonia/grafia. 0Cl L12, 21 “(...) mecher” (...) mexer; “ (...)
dezejo falta da distincdo fonética entre a consoante s/z e c/¢ (...) “ (...) desejo;
OMc L3 “(...) perceguicao’(...) perseguicao.

Minuscula/maiulscula e vice versa- uso da maiuscula no meio de frases. OPI L1*

Se eu fosse Ave (...) “ Se eu fosse ave (...)
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Da néo utilizacdo da letra maitscula no inicio da frase. OMc L7 “ (...) e também
(...) LP: E, também (...)

Da omissdo de acento- os desvios foram na sua totalidade devido a nao

colocacao do acento agudo. OCl L11" (...) arvore bem dificil”. LP: (...) arvore bem
dificil (...)
Adicdo/omissédo de sinal de pontuacdo-omissao do ponto no final da frase. OCI

L14 (...) sempre a voar” LP: (...) sempre a voar. Nao utilizacdo da virgula depois
do complemento circunstancial de lugar; OCl L9; N&o utilizacdo da virgula depois
do complemento circunstancial de tempo. 0Sd L3 “ (...) pela tardinha (...)” LP: (...)
pela tardinha, (...)

Grafia incorrecta- de vocabulos inexistentes. OKv L15 “(...) seria liver (...)” LP: (...)

seria livre; OCI L19” (...) epecices (...) “LP: (...) espécie (....);

Da colocacdo indevida do acento — colocacdo do acento agudo na silaba

contraria. OMc L1,2,12 “ especie” espécie.

Morfo-Sintaxe O Flexdo
nominal(niimero)
o H Flexao
nominal(género)
8,
3 O Flexao verbal
4
O Tempo e modo
2] verbais
O,

Figura 9: Morfo-Sintaxe

Registaram-se vinte e trés desvios nesta categoria. O maior indice foi na
subcategoria tempos e modos verbais 9, flexdo nominal (nimero) 5, flexdo

nominal (género) 3 e flexdo verbal 1.
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Flexdo nominal (nimero)- da falta de concordancia entre o determinante e o

nome. OKv L5 “(...) todas a mensage.”LP: (...) todas as mensagens.

Da falta de concordancia entre o sujeito e o verbo. OPI L6 “ (...) os cacadores
refletesse (...)” LP: os cacadores reflectissem (...)

Da falta de concordéancia entre o adjectivo e o nome “(...) novos ave” (...) novas
aves.

Flexdo nominal (género) - da falta de concordancia entre o nome e o adjectivo.

OPI L9 “(...) em voz alto” ( ...) em voz alta.

Flexdo verbal- da falta de concordancia pessoal. OPI L9 * (...) os cagadores

refletesse “ (...) os cagadores reflectissem

Tempo e modo verbais- da escolha inadequada do modo verbal. 0Sd L8 “(...) que

eles me prenderem”. LP: (...) que eles me prendessem.

Sintaxe
@ Adigao/ omisséo de
determinante

21 B Utilizagdo inadequada de
relativo que

0O Adicao de preposicéo

0O Omissao de preposicdo

B Substituicdo de preposi¢do
O Utilizagdo inadequada de
preposi¢do

B Adicao/omisséo de elementos

O Pronominalizagdo

) B Escolha inadequada de
N° de Desvios determinante

Figura 10: Sintaxe

Tal como no texto 1, esta categoria ndo registou um elevado nimero de desvios.
A soma total dos erros foi de 7. Utilizacdo inadequada de preposicdo 2 desvios;
Adicao/omisséo de determinante, utilizacdo inadequada do relativo que, adigéo de

preposicdo, omissao de preposicdo, substituichio de preposicdo, escolha
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inadequada de determinante 1 desvio para cada. Nas subcategorias
pronominalizagao, adigdo/omisséo de pronome n&o se registaram desvios.

Utilizacdo inadequada do relativo que- da nao distingdo entre o uso do relativo

que e o advérbio de lugar onde. 0Cld L14 “(...) em que nao haja ...” LP: (...) onde
nao haja (....).
Adicédo de preposicdo - do desconhecimento do uso das preposicdes. 0CI L14 “

(...) em todos os dias, a voar”. LP: Todos os dias a voar.

Omissao de preposicéo - do desconhecimento do uso das preposi¢coes. OMc L18

(...) viajava o mundo.” “ (...) viajava pelo mundo.”

Substituicdo de preposicao- do desconhecimento do uso das preposicdes. Pl L1

“(...) para todo o lado.” Por todo o lado.

Adicdo/ omissdo de determinante- ndo se registaram desvios relativos a esta

subcategoria.
Utilizacdo inadequada de preposicdo- do desconhecimento do uso das

preposicdes. OKv L11 “(...) voaria do lado para outro.” LP: (...) voaria de um lado
para outro.

Pronominalizac&o- repeticdo do nome. 0Cd L2” A minha escola é linda eu gosto

da minha escola” A minha escola é linda eu gosto dela.
Adicdo/omisséo de pronome pessoal reflexo se - ndo utilizagdo do pronome

reflexo se. OKv L10 “ “(...) desporto que chama (...)” LP: (...) desporto que se
chama (...).

Escolha inadequada de determinante- ndo se registaram desvios relativos a esta

subcategoria.
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Léxico - Semantica
@ Utilizagéo de elemento de
outra lingua
14 -
B Repeti¢do de elemento
0,81
0,6
0O Supresséo de elemento
0,44
0,21
0O Selecgdo inadequada de
0- elemento
\ J

Figura 11: Léxico-semantica

Nesta categoria registaram-se quatro incorrecgdes. Nas subcategorias supressao

de elemento 1 e seleccdo inadequada de elemento 3. Nao houve desvios nas

subcategorias utilizacdo de um elemento de outra lingua, adicdo/omissédo de

elementos, repeticdo de elemento e seleccdo inadequada de elemento.

Supressao de elemento- da falta do determinante (elemento obrigatorio) na frase.

OPI L10 “ (...) refletesse contra Aves.” LP: (...) refletissem sobre as aves.

Seleccédo inadequada de elemento- falta de conhecimento do termo adequado ao

contexto. OKv L5 “ (...) fazia recados (...)" LP: Levava recados.

Utilizacdo de um elemento de outra linqua e Adicdo/omissdo de elementos e

Repeticdo de elemento - Nao se registaram desvios.
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Quadro 6: Comparagéao dos resultados dos textos 1 e 2

Escola Nova Assembleia

Texto 1 Texto 2
Categorias Subcategorias N° de Desvios N° de Desvios

Omisséo de acento 14 14
Colocacéo indevida de acento 0 2
Adicao/omisséo de letra 8 27
Substituicao de letra 7 17

Ortografia Adicdo/ omissdo de sinal de 25 13
pontuacao
MinUscula/ mailscula e vice- 6 16
versa
Grafia incorrecta 6 5

Total de desvios 66 94
Flexdo nominal (nimero) 8 5
Flexdo nominal (género) 5 3

Morfo-sintaxe Flex&o verbal 3 1
Tempo e modo verbais 4 9

Total de desvios 20 23
Adicdo/ omisséo de determinante 2 0
Utilizacdo inadequada do relativo 0 1
que
Adicdo de preposicdo 0 1

_ Omisséo de preposicdo 0 1

Sintaxe Substituigdo de preposicédo 0 1
Utilizacdo inadequada de 0 2
preposicdo
Pronominalizacéo 1 0
Adicdo/ omisséo de pronome 2 0
Escolha inadequada de 1
determinante 0

Total de desvios 5 7
Utilizacdo de um elemento de 1 0
outra lingua

Léxico - Semantica | Adicdo/omissdo de elemento 0 0
Repeticdo de elemento 4 0
Supressao de elemento 2 1
Seleccao inadequada de 5 3
elemento

Total de desvios 12 4

Semantico - Seleccdo inadequada da deixis 10 0

Pragmética espacial

Total de desvios 10 0

Total geral 113 128
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Resultados do texto 1

O Ortografia

B Morfo-Sintaxe
O Sintaxe
O Léxico-
Semantica
B Semantica-
Pragmatica
Resultados do Texto 2
100- @ Ortografia
80 m Morfo-Sintaxe
60+ )
O Sintaxe
40+
O Léxico-Semantica
201
0 B Semantica-
Pragmética

Figura 12: Graficos comparativos dos Textol e Texto 2

Um olhar mais atento sobre os resultados dos textos 1 e 2, quer no quadro, quer
nos graficos, permite verificar o seguinte:

A categoria com maior numero de desvios em ambos os textos € a categoria
Ortografia. Enquanto no texto 1, a subcategoria que apresenta maior nimero de
dificuldades € adicdo/ omissao de sinal de pontuacdo-25 desvios, no texto 2,
trata-se da subcategoria adicdo/omissdo de letra, com 27 desvios). Esta
subcategoria no texto 1, tem 8 desvios. Caso interessante é a subcategoria

omissdo de acento apresentar o mesmo numero de desvios nos dois textos (14).
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Este facto pode dar razdo a explicacdo apontada, anteriormente, para a causa
destes desvios Quanto as outras subcategorias, as diferencas com maior realce
estdo na minuscula/mailscula e vice-versa textol=6 desvios /texto2=16. O item
Substituicdo de letra apresenta no textol 7 desvios e no texto2 17. Nas
subcategorias colocacdo de acento e grafia incorrecta a diferenca ndo é
significativa como se pode constatar:

Textol=0 e texto2=2 desvios) e (Texto1l=6 e texto2=5.

A nivel da morfo-sintaxe também as diferencas ndo sdo expressivas. Assim
temos: Flexdo nominal em numero textol = 8 / texto2=5;

Flexdo nominal em género textol = 5 /texto2=3;

Flexdo verbal textol = 3/ texto2=2

Tempo e modo verbais textol = 4 texto2=9.

A maior diferenca situa-se na subcategoria tempo e modo verbais (5).

Na categoria Sintaxe, os resultados demonstram:
adicdo/omisséo de determinante texto1=2/ texto2=0;

Utilizacdo inadequada do relativo que textol = 0/ texto2=1;
Adicao de proposicao textol= 0 /texto2=1;

Omisséao de preposicéo texto1=0/ texto2=1,

Substituicdo de preposicao texto1=0/ texto2=1;

Utilizacao inadequada de preposigao textol = 0/ texto2=2;
Pronominalizacao texto1l=1/ texto2=0;

Adicao/omissdo de pronome pessoal reflexo texto1=2/ texto2=0;
Escolha inadequada de determinante textol = 0/ texto2=1.

E de notar que a diferenca de desvios entre os dois textos ndo é muito relevante,

apenas 1 ou 2 desvios de diferenca entre as subcategorias.

Para a categoria Léxico-semantica, temos:

Repeticdo de elemento- textol = 4 e texto2=0;

Utilizacdo de um elemento de outra lingua textol = 1 e texto2=0;

Adicao/omissdo de elemento ndo se registou nenhum desvio para ambos textos;

Supressao de elemento textol = 2 e texto2=1,
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Selecc¢do inadequada de elemento textol = 5 e texto2 =3.

A maior diferenca foi na subcategoria repeticao de elemento.

Por dltimo, temos a categoria Semantico-pragmatica com uma Unica
subcategoria: Seleccdo da deixis espacial. Nao se tendo registado desvio para o

texto 2, soma-se assim dez erros para o textol.

Concluimos que tal como o numero de desvios, a diferenca mais alarmante entre
os dois textos foi na categoria Ortografia. Uma diferenca de 28 desvios. Nota de
realce foi que nesta categoria a omissdo de acento teve o mesmo numero de
desvios nos dois textos.

Nas restantes categorias ndo houve diferencas significativas e caso curioso se
num texto ndo se registou desvio 0 outro acusou. Apenas, ndo se registaram
desvios no item adicdo/omissdo de elemento da categoria Léxico-seméantica em

ambos textos.

3.6.2. Sintese dos resultados/ Explicagdo dos resul  tados

Tentaremos a seguir explicar as razbes que estdo na base dos desvios
linguisticos dados pelos alunos. Pelo facto de os dois textos possuirem a mesma
grelha de tipologia de erros, optdmos por dar a mesma explicacdo e ressaltar as
diferencas quando se mostrar necessario.

Sousa (1993) “o conhecimento da natureza do erro proporciona um guia
estratégico da pratica pedagogica”. O professor, ao conhecer 0s erros mais
frequentes dos seus alunos, pode adaptar as estratégias de modo a que o erro
seja superado. A quantidade e o tipo de erros também fornecem ao professor
indicagcdes que permitem avaliar o progresso dos alunos. Entdo, € necessario
utilizar um modelo classificativo dos erros que oriente a sua intervencao
pedagogica

Cateqoria ortografia — a omissao de acento somou 0 mesmo numero de desvios

nos dois textos (14 para cada texto). A maioria das ocorréncias, senao o total,

deve-se a ndo colocacao do acento agudo nas palavras. O acento agudo € usado
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em sons abertos (conferir Cintra). A funcdo do acento na LP €& permitir a
pronuncia correcta das palavras e consequentemente a sua escrita correcta. A
propoésito deste assunto, acentos graficos, E. Estrela, e outros (2004) afirmam que
a utilizacdo dos trés acentos graficos suscitam inumeros problemas ortograficos
em LP. Os alunos tém tendéncia para acentuar graficamente as vogais abertas,
guando sO nalguns casos isso acontece. As palavras homoégrafas de acento
grafico distintivo causam também muitos erros. Rematando, a omissdo dos
acentos graficos é, talvez, o erro mais frequente ligado a acentuacao gréfica.
Voltando ao corpus, houve apenas dois desvios na colocacédo indevida do acento.
Este facto tem a ver, também com o acento agudo. Os alunos colocaram o acento
na silaba contraria. A nosso ver este facto deve-se a pronuncia dialectal das
palavras por parte dos alunos.

A subcategoria adicdo/ omissao de letra foi a mais conflituosa no texto 2. Registou
0 numero mais elevado de desvios (27), enquanto que no texto 1 somou 8. Estes
desvios foram quase na totalidade da subtrac¢cdo de vogais / consoantes no meio
de palavras, da duplicacao da consoante <rr>. Em LP, podemos referir dois casos
de consoantes dobradas <rr> e <ss>, em posi¢ao intervocdlica, que representam,
respectivamente, o fonema /R/ e o /S/. Neste caso, a duplicacdo da consoante
<rr>. 0s erros podem ser explicados pela interferéncia do CCV (3.5). O item
Substituicdo de letra, somou 24 desvios (texto 1/ 7 e texto 2/ 17).

Para Horta e Martins (2005), a escrita portuguesa € um sistema semi-opaco em
gue um fonema pode ser representado por uma ou mais letras. Registaram-se
alguns erros no tocante a relacao assistémica fonia/grafia, referente as vogais <e/
i> e <o/u>. Ainda podemos referir que ndo existe também oposicdo entre os
letras/ sons <i/le> / <o/u>. Em CCV nem a letra <e> nem a letra <o0> tem 0 som
<i> e <u>, respectivamente, Dulce Pereira (1993). CCV: “dretu”/ leti correspondem
a direito e leite em LP. Em nenhum caso a letra <e> tem o som “i” em CCV e a
letra <o> é sempre /o/.

Um numero bem elevado de desvios foi verificado a nivel da falta da distincédo
fonética /s z/, Is ¢/, If vi. A meu ver, essas incorrec¢des ndo tém nada a ver com a

interferéncia do CCV, pois estes erros sdo cometidos, também, por criancas que

106



tém o Portugués como LM. A origem podera estar na transposicdo da
oralidade/linguagem oral.

A adicdo/ omissao de sinal de pontuacao atingiu 0 ponto maximo no texto 1 (25
ocorréncias) enquanto se registou 13 desvios no texto 2. A lingua escrita néo
possui recursos ritmicos e melédicos como a lingua falada, assim surgem os
sinais de pontuacdo com a funcdo de esclarecer a entoacao e a relacao entre as
palavras e oracfes. O que significa que a pontuacdo é responsavel ndo sé pela
compreensao de um texto escrito, como pela transmissao do estilo de discurso.
Os alunos omitiram por muitas vezes, o ponto no final da frase. Quanto a virgula,
das muitas fungbes que ela possui, podemos referir por exemplo, a sua colocacao
depois dos complementos circunstanciais que nao foi usada nenhuma vez.
Também, os aprendentes escreveram frases muito longas sem utilizarem
qualquer sinal de pontuacdo que, a nosso ver se aproxima da transposi¢céo da
oralidade para a escrita. Neste ambito desconhecemos a existéncia de qualqquer

estudo que comprove a afirmacao anterior.

Embora existam regras para a utilizacdo das maiusculas, esta foi inUmeras vezes
ignorada. O texto 1 somou 6 desvios e o texto 2 somou 16 nesta subcategoria. As
ocorréncias verificaram-se pela auséncia da maiuscula no inicio da frase e o seu
uso no meio de frases.

Os erros de acentuacdo, pontuacdo, uso de mailscula/mindscula parecem
relacionar-se com as estratégias de comunicacdo de LP pois sdo também

cometidos por falantes de LM.

E nossa percepcdo que 0s erros na categoria Morfo-sintaxe sdo devidos a
interferéncia do CCV. Pois, quer a nivel da flexdo (nUmero e género), quer a nivel
verbal, o universo de utilizacdo no CCV é “muito limitado”, o que implica erros na

lingua de aprendizagem.

Em CCV, regra geral, a flexdo (nUmero e género) é muito reduzida. A marca do

plural ndo € uma desinéncia que se liga ao monema mas, sim, um quantitativo
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que antecede o nome. Por sua vez, 0 género nao existe ou € neutro. Em seres
animados vem a marca do sexo que, as vezes, se confunde com a identidade do
substantivo. O falante da LM, ja tem as regras interiorizadas, entdo, ele ao
escrever na L2, utiliza as regras da LM. Quanto a classe dos verbos, as flexdes
pessoais ndo existem e a radical verbal mantém-se ao longo da conjugacao que &
Unica (verbos regulares). Também, uma outra caracteristica € a existéncia do
sistema aspectual que coexiste com o tempo e com o modo. O tempo, modo e
aspecto do CCV é constituido por morfemas pré e pés verbais. Isto explica os

erros relativos ao tempo e modo verbais na LP.

Nos desvios _sintacticos, convém ressaltar que as subcategorias foram

seleccionadas, tendo em conta a realidade linguistica de Cabo Verde. Os
resultados (desvios) parecem espelhar a influéncia da LM, neste caso o CCV. Os
alunos apresentaram dificuldades em todas as subcategorias. A incidéncia maior
foi na adicdo/omissdo de determinante (omissdo do determinante artigo). Facto
que se explica pela inexisténcia do determinante artigo no CCV. Excepcéo para o
uso do artigo indefinido, mas com o significado de quantificador “un livru bonitu”

/um livro bonito ou “uma carro”; “uma mudjer’” “uma casa” sdo expressodes
enfaticas. Estas expressdes sédo usadas para realcar a poténcia do carro e no
segundo caso, beleza ou tamanho: “Carro” lindo/ ultimo modelo; “Mulher muito

bonita; “Casa” muito bonita/grande.

Quanto a classe das preposicdes todos os itens apresentados trouxeram alguma
dificuldade. Segundo Anca (1991) esta classe gramatical € conflituosa para o
aprendente de LP. A titulo de exemplo ela escreve “As preposi¢cdes cabo-
verdianas ndo sO ndo admitem contraccdo, como também a presenca da
preposicdo nem sempre € obrigatoria. Assim, a relacdo entre um verbo e um
substantivo ou entre dois substantivos pode ser realizada sem recurso a uma
preposicao.”

No tocante aos pronomes, registou-se a omissao do “pronome reflexo se”, visto

em CCV o reflexo concretizar-se com a expressao “kabesa” ou “possessivo +
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kabesa” (ver 3.4). Dai a nao utilizacdo do pronome reflexo se, aluno OKv “ (...)
gue chama”.

Na categoria léxico-semantica, a area mais conflituosa foi a seleccéo inadequada
de elemento (textol), seguindo-se a subcategoria repeticdo de elemento. A nosso
ver, prende-se com o background de leitura dos alunos originando dificuldades de
adequacao do léxico “levar recado/fazer recado”, texto 2, aluno Okv. No tocante
ao segundo caso, € nossa opinido que seja a influéncia da linguagem oral. Nota-
se também, a influéncia da LM na utilizacdo de um elemento de outra lingua
“precisamos de salas mais grande” / (...) salas maiores e “ (...) para finalista” /
(...) para a festa de finalistas, textol aluna 0Sd. Aqui, nota-se a transposicao para

a LP de expressdes tipicas do CCV.

Na ultima categoria, Semantico-pragmatica no item seleccdo inadequada da

deixis espacial, as dificuldades e num numero elevado, foram registadas apenas
no texto 1. Relaciona-se com a néo diferenciacédo da utilizacdo do demonstrativo
este. Este corresponde a “ess” que em CCV, indica proximidade, enquanto em LP
€ “designativo da pessoa ou coisa que esta proxima de quem fala”. Este erro tem
a sua origem na interferéncia da LM. “adoro essa escola.; “nessa escola (...);
“essa é ...” Adoro esta escola; desta escola; esta é. Afirmamos, até que se pode
tratar do fendmeno da falsa intercompreensao: “ess” /“este” em LP, mas quanto a
comprensao dos alunos da L2, pode pensar que quer dizer “ess”.

Ainda, concernente aos demonstrativos, h4 uma forma para indicar o singular e
outra para o plural no CCV: “Es / es Ii” LP: este, esta, isto “Kel ...la/ kes ... la. LP:
esse, essa, isso, esses, essas;” Kel + di, ki/ kel ...l1a / kes...la/ kes” LP: o, a, 0s, as

aguele, aquela, aqueles aquelas

Da analise feita, concluimos que em ambos textos, a categoria que somou maior

numero de desvios foi a categoria ortografia. No texto 1, destaca-se a

subcategoria adicdo/omissdo de sinal de pontuacdo enquanto que no texto 2
temos a subcategoria adicdo/omissdo de letra. Em toda a categoria, excepto o
item substituicdo de letra (i/e; o/u) que achamos se tratar de interferéncia de LM

(CCV). Os restantes parecem ser erros cometidos, também, por falantes de LM.
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Quanto aos desvios resultantes da acentuacdo, adicdo/omissao de sinal de
pontuacdo, mindscula/maidscula e vice versa, como referi, anteriormente, as
estratégias de comunicacdo podem estar na base mas nédo descoramos também,
a pouca ou falta de exigéncia dos professores. Esta ultima afirmacao € devido a
nossa experiéncia de supervisora do estagio pedagdgico e repararmos a postura
do professor face a correc¢do das producdes orais e escritas dos alunos.

Na categoria Morfo-sintaxe todos os desvios sdo explicados pela interferéncia do

CCV. Os exemplos apontados, anteriormente remetem-nos para esta afirmacéo.
Tratando-se da aprendizagem da L2 os verbos, bem assim, a flexdo em namero e
género sao considerados “zonas de conflito”. A mesma conclusdo aplica-se a

categoria sintaxe. Embora, o numero de desvios ndo tenha sido muito

significativo, os desvios relacionados com a omissdao de determinante,
omissao/substituicdo/colocacdo inadequada da preposicdo etc. sdo exemplos,

claros da interferéncia do CCV.

Ao nivel Léxico-semantico a utilizacdo de elemento de outra lingua, aluna 0Cd

“salas mais grande” em vez de sala maior, também é interferéncia linguistica. Os
erros na subcategoria repeticdo/supressdo de elemento sdo atribuidos a
transposicao da oralidade, enquanto a seleccéo inadequada de elemento (termos
desajustados ao contexto) podera ser explicado pela condicdo socioecondmica
dos alunos. As informacdes dadas pelos mesmos alunos aquando das conversas
informais/formais para a elaboracdo do quadro sociolinguistico dos mesmos

permitem- nos inferir tal afirmacéao..

Na categoria Semantico-pragmatica, o resultado revelou um numero significativo

de desvios, em se tratando de apenas uma subcategoria- selec¢do inadequada
da deixis espacial. Nao restam ddvidas que o0s desvios sdo resultantes da
interferéncia do CCV. Quanto aos deiticos espaciais nas duas linguas, CCV e LP,
ndo ha correspondéncia entre estes dois sistemas. Enquanto na LP, o sistema
dos deiticos é ternario, o sistema das linguas crioulas é binario. Esta nédo

correspondéncia traz problemas na aprendizagem da L2, o que resulta desvios.
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De tudo que ja apontamos cabe ao professor ter um papel activo neste processo
complexo de ensino/aprendizagem e para isso um “olhar reflexivo do professor
deve incidir sobre tudo o que compde o acto educativo, ou seja, "o conteldo que
ensina, o0 contexto em que ensina, a sua competéncia pedagdgico-didactica, a
legitimidade dos métodos que emprega, as finalidades do ensino da sua
disciplina” (Alarcéo, 1996:180).

Quanto a consciéncia metalinguistica como referimos anteriormente, 0s
comentarios revelaram pouca ou quase nenhuma reflexdo sobre a lingua. Alias,
os alunos limitaram-se, apenas, a sinalizar os erros e a corrigi-los bem ou mal.
N&o reflectiram sobre o conhecimento explicito da LP. A este propdésito deixamos
trés questdes para reflexdo: i-a reflexdo linguistica tem sido uma pratica nas
nossas aulas? ii- a utilizacdo da LP tem sido barreira/entrave para a sua propria
aprendizagem, sabendo “que se aprende qualquer lingua falando™? iii- Em que
nivel se encontra os professores (competéncias cientificas, neste caso
conhecimento da gramatica da LM e da L2) e do saber-fazer (competéncias
interaccionais e pedagodgicas) a fim de poderem promover o uso da reflexdo
linguistica na sala de aula? Pois esta actividade pode promover a interaccao e,

consequentemente, o uso da L2.

Voltando ao corpus, e para concluir a nossa sintese, como vimos anteriormente,
das cinco categorias utilizadas na grelha de tipologia do erro, a categoria mais
afectada é a Ortografia, Os desvios encontrados sao o resultado da interferéncia
do CCV (LM) na LP (L2) e de aprendizagem bem como na estratégia de
comunicacado, caso dos erros a nivel da acentuacdo e pontuacdo. Nas restantes
categorias, ou seja, Morfo-sintaxe, Sintaxe, Léxico-semantica e Semantico-
pragmatica a maioria dos desvios sao resultantes da interferéncia do CCV, alias

os exemplos apontados, anteriormente, explicam esta afirmacao.
Para reflexdo, deixamos o0 seguinte: A nog¢do de erro em lingua é inaceitavel

dentro de uma abordagem cientifica dos fenémenos da linguagem, no entanto, é

preciso sempre lembrar que, do ponto de vista sociocultural, o “erro” existe, e sua
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maior ou menor “gravidade” depende precisamente da distribuicdo dos falantes
dentro das classes sociais, que é também constituida por uma piramide de
variedades linguisticas. Quanto mais baixo estiver um falante na escala social,
maior nimero de “erros” as camadas mais elevadas atribuirdo a sua variedade
linguistica (e a diversas outras caracteristicas sociais dele). O “erro” linguistico, do
ponto de vista sociolégico e antropoldgico, baseia-se, portanto, numa avaliacao
negativa, que nada tem de linguistica: € uma avaliacdo estritamente baseada no
valor social atribuido ao falante, no seu poder aquisitivo, no seu grau de
escolarizagdo, na sua origem geografica entre outros. No aspecto geogréfico,
vamos tomar como referéncia a LP que para além de ser falada no territério
europeu (Portugal e comunidades emigradas na europa), também ¢é falada na
Africa, Asia, América. Sera que as variedades da LP podem ser consideradas
“erros”? Outrossim, ha que ter em conta a “dindmica/ relatividade e
heterogeneidade da lingua”. Ela, a lingua varia no tempo, no espaco, com as
opcOes politicas, e pedagdgicas entre outros factores. Assim, com "a aprovacao
do protocolo modificativo do Acordo Ortografico “ mais dias/menos dias, novas
regras serdo aplicadas e questionamos: As palavras que escrevemos hoje, e que
sdo consideradas “correctas”, no futuro serdo erros ortograficos e as que séo
tomadas como desvios?

No caso do corpus por nés analisado, concluimos que muitos desvios/ erros a
nivel ortografico foram devido a omissdo do acento, adicdo/omissao de letra,
minuUscula/mailscula e vice-versa. Com a entrada em vigor, do Novo Acordo
Ortografico muitos dos erros cometidos pelos aprendentes ja nao seréo
considerados desvios ortograficos. A titulo de exemplo, assim em Optimo,
seleccdo, reaccao, reflectir, acta, adopcao etc, as consoantes ndo articuladas
serdo suprimidas. Quanto aos acentos graficos, as palavras graficas que
possuem, respectivamente vogal tdénica aberta ou fechada, homografas palavras
procliticas deixam de receber acento agudo ou circunflexo, conforme os casos.
Os casos de nédo diferenciacdo da palavra para, como sendo flexdo do verbo
parar ou preposicdo; pelo flexdo do verbo pelar ou pelo
substantivo/preposi¢cdo.Quanto ao uso de maiuscula/minuscula, também O Novo

Acordo Ortogréafico sistematiza 0 uso de minuscula em inicio de palavra. Por

112



exemplo, nos nomes dos dias da semana j4 as iniciais vém a minuscula e,
também, na escrita de titulos de livros, formas de tratamento, expressdes que
exprimem reveréncia, hierarquia, cortesia, homes que designam dominios do
saber, cursos, disciplinas escolares, templos, edificios a utilizacdo de mailscula é

opcional (Casteleiro & Correia, 2008).
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CONCLUSAO

O conhecimento da LM desempenha um papel importante na aprendizagem
da L2, quer na fase inicial da aprendizagem quer nas fases posteriores. O
aprendente, muitas vezes, parte da sua LM para desenvolver o seu
discurso, por isso é natural que haja interferéncia da LM na L2. Este
fendmeno linguistico, em Cabo Verde, é uma realidade. Por razbes politicas,

histéricas e socio-culturais, o CCV coexiste diariamente com a LP.

A aprendizagem da L2, lingua oficial, na maior parte das vezes, acontece na
escola (6/7 anos), quando a crianca nao se encontra na idade privilegiada
para aprender uma nova lingua. De acordo com Pereira (2003) o ensino
bilingue de transicdo em que a crianga comeca por aprender a ler e a
escrever na sua LM numa primeira fase, seguida do desenvolvimento da
oralidade e s6 depois a leitura e a escrita, seria a melhor estratégia a
adoptar no nosso pais. Neste aspecto, conhecendo a realidade politica,
financeira e pedagdgica de Cabo Verde, por mais que seja um modelo ideal,
€ nosso ponto de vista ndo haver condi¢gbes, para no momento, concretizar

este modelo.

Neste contexto, a crianga é colocada numa situagdo em que deve aprender
uma lingua de forma ndo natural, e ainda mais, vé-se obrigada a
desenvolver em simultaneo a compreensdo oral, leitura, e a escrita,
actividades essas que exigem grande esforco por parte do aluno. Como
consequéncia, surgem certas dificuldades e frequentemente erros. Cabe ao
professor estar atento a esses erros, diagnostica-los e avaliar as
competéncias individuais de cada aprendente, socorrendo-se, de
preferéncia, de uma gramatica pedagodgica que leve em conta as

particularidades dos sujeitos-aprendentes.
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Dadas algumas semelhancas entre a LM e a L2, os alunos fazem transferéncias,
sobretudo a nivel da escrita. Sdo inUmeras as palavras destas duas linguas que
sdo semelhantes e, que em consequéncia, se unem no mesmo significado.
Contudo, nem sempre assim €, veja-se o caso dos falsos amigos, isto €, duas
palavras fonica ou graficamente proximas em duas linguas mas com significados
diferentes. Por exemplo, em CCV, se quiser que alguém se aproxime de mim,
digo “ben li”. Em LP, o advérbio de lugar ali, € uma palavra préxima de “li", mas
tem significado diferente. O falante de LP, face a expresséo “ben li”, afasta-se do
seu interlocutor, enquanto o falante do CCV ao ouvir a expressao “ben Ii",
aproxima-se do seu interlocutor. Por outro lado, ha também tracos que as
diferenciam, tornando-as distanciadas, pois cada lingua tem regras que lhe sao
proprias. E neste ponto que podem surgir os desvios/erros que devem ser
encarados como hipoteses de validacdo ou tentativas de aprendizagem e né&o
como fenébmenos nocivos. E, voltamos a relembrar Corder (1980a): os erros
cometidos por aprendentes de LE/L2 sdo significativos de trés maneiras. Sao
importantes para o professor, pois informam-no do progresso feito pelo aluno e o
guanto ainda necessita aprender, dao evidéncias ao pesquisador sobre o
processo de aquisicdo e aprendizagem de lingua, e ainda, quais as estratégias e
procedimentos o aprendente usa para activar esse processo.

No caso de Cabo Verde, as criangcas ndo dominam a escrita da LM (CCV), dai
gue no acto da escrita surgirem, quase sempre, interferéncias da LM na L2. Isto
pode impedir o aluno de reconhecer as regras especificas da L2 e

consequentemente a sua progressao na aprendizagem.

O CCV é uma lingua de base lexical portuguesa, como ja referimos, mas possui
muitos vocdbulos que podem conduzir a interpretacdes erradas (retomando o
caso dos falsos-amigos). A semelhanca lexical e a diferenca estrutural entre o
CCV e a LP podem conduzir o aluno a producdo de enunciados desviantes.
Porém, os erros de interferéncia da LM podem ser usados para uma analise
contrastiva simples com o aluno, a fim de despertar a atengéo para o fenémeno
linguistico, assim como para a tomada de consciéncia deste fenbmeno, no

reconhecimento, por exemplo, da causa do erro.
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Ja tivemos ocasido de referir alguns aspectos relacionados com o funcionamento
do CCV que conduzem os alunos cabo-verdianos a cometerem erros em
Portugués (cf.3.5). A titulo de exemplo, no CCV, usam-se com pouca frequéncia
as preposicdes. Os verbos e os nomes possuem uma flexdo mais econdmica e
reduzida do que em LP. Por isso, muitas vezes, os alunos tém muita dificuldade
na producao oral/escrita em LP. O mesmo problema se coloca em relacdo a
sintaxe. Verifica-se que os alunos tém tendéncia para utilizar sempre a ordem
SVO, tanto para frases negativas como para frases interrogativas e ainda a
estrutura frasica S-V-OI-OD, sequéncia frasica obrigatéria em CCV mas ndo em
LP. Podemos, por conseguinte, concluir que a aprendizagem da escrita em L2

constitui, de alguma forma, uma inibicdo para o aluno cabo-verdiano.

Importa, entdo, que o professor enfrente este facto com optimismo, e sobretudo,
sem esquecer que o aluno deve ter oportunidade de “validar hipoteses”. Isto
implica, como é Obvio, a existéncia de erros. Cabe ao professor rentabilizar o erro
de modo a facilitar a aprendizagem. Uma outra forma de rentabilizar e de facilitar a
aprendizagem é o desenvolvimento da competéncia metalinguistica no aluno,
podendo recorrer a um processo de verbalizagdo (Rassul,2006;Pliassova,2005).
Alias, Corder (1980b:33) considera que “ les procédures de sollicitation de données

servent non seulement a faire parler librement I'apprenant mais aussi a obtenir des

information spécifiques sur sa langue”.

Para finalizar, perguntamos que procedimentos face ao erro? Brown (1994)
propde que a correccao aconteca principalmente em dois momentos do periodo
de instrucdo: Na apresentacdo de um novo item linguistico e durante os
exercicios de pratica. Segundo esse autor, se o professor deixa que 0S erros
passem sem correccdo, ele pode estar reforcando os erros do aprendente e o
resultado pode ser a persisténcia do erro e sua consequente cristalizacdo. Para
ele, a nocao de erro, deve ser vista como parte da construcdo do saber em L2.
Reitera que “o0 aprendizado da lingua estrangeira tem de ser encarado como um

processo criativo, que se baseia em hipéteses inteligentes, através de um
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raciocinio l6gico e sistematico. Além do mais, a funcdo da lingua ganhou
destaque ao se considerar os contextos significativos do uso do idioma. Assim, o
erro deixa de ser um problema para ser um indicador daquilo que precisa ser

melhorado e dos passos que o aluno da em direc¢éo a construcdo do seu saber”.

Por outro lado, Krashen (1982) afirma que a aquisicdo de lingua se da via input
compreensivel, sendo desnecessaria a correc¢cao do individuo. Conforme este
autor, a correccao pode afectar negativamente o filtro afectivo do aprendente e
consequentemente impedir a aquisi¢do. E acrescenta, no entanto, que o objectivo
principal do ensino de linguas “é a aquisi¢cao da lingua alvo, portanto a correccao
feita por uma pessoa que nao seja aquela que cometeu o erro pode ser prejudicial
a aquisicdo dessa lingua. A correccdo externa pode fazer com que o aluno se
sinta ameacado, constrangido e temeroso de cometer outros erros, levando-o a
usar formas simples e dirigir sua atencdo para a estrutura gramatical,

esquecendo-se do conteudo de sua mensagem”.

Ha talvez ainda a considerar que tanto a severidade demasiada na correcgéo de
erros, quanto a falta de correccdo podem ser prejudiciais a aprendizagem e ao
aprendente. Se a correccao excessiva pode desestimular alguns aprendentes, a
falta de correccdo pode causar ansiedade naqueles que gostam de reparar 0s

erros apos a producao oral ou escrita.

N&o vamos, contudo, incidir, quanto a forma como se deve proceder a correc¢ao
dos erros pois nao foi essa a pretensédo do nosso trabalho. A presente dissertacao
teve como objectivos identificar/analisar a causa dos erros mais comuns em
producdes escritas de 6 alunos do 6° ano de escolaridade; detectar a interferéncia
como uma das causas do erro e averiguar se a consciéncia (meta)linguistica esta
reflectida nas verbalizacdes desses mesmos alunos. Portanto, limitamos apenas a
analise do corpus e reflexdes sobre erros cometidos pelos aprendentes da L2. A
conclusdo do nosso estudo revelou que os desvios nas produgdes escritas dos
alunos sao resultantes, na sua maioria da interferéncia do CCV (niveis morfo-

sintaxe, sintaxe, léxico-semantica e semantico-pragmatica) e das estratégias de
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comunicacdo, apenas a nivel ortografico. Quanto a consciéncia (meta)linguistica,
os alunos limitaram-se, apenas, a sinalizacdo dos erros e correcgdes, néo
comentaram nem justificaram o seu procedimento. Segundo Pliassova & Anca
(2004:6): "Qualquer utilizador/aprendente possui um conhecimento implicito e
insconsciente da lingua, em forma de um sistema interiorizado e construido como
base nas interac¢cdes comunicativas com outros falantes. Este conhecimento
permite proceder a aplicacdo de regras, a correc¢des e a autocorrec¢des. Mas
nem todos os falantes sabem a gramética de um modo consciente que lhes
permita explicitar os seus conhecimentos.” A nosso ver, 0os aprendentes tém um
conhecimento sistematico sobre a lingua e o seu funcionamento, mas a gramatica
de uma lingua assenta-se ndo sé no saber mais ou menos sistematico da lingua e
do seu funcionamento, mas também, na sua organizacdo interna e no método da
explicitacdo. Assim, o ensino da gramatica deve privilegiar a aprendizagem
consciente das regras gramaticais, aliada a reflexdo sobre as suas producdes
ortograficas e linguisticas inadequadas. Por outras palavras, a aprendizagem
passiva deve dar lugar a aprendizagem activa e consciente, de modo a haver uma

integracdo entre a aprendizagem implicita e a aprendizagem explicita.

Antes de terminar, gostariamos de apontar como limitacdo desta investigacéo, o
facto de termos trabalhado o erro apenas do ponto de vista dos alunos, deixando
de fora os professores, actores fulcrais neste processo. Seria interessante
analisar a postura e atitudes dos professores face ao erro nas suas praticas reais
em sala de aula. Como corrigir erros é um tema que tem vindo a suscitar 0 N0sso
interesse, ao longo da nossa pratica pedagdégica. Se as condicbes nos permitirem,

podera constituir objecto de estudos futuros.

No entanto, acreditamos que, apesar de tudo, a presente pesquisa pode revestir-
se de algum proveito, no sentido de contribuir para a reflexdo sobre as causas e o0
papel do erro no processo de ensino-aprendizagem da LP, num pais em que a
convivéncia de duas linguas, CCV-LM e LP-L2 e de aprendizagem € uma
realidade. Para além disso, partihamos a conviccdo de que a perspectiva do
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bilinguismo em Cabo Verde & "um imperativo vital do desenvolvimento” (Veiga
2004).
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lum do agente cabe recurso contencioso a interpor no
prazo maximo de 45 dias nos termos da Let geral, sem
prejuize do exercicio do direito de reclamagie,

2. A reclamagiio prevista no nimero antecedente
deve ser interposta no prazo de cinco dias a contar da
data do conhecimento do despacho de que se reclama
ou da presungao do seu proferimento o que corre passa-
dos que sejam 30 dias da data da entrega do pedido de
certificaciio ou de homologacio sem que ao interessado
seja dado conhecimento da decisio,

Artigo 35°
{Lista de elassificagio final)

Remissiio para o artigo 35° do Decreto-Lei 10/93 de 8
de Margo.,

Artige 367
(Fundamentos de recurso)

Em matéria de classificacfio final dos candidatos s6
¢ admissivel recurso com fundamentos em preteri-
gio de formalidades essenciais.

Artigo 37
(Passagem de certiddcs)

1. E obrigatéria a passagem de certidées pedidas,

se ¢ na medida em gue  forem indispensaveis ao

exercicio do direito do recurso ou  reclamagio recon-
hecido nos concorrentes.

2. A passagem de certidies dos processos de
concurso arquivados ou pendentes para efeitos de re-
curso ou reclamacio s6 pode ser recusada com os
fundamentos sepguintes: :

a) Nio ter o requerente interesse pessoal, directo
e legitimo na sua obtencao;

b} Resultar da passagem prejuizo ¢ justificar
para o interesse piiblico ou do terceiros,

3. As certidécs ndoe podem ser utilizadas para fins
diferentes do digposto non' 11,

Artigo 35°

(Conhecimento oficioso}

Em face de recurso hierarquico ou reclamacio a enti-
dade com competéncia para decidir pode conhecer ofi-
ciosamente de vicios de preterigio de formalidades
nio alegados pelos recorrentes.

Artigo 3¢
iFundamentagio)

A fundamentacio das deliberagies do jun deve ser
expressa através da sucinta exposi¢io dos fundamen-
tos de facto e de direito da decisdo.

SECCAOV
Disposicio finais e transitérins
Artigo 40¢
{Legislagio subsidiaria)

Em tude quanto nio venha especialmente regulado
no presente regulamento e no decreto-lei n®10/93, de 8
de Marco aplica-se com  as necessirias adaptagies, o
disposto para 0s concursos.

Artigo4®
(IMividas ¢ casos omisios)

As diividas e 03 casos omissos serio resolvidos po
despacho do Secretario-Geral da Assembleia Nacional.

Artigo 42
{Entrada em vigor)

0O presente regulamento entra em vigor na data d:
sud publicag¢iio no Boletim Oficial.

Gabinete do Prezsidente da Assembleia Nacional, ao:
12 de Maio de 1998. — O Presidente da Assembleis
Nacional, Antdnio do Espirito Santo Fonseca.

o%o
CONSELHO DE MINISTROS

Decreto-Lei n® 67/98
de 31 de Dezembro

A aituacko linguistica em Cabo Verde caracteriza-si
pela existéncia de duas linguas com estatutos e fungie:
diferenciados: o Portugués € lingua oficial e internacio
nal e o Cabo-verdiano {ou o Crioule) é lingua nacional ¢
materna. Ao primeiro estiio reservadas as funcbes d
comunicacio formal: administragiio, ensino, literatura
justica, mass-média. Ao segundo, pelo seu lado, esti
reservadas as funcies de comunicacao informal, parti
cularmente o dominio da oralidade.

Sendo o Crioulo a lingua do quotidiano em Caly
Verde ¢ elemento essencial da identidade nacional, (
desenvolvimente harmonioso do Pais pasaa necessaria
mente pelo desenvolvimento e valorizacio da lingu:
materna. Porém, esse desenvolvimento e valorizagi
nao serfio posaiveis sem a estandardizaciio da escrit
do Crioulo pu seja da Lingua Cabo-verdiana, Ora, a es
tandardizacio do alfabeto constitui o primeiro passi
para a estandardizacio da escrita.

Assim, no use da faculdade conferido pela alinea o
do n* 2 do artigo 216° da Constituicio da Republiea; C
Governo decreta o seguinte:

Artigo 1°

E aprovado, a titulo experimental, o Alfabeto Unifi
cado para a Escrita da Lingua Cabo-verdiana (
Crioulo), adiante designade ALUPEC, cujas Bases s
publicadas em anexo ao presente diploma.

Artigo

O periodo experimental a que se refere o artigo 1° an
terior terd a duragio de cineo anos, 3 contar da data s
entrada em vigor do presente diploma,

Artigo 3°

Durante o periodo experimental, acima referido, |
Governo adoptara as medidas que se mostrarem neces
sdrias e pertinentes com vista & divulgagio d
ALUPEC e ao encorajamento do seu uso progressivo g
escrita da Lingua Cabo-verdiana,

&
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Artigo 47

Findo o periodo experimental e ouvidas a Comissio
Censultiva para a Lingua Cabo-verdiana e demais en-
tidades ligadas & problemitica da escrita da mesma,
procederd o Governo a uma avaliagio final do impacto
do uso do ALUPEC e adoptard as medidas que se mos-
trarem convenientes,

Artigo 5°

O presente Decreto-Lei entrara em vigor na data da
sua publicagéo,

Visto e aprovade em Conselho de Ministros,

Carlos Veiga — Antonio Guu!berm do Rosdrio — An-
tinio Jorge Delgado.

Promulgado em 24 de Novembro de 1958,
Publique-se.

O Presidente da Repiblica, ANTONIO MANUEL
MASCARENHAS GOMES MONTEIRO.

Referendado em 25 de Novembro de 1998,
O Primeiro-Ministro, Carfos Veige.

BASES DO ALFABETO UNIFICADO PARA
A ESCRITA DO CRIOULO CABO-VERDIANO

Primeira parte

A Proposta de Alfabeto para a Escrita Unificada do
Cabo-verdiano parte de- pressupostos de wviria or-
dem,como sejam: a histéria da escrita em Cabo Verde e
0% uspwtus sucmllnﬁmstlcus de que se reveste a pratica
havida e vigente,

Aszim;
1. No dominio da histéria da escrita
Considerando;

1.1 - Que o Crioulo ¢ a lingua gque 0s habitantes das
ilhas de Cabo Verde, africanos e europeus, criaram,

tornando-se a linpua materna de todos oa cabo-

verdianos;

1.2 - Que, a partir do séc. XIX, com a oficializacio da
escola em Cabo Verde e a utilizaciio exelusiva do Por-
tugués no ensino, o Crioulo foi marginalizado, excluido
de todos os dominios geradores de prestigio - Escola,
Administracio, Tribunais -, ficando confinado a uma
utilizagio doméstica; '

1.3 - Que, a despeito do estaluto de maior prestigio
da lingua portuguesa em Cabo Verde, o Crioulo ¢ a lin-
pua nacional e a linpua da literatura oral;

1.4 - Que, apesar da sua exclusao da escola e da sua
condicdo de lingua oral, a partir do séc. XIX, muitos
intelectuais eabo-verdianos, utilizaram o Criculo nas
suas produgdes ou debrugaram-se sobre o seu estudo,
quer através de uma escrita de base etimolégica, quer
por meio de um alfabeto fonético-fonoldgico;

10 termo «Cabo-verdianos @ a expressio -Crioulo de Cabo Verde-
tém, neste documents, o mesmo significado,

19

- Que a criacio literdria em Crioulp, principal-
mente apds a4 independéncia nacional, é mais uma
prova de que a lingua cabo-verdiana se mantém como
expressio identitdria do povo;

1.6 - Que, pelo facto de o Crioulo continuar a ser uma
lingua essencialmente oral,o seu confronto permanente
com o Portupués vem engendrando uma descriouliza-
cho gradual, que poderd fazer perigar a estrutura da
lingua,tanto do ponto de vista fonético-fonolégico como
morfo-sintictico;

2. No dominio sociolinguistico
Considerando

2.1 - Que a escrita, em crioulo, de base etimolégica
manifesta muitas fraquezas em termos de pertinéncia,
funcionalidade e sistematicidade respeitantes & repre-
sentagio de sons;

2.2 - Que ¢ principio de economia patente na pro-
poata de A.de Paula Brito (1887) concilia aspectos per-
tinentes e funcionais da escrita de base etimolégica e
fonoldgica;

2.3 - Que este mesmo prineipio saiu reforgado na pro-
posta de alfabeto do Coléquio de Mindelo (1979) e do
Forum de Alfabetizacio Bilingue (19589);

2.4 - Que se torna necessario disciplinar e unificar a
escrita da linpua cabo-verdiana, a partir de uma pro-
posta de alfabeto que tenha em conta a experiéncia
acumulada, a pertinéncia, a funcionalidade e a aiste-
macidade na representacio dos sons da fala;

2.5 - Que a linpua eabo-verdiana, como qualguer ou-
tra, ¢ um eisterna auténomo com uma estrutura foné-
tica, morfoldgica, lexical, sintactica e semantica pro-
pria;

2.6 - Que a funcionalidade do alfabeto de cardcter fo.
nético-fonolégien reflecte o prineipio de relagioe biuni-
voea entre cada fonema e a sua representaciio grifiea;

2.7 - Que o alfabeto de cardcter fonoldgico constitui,
pelos fundamentos que o suportam,; a orientagdo mais
concordante com as perapectivas de desenvolvimento
da lingua cabo-verdiana;

2.8 - Que ¢é recomendivel preservar a tradigiio da es-
crita e a natureza intrinseca da linpua cabo-verdiana,
ndo alterando radicalmente a grafia utilizada no pas-
sado, de modo a garantir maior aceitagio do alfabeto;

- Que ¢ necessario dotar o alfabeto de sinais gri-
ficos que assegurem o principio da economia linguis-
tica:

2,10 - Que é recomenddvel garantir a operacionali-
dade do alfabeto, seleceionando sinais grificos que pos-
sam ser aceites pelas maguinas de escrever e computa-
dores, ;

Partindo da justeza e da pertinéneia dos fundamen-
tos acima expostos, propde-se as seguintes BASES:
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BASE ]

{Da Designagho do ALUPEC)

O alfabeto da Lingua Cabo-verdiana designa-se Al-
fabeto Unificado para a Escrita do Cabo-
verdiano,cuja sigla ¢ ALUPEC.

BASE I
(Da Nogido de ALUPEC)

a) ALUPEC & um conjunto de sinais graficos para
a representagio uniforme de cada som da
lingua cabo-verdiana. ;

b) O ALUPEC consiste na harmonizagiio de dois
modelos de alfabeto, o de base etimoldgica ¢
o de base fonoldgica,

BASE I
(Da Composigio do ALUPEC)

O ALUPEC ¢ de base latina e compde-se de vinte
e trés letras e quatro digrafos, com a representacio
maitiscula e mindscula, na seguinte ordem de apresen-
tagho:

ABDDJEFGHIJKLLHMNNHBE
OPRSTTXUVXZ
abddjefghijkllhmnnhhopr
stixuwvxsz
BASE IV

{Do Principio por que e rego o ALUPEC)

O ALUPEC rege-se pelo principio fonoldgico que se
traduz na relagio biunivoca entre o fonema e o gra-
fema, na medida em que cada letra representa siste-
maticamente um fonema e vice-versa.

BASEV

(Da Funcionalidade Pragmitica do ALUPEC)

A funcionalidade pragmatica resulta do equilibrio
recomendével entre o modelo de escrita de base etimo-
l6gica e o de base fonolgica que 5e CONSCEUE N0 TS
peito pela funcionalidade linguistica e pelos aspectos
histéricos representativos,

O ALUPEC, por razdes de ordem econdmica e fun-
cional absorveu os aspectos fonolégicos pertinentes.
Por razoes de ordem histérica e sociolinguistica adop-
tou elementos de natureza etimologica, mas evitando a
desestruturacio constante ¢ permanente do alfabeto
como também o estatismo caprichoso e descaracteriza-
dor do mesmo, conferindo-lhe uma funcionalidade fun-
damentalmente pragmatica.

BASE V1

{Da Funcionalidade e Disfunelonalidade do Alfabeto
de Base Etimoldgica)

A funcionalidade do alfabeto de base etimoldgica re-
side, particularmente, em aspectos extralinguisticos,
como sejam a convengdo e o hdbito. No entanto, tais as-
pectos devem ser considerados dentro dos limites da
sua pertinéncia sociolinguistica.

A disfuncionalidade do alfabeto de base etimolégica de-

corre principalmente da utilizagao de vérios sinais grafi-
€05 para representar o mesinoe som da lingua o gue nio &6
sohrecarrega a escrita como & torna poueo sistemdtica,

BASE VI

{Da funcionalidade e Disfuncionalida do Alfabeto de Base
Fonological)

As caracteristicas fundamentais do alfabeto fonolo-
gico siio a biunivocidade e a sistematicidade, na me-
dida em que cada grafema representa sempre um
mesmo fonema e cada fonema corres ponde sempre 4
um mesmo grafema.

Esta biunivocidade sistemética torna a escrita econé-
mica e a sua aprendizagem mais aceasivel. No entanto,
ela pode revelar-se redutora, tendo em conta o dina-
mismo da lingua oral e o cardcter estdtico da escrita.
Dai que a sua disfuncionalidade resida no facto da mu-
danca fonética nio poder ser acompanhada a par e
passo por mudanga de alfabeto.

O cardcter fonolégico do ALUPEC deve ser encarado
apenas como um prineipio orientador ja que muitos as-
pectos do seu lado etimoldgico coexistirdo com 0 &€
lado funcional,

BASE VI

{Das Letras e Digrafos com Representagio Etimoldgica
que jé seguiam o Principio da Biunivocidade)

O ALUPEC retém todas as letras e digrafos da es-
crita de base etimolégica com caracteristicas de biuni-
vocidade entre o fonema e o grafema:

abddjefillhmnnhoprtuv?
BASE 1X

{Das Letras com Representagio na Escrita de Base
Etimolégica que Seguem o Principio da Biunivocidade)

0O ALUPEC conservou ainda algumas outras letras
da escrita de base etimolégica conferindo-lhes a cara-
cteristica de biunivocidade que antes niao possuiam: s g
j x z. Note-se que também a letra k passa a represen-
tar todos os sons [k], em conformidade com o principio
da biunivecidade.

BASEX
{Dos Sinais Graficos que nio Seguem a Tradigao de Escrita
de Base Etimolagica

O ALUPEC apresenta dois novos sinais graficos cuja
representacio ndo se encontra na tradigio da escrita
de base etimologica: n tx; -

O ALUPEC retoma a proposta do Coléguio de Min-
delo quanto i representagio den.

A opeio pelo tx e ndo pelo teh (largamente utilizado
na escrita de base etimolégica) tem como fundamento:

1¢ porque trata-se de um digrafo, portanto mais eco-
némico do que um trigrafo, e com correspondéncia na
estrutura de alguns sons palatais do ALUPEC:

T

tx nk

L

2N po estando ainda convenientements demonstrado se o r duplo s
o1 o fonema, & sua representagio na eserita deve ger permitida.
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2% porque tx esta para dj, assim como t estd parad e
x estd para j;

3* porque sendo a constritiva surda palatal represen-
tada por x, era logico que a oclusiva surda palatal fosse
representada por tx.

BASE XI
(Do Valor das Letras e Digrafos das Bases VIII, IX, X)
Letra s

A letra s representa o fonema /s - constritiva, alveo-
lar surda - em qualquer contexto.

Ex: santa, misa, kusa, sabéla, simentu, pro-
simu, mas, pista,

Letra g

A letra g representa o fonema /g’ - oclusiva, velar, so-
nora - em qualguer contexto.

Ex: garsa, gota, gula, géra/gérra, gindastife,
grasa, siginti'e, mangera, grogu/proge, gentis.

Letrah

A letra h nao mantém nenhuma relagio de pertinén-
cia e de oposicio distintiva relativamente aos outros si-
nais grificos do ALUPEC. Existe enquanto element
des digrafos Th e nh. :

Ex: Julhu, malha, Junhu, manha.
Letraj

A letra j representa o fonema /37 - constritiva, pala-
tal, sonora - em qualgquer contexto.

Ex: janéla, jésu/e, rijimi/rejime, jente, jornada,
Letra k

A letra k representa o fonema /K - oclusiva, velar,
aurda - em qualquer contexto.

Ex: kantiga, kintal, krénsa, kéda, sukri/sukra,
Letran

A letra 1 representa o fonema /M/ - oclusiva, velar,
nasal -, qualguer que seja o contexto.

Ex: nanha, nuli, nanhoma, nanhi;
Letra x

A letra x representa o fonema /J/ - constritiva, pala-
tal, surda - em qualquer contexto.

Ex: xikra, maxin, kaxoti, kénxa, xuxu,
Digrafo tx

O digrafo tx representa o fonema /t)/ - oclusivo, pala-
tal surdo - qualguer gue seja o contexto.

Ex: txuba/txuva, txon, kretxeu, txada.
Letraz

A letra z representa o fonema /2 - constritiva, alveo-
lar, sonora - em qualguer contexta.

Ex; kaza, pezu, izamile, kuzinha.

SEGUNDA PARTE

RELACAD DO ALUPEC COM A ESCRITA

A padronizacio do ALUPEC néo significa a existén-
cia de uma escrita unificada. Na verdade, a padroniza-
¢iie do alfabeto é a 1° fase da padronizacio da lingua
cabo-verdiana.

A interdialectalizaciio da escrita, a realizagio nasal e
ditongal, a segmentacio das unidades monemiticas e
morfemiticas, a uniformizagio de cada unidade lexi-
cal,a opeiin por uma variante de base, a identificagio
das formas estruturais gue possam funcionar como va-
rianteés livres, a fixacio de diacriticos, o controle de ne-
ologismos e de empréstimos lexicais, sio outros tantoa
aspectos da padronizagiio do Crioulo. A mesma é uma
tarefa multifacética, a curto, médio ¢ longoe prazes,

E indispensivel que haja uma politica linguistica
que favoreca a estandardizagio global da lingua e que
estimule a participagiio da sociedade de forma orien-
tada e dinfimica.

Convindo nesta 1* fase de padronizacao facilitar, mi-
nimamente que seja, a escrita, toma-se a liberdade de
proper algumas formas possiveis, de que a padroniza-
¢in da escrita do Crioulo poderd revestir-setendoe em
conta aa necessidades imediatas que neste momento se
fazem sentir:

Do Valor Ideografico do h

A presenca do h é devida ao valor ideogrifico que as-
sume na representagio abreviada der edras (h);
sgkitometru» (hm); sekitar- (ha); «ekitograma- (hgl;
«gkitolitrue (hl)... (hectolitro).

Faz parte ainda dos digrafos lh, nh, funcionando
como sinial de palalizacio,

Da Escrita Interdialectal e Intradialectal

O Crioulo, & semelhanga da maior parte das linguas,
devers ter um unico alfabeto, Porém, em face das va-
riantes dialectais, niio é possivel; pelo menos por en-
guanto, a existéncia de uma \nica grafia. Dai que o
ALUPEC seja concebido por forma a satisfazer as exi-
géncias de uma escrita tanto intérdialectal como intra-
dialectal, Para tal, o mesmo considera nae sd os alefo-
nes (variante fonética de um fonema) como também
os interfones (variante livre de um fonema).

a) Alofones - sio variantes combinatorias de fone-
mas, ou seja, as suas variantes fonéticas, de acordo
com o contexto em que se encontram.

Em Barlavento, por exemplo, o fonema /s/ realiza /I/,
consoante constritiva, palatal, surda, em contextos im-
plosivos surdos; e realiza-se / %/, consoante constritiva,
palatal sonora, em contextos implosives sonoros, Estas
duas realizacies, correspondentes a um nico fonema,

- terdio uma \inica representacio grafica. Assim, [pifta]

¢ [ma% ] sio representadas graficamente por «pista» e
aIMass,

b) Interfones - sdo variantes livres de fonemas. Os
interfones siio representados graficamente consoante a
sua realizagio,
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Exemplos; Interfones
baka / vaka biv
kasa /kaza l &'z
géra / gérra rrr
bolsal borsa Lr
midju/ milhu/midje djlh
djanta’ jantajantd djfj
oxi‘oje/ aoje xfj
nu /du n/d

©  txabi/xave txix
gentis’ jentes el
Da Nasalizacio

A nasalizagio vocdlica ¢ feita sempre por n e a diton-
gal por til, Ex: ponba, sénbra, kanpu, pénta, kantiga,
paw'pon, kurasiuwkurason, mai‘maj

Note-se que todas as vogais orais podem ser nasali-
zadas Dos ditonges orais, apenas o al e ¢ au sio nasa-
lizados.

Dos Ditongos

O rendimento funcional dos ditongos em Crioulo é

fraco. Apesar de tudo, constata-se algumas realizagBes
ditongais:

ai - pai el - lei

au - may éu - véu
au - pau oif - hoi

a1 - mé v - brig

ia -dia ui - kuidade

ua - mingua ou - outubre
Do e Mudo

O e mudo nio exibe nenhuma pertinéneia linguistica
¢ nio mantém nenhuma relacio de oposicao distintiva
em Crioule. Porém, o seu uso na escrita afipura-se
como aconselhivel, particularmente em Barlavento, E
isto pelas razies que a seguir se enumerain:

1. Para evitar encontros &speros de consoantes.
Ex: «respird~ e niio -rspirds; =sébedes e ndo «sébds:
«leboxe- ¢ ndo «dboxs;«amedjeres» e nio samdjersn;
sprufesoress e nao ~prufsorss,

2. Para, numa perspectiva de interdialectalizagio,
fazer corresponder a estrutura sildbica entre variantes
de Barlavento ¢ Sotavento.

Ex: <bunitu / benite; anu / éne: sodadi /sodades,
Do Pronome Pessoal da 12 Pessoa do Singular

O pronome pessoal sujeito da 1° pessoa do singular é
representado por N, na escrita em Cabo-verdiano, de

acorde com a proposta do Celdquio de Mindelo (1979}

retomada pelo Forum de Alfabetizagiio Bilingue (1959).

Ex: «N kume ¢ N kemé; N odja / N oif; N sabe /
{ N sabés

O pronome pessoal complemento da 1® pessoa do sin-
gular ¢ representado por m em Sotavento e me em
Barlavento:

Ex: -da-m/ dé-me; odja-m / oitt-me; skrebe-m / skrevé-mes
Do Pronome Pessoal da 32 Pessoa

Quando se trata de sujeito, a representacio ¢ el ou g
em Sotavento; em Barlavento é sempre el; o plural é
€8, nas duas variantes,

Ex:-el da-m | e da-m / el dd-me : es da-m / es da-mis

Tratando-se do pronome pessoal complemento, a re-
presentacio é feita por -1 no singular e por -s no plural.

Ex: «da-1/ da.l; da-s/ dé-g-

Quando se trata de pronome pessoal desempenhando
as fungdes de objecto directo, a representacio é el

Ex: «da-l el / da-1 els
Da Representagio do 1 de ligacao

Em Botavento, a preposicio di, quando adjunto no-
minal, possui uma variante actualizada por 1. em
contextos em que a dltima silaba da palavra prece-
dente termina por vogal. Recomenda-se a sua represen-
tacio acompanhada de um hifen.

Ex: eriba-]l mésa / riba di mésa: baxu.] kama/ baxu di
kama-

1las Flexoes Verbais: €, éra

Tradicionalmente, a 3° pessoa do singular do indica-
tivo presente do verbo ser é representada em Crioulo
umas vezes pela forma €, outras vezes pela forma é.
Estudos posteriores ao Coldquio de Mindelo propéem a
forma e.

Por uma questio de clareza e de sistematicidade, o
ALUPEC recomenda a forma ¢ para o presente do indi-
cativo e a a forma éra para o imperfeito.

Ex: »mi ¢ bon; mi éra bons
Da Copulativa y

A copulativa y tradicionalmente é representada por
¢ e i. O Coléquio de Mindelo propée a representacio y.
E isto porgue se trata de uma eategoria gramatical e
havia toda a conveniéncia em representé-la de forma
diferente do som vocdlico i. Por isso retém-se a pro-
posta do Coldguio de Mindela,

Ex; «el bai v cl fika la / el bd v el feka la»

Al
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Da Acentuacio

1. A maior parte das palavras em Crisulo sio paroxi-
tonas. Diz-ge neste caso que a silaba ténica é prediti-
vel nio havendo por isso necessidade de representd-la
com um diacritico.

Ex: «banda, fidju, povu, txuba /banda, fidje, pove,
txuvas -

2. As palavras paroxitonas em que a vogal ténica &
um e ou um o semi-fechado ou semi-aberto (&/'¢; 6/6), o
diacritico ¢ usado apenas sobre as vogais semi-abertas
{¢/a}), ewjo rendimento funcienal ¢ menor, A auséncia de
diacritico indicard a natureza vocalica oposta.

Ex: «béku, féra, rida, fera, rodas

sbeke, féra, réda, feira, roda-
3. Todas as palavras proparoxitonas levam o diacritico,
Ex: «pratiku, silaba, nistiku / pratike, silaba, nistikes

4. As palavras oxitonas de mais de uma silaba ou as
monossildbicas terminadas por e ou o levam o diacri-
tico, de acordo com natureza vocalica.

Ex: «kafé, mama, fé, po /pd kafé, mama, fé-

5. As palavras terminadas por uma consoante que
nao o g do plural, normalmente sdo oxitonas e, por
ig=0, nao devem levar diacritice nenhum, j4 que este €
preditivel, lpualmente as palavras com mais de uma
silaba, terminadas por um dilongo {que nfo seja yal
precedido de consocante, sfo, normalmente oxitonas,
nio precisando de diacritico. Sempre que a regra nao
se vericar reaparece o diacritico de acordo com a natu-
reza vocalica ',

Ex: «profesor, amor, baril, sentral, kanson, balai,
ixapéu?

«profesor, amor, barril, sentral, kansau, baldi, txa-
péue .

E quando a regra néo se verifica deve-se utilizar o
diacritico.

Ex:«patrisiu, sensivel, joven / patrisie, sensivel, jo-
Ve "

Note-se que as palavras *lingua, azagua, mingua”,
nio levam diacritico porque sao paroxitonas e termi-
nam por ua, sendo preditivel a silaba ténica, nos ter-
mos da excepgio da regra n's.

Em “feiu”, néo estando o ditongo precedido de con-
spante, aplica-se a regra n°l.

De salientar que em alpumas ilhas de Cabo Verde os
verbos regulares sio oxitonos. Apesar da preditibili-
dade intradialectal do diacritico, convém utilizd-lo
para contrastar com as mesinas formas verbais em
Santiago e que si&o normalmente paroxitonas, de
acordo com a regra nl.

Ex: slarga, xinta, kume fuxi / larga, sentd, kemé, fejis

J Aqui o diacritico indica & natureza vocilica ¢ ndo a silaba ténica.

TERCEIRA PARTE
IMPLICACOES

A escrita da lingua cabo-verdiana deverd processar-
-ge de forma orientada e dindmica e basear-se na livre
adesfio dos seus utentes. Para tanto, nfio basta adoptar
as bases e padronizar alguns aspectos que ultrapas-
sam a fronteira de um alfabeto, como forma de discipli-
nar minimamente a escrita da lingua. E imprescindivel
que haja uma politica linguistica clara e com reflexos
positivos na politica do ensino; que se incentive a es-
crita e se instituam os mecaniamoes de divulgacao da
nossa linpua e da nossa cultura,

POLITICA LINGUISTICA
Pesquisa e divulgacio

Uma estratégia consequente com o desenvolvimento
socio-cultural do pais deverd permitir a utilizagfio, a
mais alargada possivel da lingua, em todas as situa-
goes de comunicacio e através de qualquer tipo de su-
porte.

E imprescindivel que se conceba uma politica lin-
guistica gque permita ao Crioulo partilhar com o Portu-
gués o eéstatuto de lingua oficial Para tal, uma estru-
tura cientifica, vocacionanada, fundamentalmente,
para a pesquisa e divulgagio do Crioulo, deveri ser
criada ¢ dotada de meios para o desenvolvimento da
sua acgio,

O processo rumo & padronizacio da escrita e o seu
desenvolvimento subsequente deverd ser conduzido por
psga estrutura cientifica,

A caminhada para a unificagio grafica do Crioulo de-
verd implicar ainda, mais cedo ou mais tarde, a opgio
por uma das variantes como lingua co-oficial.

Um outre aspecto importante para o sucesso da poli-
tica linguistica é a formacio de quadros. O pais terd
de planificar a formagio dos téenicos necesadrios & im-
plementacdo da politica linguistica, tendo em conside-
racio as necessidades do ensino formal.

Ensino

A Reforma do Sistema Educativo deverd implemen-
tar uma estratégia de ensine do Crioulo, tendo em de-
vida conta as implicagies da introducio da nossa lin-
gua nos carricula,

A nivel do ensino superior, deverdo ser tomadas
medidas com vista a introdugie do Crioule como ob-
jecto de estudo.

Incentivos

A implementagio do ALUPEC levard o Crioulo a de-
genvolver-ge, a consolidar-se e a transformar-ze num
instrumento de comunicacio e num veiculo de cultura
afinados.

O papel do escritor e do jornalista na afirmacio e no
desenvolvimento da lingua escrita é de capital impor-
tancia, pelo que deverd haver uma politica de incenti-
vos & criatividade literdria e & utilizacao do ALUPEC
na comunicaciio social, comeo forma de se contribuir
para a afirmacio da lingua, enquanto cddigo de comu-
nicaciio escrita.

'
(O Primeiro- Ministro, Carlos Veiga,



Anexo 2

1. ORGANOGRAMA DO SISTEMA EDUCATIVO CABO-VERDIANO
2000/01

— 17/18
Ensino 30 Ciclo (via geral e técnica)
Medio
129 ano
| 119 ano
15/16 "a"
g' 2° Ciclo (via aeral e técnica)
E 109 ano
=
2 o
— 14/15 a 9¢ ano
Y
19 Ciclo (Tronco Comum)
80 ano
L 1213 70 ano
— 11/12
32 Fase
g 62 ano 34 Fase E
g' 59 ano =
— 10/1 = =
z g
- o ;
m = b
g = 22 Fase 5 =
| = &
8/9 = b
g
;,! 12 Fase E‘
= -
= 22 ano 12 Fase a
| &f7= 12 ano
— 5
— Educacéo Pré-Escolar
— 3
Idades

Elaboragio: BT OMEF-MED

* Os alunos que frequentaram os dois dltimos anos de Pré-Escolar podem matricular no EBI, desde que
completem 6 anos de idade até 31 de Dezembro do ano de matricula. 0Os que ndo frequentaram esse
nivel, so podem matricular no EBI com 7 anos.
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Anexo 5
Grelha de Tipologia do erro

Escola Nova Assembleia

Aluno(a)

Textole?2

N° de
Categorias Subcategorias Desvios

Exemplos

Adicéo de acento

Omissao de acento

Substituicdo de acento

Adicdo/omissao de letra

Substituicdo de letra

Ortografia Adicao/ omisséo de sinal de
pontuacao

MinUscula/ mailscula e
vice-versa

Grafia incorrecta

Flexdo nominal (nimero)

Flexdo nominal (género)

Morfo-sintaxe Flexdo verbal

Tempo e modo verbais

Adigc&o/ omissao de
determinante

Utilizag&o inadequada de
relativo que

Adicao de preposicao

Sintaxe Omisséo de preposicao

Substituicado de preposicao

Utilizag&o inadequada de
preposicao

Adicdo/omissao de
elementos

Pronominalizag&o

Escolha inadequada de
determinante

Utilizacdo de um elemento
de outra lingua

Repeticdo de elemento

Léxico - Supressao de elemento
Semantica Selecc¢ao inadequada de
elemento

Selecg¢éo inadequada da
dexis espacial

Semantica -

Pragmaética




Grelha Tipologia de erros

Escola Nova Assembleia

Aluno(a)

Texto 2

Categorias

Subcategorias

N° de
Desvios

Exemplos

Omissao de acento

Substituicdo de acento

Adicdo/omissao de letra

Substituicdo de letra

Adigcéo/ omissao de sinal de
pontuacao

MinUscula/ mailscula e
vice-versa

Grafia incorrecta

Morfo-sintaxe

Flexdo nominal (nimero)

Flexdo nominal (género)

Flexdo verbal

Tempo e modo verbais

Adigc&o/ omissao de
determinante

Sintaxe

Utilizag&o inadequada de
pronome (relativo)

Adicao de preposicao

Omissao de preposi¢cao

Substituicao de preposicao

Utilizag&o inadequada de
preposicao

Adicdo/omissao de
elementos

Pronominalizag&o

Escolha inadequada de
determinante

Léxico -
Semantica

Utilizacdo de um elemento
de outra lingua

Repeticdo de elemento

Supressao de elemento

Selecg¢édo inadequada de
elemento

Semantica -
Pragmaética

Selecgéo inadequada da
dexis espacial




TEXTO 1

A MINHA ESCOLA"



GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 1

A luna : OClI

COMPETENCIA LINGUISTICA

Linha(s) Erro Categoria | Sub-categoria/Descricéo EXPLICACAO
Omisséo de acento -
1 *magico/ magico; Ortografia Omisséo de acento Desconhecimento das regras de
agudo. acentuacao.
(2)
*varias/varias; Omisséo de acento - Desconhecimento das regras de
2,10 Ortografia Omisséo de acento acentuacéao.
agudo.
*escola é constituido/ | Morfo- Flexdo nominal (Género) - 1-Desconhecimento das regras de
5 escola é constituida Sintaxe Concordéancia entre os concordancia.
elementos da frase. 2- Interferéncia do CCV.
22 *eles sao bons
ganham/eles séao Adicao/ omisséao de sinal | Desconhecimento das regras de
bons.Ganham... Ortografia de pontuacdo — Omisséo | pontuacao.
do ponto.
23 *medalias/ medalhas Ortografia Substituicdo de letra: Som analdgico.
troca do som I/lh.
22 *tacas/ somos e Adicao/ omissao de sinal
seremos / tagas. de pontuacao — Omissdo | Desconhecimento das regras de
Somos e seremos Ortografia do ponto. pontuacéao.




33

* pré/ para o Ortografia Adicdo/Omissao de letras: Influéncia da oralidade.
Omisséao de duas
vogais(a).
33
* liceu/ licéu Ortografia Omissédo de  acento- Desconhecimento das regras de
Omissao acento agudo. acentuacao.
33 *deixa-la/ deixa-la; Ortografia Omissao de acento -
Omissao de acento Desconhecimento das regras de
agudo. acentuacao.
34 * ela estara/ ela estard | Ortografia Omisséo de acento - Desconhecimento das regras de

Omissao de acento
agudo.

acentuacéao.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde




GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 1

Aluna : 0Cd

COMPETENCIA LINGUISTICA

Linha(s) Erro Categoria Sub-categoria/Descricéo Explicacao
2 *... eu gosto desta Sintaxe Pronominalizacao - Desconhecimento das regras de
escola/... eu gosto Repeticdo do mesmo pronominalizac&o.
dela. nome ao inves de
pronome.
* e adoro essa escola/
e adoro esta escola;
3,5,6, ...*conhecer essa (8) Desconhecimento do uso da deixis
12,14,19, | escola/ ...esta escola; | Semantica- Seleccéo inadequada da | espacial.
21,23 *dessa escola / desta | pragmatica deixis espacial- Troca do
escola; demonstrativo este/esse Interferéncia do CCV. Em CCV, ess
*nessa linda escola.../ corresponde a este em LP.
nesta linda escola...
* essa escola/ esta
escola;
*essa €/ esta é
5 * dissem/dizem Ortografia Grafia incorrecta — Troca Distraccao

da consoante/ som ss/ z.




6 * a minha escola é Flexdo nominal (género) -
lindo/ a minha escola é | Morfo- Sintaxe | Nao concordancia entre os | Desconhecimento das regras de
linda elementos da frase(Nome- | flexao.
Adjectivo).
Flexdo nominal (nGmero) -
10 *amigas nova/ amigas | Morfo- Sintaxe | ndo concordancia entre os
novas elementos da frase Desconhecimento das regras de
(Adjectivo e substantivo). | flexao.
Interferéncia do CCV
14 * & melhor escola/ é a | Sintaxe Adicao/ omisséao de (N&o existéncia do determinante artigo
melhor escola determinante - Omisséo de | no CCV).
determinante artigo
definido masculino
singular:
78,10 |*e.../é; Ortografia Omisséo de acento - Desconhecimento das regras de
*saudavel/ saudavel, Omisséo do acento agudo. | acentuacao.
*confortavel/
confortavel
9 *Nao quero sai desta Ortografia Adicdo/omissao de letra- Interferéncia do CCV (o verbo em

escola /Nao quero sair
desta escola.

Falta da letra r no verbo no
infinitivo.

CCvVv mantém-se ao
conjugacoes e tempos).

longo das

6




Seleccao inadequada da

10 *...desta escola/nesta | Semantica- deixis espacial — Troca do 1. Desconhecimento do uso da
escola pragmatica demonstrativo desta/nesta. deixis espacial.

2. Interferéncia do CCV. No CCV,
dess corresponde a neste /
nesta em LP

1. Distraccao

12 * nessa linda escola e | Léxico- Seleccédo inadequada de 2. Nao dominio da lingua de
lindo profesor/nesta semantica elemento — utilizacao de aprendizagem
linda escola tem lindo eltem
professor
*que ja conhece/que ja 1. Desconhecimento das regras de
14,19 | conheci; Morfo-sintaxe | Flex&o verbal/uso da 3 flex&o verbal.
* guando conhece esta pessoa gramatical/ 1 2. Interferencia do CCV
escola/ quando
conheci esta escola
9 *e queria ficar.../ que Léxico- Seleccéo inadequada de Ndo dominio da utilizacdo de
gueria ficar semantica elemento — Troca da articuladores

conjuncéo copulativa
elque

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde




advérbio aqui/la.

GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 1 Aluno : OKv
COMPETENCIA LINGUISTICA EXPLICACAO
Linha(s) Erro Categoria Sub-categoria/Descricéo
1 *limpa/ limpa. Ortografia Adicao/omisséao de sinal Desconhecimento das regras de
de pontuagao- Omisséo do | pontuacao.
ponto.
* 0s alunos sao
simpacticos e 0s
2,3 professores séo Léxico- Repeticdo de elemento- Desconhecimento da estética
simpatico/ os alunos semantica Repeticdo do mesmo linguistica.
sao simpaticos e 0s vocabulo na frase (ad)).
professores também.
* 0s alunos sao
simpacticos e 0s
2,3 professores séo Morfo-sintaxe | Flexdo nominal (nimero)- | Desconhecimento das regras da
simpético/ os alunos N&o concordancia entre o | flexao.
sao simpaticos e 0s verbo e adjectivo.
professores também.
Semantica- Seleccéo inadequada da 1. Interferéncia do CCV.
1 *la / aqui pragmatica deixis espacial-Troca do 2. Desconhecimento do uso da deixis

espacial.




Grafia incorrecta — Troca

1 *so/ 0s Ortografia da ordem das letras na Distraccao.
palavra.
Grafia incorrecta-Palavra 1. Davidas na escrita.
2,3 * sdo simpactico/ sdo | Ortografia mal escrita. 2. Distraccéao.
simpaticos
2 * sdo simpactico/ sdo | Ortografia Adicdo/omissao de sinal
simpaticos de pontuagao-. Omissao Desconhecimento das regras de
do ponto. pontuacéao.
7 *catina/cantina; Ortografia Adicao/omisséao de letra- Distraccao.
Omisséo da consoante n
na palavra.
* 0s aluno lanchar/ os Flexdo nominal (nimero) - | 1. Desconhecimento das regras de
8 alunos lanchar; Morfo- Sintaxe | ndo concordancia entre os | concordancia.
elementos da frase. 2. Interferéncia do CCV.
9 * na minha escola Ortografia Adicao/omissao de sinal Desconhecimento das regras de

de pontuagao- Omisséo do
ponto final.

pontuacao.




*0oito sala de aulas/ oito
salas de aulas; *
...dois casa de banho/
...duas casas de
banho

Morfo- Sintaxe

Flexdo nominal (nimero)-
Nao concordancia entre os
elementos da frase.

Desconhecimento das regras de
concordancia.

* ..dois casa de
banho/ ...duas casas
de banho

Morfo- Sintaxe

Flexdo nominal (niUmero e
género)-Nao concordancia
entre os elementos da
frase.

Desconhecimento das regras de
concordancia.

* para os colegas
jogar/para os colegas
jogar.

Ortografia

Adicao/omisséao de sinal
de pontuacao- Omissao do
ponto final.

Desconhecimento das regras de
pontuacéao.

* _..0S alunos tem/ ...
os alunos tém..

Morfo- Sintaxe

Flexdo nominal (nGmero)-
N&ao concordancia entre os
elementos da frase.

Desconhecimento das regras de
concordancia.

* duvidas/ duvidas

Ortografia

Omisséo de acento-
Omisséo do acento agudo.

Desconhecimento das regras de
acentuacao.

10




9 *todos os colegas Morfo- Sintaxe | Tempo e modo verbais- Desconhecimento das regras da
brincar/ todos os Utilizacdo do modo flexdo verbal.
colegas brincam. infinitivo/indicativo.
*todos os colegas
9 brincar/ todos os Adicdo/omissao de sinal Desconhecimento das regras de
colegas brincam. Ortografia de pontuagao- Omisséo do | pontuacao.
ponto final.
*e eu na minha eu Adicao/omisséao de sinal
9 jogo/ Eu, na minha Ortografia de pontuacao- Omissao da | Desconhecimento das regras de
escola, eu jogo virgula para separar pontuacéao.
complementos
*eu jogo o desporto
10 gue chama andebol/ Sintaxe Seleccéo inadequada de Desconhecimento da estética
eu pratico o jogo que elemento- Uso inadequado | linguistica.
se chama andebol de vocabulos.
*eu jogo o desporto Adicdo/omissao de
10 gue chama andebol/ Sintaxe pronome- Omissao do Inexisténcia do pronome reflexo no

eu pratico o jogo que
se chama andebol

pronome reflexo se.

CCV.

11




5,7,8,9

*etem...*etem...*e
tem .../ Tem
*e/.

Léxico-
semantica

Repeticdo de elemento-
Repeticdo da particula de
ligacao e/ ponto ou troca
do ponto final/e.

Influéncia da oralidade.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde

12



GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 1

Aluna : OMc

COMPETENCIA LINGUISTICA

EXPLICACAO

Linha(s)

Erro

Categoria

Sub-categoria/Descricéo

*muitos dificuldades/

Flexdo nominal (género) -

1 muitas dificuldades Morfo -Sintaxe | ndo concordancia entre os | Desconhecimento das regras de
elementos da frase. concordancia.
2
*e muito pobre/ € muito | Ortografia Omisséo de acento- Desconhecimento das regras de
pobre Omisséao do acento agudo. | acentuacao
3 *cooperacoes/ Léxico- Selecc¢do inadequada de | Sera que quis escrever:
instituicoes *** semantica elemento-Uso do vocabulo | 1- fazer cooperagcao?
cooperacgoes/ instituicoes 2- instituicao?
4 *intistutos/ institutos Ortografia Grafia incorrecta - Confuséo na escrita do vocabulo.
vocabulo inexistente.
(3)Minuscula /maiuscula e
4,7,9 | *temos/Temos; Ortografia vice-versa —Utilizacao de
*e/E;*também/Também letra mindscula no inicio da | Desconhecimento das regras de
frase. pontuacéao.
*professores que nos
5 ajuda / professores Morfo- Sintaxe | Flexao verbal: ndo ha Interferéncia do CCV(EmCCV, o

gue nos ajudam

concordancia pessoal.

vwerbo mantém-se ao longo das
conjugacoes.

13




5 * no futuro, e até.../ no | Ortografia Adicao/ omisséao de sinal Desconhecimento das regras de
futuro e até ... de pontuacao - Adicao da | pontuacao.
virgula.
Supressao do determinante e do
10 nome.
*a finalista/ a festa de | Léxico- Supresséo de elemento - | Interferéncia do CCV. E tipico na
finalistas semantica Auséncia de dois lingua Cabo-verdiana suprimir os
vocabulos na frase (a nomes, neste contexto.” Ten finalista
festa). gue significa ha festa de finalistas” “
Muzika pa finalista. Que significa
musica para os finalistas”
11 *aranjar/arranjar Ortografia Adicao/omisséao de letra— | 1-Desconhecimento da regra
omissao da consoante r. gramatical.
2-Interferéncia do CCV.
3-Distracc¢éo.
12 *deixar, pelo
menos/deixar pelo Ortografia Adicao/omisséao de sinal Desconhecimento das regras de
menos de pontuacao-Adicao da pontuacao.
virgula.
14
*e eu gosto/ Eu gosto | Ortografia Adicao/omisséao de letra: Influéncia da oralidade.
Omissao de duas
vogais(a).
*a outras cooperacdes | Léxico-
16 escolares/ a outras semantica Seleccéo inadequada de 1-Distraccao.

instituicoes
escolares***

elemento. Uso de
cooperacoes/ instituicoes

2- Desconhecimento do vocabulo.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde

***. A aluna justifica na verbalizacao

14




GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 1

Aluno : OPI

COMPETENCIA LINGUISTICA

Linha(s) Erro Categoria Sub-categoria/Descricéo Explicacao
10
1al10 |*Aminhaescolaé Adic&o/ omissao de sinal 1.Desconhecimento das regras de
bonita/ A minha escola | Ortografia de pontuacgao - Omissao pontuacao.
é bonita. do ponto final. 2.Distraccéo
Mindscula/mailscula e
1,2,3, | *Escola/ escola; Ortografia vice-versa - Uso de Desconhecimento das regras de
maiusculo no meio da pontuacéao.
frase. 3
Substituicdo de letra -
8 *fotebol/futebol Ortografia Troca da letra o/ u. Distraccao.
Adicao/ omisséo de
*para vida pessoas / Sintaxe elemento-Omisséao de Interferéncia do CCV. Néo existéncia
2 para a vida das determinante artigo do determinante artigo no CCV.
pessoas definido feminino singular.
*para vida pessoas / Omisséao de preposicao - Desconhecimento do valor das
3 para a vida das Sintaxe Omisséo da preposicao preposicoes.

15




pessoas

das na frase.

*Eu gostei de ser

5 provessor.../ Eu Morfo-Sintaxe | Tempo e modo verbais -
gostaria de ser Uso do tempo pretérito do | Desconhecimento do valor do modo
professor .../ modo indicativo / do modo | condicional.
condicional.
*Eu gostei de ser
5 provessor.../ Eu Ortografia Substituicao de letra- Falta de distincdo fonética entre a
gostaria de ser Troca da letra v/ f. fricativa surda f e a sonora v.
professor .../
* provessores,
6 provessora/ Substituicdo de letra- 1- Distraccao
professores, Ortografia Troca da consoante v / f. 2- Dificuldade fonoldgica,
professora registada também na escrita.
* 0s colegas soom/ os | Ortografia Grafia incorrecta: Vocébulo | 1-Erro ortografico, motivado pela
7 colegas sao inexistente interferéncia do CCV (fonoldgica)?.
2- Distraccao.
8 *campo de
fotebol/campo de Ortografia Substituicdo de letra- Distraccao
futebol Troca da vogal u/o.
10 *O meu escola .../ A Morfo-Sintaxe | Flexdo nominal (género) - 1. Desconhecimento as regras da

minha escola ...

N&ao concordancia entre o
determinante e o nome.

flexao.
2. Interferéncia do CCV.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde
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GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 1

Aluna : Sandra

COMPETENCIA LINGUISTICA

EXPLICACAO

Linha(s) Erro Categoria Sub-categoria/Descricéo
3 * novas casa de Flexdo nominal (nimero) - | 1. Desconhecimento das regras da
banhos/ novas casas Morfo- Sintaxe | ndo concordancia entre o | flexao.
de banho adjectivo e 0 nome. 2. Interferéncia do CCV.
* precisam de casas de | Léxico- Utilizacdo de um elemento | Interferéncia do CCV. A aluna fez a
5 banho mais grande/ ... | semantico de outra lingua-Uso da transferéncia do CCV para LP (mas
casas de banho expressao mais grande grandi que em Portugués quer dizer
maiores. (CCV) ao invés de maior. | maior)
*imformatica/ Ortografia Omisséao de acento- 1.Desconhecimento das regras de
5 informética Omissao do acento agudo. | acentuacao.
Substituicdo de letra-Troca | 2. Distraccéo.
da letra n/m.
10 *brincahlh&aos/ Ortografia Grafia incorrecta- Distraccao.

brincalhdes

Vocabulo mal escrito.

17



Omissao de acento-

Desconhecimento da regra de

brincalhdo/Os alunos
sao brincalhodes ...

nao concordancia entre os
elementos da frase.

10,11 *responsaves/ respon omissédo do acento agudo. | acentuacgao.
saveis; Ortografia
Adicdo/omisséao de letra -
Omisséo da letra . Distraccao.
11 * professor/ professor. | Ortografia Adicao/ omisséao de sinal Desconhecimento das regras de
de pontuacédo - Omissao pontuacao.
do ponto no final da frase.
12 *entrei nesta escola/ Ortografia Adicao/ omisséao de sinal Desconhecimento das regras de
entrei nesta escola, de pontuacdo - Omissao pontuacao.
da virgula.
13 preguisosos/ Ortografia Substituicao de letra — Som analdgico.
preguicosos Troca da letra ¢/s.
13 *0s alunos sao | Morfo- Sintaxe | Flexdo nominal (nUmero) - | 1-Desconhecimento das regras de

flexao.
2-Interferéncia do CCV

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde
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TEXTO 2

"SE EU FOSSE UMA
AVE"



GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 2 Aluna : 0CI
COMPETENCIA LINGUISTICA
Linha(s) Erro Categoria Sub — categoria/ Descri GA0 Explica G0
2 *especie/ espécie | Ortografia Substituicdo do acento— Colocacdo | 1- Desconhecimento das regras de acentuacao.

indevida do acento.

2- Distraccéao.

2 *pirriquito/ Ortografia Substituicdo de letra- Troca da letra | Interferéncia do CCV (escreve assim como
periquito eli. pronuncia no CCV) ela fala assim auto correccéo.

2 *pirriquito/ Ortografia Adicao/ omisséo de letra- Interferéncia do CCV (escreve assim como
periquito Duplicacéo da letra r. pronuncia no CCV) ela fala assim auto correccéo.

3 *especie/ espécie | Ortografia Omisséao do acento— Nao 1- Desconhecimento das regras de acentuacgao.

colocacao do acento agudo.

2- Distraccéao.

3 * e voaria parra/ | Ortografia Adicao/ omisséo de letra- Interferéncia do CCV (interferéncia fonoldgica).
e voaria para Duplicagéo da letra r.
*bem longe
4,9 onde/bem longe, | Ortografia Adicao/omissédo de sinal de Desconhecimento das regras de pontuacéo.

onde pontuacao - Omisséo da virgula.




*estar nas
florestas onde/

Adicdo/omissao de sinal de

9 estar nas Ortografia pontuacao - Omissao da virgula. Desconhecimento das regras de pontuacéo.
florestas, onde
Tempo e modo verbais: Tempos 1. Desconhecimento dos valores do presente e
4 *0s homens Morfo- sintaxe verbais mal seleccionados. imperfeito do conjuntivo.
gostem/ os
homens Flexao verbal: Nao 2. Interferéncia do CCV.
gostassem; concordancia entre sujeito e verbo.
3.Desconhecimento das regras de flexao verbal.
*0 homem possa/ 1. Desconhecimento dos valores do presente e
9 o0 homem Morfo- sintaxe Tempo e modo verbais: Tempos imperfeito do conjuntivo.
pudesse verbais mal seleccionados.
2. Interferéncia do CCV.
3. Desconhecimento das regras gramaticais.
* arvore bem
11 dificil/ &rvore bem | Ortografia Omissao de acento: omisséo do 1. Desconhecimento das regras de acentuacao.
dificil; acento agudo.
2. Distraccéo.
* arvore bem
11 dificil/ arvore bem | Ortografia Omissao de acento: omisséao do 1. Desconhecimento das regras de acentuacao.
dificil; acento agudo. 2. Distracgéo.
12 *possal/ pudesse | Morfo- sintaxe Tempo e modo verbais: Tempos Desconhecimento dos valores do presente e

verbais mal seleccionados.

imperfeito do conjuntivo.




12 *mecher/ mexer | Ortografia Substituicdo de letra - Troca da N&o correspondéncia entre fonia e grafia na LP.
consoante x pelo digrafo/ch
Utilizacao inadequada do relativo
16 * em que/ onde Sintaxe que-Utilizacao da expresséo em Desconhecimento das regras do uso do relativo.
que/ onde.
* em que nao Tempo e modo verbais-Tempos 1. Interferéncia do CCV.
16 haja/ onde nao Morfo-sintaxe verbais mal seleccionados.
ha 2. Desconhecimento das regras gramaticais.
18 *voar a todos/ Sintaxe Utilizacdo inadequada de 1. Desconhecimento do valor das preposicoes .
voar para todos preposicdo- Troca de por/a 2. Interferéncia do CCV.
* epecices/
19 espécies Ortografia Grafia incorrecta- Vocabulo Distraccao.
inexistente.
* epecices/
19 espécies Ortografia Omissao de acento -Omisséo do Distraccao.
acento agudo.
21 *dezejo /desejo Ortografia Substituicdo de letra -Troca da N&o correspondéncia entre fonia e grafia na LP.

consoante z/s.

Obs.: CCV = Crioulo de Cabo Verde




GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 2

Aluna : OCI

COMPETENCIA LINGUISTICA

Linha(s) Erro Categoria Sub — categoria/ Explica ¢&o
Descri Gao
Substituicdo de letra: Troca 1) Nao correspondéncia entre fonia e grafia na LP.
1,3,4,5,6,7,8, | *yoce\ fosse Ortografia do som ss pela consoante ¢
10,12, e troca da letra f/v. 2) Grafia incorrecta.
14,16
| (6) | | | |
2,3,45,6 *Avel/ave Ortografia Mindscula /maiuscula e vice- Desconhecimento das regras do uso de maiuscula.
versa- Uso de maiuscula.
3 *construia/ Ortografia Omissao de acento- Desconhecimento das regras de acentuacao.
construia Omisséao do acento agudo.
7 *gaila/ gaiola Ortografia Adicao/ omisséo de letra- Distraccéao.
Omisséo da letra o.
10 * batia/ voaria
Morfo-sintaxe Tempo e modos verbais: Uso | Desconhecimento que o imperfeito tem valor de
*pbatia / voava condicional/ pretérito condicional.
imperfeito (ind)/.
Adicao/omissédo de sinal de
11 *longe/ longe, Ortografia pontuagao- Omissédo da Desconhecimento das regras de pontuagéao.

virgula.




12 * passaros/ Ortografia Omissao de acento- Omissao | Desconhecimento das regras de acentuacao.
passaros. do acento agudo.
12 *a cantar a voar/ | Ortografia Adicao/omissdo de sinal de | Desconhecimento das regras de pontuacao.
a cantar, a voar pontuacao-
Omissao da virgula
14 *sempre a voar/ | Ortografia Adicao/omisséao de sinal de Desconhecimento das regras de pontuagéao.
sempre a voar. pontuagcao- Omisséao do
ponto.
*em todos os
14 dias, a voar. / Sintaxe Adicao/omisséo de Desconhecimento do uso de preposicoes.
Todos os dias, a preposicao- Adicdo da
voar. preposicao em e
16,17 Se eu fosse ave

pois nenhum
cancao que me
consola

Léxico-semantica

Seleccéo inadequada de
elemento- *****

*kkkk

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde

*** Possivel interpretacdo na minha tabela (3).




GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 2 Aluno : OKv
COMPETENCIA LINGUISTICA
Linha(s) Erro Categoria Sub — categoria/ Explica ¢&o
Descri Gao
1,3,5,7,9,10, (8) 1-Nao correspondéncia entre fonia e
11,14, *foce\ fosse Ortografia Substituicdo de letra- Troca das | grafia na LP.
consoantes ss/c.
2- Som analdgico.
2 * e conhecia todos
0s animais que voa/ | Morfo- sintaxe Tempo e modo verbais - 1. Davidas quanto a utilizacao de formas
e conheceria ... que Utilizacao do pretérito imperfeito | verbais.
voam /Condicional 2. nterferéncia do CCV.
* e conhecia todos
2 0s animais que voa/ | Morfo- sintaxe Flexdo nominal (nimero) - N&ao 1.Duvidas quanto a flexdo nominal.
e conheceria ... que concordancia entre elementos
voam da frase. 2.Interferéncia do CCV.
3 *lugares que nao Morfo- sintaxe Tempo e modo verbais - Troca 1.Duvidas quanto ao modo verbal.

tenha/ lugares ...

do tempo pretérito / tempo




tivessem ...

presente.

2.Interferéncia do CCV.

*lugares que nao

Flexdo nominal (nimero) - N&ao

1.Duvidas quanto a flexdo nominal.

3 tenha/ lugares ... Morfo- sintaxe concordancia entre elementos
tivessem ... da frase. 2.Interferéncia do CCV.
5 * fazia(...) Léxico-semantica | Seleccao inadequada de
mensagens/ levaria elemento- Utilizacdo do verbo O contexto nao pede o verbo fazer.
mensagens fazer/levar.
Flexdo nominal (nimero)- N&ao
*fazia 0 homem Morfo- sintaxe ha concordancia entre os 1.Interferéncia do CCV ( as estruturas
todas a elementos da frase. frasicas em LP e CCV sao diferentes. Os
5,6 mensange/ alunos escrevem em Portugués mas a
levaria todas as Grafia incorrecta — Vocabulo estrutura frasica mantém-se em CCV.
mensagens ao inexistente.
homem. 2.Distraccéo.
Ortografia Adicao/omisséo de sinal de
pontuacao - Omisséo do ponto 3.Desconhecimento das regras de
final. pontuacgao.
Grafia incorrecta - Vocabulo
inexistente em Lingua
Portuguesa. Distraccéo.
9 * toda sa
manhazinha/ todas | Ortografia Adicao/omisséo de sinal de

manhazinhas.

pontuacao - Omisséo do ponto
final.

Omissao de acento - Omissao

Desconhecimento das regras de pontuacgao e

acentuacao.




do til na letra.

* se ... uma ave
10 seria amigo  do | Morfo-sintaxe Flexdo nominal (género) - Nao Interferéncia do CCV.
homem/ ... seria ha concordancia nome/ adjectivo
amiga do homem. guanto ao género.
* .. voaria voava do
11 lado para outro” “ se | Sintaxe Utilizagao inadequada de N&o dominio do uso das preposicdes.
eu ... voava de um preposicdo - Troca da
lado para outro.” preposicdo do/para.
*... NOVosS ave e Adicao/omisséo de letra - Distraccéao.
12 outro animas” Ortografia omissao da vogal i.
“novas aves e
outros animais”
*... NOVoS ave e
12 outro animas” Flexdo nominal (nimero e
“novas aves e Morfo- sintaxe género) - Nao ha concordancia Interferéncia do CCV.
outros animais” entre os elementos da frase.
Grafia incorrecta- vocabulo
inexistente em LP.
14,15 *seria Substituicdo de letra- troca da

liver...presoneiro e
ficava em lugares
liver” “ Seria livre ...
prisioneiro ...liver”

Ortografia

vogal i/e

Adicdo/omisséo de letra-omisséo
da vogal i.

Distraccao.
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*em lugares liver”/
“em lugares livres”

Ortografia

Morfo-sintaxe

Elemento inexistente- vocabulo
inexistente em LP.

Flexdo nominal (nimero)- nao
Concordancia entre os
elementos da frase.

nterferéncia do CCV.

Distraccéao.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde




GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 2 Aluna : OMc
COMPETENCIA LINGUISTICA
Linha(s) Erro Categoria Sub — categoria/ Descri ¢ao Explica GA0
1,2,12 | *especie/espécie | Ortografia Omissao de acento- Omisséo do 1. Desconhecimento das regras de acentuacéo
acento agudo/ Colocacéao indevida
do acento agudo. 2. Distraccéo.
1 *de uma Sintaxe Substituicdo de preposicao- Troca | Interferéncia do CCV:. Neste contexto.
andorinha/ da da preposicéo de/da
andorinha
2 * e voaria/ Voaria | Léxico-semantica | Adicao/ omissao de elemento-
Utilizag&o do articulador e no inicio | Influéncia da oralidade.
da frase.
3 *perciguicao/ Ortografia Substituicdo de letra- Troca da N&o correspondéncia entre fonia e grafia na LP
perseguicao consoante s/ C. (som anal6gico).
7 *ser/ Ser Ortografia Mindscula /maiuscula e vice- Desconhecimento das regras de pontuacéo.
versa- Uso de minuscula no inicio
da frase
*para os ver a
7 voar/ para a ver Morfo- sintaxe Flexdo nominal (género)— Nao Desconhecimento das regras de concordancia.

voar

concordancia entre os elementos




da frase.

10 *nenhuma/ Ortografia Mindscula /mailscula e vice — Desconhecimento das regras de pontuac&o.
Nenhuma versa - Uso de minuscula no inicio
da frase.
13 *novas familias Ortografia Omissao de acento - omissao do Desconhecimento das regras de acentuacao.
* novas familias acento agudo.
18 *podiria/ poderia | Ortografia Substituicdo de letra- troca da Som analdgico.
vogal e por i.
18 *vigjar o mundo/ | Sintaxe Adicao/omisséao de elemento- N&o dominio do uso das preposicdes (interferéncia

viajar pelo mundo

Omissao da preposic¢éo pelo

do CCV).

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde




GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 2

Aluno: OPI

COMPETENCIA LINGUISTICA

Linha Erro Categoria Sub — categoria/ Explica cdo
(s) Descri GAO
lal2 *Avelave; Ortografia Minuscula /maiulscula e vice-
*Natureza/ natureza versa - Uso de mailscula no Desconhecimento das regras de pontuacéo.
meio da frase.
1 *0 mar/ amor/ Léxico- Seleccao inadequada de Distraccao.
semantica elemento — escrita da expressao
0 mar/ amor.
1 * para todo o lado/ por | Sintaxe Substituicdo da preposicao - 1- Desconhecimento dos valores de por e
todo o lado Troca da preposicao por/para. para.
2- Interferéncia do CCV.
1,2,3 *todo lado/ todo lado. | Ortografia Adicado/omissédo de sinal de Desconhecimento das regras de pontuacao.
pontuacao - Omisséo do ponto no
final da frase.
Minudscula /mailscula e vice-
3 *Queria/ queria Ortografia versa - Uso de maiuscula no Desconhecimento das regras de pontuacéo.
meio da frase.
1+1
5 *todas os Ave / Morfo-sintaxe Flexdo nominal (nimero e 1-Desconhecimento das regras de




todas as aves

género) - Concordancia entre os
elementos da frase.

concordancia.
2-Interferéncia do CCV.

*todas os Ave voase

Morfo- sintaxe

Flexao verbal — Nao

5 sem ser cagado/ concordancia pessoal do verbo. 1. Duvidas quanto a flexdo temporal.
todas as aves
voassem sem ser | Ortografia Adicao/omisséo de letra — 2. Interferéncia do CCV.
cacados . Omissao da consoante s.
6 * 0s cacadores Morfo-sintaxe Flexao verbal- Nao ha 1. Interferéncia do CCV
refletesse/ os concordancia pessoal.
cacadores
reflectissem Ortografia Substituicdo de letra- Troca da 2. Nao correspondéncia entre fonia e grafia na
vogal e/i. LP (som analdgico).
Seleccao inadequada de
*refletesse elemento - Uso do vocabulo
6, 10 contra... contra Léxico-semantica | contra / sobre.
Ave/ refletissem Interferéncia do CCV.
sobre as aves Supressao de elemento -
Omisséao do determinante artigo
definido as.
9 *em voz alto/ em voz | Morfo-sintaxe Flexdo nominal (género): Nado ha | 1. Desconhecimento das regras gramaticais.
alta. concordancia entre os elementos | 2. Interferéncia do CCV
da frase (N-Adj].).
Minuscula /maiulscula e vice-
10 *Natureza/ natureza Ortografia versa - Uso de maiuscula no Desconhecimento das regras de pontuacéo.
meio da frase
a Ave brincava Tempo e modo verbais : Troca do
12 intensamente e estao presente ind./ imperfeito.

sempre alegre/ A ave
brinca intensamente e

Morfo-sintaxe

Flexdo nominal (nimero): Nao ha
concordancia entre o sujeito e




estad sempre alegre.

verbo.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde

GRELHA DE ANALISE DO TEXTO 2 Aluna : 0Sd
COMPETENCIA LINGUISTICA
Linha(s) Erro Categoria Sub — categoria/ Explica cao
Descri Gao
2 *especiei/ espécie Ortografia Grafia incorrecta - Ditongo Distraccao.
inexistente na Lingua
Portuguesa.
3 *especiei Periquito/ Ortografia Adicao/omisséo do sinal de
espécie Periquito. pontuacao - Omisséo do ponto Desconhecimento das regras de pontuacéo.
no final da frase.
3 * Pela tardinha/ Pela | Ortografia Adic&do/omisséo do sinal de
tardinha, pontuacdo - Omisséo da virgula | Desconhecimento das regras de pontuacao.
depois do Complemento
circunstancial de lugar.
(3)
3,5,7 *saia/ saia; Ortografia Omissao de acento - Omissao do | 1-Desconhecimento das regras de
acento agudo. acentuacao.
2-As palavras sdo homografas.




Substituicdo de acento —

Desconhecimento das regras de acentuacao.

3 *belissimas/belissimas | Ortografia Colocacgéo indevida do acento
agudo.
3,5,7,4 | *vivir/viver Substituicdo de letra — Troca de | 1. Distracgao.
* cartar/ cantar Ortografia letras: 2. Influéncia da oralidade (Caso de vivir:
*divirtir/ divertir i)Troca da vogal e/i. troca da letra i/e, devido a oralidade.
i) Troca da consoante n/r. Contaminacéo da 22 silaba pela 12.)
ii)Troca da vogal e/i.
3)
5,8,10 *piriquito/periquito | Ortografia Substituicdo de letra - Troca da | Interferéncia do CCV (escreve assim como
vogal e/i. pronuncia no CCV).
Distraccao (justificar na analise).
5 *vivir respirar/ viver e | Léxico- Supressao de elemento - Nao
respirar Semantica utilizacao da conjuncao Desconhecimento da regra de utilizacao das
coordenada e para ligar dois conjuncoes.
verbos(acc¢oes)
5 *vivir respirar/ viver e | Ortografia Adicao/omisséo do sinal de Desconhecimento das regras de pontuacéo.
respirar. pontuacdo- Omisséo do ponto
final.
8 *que eles me Morfo- sintaxe Tempo e modo verbais - Interferéncia do CCV.

prenderem/ que eles
me prendessem

Utilizacdo do infinito pessoal/
imperfeito do conjuntivo.

Obs: CCV = Crioulo de Cabo Verde







Anexo 8 — TranscricOes das verbalizacdes metalingui  sticas

1.Inv. Meninos, como combinamos vamos trabalhar um pouquinho/ peco-vos
gue cada um leia 0 seu texto, primeiramente, em voz alta e depois
silenciosamente. A seguir, vao identificar erros no vosso texto, ou seja, vao ver
se ha alguma palavra mal escrita/ podem sublinha-la, colocar um sinal na
palavra. Facam como quiserem. Comecem pelo textol/ A minha escola.
2. OCl: Professora posso comegar a ler?
3. Podes sim, esteja a vontade, 0CI.
(...)
4. Muito bem, todos ja leram o seu texto, agora maos a obra. Vamos tentar
descobrir 0s erros cometidos.
5. OCI: Professora, aqui na linha 1/ ndo encontrei erro mas troquei “ ao pé dos
meus colegas “ para “OS MEUS COLEGAS".
6. Inv: Porqué?
7. OCl: Eu acho que fica melhor.
8. Inv: SO por isso? Nao tens outra explicacao?
9. OCIl: Também na linha 8, escrevi “ (...) somos e fomos a melhor escola nos
jogos.” Agora fica “ (...) somos e seremos a melhor escola nos jogos”.
10. Inv: Tem a ver com o tempo verbal?
11. OCl: «SIL»
12. Inv: Entdo, ndo encontraste mais erros? Continua ...
13.0CIl: N&o senhora, ja esta.
13.Inv: Muito bem/ entdo quem avanga? Uhm / Vamos Okv...
14. OKv: Na linha 4, esta assim/ “ (..) e tem um campo para os colegas joga
(...). Fica mais correcto /“ (..) e tem um campo onde nds joga”.
15. Inv: E o verbo jogar? / Esta correcto?
16. OKv: Hum .../ N&o tenho mais erros no meu texto.
17. Inv: Obrigada OKv/ Continuemos OMc, esta com vontade de falar!
18. OMc: «SIL »
19.Inv: Nao queres falar ou escreveste tudo certinho?
20. OMc: «SIL»
21. Inv: Quem quer apontar o erro que encontrou no seu texto?
22. 0Sd: Posso senhora professora?
23. Inv: Claro/ 0Sd, faz favor!
24. 0Sd: Acrescentei “E” no inicio da linha 2, 5 e 7 e também na linha 10 eu
pus “EU ndo quero (...) “ antes estava “Nao quero (...)
25. Inv: Porque acrescentaste E e EU?
26. 0Sd: Por que assim fica melhor.
27. Inv: Nestes casos ndo é necessario o E/ pois estas a iniciar uma frase.
NAO QUERO (...) esta correcto/ Na LP, o verbo traz a marca da pessoa
gramatical.
28.Inv: Vamos continuar?
29. 0Sd: Ja ndo tem mais.
30.Inv: Entao, Opl vamos |4?
31. OPI: «SIL »
32. Inv: Tens vergonha ou escreveste tudo DIREITINHO?
33. OPI: «SIL »



34. 0Cd: Entao vou falar,/professora/ eu ndo achei erro s6 quero dizer que a
linha 23 nado € para ler.

35. Inv: Obrigada 0Cd/ mas n&do encontraste nenhum erro no teu texto?

36. 0Cd: «SIL» / Ahm, ndo achei erro « IND»

37. Inv: BEM, entdo vamos continuar/ faremos o mesmo procedimento, agora
com o texto2 “Se eu fosse ave”

38. OKv: EU nalinha 2/ pus "0s”/ antes estava “ (...) e conhecia todas animais
gue voa/ acho que fica mais certo/ “e conhecia todos OS animais”.

39. Inv: Mas por que achas mais correcto?

40: OKv: Por que € assim / «SIL»

41. Inv: OKv, trata-se da obrigatoriedade do artigo definido na frase. Na LP o
artigo definido acompanha o sujeito/ ao contrario do Crioulo.

42. OCI: «INT» / Professora / eu na linha 4 escrevi/ “ (..) onde os homens
gostem de cacar’/ mas agora acho que fica/“(...) onde os homens gostassem
de cacar’/

43. Inv: HUM / podes explicar/

44. 0Cl: Assim é melhor / € mais certo «SlL» / Nao encontrei mais erros.

45. OMc. Eu risquei / E SERA/ no fim da linha 8/ ndo deve ficar la.

46. Inv: Vamos continuar/ PAULO que dizes?

47. OPI: «SIL»

48. Inv: ENTAO? / HUM

49, OPI: «SIL»

50. 0Cd: Tinha pressa e entéo escrevi / gaila/ mas € GAIOLA

51. Inv: SIM SENHORA/ vamos continuar.

52. 0Cd: N&ao achei mais nada / ja esta <fala baixo>

53. Inv: Bem/ repara a palavra FOSSE/ |é-a |...| agora escreve-a aqui/

a palavra que escreveste é VOCE e é diferente de FOSSE./ vocé é um
PRONOME e fosse € um VERBO/ percebeste 0Cd/ a 12 palavra comeca por
<V> e a 22 por <F>.

54, 0Cd: «SIL»

55. Inv: Alguém néo falou,/hum 0Sd.

56. 0Sd: «SIL» ahm/ ahm ndo encontrei nenhum erro.

57.Inv: Tens certeza / bem se n&o pronto « IND»

58.Inv: OBRIGADA a todos pela colaboracdo/ vamos continuar na quinta
feira7 agora aos pares/ mas depois vamos falar/ eu vi nos vossos textos
palavras sem ACENTOS GRAFICOS/ SINAIS DE PONTUACAO/
MINUSCULAS em vez de MAIUSCULAS entre outros e vocés nao
assinalaram/ Vou falar pessoalmente com cada um de vocés esta bem?
59.ALS: «barulho e risos.»
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