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palavras-chave

Resumo

Estudo Acompanhado, tutoria, professor tutor, representacdes sociais, escolas
publicas, centros educativos privados

Com o DL n° 6/2001 surgiu o Estudo Acompanhado, &rea curricular nao
disciplinar que pretende munir os alunos de competéncias, capacidades e
habilidades necesséarias no presente, mas também no futuro, fomentando,
ainda, a autonomia gradativa nas suas aprendizagens. Como o Estudo
Acompanhado, ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Basico € proporcionado tanto
em escolas publicas como em centros educativos privados, pretendemos
analisar as representacdes sociais de professores deste nivel de ensino, da
cidade de Aveiro, face ao Estudo Acompanhado que leccionam, num, noutro
ou em ambos os contextos. Procuramos perceber, também, qual a importancia
concedida a tutoria e ao professor tutor nestas circuntancias. A tutoria,
enquanto processo de aconselhamento, auxilio e orientacdo, pretende
equilibrar as potencialidades do aluno com as ofertas educativas, visando
contribuir para 0 seu desenvolvimento pessoal e éxito académico. Deste modo,
o professor tutor medeia aprendizagens, guia o desenvolvimento pessoal e
orienta e facilita na resolugédo de conflitos. A tutoria e o professor tutor tém,
cada vez mais, pertinéncia na realidade educative portuguesa, dadas as suas
finalidades e necessidades na formacdo do cidaddo portugués. Assim,
encaramos o Estudo Acompanhado como uma via tutorial no 1° Ciclo quer das
escolas publicas quer dos centros educativos privados. Em ambas as
situagbes, 0s alunos distribuem-se por turmas e o trabalho dos docentes
contempla as necessidades de cada um, apostando-se num Estudo
Acompanhado mais individualizado; todavia, o nimero de alunos por turma e
0s recursos disponiveis sdo aspectos que distinguem as duas realidades.

A amostra para o estudo foi composta por 38 professores de 7 escolas
publicas, 25 docentes de 11 centros educativos privados e 12 pais de alunos,
sendo que 4 possuiam Estudo Acompanhado apenas na escola publica, 4
somente em centros educativos privados e, os Ultimos 4, em ambas as
realidades, simultaneamente. Os instrumentos utilizados foram de natureza
quantitativa e qualitativa: quanto ao primeiro, foram inquiridos 63 professores
gue leccionam Estudo Acompanhado, ora em escolas publicas, ora em centros
educativos privados; no que concerne ao segundo, foi realizada uma analise
de conteludo, depois de inquiridos os 12 pais de alunos que usufruem de
Estudo Acompanhado nas trés situagfes acima referidas.

A analise dos dados aponta que, para além dos professores, também os pais
valorizam o Estudo Acompanhado, a tutoria e a func&o exercida pelo professor
tutor, independentemente do contexto no qual é leccionado; contudo, assiste-
se a uma relativa valorizagdo da componente privada em relacéo a publica.



keywords

abstract

Studying skills, tutorship, tutor teacher, social representations, public schools,
private education centres

With the DL n° 6/2001 the learning skills, non disciplinary curricular area ap-
peared, aiming to provide students with competences, skills and abilities
needed not only at present but also in the future, promoting the gradual auton-
omy in their apprenticeship. As this subject, in what concerns elementary edu-
catin, is provided not only in public schools but also in private education cen-
tres, we aim to analise the social representations of the teachers of this teach-
ing level, of Aveiro, in what concerns the learning skills they teach in one or
another or even both context, seeking to also know what is the importance
given to tutorship and to the tutor teacher in these circumstances. The tutor-
ship, while process of advisement, aid and orientation, aims at balancing the
student’s potential with the educational offers; seeking to promote his personal
development and academic success. Thus, the tutor protects, mediates learn-
ing, guides the personal development and facilitates problem solving. The tu-
torship and the tutor teacher have, more and more, relevance in the portuguese
educational reality, due to the goals and needs in the Portuguese citizen’s edu-
cation. Therefore, the learning skills is considered as a tutorial way in elemen-
tary education in both private schools and private educational centres. In both
situations, the students are displaced in classes and the teachers’ works con-
template the needs of each one, having faith in a learning skills more individua-
lized; although the number of students for class and the resources available are
issues that distinguish the two realities.

The sample for the study was made up of 38 teachers of 7 learning skills, 25
teachers of private education centres and 12 parents and children, 4 of which
had learning skills only in public school, 4 only in private education centres and
the last 4, simultaneously, in both realities. The tools used were of quantity and
quality nature; in what concerns the first one, were inquired 63 teachers that
teach learning skills in public schools or private education centres; concerning
the second one it was made a content analysis, after being inquired 12 stu-
dents’ parents that usufruct the learning skills in the three above mentioned
situations.

The data analysis points out that, besides teachers also parents value learning
skills,tutorship and tutor teacher’s function, nevertheless the context in wich it is
taught; however, we are assisting to a relative valorization of the private com-
ponent rather than to the public one.
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Introducéo

1. Defini¢éo e natureza do problema

O estudo acompanhado (EA), area curricular ndo-disciplinar (introduzida pelo DL n° 6/2001), visa, essencial-
mente, preparar 0s alunos para continuarem a aprender ao longo da vida. Ora, estamos conscientes de que
tal decorre no seio da globalizacéo, processo de enorme énfase, do séc. XXI, que herdou problemas e solu-
¢Oes. A globalizagao acelerou-se ap6s os anos 90, impulsionando modificagdes: no inicio, economicamente,
transformando-se, depois, social e culturalmente. Embora existam diversas interpretacfes,! destacamos a de
Giddens: intensificacdo de relagdes sociais mundiais que unem localidades distantes de tal modo que os
acontecimentos locais sdo condicionados por eventos que acontecem a muitas milhas de distancia e vice-
versa (Santos,2001:37). Nesta era, de inovados modos de vida, trocas e comunicacdes que extrapassam
fronteiras (Martins,2002), surge a aldeia global? (Rangel,1998).

Posteriormente a algumas contribui¢Bes para a globalizagdo (avango cientifico e tecnologico, ameacas eco-
l6gicas, crescimento industrial), surgem outros acontecimentos que alteram o quotidiano — consequéncias
econdmicas (como 0 aumento do desemprego, a formacéao e adaptacdo dos trabalhadores as novas tecnolo-
gias demoradas, a substituicdo do trabalho humano pelo de maquinas), culturais e politicas. Quanto aos
Gltimos dominios, inicialmente interpretava-se estar perante uma homogeneizacdo cultural, abatimento de
fronteiras e surgimento da aldeia global. Todavia, depois, comecaram as transformacdes tecnoldgicas, dando
origem a inovadas clivagens e fronteiras.

A globalizacdo faz-se acompanhar pela revolu¢do social baseada na tecnologia da informacdo. Logo, ndo
podemos descurar as sociedades da informagdo e do conhecimento,® desenvolvidas nas Ultimas quatro
décadas, acentuando-se, depois de 90, devido a evolugdo da informética, telecomunicacfes, digitalizacao,
redes de computadores e Internet. Enquanto no passado verificAvamos meios de comunica¢do mais conven-

cionais, surge, presentemente, um modelo inovador que evita cidaddos passivos, tornando-os cidadaos acti-

1 Para Robertson (1992), é a compreensdo do mundo e a intensificacdo da consciéncia do mesmo como um todo. Segundo Mattos
(1999), o fluxo de informacéo e os veiculos de comunicagdo de massa sdo importantes no desenvolvimento da globalizagao,
trazendo o mundo para nossa casa. J& Santos (1996:41), afirma que o espaco se globaliza, mas ndo é mundial como um todo, sendo
como metafora (...) Quem se globaliza, mesmo, sdo as pessoas e 0s lugares. A globalizagcdo apoia-se na economia e no
conhecimento, e, ambos podem ser virtuais, tal como a informagcéo (Lévy,1995). Sacristan (2003:111) refere que as diferentes partes
do mundo (...) entram em contacto entre si e compreendem-se como partes que formam um conjunto, sendo que para pensar
localmente ha que pensar globalmente, assim como para pensar globalmente ha que saber também pensar localmente, pois todas as
accBes/decisdes influenciam a dinamica global (Morin,2000:31).

2 A aldeia global (McLuhan,1968) relaciona-se com a globalizacéo, correspondendo a uma nova visdo do mundo, possivel através do
desenvolvimento das modernas tecnologias de informacé&o e comunicacao, pela facilidade e rapidez dos meios de transporte.

3 Segundo o Gabinete de Planeamento, Estratégia, Avaliagdo e Relagbes Internacionais (2009), a SI é uma etapa no
desenvolvimento (...) caracterizada pelo papel social crescente da informagdo, por um crescimento da partiiha dos produtos e
servicos de informag¢do no PIB e pela formacdo de um espaco global de informacédo; tendo como principais metas no seu
desenvolvimento fomentar a aprendizagem, o conhecimento, 0 envolvimento, a ligacdo em rede, a cooperagdo e a igualdade dos
cidaddos. Ja a SC consiste no progresso da Sl, sendo uma etapa no desenvolvimento da civilizagdo que se caracteriza por uma
propor¢éo alta de trabalhadores do conhecimento (..., e onde a educacéo constitui a pedra angular da sociedade (Ibidem).
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VoS € intervenientes, que interagem com a fonte de informagdo e que séo eles prdprios fontes de informagédo
(Marques,1998:12). Na educagdo, os desafios da sociedade da informagédo transformardo informacdo em
conhecimento e compreensdo, evitardo banalizacbes e desperdicios e manterdo um equilibrio sensato entre
a inovacdo tecnoldgica e outras necessidades e prioridades (Skilbeck,1998:41).

Assim, compete aos espacos educativos desenvolver todos integralmente, preparando-os para uma partici-
pacdo social activa e responsavel, visando a liberdade, a tolerancia, a paz e o civismo e orientando-0s para
processos e mudancgas socioculturais na sociedade democrética. Os individuos formam-se numa era onde a
acumulag&o de conhecimentos ndo é suficiente. Considerando a educacgao essencial na constru¢do de cada
um como pessoa/cidadao, insistimos na formagdo (pessoal, social, cognitiva) dotando os alunos de capaci-
dades/competéncias auxiliadoras na construgdo de saberes; é urgente desenvolver instrumentos para uma
aprendizagem permanente ao longo da vida, pelo que a educagéo deve transmitir (...) saberes e saber-fazer
evolutivos (...), pois séo as bases das competéncias do futuro (...), fornecer (...) a cartografia dum mundo
complexo e constantemente agitado e (...) a bussola que permita navegar através dele (Delors,1998:77).

As funces da escola basica devem garantir a formag&o integral dos alunos, proporcionando uma educagao
para a cidadania e experiéncias de aprendizagem diferenciadas, designadamente actividades de apoio ao
estudo (DL n° 6/2001). Devemos ensinar 0s alunos a aprender a aprender, tornando-0s autdnomos e capa-
zes de tomar decisOes criticamente. Para Morin (1986:125), hoje é vital ndo s6 aprender, mas sobretudo
organizar 0 nosso sistema mental para aprender a aprender. A educacdo apela, principalmente, a uma
aprendizagem centrada no aluno, fundindo-se o papel do professor, como tutor, numa participagdo guiada
(Cosme & Trindade,2001:31/32). Alem disso, a situagdo escolar em Portugal, relativamente a resultados
obtidos, insucesso e abandono escolar, é inquietante, como evidenciam os estudos PISA (2000,2003,2006)*
da OCDE e os dados estatisticos do Ministério da Educacdo, (GLASE)> acerca do insucesso escolar, ocor-

rendo a saida precoce do ensino, maioritariamente, nos 1° e 3° CEB e no Secundario (Censo da populacéo,

4 Os ciclos 2000, 2003 e 2006 incidiram na leitura, matematica e literacia cientifica respectivamente. Assistiu-se a uma evolugao
positiva desde 2000 no dltimo, contudo, inferiores & média da OCDE, sendo o insucesso escolar e (...) a persisténcia da repeténcia
sdo dos elementos que se encontram na base de resultados menos positivos quando comparados (Pinto-Ferreira,2007:13).
Obtiveram niveis fracos e moderados na literacia cientifica, sendo que somente 2,9% conseguiu niveis elevados e foi nas escolas
privadas que foram mais elevados que a média nacional e da OCDE. Quanto a leitura, verificou-se uma evolugdo positiva
comparativamente a 2000, mas negativa face a 2003. Nesta area, enquanto 0s alunos dos 7°, 8° e 9° anos exibem resultados
modestos — quando comparados com a média dos paises da OCDE - os alunos dos 10° e 11° anos revelam desempenhos muito
acima dessa média (Pinto-Ferreira,2007:38). Perante os desempenhos da leitura em 2000, 2003 e 2006, é visivel uma reducdo em
alunos com desempenhos baixos; comparativamente a outros paises. Relativamente ao desempenho da literacia matematica em
2006, o valor foi 0 mesmo de 2003, sendo que os resultados (...) revelaram uma estagnacéo do ponto de vista quantitativo mas
exibiram alguma melhoria qualitativa (Pinto-Ferreira,2007:49). Contudo, as diferencas entre o ciclo de 2003 e 2006, traduzem uma
redugdo nos niveis de desempenho comparando Portugal a outros paises da OCDE. Portugal encontra-se no 30° lugar na area da
Matematica, na 28° posi¢ao na leitura e em 32° nas Ciéncias.

5 Dos valores apresentados pelo ME (GLASE), de 1994 a 2003, devemos preocupar-nos, pois, em 2003, do 1,5 milhdo de estudantes
do EB e Secundario que frequentavam escolas portuguesas, 280.000 reprovaram. A retengdo escolar até ao 9° ano foi constante
(13%), mas no Ensino Secundario foi maior (média de 34,33%), reprovando 1/3 alunos. Em 2003, 43,5% dos alunos do 12° ano, ndo
faziam todas as disciplinas, culminando o ensino tecnolégico com 53,6% de chumbos. Segundo os resultados do Ensino Secundario
2006/2007, a taxa de insucesso escolar caiu de 32% para 25% em dois anos. Isto resulta da média do Secundario e sé considera a
taxa de chumbos, ndo incluindo o abandono escolar; além da percentagem néo referir nenhuma etapa escolar em particular, ja que o
nimero de chumbos apresenta diferencgas significativas em cada uma das trés referidas e consoante seja curso geral ou tecnoldgico.
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1991 & 2001:2002). As causas e contextos do abandono e da saida escolar precoce variam no espago
nacional e expressam-se a partir de processos sociais e educativos sujeitos a dindmicas diferenciadas, como
Justino & Rosa (2007) explicitam no seu estudo. Segundo o CIES (2008)8, relativamente aos indicadores de
abandono escolar precoce, Portugal regista niveis (...) muito acima dos (...) paises da UE-15 e da de 27,
sendo essa tendéncia mais forte nos homens; contudo, na Ultima década, esta inclinacdo diminuiu.” Quanto
ao insucesso escolar, 0 Ministério da Educacdo (ME) elaborou um conjunto de medidas (ocupagdo dos
pos livres, diversificacdo de ofertas formativas e planos de recuperacdo, acompanhamento e
to) para combater este fenémeno.

Assim, parece pertinente fomentar o sucesso educativo que podera garantir, defendemos nds, o0 sucesso
profissional e pessoal no futuro. Convém promover bons habitos de estudo, perspectivando o ensino, ndo
apenas como transmissao de contetidos, mas, preferencialmente, como desenvolvimento de instrumentos de
aprendizagem, ou seja, propiciador do aprender a aprender, aprender a recordar, aprender a pensar,
der a resolver problemas (Nisbet & Shucksmith,1986; Mayer,1988; Smith,1983, in Nisbet & Shucksmith,1986;
Weinstein & MacDonald,1986; Weinstein & Mayer,1986). O maior objectivo educacional é ensinar a pensar,
tornar os alunos conscientes da propria actividade cognitiva para poderem geri-la e regula-la (Idem); priorida-
de preconizada também na LBSE (1986).8

Pretendemos analisar a realidade educativa do EA que visa desenvolver no aluno capacidades (intelectuais,
cognitiva, funcionais) apoiado por professores e colegas. O EA objectiva fomentar, além de competéncias
para a apropriacdo de metodologias de estudo, atitudes e capacidades que proporcionem uma autonomia
gradualmente maior na producéo de aprendizagens (DL n° 6/2001). Alids, a necessidade de se ensinar 0s
alunos a aprender a aprender, (...) de se organizarem contextos educativos interessados em estimular
aprendizagens significativas ou (...) de se avaliar o processo de ensino-aprendizagem (...), podem {(...) justi-
ficar a introducdo da area de Estudo Acompanhado (Cosme & Trindade,2001:11). Para Abrantes (2002),

citando Gagné (1968), ha aprendizagens que sdo consequéncias naturais do desenvolvimento humano, ndo

6 CENTRO DE INVESTIGAGAO E ESTUDOS DE SocioLocliA — CIES (2008). Observatorio das Desigualdades. Disponivel em:
http://observatorio-das-desigualdades.cies.iscte.pt/index.jsp?page=indicators&id=17. Consultado a: 28 de Julho de 2009.

7 Em 2007, o abandono escolar precoce chegou aos 36,3% no nosso pais, tendo atingido, somente, 16,9% nos paises da UE-15 e
15,2% na UE-27 (CIES:2008).

8 Os alunos com bom desempenho escolar utilizam mais estratégias, possuem um maior e melhor conhecimento do seu conteudo, da
sua aplicabilidade e das variaveis que influenciam a sua apropriagéo (Bruch,1986; Gagné,1985; Weinstein & Mayer,1986). Os alunos
com menos desempenho escolar sd0 menos capazes de monitorizar e regular o processo estratégico, sendo mais propensos a
respostas emocionais interferentes com a aprendizagem (Weinstein & Mayer,1986; Zimmerman & Martinez-Pons,1990). Os sujeitos
que utilizam mais estratégias contribuem para o desenvolvimento do sistema de processamento da informagdo (Siegler,1983), da
eficacia, do desempenho académico (Bandura,1982; Pressley, Borkowski & Schneider,1987, In Weinstein, Goetz & Alexander,1988;
Mischel & Mischel,1983, In Zimmerman & Martinez-Pons,1986; Schunk,1984, In Zimmerman & Martinez-Pons,1986; Zimmerman &
Martinez-Pons,1986/1988/1990), da performance (Belmont & Butterfield, 1977, Ornstein & Naus,1978, In Brown et al.,1983). Diversos
estudos indicam (Weinstein & Mayer,1986; Almeida & Morais,1990; Silva & S4,1989,1993) que os alunos ndo apresentam bons
costumes nesta area. Todavia, algumas intervencdes realizadas em Portugal revelam-se eficientes quanto ao desenvolvimento de
estratégias em alunos com rendimento escolar problematico. Por exemplo, no Programa de desenvolvimento de métodos e habitos
de estudo (Silva & S4,1993), sdo utilizadas, no inicio, estratégias ja conhecidas e s6 depois novas metodologias sdo ensinadas,
primeiro as de tipo concreto e especifico e, posteriormente, as mais gerais. Este programa abarca o auto-controlo, estratégias
cognitivas e metacognitivas, e, a motivacao.
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existindo um Gnico modo de aprender, pelo que a aquisi¢do de conhecimentos depende da experiéncia ou do
ensino, mediante caracteristicas individuais. E complicado ensinar a estudar, devendo ser os alunos a encon-
trar as vias mais adequadas para a sua aprendizagem. Todavia, estes podem aprender a compreender e a
relacionar 0s processos mentais pessoais, caso 0s professores 0s motivem para pensar sobre o prdprio
pensamento (Abrantes,2002). Este pressuposto justifica a importancia do EA e o papel dos professores,
explorar com eles os caminhos de aprendizagem, estimulando a metacogni¢do para que cada um recorra
aos meios que preferivelmente se ajustam as suas necessidades proporcionadas pelas diferentes aprendiza-
gens para as quais for solicitado.

Esta investigacdo incide, portanto, no EA, problemética pouco estudada em Portugal e pretende conhecer as
RS's dos professores que trabalham nesta area, em escolas publicas (EP) e em centros educativos privados
(CEP)®, e, ainda, de pais de alunos do 1° CEB. Associamos, também, a tutoria como uma das funcdes

cidas dos docentes de exercem o EA.

2. Justificacdo e pertinéncia do estudo

2.1. O Estudo Acompanhado e a tutoria em Portugal

Partindo das RS’s dos professores de EA (sobre finalidades, importancia, promo¢do ou ndo de sucesso edu-
cativo, técnicas utilizadas), pretendemos saber até que ponto as suas ac¢des pedagogicas poderdo consti-
tuir-se em linhas orientadoras de tutoria. A tutoria, accao préatica de orientacdo de aprendizagem, pode ocor-
rer por planos de accdo tutorial. Para Cano Gonzalez (2008a), este fendémeno, de sugestdes e auxilio para
todos os alunos desde o inicio da escolaridade, visa proporcionar uma relacao equilibrada entre potencialida-
des individuais e oportunidades da oferta educativa, para a obtencdo de uma formagdo de qualidade. Em
Portugal existem apenas algumas investigacdes sobre o EA;10 pelo que, ndo temos investigado o suficiente
relativamente a tutoria e ao professor tutor, tema actual, alis, noutros paises, como em Espanha. Quanto a
tutoria em Portugal, criada a partir do DL n® 10/99 (art.10°), o 3° art. (plano de acompanhamento) do DN n°
50/2005 e o DN n° 19308/2008, segundo o qual a &rea de estudo acompanhado pode integrar (...) progra-
mas de tutoria. Além disso, e como o EA surge, mediante a legislagdo, enquanto modalidade de acompa-
nhamento, pode ser uma via praticavel de tutoria, dadas algumas das suas finalidades serem idénticas.
Assim, o professor tutor podera exercer a funcdo de tutor. O caminho trilhado neste trabalho &, pois, 0 EA,

procurando saber se 0 mesmo contribui, ou ndo, para a aquisicdo de competéncias indispensaveis para o

9 Estas instituicBes privadas pretendem contribuir, em geral, para a educacdo dos seus alunos e, em particular, colaborar na
diminuicéo das suas dificuldades. Os seus objectivos sdo semelhantes aos das EP, embora as suas realidades sejam um pouco mais
restritas, permitindo a incidéncia um pouco mais individualizada sobre cada um, ao nivel pessoal e académico.

10 Destacamos as seguintes: Area de Estudo Acompanhado: o essencial para ensinar e aprender (Cosme & Trindade,2001), onde
sdo explicitados possiveis orientacdes para 0 EA, pressupostos tedricos que justificam a sua necessidade, respectiva consagragao
legal e algumas conjecturas praticas/recursos; Gestdo Flexivel do Curriculo: Reflexdes de Formadores e Investigadores (DEB)
(2002), contém reflexdes no ambito da gestéo flexivel do curriculo, considerando a reorganizacdo curricular e as novas areas
curriculares néo-disciplinares; Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico: Novas Areas Curriculares (Abrantes, et al.,2002), que
ressalta igualmente as areas ndo-disciplinares através da sua respectiva reflexao.
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sucesso educativo e na preparagao de uma cidadania interventiva.

2.2. A funcdo docente actual: o professor enquanto tutor

O professor, ao ver-se confrontado com indmeras exigéncias da sociedade, necessita preparar 0s seus alu-
nos ao nivel dos conhecimentos e pessoal. O docente deixa, assim, de ser visto como um mero instrutor,
passando a ser relevante, igualmente, a sua orientagdo para a vida. Nesta perspectiva, e considerando ideias
ja salientadas relativamente a tutoria, o professor pode, e deve, na nossa opinido, ser encarado como um
tutor, dado que as funcdes que desempenha vdo, cada vez mais, nesse sentido. O nivel de qualidade dos
alunos podera, também, depender do desempenho do seu professor, entre outros factores; devendo apostar-
se na formacdo docente. Alias, é fundamental que o professor, junto dos alunos, exponha as experiéncias
individuais e pense acerca das concepgles dos alunos, considerando os aspectos afectivos e sociais da
aprendizagem; assim, o docente demonstra-se disponivel para partilhar e trocar experiéncias (Franco &
Magalhdes,2001). Para Vieira et al (2004:36,37), 0 EA envolve uma abordagem centrada nos alunos que
podera depender das opcOes dos docentes, exigindo destes, por isso, competéncias profissionais acrescidas:
capacidade de trabalhar em equipa, negociar perspectivas, manter didlogos interdisciplinares; capacidade de
desenhar planos de ac¢do pedagdgica (...); conhecimentos acerca dos processos de aprendizagem (...);
capacidade de (re)construir propostas e materiais didacticos (...); capacidade de regulagdo individual e cola-
borativa dos planos de ac¢éo desenvolvidos. Mas, independentemente deste perfil, Cano Gonzalez (2008a)
considera que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores e orientadores, ja que o paradigma educa-
cional emergente requer a inser¢do de novas praticas curriculares e metodologias inovadoras. Desta manei-
ra, reverte-se, tanto a orientacdo como a tutoria, em dois processos inerentes a funcdo docente (Castillo
Arredondo,2003:13), tornando-se cada vez mais aceitavel investigar-se nesta via. Também Torres (1991),
afirma ser impossivel separar a fungdo docente da orientadora, além das finalidades da educacédo, em geral,
e da orientacdo se complementarem. Contudo, a dificuldade emerge na especificacdo das fungdes deste
professor tutor, nomeadamente, ao nivel legislativo, s6 estando distinguido, em Portugal, no DL n° 10/99
(art.10°). Todavia, Carita (2007:5) refere que o professor tutor exerce um papel mediador, pelo que afirma-
mos que a tutoria, logo, talvez o desempenho do professor tutor, possa servir também para combater o baixo

rendimento escolar.

2.3. Estudo Acompanhado: oportunidade ou inibicdo de desenvolvimento dos alunos?

Tem-se discutido se os momentos destinados ao mesmo constituem uma oportunidade, ou antes, uma inibi-
¢éo de desenvolvimento dos estudantes. Considerando a realidade portuguesa, o EA emerge como uma
area de intervencdo pertinente, que pretende fomentar a autonomia da aprendizagem e preparar os alunos
para aprender a aprender, estimulando-lhes o gosto pelas aprendizagens significativas, fundamental para o
seu sucesso educativo, logo, para uma qualidade de vida, & partida, superior no futuro. Alids, a area de estu-

do acompanhado (...) devera ser entendida como um espago capaz de potenciar, entre outros espagos, 0
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desenvolvimento pessoal e social dos alunos (Cosme & Trindade,2001:31). Desta forma, consideramos 0s
CEP e as EP devidamente preparados para fomentar o EA locais de afirmacgdo de praticas de intervencao
educativa apropriadas para o desenvolvimento de um projecto de escolaridade basica congruente com a
LBSE (1986) e com as exigéncias socio-culturais que o justificam. O EA, auxiliador no processo de aquisi-
cao/desenvolvimento de competéncias e de métodos de estudo que possibilitam uma autonomia gradual nas
aprendizagens, organiza-se segundo finalidades interrelacionadas: favorecer ac¢fes educativas que propor-
cionem um conhecimento maior relativamente aos processos cognitivos que dispdem quando deparados com
determinada funcéo; fomentar actividades educacionais possibilitadoras do desenvolvimento de estratégias
pessoais, considerando os desafios e 0s problemas que tenham de defrontar; estimular ac¢bes educativas
que propiciem aprender a avaliar as possibilidades individuais perante uma tarefa e as condi¢des que possi-
bilitem realiz&-la mais adequadamente e aprender a monitorizar a qualidade do seu desempenho face as
distintas fases da aprendizagem em que estiveram envolvidos (Cosme & Trindade,2001). Por tudo isto, con-
sideramos 0 EA uma oportunidade de desenvolvimento dos alunos, via de promocéo e de construcao indivi-

dual, possibilidade de preparagéo para a vida.

2.4. O Estudo Acompanhado nas escolas publicas e nos centros educativos privados

Com esta investigacdo pretendemos conhecer as RS’s dos professores que leccionam EA, em EP e em
CEP. Vivendo numa sociedade democratica, os cidaddos tém liberdade para escolher onde colocar 0s seus
filhos neste tipo de apoio, pesando para tal decisdo diferentes razdes. Assistindo-se a uma maior ocupacao
profissional dos pais, € imprescindivel pensar em alternativas antes e apds o tempo lectivo obrigatério, para
ocupacao das criancas, ou serem acompanhadas por alguém nas suas tarefas escolares. Os CEP comegam
a surgir com frequéncia em Portugal e noutros paises da UE. Segundo Silveirinha & Costa (2007:2), trata-se
de um fendémeno a escala mundial que (...) esté longe de ser conhecido na sua plenitude. Todavia, 0 EA, no
1° CEB, marca presenca nas EP e, simultaneamente, nos CEP, sob responsabilidade de um professor
monodocente em ambas as situagdes neste nivel de ensino, ao qual compete orientar, planear, prever e
preparar todas as actividades a realizar, para desenvolver capacidades e competéncias dos seus alunos,
essencialmente transversais, ndo pretendendo, contudo, descurar as curriculares, dada a complementarida-
de de ambas ser fundamental.

Os CEP e o ensino publico sdo duas realidades distintas, com condi¢des dissemelhantes e caracteristicas
especificas. Assim, pretendemos saber até que ponto as suas diferencas poderdo afectar o préprio funcio-
namento do EA. Tal como ocorre nas EP, também nos CEP, as criancas (1° CEB) séo distribuidas por tur-
mas, segundo os anos de escolaridade, tendo um professor monodocente para trabalhar conjuntamente com
elas. Através deste estudo, visamos verificar se o trabalho efectuado pelo docente, nos dois contextos educa-
tivos, contempla as necessidades individuais de igual modo, apostando num EA mais individualizado, para
cada um progridir naquilo que, a partida, apresenta maiores dificuldades, ou se se desconsidera essa ques-

tdo e interessa somente dar continuidade ao que fora tratado na aula para o aluno médio. Se verificarmos a
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primeira situagdo, o professor desempenha a fungdo de tutor, ja explicitada. Embora existam algumas
lhangas, nomeadamente entre o EA praticado nos CEP e nas EP, como o objectivo final, existem, igualmen-
te, diferencas, como o nimero de alunos por turma (superior nas EP) e os recursos disponiveis (a0 que

parece mais quantidade e diversidade nos CEP, pois necessitam cativar o cliente).

3. Ambito e objectivos do estudo

Esta investigacdo insere-se na area das ciéncias de educacdo e pretende conhecer as RS'’s de professores e
pais do 1° CEB sobre o EA, a tutoria e o professor tutor.

Desta maneira, realcamos o0s objectivos gerais deste estudo:

+ Conhecer as RS'’s dos professores e pais face ao EA, a tutoria e ao professor tutor em contexto publico e
privado;

» Compreender que razfes sustentam as decisdes dos pais para que 0s seus educandos usufruam de EA.
Como objectivos especificos, delinedmos os seguintes:

+ Identificar técnicas de estudo, praticas pedagégicas, matérias, recursos, frequéncias e opinides dos profes-
sores face ao EA da EP e dos CEP;

+ Averiguar se 0 EA, numa légica de acc¢do tutorial, pode ser entendido como uma oportunidade para promo-
¢ao do sucesso escolar dos alunos, ou pelo contrario, constitui a inibicdo do mesmo;

» Compreender se 0 EA se reverte numa possibilidade real do desenvolvimento de competéncias criticas e
indispensaveis para a vida;

* Entender em que medida o EA potencializa a dimenséo axioldgico-valorativa na linha de uma cidadania
interventiva, esclarecida e critica dos alunos;

+ Conhecer as RS'’s dos pais de alunos do 1.° CEB face ao EA, a tutoria e ao professor tutor como contributo
para 0 sucesso educativo e para o desenvolvimento de capacidades e competéncias criticas dos seus edu-
candos;

+ Compreender que motivos persuadem os pais para a frequéncia dos seus educandos, para o0 EA, nas EP,
nos CEP ou nos dois contextos;

+ [dentificar semelhancas e distin¢des entre o EA das EP e dos CEP.

4. Hipoteses de investigacao

H1: O EA (EP e CEP) € uma oportunidade para promogéo do sucesso escolar.

H2: O EA contribui para o desenvolvimento de cada um como pessoa, promovendo a prética de uma cidada-
nia interventiva, esclarecida e critica.

H3: Os professores utilizam diferentes técnicas de estudo e recursos no EA em EP e em CEP.

H4: Os pais preferem o acompanhamento do ensino privado ao publico, no que diz respeito ao EA, por diver-

S0s motivos (experiéncia, flexibilidade e extensdo de horérios, organizacdo, recursos).
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H5: Existem algumas diferengas (nimero de alunos, motivacao, recursos) e semelhangas (acompanhamento
ao aluno, vocagéo dos professores) entre o EA proporcionado nas EP e nos CEP.

H6: Os pais e os professores, das EP e, principalmente, dos CEP, atribuem muita importancia, tanto ao EA,
como a tutoria e ao professor tutor.

H7: Existe correlacéo natural e directa entre EA e tutoria, dado tratarem-se de processos de acompanhamen-

to ao aluno que tém em vista promover o desenvolvimento da autonomia, bem como na tomada de decis@es.

5. Estrutura da apresentagdo da investigacédo

No capitulo 1, abordamos a questdo do ensinar e aprender na era da globalizacdo, delineando um perfil do
cidaddo contemporéneo, enquanto, no segundo capitulo, analisamos a realidade educativa do EA e, no ter-
ceiro, expomos a tutoria e o professor tutor em territorio nacional. Face a natureza deste estudo, no capitulo
4, aprofundamos algumas ideias da teoria das RS's. No capitulo 5, apresentamos a metodologia adoptada e,

no 6, discutimos os resultados obtidos.
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Capitulo 1: A tutoria na Era da Globalizagdo - construcédo do perfil de um novo cidadao

A globalizacdo, gradualmente intensa e abrangente pelas interacgbes proporcionadas, abarca diferentes
areas, como a educagdo global. Esta, visa preparar os cidaddos para uma melhor adaptagéo as constantes
transformagBes. Como o local e o global constituem um todo, interdependente, a educagdo procura formar
integralmente o suijeito, preparando-0 para intervencdes responsaveis na sociedade. A educacdo é 0 mais
vital de todos 0s recursos para encarar a inovada estruturagdo do mundo, dependendo dela a continuacéo do
desenvolvimento (Schumacher,1983:67). Os paises estardo adaptados & competitividade caso invistam na
educacdo, exigindo-se que cada cidaddo seja um homem global, actualizando-se constantemente, sendo
membro da SC. Esta sociedade necessita do conhecimento (...) que as escolas raramente tentaram ensinar,
pelo que as pessoas precisam aprender como aprender (Drucker,1995:156). Inseridos numa sociedade glo-
balizada, é impossivel apreender o universo completo e controla-lo, exigindo respostas flexiveis e participa-
¢Oes permanentes. Assume-se, assim, qualquer espago educativo, um papel substancial ao mediar saberes
do quotidiano com cientifico-culturais. Nao importa conhecer tudo inteiramente, mas significar esse conheci-
mento e procurar alternativas para resolver os problemas. Os locais educativos revelam-se numa oportunida-
de, formando criticamente para a cidadania democratica. Ensinar e aprender revertem-se, assim, no verso e
reverso da mesma moeda — a educacdo. Neste estudo, averiguamos a possibilidade de ocorréncia da tutoria

no nosso SE, através do professor tutor, durante o EA.

1.1. A educacdo (formal e ndo-formal)!! na sociedade da informacéo e do conhecimento

Como a sociedade exige dos locais educativos novos desafios, pois, 0 saber relaciona-se com a capacidade
dos individuos atingirem um bom nivel de vida, a entrada de Portugal na UE imp0s respostas prementes e
inadidveis pelos cidaddos passando pelo reforgo da prioridade dos sistemas de educagdo e formagao (Teo-
doro et al.,1996:16). Informacdo e conhecimento sdo conceitos que, embora distintos, surgem, frequente-
mente, confundidos na sociedade. A informacdo, exterior ao aprendente, é apreendida e transformada em
conhecimento pela sua selec¢do; o conhecimento, saber individual construido da informacdo mais relevante
é intransmissivel, sendo interior, pessoal, dependente das estruturas cognitivas e vivéncias. Agregadas as
no¢des de informacdo e conhecimento, surgem duas sociedades igualmente dissemelhantes mas dependen-

tes e complementares — Sl e SC. A primeira, detentora do conhecimento publico, tem acesso a indmera

11 A educagdo ndo-formal possui distintas areas: aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadéos; capacitagdo
para o trabalho; aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam para a organizagdo comunitaria; aprendizagem de contetidos
da educacdo formal em espagos e metodologias diferenciadas; educacéo a partir dos media. Esta educagdo, integra praticas que se
concretizam na realidade educativa, contudo, ndo se regem pelas directrizes do ME, pelo que engloba qualquer actividade educativa
organizada que se efectue no exterior do sistema formal. A educacdo formal ocorre antes da actividade profissional, estrutura-se
consoante os objectivos das politicas educativas vigentes e orienta-se pela funcdo de preparar os cidaddos nos saberes basicos e
competéncias que lhes permitam aprender continuamente. Esta educagdo abrange o sistema educativo institucionalizado, iniciando-
se no pré-escolar, e centralizando-se a sua directriz no curriculo.
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informacdo disponivel, pois, é uma sociedade do primado do saber (...), sendo cada vez mais uma
nente fundamental do desenvolvimento (Livro Verde para a SI em Portugal,1997:37); devemos encara-la
como uma sociedade da aprendizagem (Assman,2000:9). J& a SC necessita construir-se, tendo todos de
aceder, pratica e rapidamente, a informacdo essencial, encontrando-se 0s saberes especializados
veis e descobrindo-se respostas que colaborem no progresso da humanidade, pelo que sdo necessarias
politicas puablicas que possam ajudar-nos a beneficiar das vantagens do progresso tecnolégico, assegurando
a igualdade de acesso a sociedade da informacdo e uma distribuicdo equitativa do potencial de prosperidade
(Ibidem). Potenciar a Sl, pela educacdo, exige das sociedades disponilibilidade, empenho e predisposicéo,
pois, para usufruirem das inumeras regalias, aperfeicoando-se a qualidade de vida, esta sociedade deve
assentar em principios democraticos, éticos, morais, que permitem a convivéncia. Esta qualidade de vida
ocorrera caso todos acedam a, pelo menos, uma parte dos servigos/aplicagdes, atingindo a SC os que con-
seguem processar e apropriar-se da informacdo. Todavia, a aprendizagem é um fendmeno complexo que
ultrapassa a memorizacdo/conhecimento de conteddos e, para que este conhecimento se processe correc-
tamente, a informag&o transmitida deve conter determinadas especificidades, facilitando a compreenséo caso
a informacdo seja relevante, oportuna, significativa e plausivel (Sa-Chaves,2005), havendo uma maior viabili-
dade para passar a constituir das estruturas de compreensdo do aprendente. Se a informag&o passar a per-
tencer ao individuo, transforma-se em conhecimento pessoal, ja que aderindo a uma mesma informacao,
qualquer individuo arquitecta um sentido seu e que se coaduna com a sua cultura, competéncia reflexiva,
informac&o prévia, patriménio de saberes e costumes, pelo que a construg¢do da SC pressupde novas politi-
cas de educagdo/formacéo baseada na aquisicdo de saberes, dado que tal ja ndo se limita ao periodo de
escolaridade tradicional (Assman,2000:9). Perante o Livro Branco da Comiss&o sobre a educagdo Rumo a
Sociedade Cognitiva (1995) e o relatdrio da OCDE Aprendizagem ao Longo da Vida (1996), este processo
decorre durante toda a vida.

Face a isto, colocam-se ao professor novos desafios, mudando o seu papel para organizador, consultor,
regulador, orientador e mediador, sendo este um dos elementos fundamentais na cadeia cognitiva e deixan-
do de ter a exclusividade da informag&o/conhecimento. A escola, como Unica fonte de saber é posta em
causa, surgindo uma escola paralela, que exige a construcdo da SC, a mobilizacao dos cidadaos para dotar
os locais educativos e seus intervenientes, das condicOes indispensaveis para uma adaptacdo ao inovado
paradigma de desenvolvimento para um espago social de modernidade e solidariedade.

As nocdes de formag&o inicial (aprendizagem) e profissional (continua), aprendizagem (modo como os sujei-
tos alcangam conhecimentos desconhecidos, desenvolvem competéncias e alteram comportamentos) e
educacdo (implica ensinar e aprender) estdo, portanto, interrelacionadas, fomentando, todas elas, o conhe-

cimento.
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1.2. O professor tutor na educacao para a cidadania democratica

A nocéo de educagdo para a cidadanial? atravessa o conceito de democracia. Esta nogéo, aberta, e ndo
adquirida, possibilita circunscrevé-la, relacionando-se com a educacdo — educagéo para a cidadania demo-
cratica. Nao devemos encarar a democracia como exterior aos individuos, mas evidenciar a sua importancia
nos relacionamentos sociais. A democracia cultural, onde as dimensdes, politica e econémica, assentam e 0s
valores democraticos sdo adoptados nas ac¢des individuais, é fulcral. E absolutamente fundamental que as
sociedades organizadas com base na democracia politica se auto preservem (Ferreira & Estévdo,2003:44),
caso as ideias/valores democraticos sejam adquiridos intencionalmente pelos jovens. Estes valores apren-
dem-se em diversos ambitos, embora 0s espacos escolares sejam fundamentais, para os desenvolver.
Segundo Carneiro (2001), os locais educativos transmitem valores predominantes da sociedade, até porque
as criancas alargam relacionamentos quando entram na escola. No 1° CEB, o desenvolvimento dos projectos
interdisciplinares — &rea de projecto e a exploracdo de questdes da vida quotidiana que interessam a forma-
cdo social das criangas e jovens, poderdo ser considerados espagos de gestdo livres, onde todos aprendem
a respeitar a vontade do outro. Alids, como a aquisi¢do de conhecimentos/atitudes/valores julgados adequa-
dos esté ligada ao meio sociocultural, as instituicdes educativas sdo estruturas sociais habilitadas para con-
tribuirem na colmatacéo de lacunas existentes na educacéo familiar e auxiliar na aquisi¢éo e desenvolvimen-
to de conhecimentos/atitudes/comportamentos de cidadania. Para tal, os professores devem auxiliar na for-
macdo de alunos-cidaddos civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes (Paix&o,2000).
Assim, os professores adquirem novas fungdes, podendo, a tutoria, ser englobada no processo educativo, ja
que se trata de um fendmeno que promove interac¢des sociais entre os individuos, possibilitando beneficios
para ambas as partes: os professores, por um lado, enquanto verdadeiros tutores, tornam-se capazes de
orientar os seus alunos, ndo apenas ao nivel das aprendizagens de contetdos escolares, mas também como
cidadaos para a vida; os estudantes, por outro, desenvolvem o seu sentido de tomada de decisdo critica e
responsavel na sociedade democratica da qual fazem parte, por exemplo (Baudrit,2009).

Na sociedade, como noutros locais educativos, expressam-se comportamentos incorrectos, pelo que na
escola, manifestam-se cada vez mais dificuldades de relacionamento, provocando uma crescente preocupa-

cao geral e aumentando a participacdo dos pais na vida escolar. Esta situa¢do tem vindo a agudizar-se e

12 A educacdo para a cidadania ultrapassa a aprendizagem de direitos e deveres dos cidaddos, ao atravessar a construgdo de locais
educativos democréticos, onde é viavel viver condi¢Bes de mdtuo (re)conhecimento, valorizagdo e respeito, assumindo um caracter
formativo e potencializador dessa formag&do nos diferentes contextos do cidaddo. Os educandos ndo podem ser passivos, sendo
urgente experimentar e colocar em pratica programas pedagdgicos que potencializem o seu papel activo, proporcionem a sua
reflexdo, estimulem o contacto com o estranho e fomentem o aparecimento duma consciéncia moral autdnoma. A a educagéo para a
cidadania deve ser um programa pedagdgico, aprendendo-se a democracia e a ser cidadao, mediante o seu exercicio, trespassando
todas as disciplinas/areas (Leite,2002). Educagdo para a cidadania ndo é o mesmo que educacdo civica ou educagdo para 0s
valores. De facto, educacgdo para a cidadania é mais generalista que educacdo civica (Beltrdo & Nascimento,2000:52). A (ltima
remete-nos para uma pertenca a uma regido e/ou cultura, a um estado, e, a primeira indica-nos uma pertenca que engloba o mundo.
No entanto, ndo é possivel ser-se cidaddo do mundo sem se ser cidaddo de um estado qualquer, pelo que as duas nogdes se tornam
indissocidveis. A educagdo para a democracia insere-se, portanto, numa intengdo mais restrita da educagdo para a cidadania,
implicando também uma educacéo para os valores.
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apresenta repercussdes em todo 0 mundo, ganhando a educacao para a cidadania especial relevo. Na LBSE
(1986), verifica-se a pretensdo de incentivar a formacdo de cidadd@os livres, responsaveis, auténomos e
darios, promovendo o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, aberto ao dialogo e a livre troca
de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em que se
integram. Como a educacdo para a cidadania € considerada essencial na formacéo de cidadaos, as criancas
e o0s professores, porque estdo a construir a sua personalidade, devem ter condicbes para que,
mente, adquiram um conjunto de competéncias e valores que permitam viver em sociedade. Nesta constru-
¢do, cabe aos professores desenvolver e despertar competéncias para que as criancas, desde cedo, se
adaptem ao seu meio, usufruindo dos seus direitos e aplicando 0s seus deveres, exercendo uma democracia
plena. De facto, o professor é, cada vez mais, um tutor, cabendo-lhe alargar horizontes dos seus alunos,
preparando-0s para a vida pés-escolaridade. Diogo & Vilar (1998), alertam para a importancia das aprendi-
zagens basicas, determinando as primeiras a base sobre as quais é possivel construir outras significativas; a
educacdo para a cidadania é a mais basica de todas as aprendizagens, pilar das restantes.

Neste contexto de globalizacdo, estamos perante uma redefinicdo reflectida na educacéo civica. A globaliza-
¢ao neoliberal reduz a vida em sociedade propondo uma visao economicista. Resultam a excluséo e as desi-
gualdades sociais que orientam as oportunidades de vida dos individuos/colectividades, estabelecendo as
circunstancias de um mundo constituido por espagos de estados de natureza e, noutra perspectiva, uma
crise do tipo paradigmatico, epocal, que alguns designam por desmodernizag&o ou contramodernizacio. E,
portanto, uma situacdo de muitos riscos. Torna-se exigivel descobrir-se um sentido reforcado e uma prética
renovada de democracia social e de cidadania como projecto nacional, contrapondo-lhe uma perspectiva
humanista e defensora dos direitos humanos onde a educacéo € importante (Santos,2000:185).

Como a fungo social concede firmeza a educagéo escolar, urge conceber-se a escola como uma instituigao
que possui uma vida social com valor proprio (Dewey citado por Branco,2007:207), devendo favorecer expe-
riéncias de comportamento moral e democréatico, com base no didlogo, compreendido como busca cooperati-
va do verdadeiro e do justo, realcando-se a verdade interior individual (Cortina,1999). Esta atitude potencia a
formacdo de cidaddos dotados de uma consciéncia critica, com vontade e habilidade para entender o outro e
entender-se com ele (Bilbeny citado por Wolkmer,2003:33), com capacidades de participa¢do num colectivo,
valorizando o que é comum e universal. Os locais educativos, logo os professores, designadamente tutores,
ndo podem alienar-se a globalizacéo e a sua funcéo de preparar cidad&os respeitosos de justica, igualdade e
direitos humanos face a diversidade/pluralidade. Alids, se quisermos ficar com os elementos do Relatério
Delors, a educacdo do século XXI exigird de todos nds: re-aprender a conhecer; re-aprender a fazer; re-

aprender a conviver; re-aprender a ser (Romao citado por Ferreira & Estévéo,2003:142).
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1.3. O professor tutor e a promogéo de capacidades e competéncias essenciais para toda a vida

A sociedade exige dos professores, pricipalmente dos tutores, uma atitude profissional critico-reflexiva,
determinando tal a aquisicdo, pelos alunos, de capacidades/competéncias fundamentais para toda a vida. A
escola, como outros espacos educativos, pretende desenvolver o0s alunos para viverem modernamente na
sociedade, sendo o recurso essencial de cada professor, na nossa opinido tutor, a sua postura reflexiva,
capacidade de descobrir, mediar, renovar, aprender com 0s outros, com 0s alunos e com a experiéncia (Per-
renoud,2001). Para melhor compreender a importancia das competéncias do professor no sucesso dos alu-
nos, consideramos o DL n° 240 e o DL n° 241/2001'3 que realgam a sua dimensé&o profissional. Todavia, para
uma efectiva ac¢do do professor, este deve atender as dimens6es que perfazem o seu perfil (pessoal, profis-
sional e contexto de ac¢do), que convém ocorrerem em simultaneidade e integradamente, atingindo os objec-
tivos da LBSE. Desenvolver competéncias/capacidades é a palavra de ordem da educacdo, para formar

cidadaos preparados para viver hoje e amanhé.

1.3.1. O professor tutor e o desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia € polissémico, pelos seus varios usos, nao permitindo uma definicdo conclusiva.
Ropé & Tanguy (1997:16), citando Perrenoud, salientam o facto de as vérias definicdes do termo permitirem
a existéncia de teorias distintas, podendo ser mal interpretada, pelo que, por vezes, as competéncias sao
usadas erradamente para substituir outras nogdes que prevaleciam anteriormente como as dos saberes e
conhecimentos (...), ou a qualificacdo (...). Essas noc0es (...) perderam a sua posi¢éo central e, associadas
as competéncias, sugerem outras conotagdes. Séron (1998) também destaca o caracter polémico da nogao,
argumentando, todavia, que se existe um denominador comum entre as diversas posi¢des é que as compe-
téncias correspondem ao saber-fazer. Dugué (1999), completando esta nogéo, identificou a responsabiliza-
¢cao, transferéncia e flexibilidade relacionados com a mesma. Contudo, a competéncia ndo corresponde ao
saber-fazer, mas ao saber-mobilizar (LeBoterf,1994), dado que possuir conhecimentos/capacidades nao
significa ser competente, pois nem sempre individuos dotados dos mesmos conseguem mobiliza-los ade-
quadadamente e na altura propicia. A aquisicdo de competéncias surge com a actualizacdo daquilo que
sabemos, permitindo, portanto, enfrentar e regular correctamente um conjunto de actividades/ocorréncias,
recorrendo a definigdes, informagdes, conhecimentos, metodologias, além de mais competéncias especificas
(Perrenoud,2001). Tem-se procurado um consenso, encontrado na associacao entre competéncia, desem-

penho e eficiéncia. As competéncias difundem-se especialmente na educagéo e no trabalho, existindo mar-

13 Perante estes documentos e mediante a concepgéo, desenvolvimento e integragdo do curriculo, o professor do 1.° CEB, devera
desenvolver o respectivo curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das
areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a promogéo da aprendizagem dos alunos mas ainda devera promover a
aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e responsavel. Para tal, o professor deve
ser empenhado, competente, flexivel, inovador, versatil, multicultural, proporcionar igualdade de oportunidades, colegial, ser mais do
que um transmissor de conhecimento, devera conhecer os contextos e as vivéncias dos alunos, globalizante, organizado, possuir
boas estratégias de ensino-aprendizagem, promover a aquisicdo de valores com a vista a pratica de cidadania e um bom clima de
sala de aula, entre outros (DL n® 240 e 241/2001).
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cas de homogeneidade que explicam a sua crescente utilizagdo e a necessidade da sua propagagdo em
propostas curriculares.

No meio educacional, as discussbes sobre competéncias envolvem Vvarios intervenientes, associando-se a
aptidao para fazer bem uma funcéo. As definicdes também sdo diversas, existindo entendimentos distintos.
Enquanto, para Costa et al. (1999), competéncia significa aptiddo/faculdade do sujeito para resolver um pro-
blema, j& para Perrenoud (2000), esta ultrapassa a apropriacdo de conhecimentos, estando relacionada com
uma pratica social, numa perspectiva reflexiva.

Para o CNEB (ME/DEB,2004), constatamos uma definicdo de competéncia idéntica a de Perrenoud; o termo,
naquele curriculo, integra conhecimentos, capacidades e atitudes e é entendido como saber em ac¢do/uso
(Abrantes,2001) e, embora exista uma designacdo para competéncia, encontramos diferentes tipos de com-
peténcias, gerais, essenciais e especificas, 1 funcionando as diversas partes como um todo, complementan-
do-se as trés. Em Portugal, os principios da Reorganizagdo Curricular do Ensino Bésico constituem o conjun-
to de orientacdes centrais para a concretizacdo do CNEB, baseado na explicitacdo das competéncias essen-
ciais a desenvolver que, para Abrantes (2001), representa uma mudanca significativa no modo como as
orientacOes curriculares sdo formuladas. Durante a escolaridade béasica, aprende-se a ler, escrever e contar,
mas também a raciocinar, explicar, resumir, observar, comparar, desenhar e muitas outras capacidades
gerais. Embora se assimilem conhecimentos disciplinares em diversas areas, ndo se pretende a sua soma
com um determinado numero de capacidades/atitudes, mas promover e desenvolver integralmente capaci-
dades/atitudes que viabilizam a utilizacdo dos conhecimentos nas diferentes situacdes. A competéncia pres-
supde conhecimentos, mas nédo se confunde com a aquisicdo dos mesmos sem que haja aprendizagem e
experiéncia relativamente a sua utilizagdo. Ndo devemos confundir competéncias e saberes, mas antes,
estar conscientes que ndo existem competéncias sem saberes e que estes se revelam essenciais para as
competéncias (LeBoterf,1994).

E fundamental uma abordagem por competéncias desde os primeiros anos de escolaridade, que procura a
sua construcdo e desenvolvimento que a evolugdo técnico-cientifica e o caracter informativo exigem. Este
tipo de abordagem implica uma aten¢do, mudanga e adaptacdo permanentes do SE. Na nossa opinido, a
tutoria, ou seja, o desempenho do professor tutor, podera ser uma via para tal ocorrer, j4 que se assiste,
cada vez mais, ao alargamento das func¢des do docente, deixando, este, de ser o individuo que meramente
lecciona, que transmite conhecimentos referentes, apenas, aos conteidos escolares. Logo, a acgéo tutorial
tem sentido, inclusivé no nosso SE, dadas as suas finalidades. Isto, permite aos individuos, inseridos na Sl e
do conhecimento, aprender a aprender durante a vida e a desenvolver ferramentas, direccionadas para a

pratica, que sejam transversais e sigam a linha sugerida pela Unesco, consagradas através dos quatro sabe-

14 As competéncias gerais correspondem ao trabalho central no processo de desenvolvimento do curriculo. As competéncias
essenciais relacionam-se com os saberes fundamentais para todos os cidaddos. As competéncias especificas referem-se a cada
area disciplinar/disciplina. Apesar da distingdo das competéncias, devem interpretar-se todas a luz dos principios e valores
subjacentes as orientacdes curriculares.
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res (Cachapuz et al.,2004).

Em suma, as competéncias ndo se ensinam (Perrenoud,2001:23), cabendo ao professor estimular a sua
construgdo, através de uma prética reflexiva. As competéncias desenvolvem-se sempre em situacdo, em
contexto — trata-se de aprender, fazendo, o que ndo se sabe fazer. Uma base de trabalho do docente que
ofereca um amplo espaco para as competéncias necessita de novos procedimentos pedagogicos. Uma abor-
dagem deste tipo é uma mais-valia na formagao de cidaddos auténomos, criticos, reflexivos e responsaveis,
razdo pela qual as competéncias ndo se ensinam, mas o desenvolvimento das mesmas depende, e muito,
dos professores. Salientamos que, para desenvolver competéncias, o professor tutor deve trabalhar por pro-
blemas e projectos, propor tarefas que desafiem e motivem os alunos a mobilizar os conhecimentos que ja
possuem e a ir em busca de novos. Esta pedagogia dindmica transforma qualquer local num espaco privile-

giado de aprendizagens, onde 0 aluno participa activamente na construcdo do seu conhecimento.

1.3.2. O professor tutor e o desenvolvimento do pensamento (critico, reflexivo e complexo) do

aluno na aprendizagem

Tanto educadores como investigadores tém interesse pelo desenvolvimento do pensamento, revelando-se
essencial fomentar nas criangas, desde cedo, capacidades/atitudes de reflexdo, dado que lhes possibilitardo
resolver problemas futuramente, dando, assim, respostas/solucdes mais adequadas aos problemas que se
lhes colocarem. O pensamento critico, reflexivo e complexo revelam-se fundamentais, pelo que desenvolver
todos, integrada e complementarmente, tornam cada um mais completo; dai, que o objectivo primeiro da
escola (...) é o de promover o desenvolvimento intelectual dos alunos ensinando-0s a pensar, critica e criati-
vamente, para que aprendam eficazmente a tomar decisdes face a problemas que os confrontam (Valen-
te,1989:41). As capacidades de pensamento e 0s processos mentais subjacentes ao exercicio do pensar,
revelam-se fulcrais na construcdo integral do sujeito, encontrando-se divididas: capacidades de baixo nivel
ou processos bhasicos e capacidades de alto nivel ou processos complexos. Muitos pensadores, como Ten-
reiro-Vieira & Vieira (2000b), integram nos Ultimos, o pensamento criativo, a resolu¢do de problemas, a
tomada de decisbes, 0 pensamento critico e 0 pensamento metacognitivo. Todavia, torna-se dificil concep-
tualizar as capacidades de pensamento, uma vez que todas se relacionam, complementando-se. As investi-
gacdes destas capacidades tém vindo a acentuar-se, tambhém em Portugal, como justificam estudos de Oli-
veira (1992), Santos (2000), Tenreiro-Vieira (1994, 1999), Vieira (1995) e Vilela (1999).

Quanto ao pensamento critico, ha distintas justificacdes para o interesse na investigacdo cientifica nesta
tematica, quer ao nivel geral, quer neste estudo em particular, ja que a tutoria visa, também, o desenvolvi-

mento do pensamento dos alunos e a necessidade do seu ensino (Tenreiro-Vieira,2000).15 A LBSE (1986)

15 Estas capacidades sdo possiveis de desenvolver, as proprias preocupagfes devido ao insucesso, as cada vez mais rapidas
transformacdes da sociedade que impossibilitam prever quais os conhecimentos essenciais, a sociedade exigir a participa¢do activa,
consciente, reflectida e critica sobre questdes publicas, a educacéo visar construir cidaddos que consigam tomar decisdes sobre a
sua vida, actuando para ter sucesso, por Ultimo, a natureza inerente ao pensamento critico permitir que se abranja no processo
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interessa-se pelo desenvolvimento de capacidades de pensamento critico, como as alteracdes de 1997 e
2005. Relativamente ao Estudo do Meio, referido em Organizagdo Curricular e Programas do 1° CEB
(ME/DEB,2006), 0 ensino do pensamento critico € uma orientacéo fulcral do ensino-aprendizagem. Pretende-
se que todos se vao tornando observadores activos com capacidade para descobrir, investigar, experimentar
e aprender e, para tal, serdo ajudados a aprender e organizar a informacéo e a estrutura-la. O documento
salienta como objectivos do pensamento critico, utilizar processos simples de conhecimento da realidade
envolvente (Idem:102,103). Para tal, compete ao professor, na nossa opinido tutor, desenvolver nos alunos
uma atitude de permanente experimentacdo (Idem:123), motivando os alunos para levantar questoes e (...)
procurar respostas, fazendo registos daquilo que observam (Idem:115). Quanto ao CNEB (ME/DEB,2004),
este pensamento menciona-se em Estudo do Meio e Ciéncias Fisicas e Naturais, devendo os alunos proble-
matizar e investigar.

Em relagdo ao pensamento critico, Ennis conceptualizou numa tabela, traduzida por Oliveira (1992), onde as
capacidades se estruturam em cinco areas: clarificacdo elementar, suporte basico, inferéncia, clarificacéo
elaborada, estratégias e tacticas. E, embora existam distintas definices de pensamento critico,'6 a de Ennis
(1985), parece-nos a mais pertinente. Para 0 autor, 0 pensamento critico envolve capacidades e disposicdes,
definindo, as Ultimas, o espirito critico e correspondendo ao que motiva os pensadores criticos a usarem as
suas capacidades de pensamento critico (Tenreiro-Vieira & Vieira,2001). Além disso, existem varios funda-
mentos para a relevancia do pensamento critico. Primeiramente, a propria significacdo de pensamento criti-
co, que a educacao requer (Wright,1992), implicando que cada cidaddo consiga pensar criticamente sobre as
suas crencas, enumerando razdes racionais que as fundamentem justificadamente; para além de dever ser
competente para se proteger de manipulagtes (Boisvert,1999). A segunda raz&o resulta da assuncdo do
ensino do pensamento critico auxiliar a quebrar a inclinacdo para o egocentrismo (Wright,1992). O pensa-
mento critico, fomentado pelos professores tutores, é essencial para viver numa sociedade plural com com-
peténcia civica e para a participacao nas instituicbes democraticas, onde os cidaddos sdo confrontados com
a necessidade de tomar decisdes. Espera-se ainda que os trabalhadores sejam capazes de pensar autono-
mamente, executando diversas tarefas, identificando e resolvendo problemas e trabalhando em colaboracgao
com colegas na procura de solugbes (Adams & Hamm,2000; Barell,1995; Chalupa & Sormunen,1995;
Rutherford & Ahlgren,1995; Tenreiro-Vieira,2001). Tais capacidades garantem o desenvolvimento sécio-

econdmico global, assegurando a integridade ecoldgica dos ecossistemas (Boisvert,1999; Heinze-Fry & Mil-

educativo, possibilitando o desenvolvimento de capacidades de raciocinio e tornando o aluno capaz de analisar, decidir aquilo que é
verdadeiro, dominar e controlar o seu proprio conhecimento e adquirir no conhecimento (Tenreiro-Vieira,2000:20).

16 Segundo Silva (2002), investigou-se 0 pensamento critico para formar cidaddos mais criticos e participativos, recorrendo, os
educadores a Dewey (1933) e Bloom (1956) para o esclarecer. Para Ennis (1985) a expressdo pensamento critico utiliza-se para
definir uma actividade de indole reflexivo, cujo intuito € uma crenga ou uma acgao sensata, existindo cinco conceitos essenciais
(préatica, reflexiva, sensata, crenga e ac¢do) combinando-se na seguinte definicdo: o pensamento critico € uma forma de pensamento
racional, reflexivo, focado no decidir em que acreditar ou no que fazer (1985:46). O pensamento critico requer 0 pensamento criativo,
pela procura de uma solugdo ajustada aos problemas, uma vez que 0 pensamento critico engloba o pensamento metacognitivo
(Ennis, 1989, citado por Tenreiro-Vieira & Vieira,2001).
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ler,1997; Prather & Field,2001). Por tudo isto, cada individuo, de modo a ter um melhor controlo sobre a sua
vida a nivel pessoal, ser um trabalhador mais eficiente, e a fazer contribui¢des como cidaddo deve aplicar
capacidades de pensamento critico em todos as esferas da vida (Vucinich, O'Conlin & Mckenzie,1989:6),
podendo contribuir, estas capacidades, para que 0s sujeitos atribuam significado a prépria vida e ajuda-los a
vencerem 0 vacuum existencial em que vivem (Chaffee,1998).

Desde o inicio da escolaridade, da socializacdo, a crian¢a deve ser confrontada com diferentes formas de
pensar. O pensamento critico é criador e produtivo e, por isso, ndo repetitivo. Reelabora 0 que se aprende
(Stoltz,1999:12), dai, ser l6gico. Para Browne & Keeley (1994,2000), as capacidades de pensamento critico
sdo fundamentais, tanto para o aluno, como também para o cidad&o, ja que, desde cedo se torna complicado
dissociar ambos 0s papéis.

Quanto ao ensino do pensamento critico, Tenreiro-Vieira & Vieira (2000a), salientam duas formas distintas de
o efectuar (como disciplina auténoma ou infundido no curriculo escolar), comportando ambas vérias vanta-
gens. Contudo, o0 importante, prende-se com o esclarecimento de praticas pedagdgicas que mais fomentem o
pensamento critico em contexto de sala de aula, defendendo Tenreiro-Vieira (1999) quatro dimensdes: recur-
S0s curriculares aos quais os professores recorrem; actividades de aprendizagem; estratégias utilizadas e o
ambiente de sala de aula. Pretendendo ensinar a pensar de forma critica, é necessario ensinar 0s alunos a
avaliar, demonstrando compreensdo. Para além disto, importa que cada um possua atitudes, disposi¢@es,
habitos e tracos de carécter especificos que, conjuntamente, poderdo ser designados por espirito criti-
co/atitude critica. Segundo Ennis, Millman & Tomko (1985), o pensamento critico influencia o aproveitamento
escolar, possibilitando uma maior facilidade na aquisicdo de conhecimentos. Todavia, h& poucas correlacdes
entre os resultados escolares e 0 pensamento critico, pois estes néo reflectem apenas a aquisicdo de con-
teldo e a capacidade de pensar criticamente.

O pensamento reflexivo, salienta a importancia da reflexdo enquanto esforco em pensar, sobre o proprio
individuo e como objectivo. Para Dewey (1979), existe diferenca entre pensamento reflexivo e os processos
mentais, enquanto o primeiro pretende encontrar a verdade, embora possa ser temporaria, 0s segundos nao
ousam objectivar a verdade. O processo reflexivo possibilita a origem ou a transformagéo de insights, combi-
nando fenémenos indutivos com fendmenos dedutivos. Disto, resultam generalizacfes que podem originar
situagbes inovadoras. E, para Bigge (1977), um pensamento que engloba o método cientifico. Segundo
Dewey (1979), o desenvolvimento de pensamento reflexivo devia ter uma finalidade educacional compreen-
dido como algo que permanece na vida. Este acto de pensar permite aperfeicoar e enriguecer com uma
orientacdo, ultrapassando a visdo do objecto e procurando as interac¢des entre 0s processos. Para Shook
(2002), Dewey percebia a solugéo de problemas como um dos estagios da aprendizagem que, sempre que
corre pelo melhor, acresce em factos e habilidades as crencas do individuo. Enquanto o sujeito vai resolven-
do dificuldades gradualmente mais complexas recorrendo ao pensamento reflexivo, evidencia mais forca e

flexibilidade na aprendizagem, podendo uma reflex&o ser aperfeigoada continuamente. Dewey defendia que
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os valores inerentes ao pensamento reflexivo relacionavam-se a acgdes conscientes e inteligentes e ao
quecimento do sentido das coisas. O pensamento reflexivo deve compreender-se como um fenémeno cons-
ciente, metddico e voluntério, sendo imprescindivel cultivar atitudes favoraveis a utilizagdo de metodologias
mais adequadas para a investigacao e verificacdo com o intuito de encontrar solugdes para o0s problemas.
Dado que Dewey (1979) entendia o pensamento reflexivo ligado a experiéncia, parece que os sujeitos tém
niveis de reflex&o distintos nas diversas areas de conhecimento, conforme a sua vivéncia.

A complexidade, originaria de 1950 com os contributos de Morin, explica, de forma ndo linear e néo determi-
nista, a construgdo de conhecimento. E constituida por alguns principios (dialdgica, incerteza, desordem,
caos e impossibilidade de alcancar verdades absolutas) e nega a linearidade que cré possuir em qualquer
causa um efeito. A complexidade procura, ainda, entender a parte no conjunto, sendo que o todo também se
encontra nas partes. Para Morin (2001), o pensamento simples anula a contradi¢do, pois diminui a realidade
em porgdes ndo complexas. Assim, a logica move-se perfeitamente com propostas separadas umas das
outras e abstractas, evitando ser contaminadas pela realidade, embora possibilitem avaliagbes peculiares,
por¢do por porcdo. Resulta, portanto, uma adequacdo cientifica entre a Idgica (determinismo) e os dados
objectos particulares, técnica, manipulagdo, real, racional (Ibidem). O pensamento ndo se coaduna com a
ambiguidade/equivocos, sendo que a realidade se torna numa ideologia l6gica, que objectiva apropriar-se da
definicdo de ciéncia. O dito pensamento simplificador (Ibidem) rege-se pela légica do modelo disjuntivo-
redutor, onde é o referido pensamento que manipula a logica, facilitando a sua compreenséo. Ha outra forma
de recorrer a ldgica, utilizando-a para um pensamento que pretende salientar as complexidades da realidade
e da vida. O pensamento complexo surge nos processos conjuntamente complementares, concorrentes,
antagonicos, respeitando as distintas coeréncias inter-relacionadas em dialogicas/polilogicas, pelo que enca-
ra a contradicdo. O pensamento complexo exige um pensar agregado as realidades dial6gicas/polilégicas
emaranhadas. A complexidade resume-se a agregacdo da simplificagdo e da complexidade, sendo que o
complexo regressa como caréncia de apreender a multidimensionalidade, interac¢des, solidariedades entre
0s varios fendmenos.

Em suma, o interesse pelo pensamento é visivel como o movimento de solicitar a todos os educadores que o
promovam nas suas aulas, e teve a sua origem e justificacdo por os alunos néo evidenciarem capacidades
para pensarem num nivel mais elevado e a necessidade de reflectirem. Pretende-se incentivar, motivar e
convencer todos os educadores de que € compensatorio investir no pensar, tornando as criangas mais com-
pletas, capazes de reflectirem critica e reflexivamente, mudando os seus comportamentos/atitudes em fun-
¢ao do que realmente pensam, e ndo tanto por imitacdo. Acreditamos que as diversas capacidades séo ful-
crais também para o exercicio de uma cidadania participativa, racional e esclarecida, além de contribuir para
a realizacdo pessoal e profissional. Pensar critica, reflexiva e complexivamente é como decidir, fundamenta-
da e livremente, no que se pretende acreditar, saber julgar proposi¢des, argumentos e opinides, aferindo até

onde podem ser crediveis. Outra vantagem do pensamento é evitar que o individuo seja manipulado pela
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imensa informac&o disponivel, por vezes confusa e contraditdria, a que é submetido diariamente.

1.3.3. O professor tutor e a metacognicéo: via para o aprender a aprender do aluno

Em 1970, Flavell definiu metacogni¢do®’, como a cogni¢do da cogni¢do. Contudo, ndo existe uma definicao
univoca, por ser complicado diferenciar meta de cognitivo, além de ser dificil utilizar um termo Unico para um
problema multifacetado (Brown,1987). A metacogni¢do desempenha uma fungéo fulcral em areas da apren-
dizagem escolar, revelando-se num elemento essencial para a aprendizagem, condi¢do originéria do apren-
der a aprender (Valente et al.,1989).

Flavell & Wellman (1977) construiram um sistema para o desenvolvimento da metacognicéo, integrando a
sensibilidade e o conhecimento das variaveis de pessoa, tarefa e estratégia.l® Em 1979, Flavell orientou um
modelo global de monitoriza¢do cognitiva que comportava aspectos interligados: conhecimento metacogniti-
Vo, experiéncia metacognitiva, objectivos e accdes/estratégias. Deste modo, consideramos aspectos envolvi-
dos na constru¢do da metacognicdo — conhecimento dos processos cognitivos e respectivos produtos,
conhecimento das propriedades pertinentes, relativo a aprendizagem da informagédo ou dos dados e a regu-
lacdo dos processos cognitivos. Para Brown (1987), a metacognicdo associa-se ainda, numa perspectiva, 0s
conhecimentos dos recursos cognitivos ou das estratégias mais adequadas, e noutra, a regulagdo do conhe-
cimento. Quanto a aprendizagem, a aquisicdo do conhecimento metacognitivo deve perspectivar-se como
fenémeno controlado com constante e consciente monitorizacdo. Segundo Jacobs & Paris (1987) e Lawson
(1984), a metacognicdo carece de uma reflexdo consciente sobre os atributos cognitivos pessoais, estilo
cognitivo, estratégias e conhecimento dos esquemas.

Alguns pensadores, como Flavell, salientam a possibilidade de um conhecimento e controle metacognitivos
inconscientes; contudo, outros, como Jacobs & Paris (1987) e Lefebvre-Pinard (1983), referem o caracter
consciente da regulacdo das condutas e do pensamento. Ja Paris, Lipson & Wixson (1983) definem trés tipos
de conhecimento inerentes a metacognicdo — declarativo, executivo e condicional —19, adquiridos gradual-
mente, sendo o primeiro apenas o declarativo e, s6 depois os restantes. Aprender torna-se mais facil quando

se conhece 0 modo como se aprende; dai, aprendizagem e metacogni¢éo se cruzarem. As estratégias meta-

17 Etimologicamente, metacognicdo significa, para além de cognicdo, faculdade de conhecer o proprio acto de conhecer. Embora nao
exista consenso sobre a sua origem no desenvolvimento, quanto aos factores que o permitem, o meio familiar parece ser a primeira
instancia. No inicio, pais e professores, controlam/guiam a actividade da crianga; gradualmente, outros intervenientes partilham as
funcdes de resolugdo de problemas, onde a crianga toma a iniciativa e os adultos a corrigem quando falha, por fim, a crianca assume
o controlo da prépria actividade (Brown,1987). Flavell (1987), acrescenta que o conhecimento metacognitivo e a experiéncia
metacognitiva se desenvolve a medida que ocorre o desenvolvimento cognitivo, que permitira o surgimento de operacdes cognitivas
inovadoras. Estas operacdes sdo essenciais para a aquisicdo de conhecimentos metacognitivos e facilitam a maturacéo de outros ja
existentes (Silva & S&,1993). Noutra perspectiva, possibilita condi¢Bes para novas experiéncias metacognitivas. Referimos também
as transformaces no desenvolvimento que contribuem para a aquisicdo da metacogni¢do: desenvolvimento do self que promove a
monitorizagao/regulagdo das proprias actividades cognitivas e 0 aumento na capacidade de planeamento.

18 Para que a memorizagdo ou a recordacdo ocorram convém que o individuo aprenda a identificar momentos nos quais existe
necessidade de solicitar determinadas acgBes/estratégias e desenvolver o conhecimento acerca da influéncia das variaveis da
pessoa, tarefa e estratégia.

19 Do declarativo saliente-se a consciéncia daquilo que se sabe e das estratégias ao serem utilizadas; do executivo, o conhecimento
da forma de elaboracdo de uma dada tarefa ou operacdo da mesma; e, por fim, do condicional, o conhecimento do momento e do
local onde utilizar uma determinada estratégia.
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cognitivas pretendem que os alunos aprendam a conhecer 0 modo como aprendem e a seleccionar as
dologias mais apropriadas, consoante as suas pessoalidades.

A formacdo ao longo da vida afecta todos os cidaddos como modo de confronto com os desafios actuais,
onde surge a imprescindivel combinacdo do desenvolvimento intelectual com o social. Torna-se clara uma
disposicdo positiva para confrontar a mudanca permanente e a complexidade social — a capacidade de
aprender a aprender. Aprender a aprender continuando a aprender remete-nos para a educacdo de todos,
independentemente do contexto. Desenvolver a competéncia de aprender a aprender assenta na auto-
regulacéo da aprendizagem, abarcando actividades de planeamento, monitorizacéo e consequente avaliacéo
da aprendizagem do individuo, a partir de estratégias metacognitivas para estruturar este processo
mamente. Coll (1994:136) defende que numa perspectiva construtivista, a finalidade ultima da intervencéao
pedagdgica é contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de realizar aprendizagens significativas
por si mesmo numa ampla gama de situacdes e circunstancias, que o aluno ‘aprende a aprender’. Aprender
sozinho fortaleceria a autonomia do sujeito, enquanto aprender como finalidade de um fenémeno de trans-
miss&o por outra pessoa nao originaria a autonomia e, contrariamente, muitas vezes até, se reverteria no seu
impedimento. E importante que o professor tutor promova em cada cidaddo a capacidade de iniciativa na
procura, por si mesmo, de conhecimentos desconhecidos, a autonomia intelectual, a liberdade de pensamen-
to e de expressdo. Considere-se, ainda, a relevancia para que cada individuo incremente uma dada metodo-
logia de obtengdo, composi¢éo, descoberta e formacdo de conhecimentos, ao invés dessa mesma pessoa
aprender os conhecimentos que foram encontrados por outros sujeitos. Estas duas ideias complementam-se,
dado que cada sujeito somente conseguird alcancar uma metodologia, aprender a aprender, mediante uma
tarefa autbnoma.?’ Assim, o que o cidaddo aprende autonomamente torna-se superior relativamente ao que o
mesmo aprende a partir de outros (transmissao). Além disso, a metodologia de constru¢do de conhecimento
ultrapassa o conhecimento ja produzido socialmente, relacionando-se estas duas no¢des. Acrescentamos
que os cidaddos devem realizar as suas actividades movidos pela motivacéo, interesses e caréncias senti-
das, para tornarem esses momentos com verdadeiro significado educativo, sendo fundamental que a educa-
cao esteja englobada, funcionalmente, na actividade de cada um, numa linha de concepcdo de educagao
funcional, tal como Claparede (1954) a havia enunciado.

Mas, se no passado, a educacdo tradicional era consequéncia das sociedades imutaveis, pelo que a trans-
missdo de conhecimentos e tradigdes através de geracdes bastava para assegurar a constituicdo de novas
geracOes, actualmente, a educagdo exigida rege-se pela sociedade dindmica, premiada pelas constantes
modificacdes e que conferem aos conhecimentos um caracter de provisoriedade, uma vez que, sendo hoje

algo certo e verdadeiro, facilmente o deixa de ser. Fonseca (1998:307) salienta que a miopia gerencial e

20 J4 Piaget (1998:166), refere, neste propdsito, que o problema da educagédo internacional &, portanto, essencialmente o de
direccionar o adolescente ndo para soluges prontas, mas para um método que lhe permita construi-las por conta propria, privando-
se 0s sujeitos de adquirir uma metodologia de procura que teria bastante mais utilidade para a vida que o conhecimento respectivo.
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arrogante e a resisténcia a mudanga (...) devem dar lugar a aprendizagem, ao conhecimento, ao pensar, ao
reflectir e ao resolver novos desafios da actividade dindmica que caracteriza a economia global dos tempos
modernos. O aprender a aprender é encarado como uma mais-valia de competicdo por postos de trabalho,
na luta actual contra o desemprego crescente, aglomerando este processo um paradigma educativo
nado para a formacdo de capacidades de adaptacdo dos cidaddos. Aprender a aprender, autonomamente, é
um aspecto incondicional na formag&o/educacao de cada cidaddo, importando promover tal quotidianamente,
nao apenas nas escolas, mas, também, nos outros espagos que circundam as criangas. S6 assim se cultiva-

ra uma educacéo de qualidade que permitira, ao aluno, sobreviver eficientemente nesta era da globalizac&o.

1.3.4. O professor tutor e o estudo do aluno

Saber estudar adquire cada vez mais sentido, tornando-se uma nova preocupacdo. Perante esta nova com-
peténcia imprescindivel que os estudantes desenvolvam e como ninguém nasce com tudo aprendido, ensinar
a estudar, é fundamental. O professor tutor, ao ensinar a estudar mas, principalmente, a pensar colabora
para 0 sucesso dos alunos. Estudar correctamente ndo pressupde fazé-lo durante muito tempo, pois, para o
estudo resultar, importa ter consciéncia de como estruturar o tempo de estudo, 0s recursos necessarios,
definir os objectivos de estudo, as metodologias e elaborar uma auto-avaliagdo. Em suma, saber estudar é
fulcral para se rentabilizar tempo e esforco, obtendo-se maior sucesso.

Em contexto escolar, ha diversos espacos que proporcionam aprender a estudar: aulas das disciplinas curri-
culares, EA e salas de estudo. Nos dois tltimos, podem-se trabalhar competéncias essenciais ao estudo das
demais disciplinas/areas. Do primeiro, cada disciplina pode apropriar as competéncias ja desenvolvidas
especificamente. Depois de aprendida determinada técnica, convém treiné-la para a colocar em prética ade-
quadamente. Para Zenhas et al. (2000:9,10), ndo basta ensinar uma técnica; é preciso criar oportunidades
para a sua utilizagdo, verificar se ela esta a ser utilizada e ajudar a ultrapassar as dificuldades, sendo o
desempenho dos professores, as salas de estudo, o EA, as disciplinas/areas curriculares fundamental. Os
pais também tém um papel determinante neste processo, sendo igualmente verdadeiros tutores. Assim,
devem ajudar os filhos no desenvolvimento e na preservagédo da auto-estima, motivacao, estabelecimento do
espaco e tempo a dedicar ao estudo em casa, paralelamente & criacdo de condi¢des para tal ocorrer. O
director de turma/professor monodocente pode, ainda, persuadir os familiares para a sua importancia, forne-
cendo sugestdes pertinentes.

Embora existam métodos de aprendizagem auxiliadores para se atingir melhores resultados (registo/revisao
de notas, elaboracdo de resumos, esquematizacao de textos, modo como enfrentar momentos de avaliacao,
constituicdo de respostas, organizacdo do tempo), o lema essencial é: aprende a aprender vendo-se a
aprender (Romainville & Gentile,1995:9). Além disso, ndo existe um método ideal, tornando-se preferivel que

cada um seja o seu proprio conselheiro de aprendizagem.
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Capitulo 2: Estudo Acompanhado - a realidade educativa actual

O cidaddo é solicitado para enfrentar e adaptar-se a novas situacdes, diversificadas e exigentes (César et
al.,2002). Bastante se tem discutido do apelo escolar neste sentido, pois, ndo interessa uma escola que s6
transmita conhecimentos estaticamente, mas, pelo contrario, seja inovadora, onde o aluno é confrontado com
situacdes problematicas e € motivado para encontrar respostas. Compete, assim, aos espagos educativos
estabelecer condicbes que permitam uma gradual autonomizacdo do aluno no desenvolvimento das suas
capacidades. A criacdo do EA, area curricular ndo-disciplinar, que emergiu da reorganizacdo curricular do
EB, com o DL n° 6/2001 de 18 de Janeiro (como a Formagéo Civica e Area de Projecto), possibilita ao aluno
desenvolver essas capacidades, auxiliado por professores/colegas, com os quais muito pode aprender. O
professor passa a ser orientador, ajudando na organizacdo do estudo, aquisicdo de métodos de trabalho,
investigacdo, isto &, a aprender a aprender. Pretende-se, sobretudo, desenvolver capacidades necessarias

para continuar a aprender ao longo da vida.

2.1. Delimitacdo do Estudo Acompanhado

A escola tem sentido dificuldades no acompanhamento dos alunos, face a evolucdo ocorrida exteriormente,
como: escassez de recursos materiaisshumanos, nimero elevado de alunos por turma, heterogeneidade da
populagdo escolar, desinteresse e desmotivacdo dos alunos, altas taxas de insucesso e de abandono preco-
ce e débil formagdo dos estudantes para a vida activa (César,2000,2003). Posto isto, 0 ME propds uma reor-
ganizacao curricular, estruturando o EA, para assegurar a formagao integral. Para isso, a escola assumir-se-
fa como um espaco privilegiado de educacdo para a cidadania, devendo integrar experiéncias de aprendiza-
gem diversificadas na sua oferta curricular (como actividades de apoio ao estudo). Perante isto, a introdugéo
do EA foi importante, nomeadamente, por: ultrapassar os planos de estudos baseados em sequéncias de
aulas; incutir melhores habitos de estudo e habilidades cognitivas; ensinar os alunos a aprender a aprender e
a organizar contextos educativos; avaliar o processo ensino-aprendizagem em funcédo dos resultados e da
qualidade dos processos; constituir um projecto de escolaridade basica socialmente credivel, culturalmente
interessante e congruente com as finalidades politicas de uma sociedade democratica (Novak & Gowin,1999;
Cosme & Trindade,2001; Vasconcelos,2003). A dltima elucida-nos outra dimensdo do EA, decorrente da
exigéncia de se mobilizar recursos, diferenciar estratégias, alargar o campo das experiéncias educativas,
fornecer outras fontes de motivacao para novas e mais complexas aprendizagens, proporcionando, a todos,
independentemente das assimetrias socioculturais, um conjunto de condicdes que permitam ser bem sucedi-

dos ao longo do percurso escolar (Cosme & Trindade,2001; Vasconcelos,2003).
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2.1.1. Enquadramento legal do Estudo Acompanhado

No artigo 5° do DL n° 6/2001, o ME (2001:18) salienta que o EA visa a aquisi¢cdo de competéncias que permi-
tam a apropriacdo pelos alunos de métodos de estudo e trabalho e proporcionam o desenvolvimento de
atitudes e de capacidades que favoregam uma cada vez maior autonomia na realizagéo de aprendizagens. O
EA estabeleceu-se para se integrar no curriculo obrigatorio ndo se tratando, todavia, de mais uma disciplina,
pois ndo parte de um programa ou conjunto de temas, conhecimentos e métodos especificos, caracteristicos
de uma disciplina/grupo de disciplinas (Abrantes et al.,2002). O EA deve assumir uma natureza transversal
(desenvolvido como as restantes areas/disciplinas, possuindo, professores e alunos, liberdade para agir,
devendo diferenciar praticas mediante as diferencas entre os alunos, a sua capacidade cognitiva, 0 seu grau

de autonomia e evolugdo) e integradora, devendo tal ser explicitado no Projecto Curricular de Turma.

2.1.2. Natureza do Estudo Acompanhado

Pretende-se compreender o EA como uma oportunidade educativa vasta, pois o seu impacto educativo (...)
ndo pode ser avaliado, apenas, em funcdo de uma relacdo mais rentavel dos alunos com as tarefas escola-
res, mas também em funcéo das oportunidades educativas que proporciona ao potenciar quer o desenvolvi-
mento de competéncias para a resolucdo de problemas de vida quer o proprio desenvolvimento psicol6gico
(Cosme & Trindade,2001:29,30). Como o EA objectiva fomentar uma maior autonomia e responsabilidade
dos alunos (Abrantes et al.,2002), é essencial promover habitos/métodos de estudo, de trabalho e de organi-
zacao pessoal, cabendo aos docentes ensinar a consultar distintas fontes de informagdo, a elaborar sinte-
ses/trabalhos, a estudar autonomamente e em grupo. O EA dever, ainda, desenvolver aprendizagens quan-
to ao uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo em articulagdo com a sua utilizacdo nas diversas
disciplinas, dado encontrarmo-nos numa Sl.

A legitimidade do EA como area que surge num contexto de inovacao, reorganizacao e flexibilizagdo curricu-
lar, que pretende fomentar a autonomia das escolas e dos alunos, vendo-0s como co-construtores dos pro-
cessos de apropriacdo de conhecimentos e de desenvolvimento de competéncias, construiu-se assente num
conjunto de necessidades menos recentes, oriundas da psicologia e da pedagogia (César et al.,2002:5).
Considerando 0 organograma seguinte? (Figura 1), o EA fundamenta-se em pressupostos pedagégicos

construtivistas.

2 Disponivel em: http://www.minerva.uevora.pt/rtic/eacompanhado/aea_guadro.htm. Consultado a: 5 de Julho de 2009.
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Figura 1 — Fundamentos e finalidades do EA.2

Para os construtivistas, no decorrer de uma tarefa, o discente elabora um percurso de aprendizagem nao
linear, sucedendo o mesmo mediante as suas aptiddes/estimulos que recebe mediante os seus interesses.
Os construtivistas consideram o aluno centro de um activo/interactivo fenémeno com todos os intervenientes
do processo educativo (Dolle,1999; Rodrigues et al.,s/d), que deve interagir com o0 mundo e ser confrontado
com situacdes para adquirir conhecimentos, desempenhando o professor um papel fundamental na motiva-
¢ao. Destes pressupostos, decorrem orientacdes acerca da melhor forma de planificar e implementar as
tarefas das sessdes de EA e a actuagdo do professor. Este deve moderar as interaccdes estabelecidas entre
0s grupos de trabalho, sugerindo tarefas pertinentes, considerando as individualidades do publico-alvo para
estimular a participacdo activa na construcdo do conhecimento (Coutinho,s/d; Rodrigues et al.,s/d; Sil-

va,2005). O docente ndo se assume como promotor da valoriza¢do da transmissdo de informacéo, pelo con-

22 Disponivel em: http://www.minerva.uevora.pt/rtic/eacompanhado/aea_guadro.htm. Consultado a: 5 de Julho de 2009.
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trario, auxilia o aluno a confrontar-se com essa informagdo para construir 0 saber e proporcionar a
dade de se desenvolver pessoal e socialmente (2004:3,4).22 Assim, salientamos as competéncias
nais acrescidas exigidas aos professores: capacidade de trabalhar em equipa, negociar perspectivas, manter
didlogos interdisciplinares; capacidade de desenhar planos de ac¢do pedagdgica a partir da andlise de
necessidades e interesses dos alunos; conhecimento acerca dos processos de aprendizagem, nomeadamen-
te da sua dimensao estratégica; capacidade de (re)construir propostas e materiais didacticos para o desen-
volvimento da autonomia na aprendizagem; capacidade de regulacdo individual e colaborativa dos planos de
accdo desenvolvidos, sobretudo para avaliar 0 seu impacto nas aprendizagens de ambito disciplinar (Vieira et
al.,2004:37,38). Tais competéncias constituem o perfil do professor reflexivo, supondo um grau de autonomia
profissional relativamente elevado e a existéncia de uma cultura colaborativa nas instituicdes (lbidem). A
accao docente deve centrar-se no aluno (César,2000;2003), pois, sendo este um todo, evidencia-se uma
dimensdo social e histérico-cultural (Vygotsky,1962;1978) que ndo pode ser excluida, necessitando as
aprendizagens de ser contextualizadas e significativas.

Associada a aprendizagem surge a metacognicdo, abordada anteriormente, tornando-se mais acessivel
aprender quando se conhece a forma como se aprende. Investigacdes relacionadas com a metacognicao,
também justificam o surgimento do EA, ja que, associados & implementa¢do de projectos de intervencdo no
ambito do desenvolvimento intencional de estratégias de estudo, reforcaram a necessidade do aparecimento
desta area (Cosme & Trindade,2001; Carita et al.,1998; Assoreira,2006). Quanto aos métodos de estudo,
convém que as estratégias metacognitivas sejam fomentadas igualmente no EA, para reforgar nos estudan-
tes aprendizagens essenciais e desenvolver competéncias através de estratégias adequadas as suas neces-
sidades individuais, permitindo-lhes auto-regular as suas acgdes e adquirir autonomamente o seu estilo de
aprendizagem. O estudo acompanhado permite o desenvolvimento de estratégias de ensino que privilegiam
a aprendizagem de processos cognitivos e metacognitivos, responsaveis e estruturantes dos varios saberes
curriculares. Procura a aquisicao pelos alunos de métodos e técnicas de estudo e de trabalho que os ajudem
a desenvolver autonomamente 0 seu estilo de aprendizagem e a sua capacidade de aprender a aprender
(DEB,1999:6).

Relativamente as finalidades atribuidas ao EA, esta area ndo deve ser um espaco de intervencdo isolado,
relativamente as restantes, mas colaborativa para a resolu¢do de problemas e necessidades das escolas
(Cosme & Trindade,2001; Abrantes et al.,2002; Vasconcelos,2003). Além disso, 0 EA ndo deve servir para
compensar os efeitos adversos de um ensino mecanicista, rotineiro e transmissivo, onde se alimenta a ilusao
de uma intervencao educativa inovadora periférica, mas, pelo contrério, devera contribuir para questionar tais
métodos de ensino, demonstrando, também, a importancia de outras estratégias de intervencdo alternativa

que promovam aprendizagens e outras destrezas pedagégico-educativas significativas. Por outro lado, nédo

23 Disponivel em: www.geamangualde.net/Principal/Documentos/Download%5C6%5C15.pdf. Consultado a: 3 de Agosto de 2009.
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devemos interpretar 0 EA como um espago de intervengdo educativa com um programa previamente
do, mas sim com uma maior ambicdo educativa, dado poder-se estimular vivéncias pessoais e sociais mais
amplas no cumprimento de objectivos educacionais transversais (Abrantes,2001;Cosme & Trindade,2001;
ME,2001; Vasconcelos,2003). Esta area ndo se deve conceber para minimizar somente o0s proble-
mas/dificuldades de aprendizagem. Deve, antes de mais, assumir-se como um espaco de compreensao,
procurando-se contribuir para a promogdo/desenvolvimento de competéncias de auto-aprendizagem nos
vastos campos do saber (Abrantes,2001; Cosme & Trindade,2001; ME,2001; Vasconcelos,2003). O EA ndo é
mais uma disciplina a juntar as restantes, ndo deve ter um programa previamente estipulado e fechado do
contacto das outras disciplinas. A fungdo desempenhada por esta area devera ser relevante, capaz de pro-
mover o trabalho experimental, inovador, de maneira a assegurar que todos os alunos aprendam mais e de
modo mais significativo (Abrantes,2001:6). O EA néo deve simplesmente promover a melhora das classifica-
¢Oes numa area onde os alunos apresentem dificuldades, pois isso seria igualar o EA a um apoio pedagdgico
acrescido e este aspecto ja esta incluido no curriculo do EB.2* As metas do EA limitam-se, sobretudo, a qua-
lidade/pertinéncia das aprendizagens que os estudantes realizam (Cosme & Trindade,2001). Estes momen-
tos devem constituir-se em préticas de intervencdo educativa capazes de contribuir (...) para o desenvolvi-
mento de um projecto de escolaridade basica congruente com 0s pressupostos e 0s principios da LBSE e as
exigéncias sociais e culturais (Idem:28).

Os espacos de EA ndo devem ser considerados, exclusivamente, locais para promover o desenvolvimento
de competéncias de auto-aprendizagem, mas devem sim, ser entendidos como a face visivel de um projecto
de intervencéo educativa mais abrangente/multidimensional. Nao deixa, pois, de ser importante valorizar o
seu contributo neste sentido, que encontra a sua justificacdo nas tarefas escolares e no desenvolvimento de
um outro tipo de relacionamento com as mesmas, as quais, devido ao impacto que tém na vida dos indivi-
duos, podem considerar-se como pertinentes, proporcionando o confronto com experiéncias pessoais desa-
fiantes e a oportunidade de manter relagdes interpessoais que facilitem a integracao pessoal das experién-
cias vividas (Cosme & Trindade,2001; Abrantes et al.,2002; Vasconcelos,2003; Assoreira,2006). Para Santos
(1991b), a escola ndo pode ensinar somente conteidos, mas igualmente ensinar a ser, pois a educacdo e o
ensino devem preparar para a vida e ndo para o exame (1991a:41).

As principais finalidades do EA, de apoio aos alunos na aquisi¢éo e/ou desenvolvimento de competéncias e
métodos de estudo que estimulem uma cada vez maior autonomia no ambito das suas aprendizagens, deve
estruturar-se em fungdo dos seguintes objectivos: i) estimular as ac¢Bes educativas que favorecam e moti-
vem 0s alunos para um maior conhecimento acerca dos processos cognitivos a implementar face a uma
dada tarefa; i) estimular as ac¢Bes educativas que propiciem aos alunos desenvolver estratégias pessoais

mediante os desafios e 0s problemas que tenham por resolver e enfrentar; iii) estimular as ac¢bes educativas

24 Com o DL n° 115-A/98 que promove 0 apoio junto do aluno e o despacho n® 9590/99 (22 série) onde se desenham as areas
curriculares néo disciplinares, por exemplo.
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que preparem os alunos para aprenderem a gerir e avaliar as suas habilidades face a uma tarefa e as
¢Oes que permitem realiza-la do modo mais adequado, bem como aprender a regular a qualidade do seu
desempenho face as diversas etapas do processo de aprendizagem nos quais estiverem envolvidos (Cosme
& Trindade,2001:30). Embora estes objectivos valorizem o desenvolvimento de estratégias intencionalmente
organizadas para promover a aprendizagem dos alunos sobre 0 modo como desempenham o seu papel com
estudantes, ndo se podem circunscrever os programas de EA apenas a esta dimensdo, devendo o seu papel
transcender as fronteiras da escola. Como aprendo? Como estudo? Como comunico? Como escuto? Como
registo? De que ajudas necessito? Sao questdes as quais 0s alunos, aprendendo a responder, aprendem
concomitantemente a autoconhecer-se, a alargar o campo das perspectivas que possuem acerca das suas
possibilidades de intervir no meio que os envolve, a compreender a importancia dos outros neste ambito e
rentabilizar o seu espaco relacional (Idem:31). No EA ndo devemos implementar programas periféricos (sem
objectivos especificos e fundamentais, com metodologias desinteressantes e desmotivadoras); devemos
investir, antes, no desenvolvimento de programas que, através da necessidade de promover o desenvolvi-
mento das competéncias dos alunos, intentem, também por essa via, afectar a cultura pedagdgica e os
ambientes educativos que estes experimentam nas salas de aulas. Devemos entender 0 EA como um espa-
GO estratégico que permite questionar o sentido das préaticas educativas e as suas finalidades, como também,
a importéncia de um modo de intervengdo pedagdgico onde 0s objectivos de natureza processual deverdo
adquirir visibilidade e centralidade educativas (Cosme & Trindade,2001; Abrantes et al.,2002; Vasconce-
l0s,2003).

2.1.2.1. SituacGes de aprendizagem do Estudo Acompanhado no 1° CEB

O EA promove o desenvolvimento de competéncias de aprendizagem essenciais para a aprendizagem cres-
cente autonoma. Contudo, estamos conscientes que isso é diferente de instituicdo para instituicdo, diferindo
objectivos, metodologias, distribuicdo e respectiva operacionalizagdo das orientagbes curriculares. Assim,
tem sentido estruturar-se a actuagdo, distribuindo-se tal por todos os anos, estabelecendo-se determinada
sucessdo de procedimentos. Deseja-se que a aprendizagem, por parte do professor, ocorra de forma conti-
nua e progressiva de conhecimentos, resultando do recurso ao conhecimento factual detido e ao trabalho, a
participacdo activa do aluno, ao confronto de experiéncias/ideias/estratégias. Portanto, o conhecimento cons-
tréi-se pela via conceptual, procedimental e atitudinal, sendo que ao valorizar tal construcdo, por parte do
aluno, ndo quer dizer que este aprenda completamente sozinho; pelo contrario, pois, ao professor compete
modificar pequenas questdes e/ou dlvidas na aprendizagem permitindo ao aluno investigar solugdes alterna-
tivas. Para construir o seu conhecimento, 0 aluno deve determinar os objectivos de aprendizagem, seleccio-
nar estratégias, controlar progressos e adaptar os seus comportamentos. Do cruzamento de programas de
EA, surgem determinados dominios que coexistem: organizacao e gestdo do tempo de estudo; autocontrole;

controlo da atencéo; competéncias da leitura; competéncias da escrita; resolu¢éo de problemas; motivacéo;
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preparacdo de testes.?> Estas competéncias ndo sdo inatas, derivando de praticas onde cooperam alunos e
professores, razdo pela qual propomos a tabela 1 relativa a distribuicdo de dominios comummente aceites

para o0 EA e respectivas situa¢des de aprendizagem, neste caso, referente ao 1° CEB:

Tabela 1: Situacdes de aprendizagem no 1° CEB.

Dominios Situages de Aprendizagem no 1.°CEB

Conhecimento acerca dos objectivos propostos pelas diversas disciplinas
Significado que é atribuido a esses objectivos
Crencas e expectativas relativamente as possibilidades de sucesso nas tarefas
Motivagéo Identificar/evitar erros em testes
Aprender a interpretar correctamente as instrucdes dadas
Dar significado as palavras-chave contidas nas perguntas
Saber administrar o tempo de realizacdo de um teste
Organizacdo do local de estudo

t'r\g%t;)lﬂgsed;; Organiza¢do do horario de estudo dasdiversas disciplinas
estudo Planificacdo da sessdo de estudo

Utilizagdo do Manual Escolar
Pesquisar, organizar, tratar e produzir informagéo em fungdo das necessidades, problemas a resolver e dos
contextos e situagdes: leitura global/leitura compreensivalutilizagao do dicionario/inventariacdo de assuntos
previamente detidos/procedimentos a ter no sublinhado do texto;
Tratamento de Elaborar esquemas dos textos a estudar

Informagdo Como resumir um texto
Parafrasear um texto
Tirar apontamentos
Utilizar diferentes formas de comunicagao verbal, adequando a utilizagdo do codigo linguistico aos contextos
Comunicacdo — - €85 rJeceSS|d,ades — —
Resolver dificuldades ou enriquecer a comunicacéo através da comunicagao nao verbal com aplicagdo das
técnicas e dos codigos apropriados
Identificar elementos constitutivos das situagdes problematicas. em diversas disciplinas
Estratégias Escolher e aplicar estratégias de resolucdo
cognitivas Explicitar, debater e relacionar a pertinéncia das solugfes encontradas em relaco aos problemas e as
estratégias adoptadas
Relacionamento Conhecer e actuar de acordo com as normas, regras e critérios de actuagdo pertinente, de convivéncia,
interpessoal ede | trabalho, de responsabilizagéo e sertido ético das acgdes definidas pela comunidade escolar nos seus véarios
grupo contextos, a comecar pela sala de aula
Actividades e Saber realizar trabalhos individuais
materiais de apoio
a realizacdo das Saber realizar trabalhos de grupo

tarefas escolares

(Fonte: www.geamangualde.net/Principal/Documentos/Download%5C6%5C15.pdf)

Na tabela 1 destacamos os seguintes dominios de situacdes de aprendizagem, para o0 1° CEB: motivagdo,
métodos de trabalho/estudo, tratamento de informag&o, comunicagéo, estratégias cognitivas, relacionamento
interpessoal/grupo e actividades/materiais de apoio a realizagdo das tarefas escolares. As actividades neles
fomentadas permitem o desenvolvimento de competéncias e de capacidades capazes de tornar cada aluno

mais auténomo nao s6 nas suas aprendizagens presentes, mas também futuras.

% SA  (2004). Roteiro para a éarea curricular ndo-disciplinar  Estudo  Acompanhado. Disponivel em:
www.geamangualde.net/Principal/Documentos/Download%5C6%5C15.pdf. Consultado a: 3 de Agosto de 2009.
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2.1.3. O Estudo Acompanhado e as restantes areas curriculares ndo-disciplinares: sua rela-
¢éo e interdependéncia(s)
As éreas curriculares ndo disciplinares possuem natureza transversal e integradora. Com a sua introducao,
verificdmos uma evolucdo que tornou todo o programa (...) como objectivo estratégico a garantia de uma
educacdo de base para todos, entendendo-o como inicio de um processo de educacao e formagdo ao longo
da vida (DL n° 6/2001). Para tal, é essencial atender as situa¢des de excluséo e clarificar exigéncias das
apredizagens fundamentais e formas como estas decorrem (lbidem). Para atingir os objectivos destas areas,
estas estdo associadas genericamente aos mesmos tipos de competéncias transversais a desenvolver (...): a
capacidade de organizacdo pessoal, a curiosidade intelectual, a autonomia nas préprias aprendizagens, a
predisposicao para reflectir sobre o trabalho realizado e sobre os problemas, a iniciativa pessoal, o sentido de
responsabilidade (ME/DEB,2002:16). Conforme aponta o DL n° 6/2001, estas areas devem promover-se
articulando-se mutuamente, bem como com as restantes areas, até porque desta coordenacéo resultard o
sucesso, pois, se tal é certo para as disciplinas, também o € para as areas transversais e interdisciplinares.
As &reas ndo-disciplinares devem encontrar-se interligadas as actividades planeadas pelos 6rgaos responsa-
veis em cada escola, decorrendo esta tarefa em diferentes espagos e tempos, de carécter disciplinar ou
interdisciplinar (ME/DEB,2002). A introducéo destas areas contribui para a autonomia das instituicdes escola-
res ao nivel do curriculo, sendo possivel construi-lo respondendo as necessidades de um dado local. A res-
ponsabilidade do desenvolvimento das diferentes areas curriculares ndo disciplinares €, no 1° CEB, do pro-
fessor titular de turma (DL n° 6/2001), sendo indispensavel que os docentes criem apoios diversos (...),
incluindo documentos de reflexdo e de orientacdo, exemplos de trabalho e oportunidades de formacéo e de
troca de experiéncias (Idem:18). Através das actividades destas areas pode-se estabelecer um dialogo esco-
la-meio social. A avaliagdo ocorre segundo 0s principios gerais da avaliacdo do EB, estando cada aluno
sujeito a uma informacdo periddica descritiva. Estas areas destinam-se a todos, sendo essencial motivar a
curiosidade, a autonomia, a procura de informacéo e a investigacdo de diversos assuntos além dos conteu-

dos programaticos obrigatorios (ME/DEB,2002).

2.2. O Estudo Acompanhado nas escolas publicas do 1° CEB e nos centros educativos privados: uma

perspectiva comparada

Segundo o artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (adoptada a proclamada pela Assem-
bleia Geral das Nagbes Unidas a 10 de Dezembro de 1948), todos tém direito a educagdo, pertencendo aos
pais o direito de seleccionar o tipo de educagéo que pretendem dar aos seus filhos.

Actualmente, existe EA nas EP e em CEP, sendo que, este ultimo ocorre, cada vez mais frequentemente.
Antes de prosseguirmos, consideramos fundamental inferir alguns pensamentos relativamente ao ensino
publico e privado, sabendo que uma das tematicas mais controversas, na historia da educacéo portuguesa,

sdo estas duas dimensdes. Este dilema, essencialmente politico, confronta os adeptos de uma educagéo
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publica?® (estatal, gratuita e laica) com aqueles que créem na sua possibilidade privada?’ (particular,
sional e paga). Embora no passado, a educacdo competisse essencialmente & administracdo publica,
actualmente, existe uma parceria pUblico-privado, ultrapassando a op¢do de natureza politico-ideoldgica.
Para uns, o ensino plblico ndo apresenta condigBes para responder as necessidades sociais, contrariamente
ao ensino privado, que procura mercantilizar como alternativa para utilizar a capacitacdo dita empresarial,
financeira e administrativa. Todavia, tanto as EP como as escolas privadas parecem persistir no mesmo
enredo educativo. Comparando as duas realidades, verificamos que a finalidade reverte-se na instrucdo dos
alunos e consequente avaliagdo, aspecto comum que une os dois contextos. Contudo, na realidade privada,
existe um dono/gestor de cada instituicdo que a gere consoante o mercado imposto. Todavia, as circunstan-
cias de trabalho e apoios oferecidos aos docentes séo de um nivel de qualidade e quantidade distinto. Alias,
no dominio de infra-estruturas, a escola privada parece oferecer um plano superior, quando comparada com
a EP; além disso, o primeiro contexto necessita cativar clientes para funcionar, dado que sao estes que
financiam a instituicdo e tudo o que ela tem para oferecer. As EP recebem alunos provenientes de qualquer
grupo social, resultando disso mesmo, uma enorme diversidade de culturas e comportamentos. A escola
privada pode seleccionar os seus alunos, filtrando 0s que possam interessar.2

Analisando as duas realidades, concluimos que na escola privada o corpo docente pode ser bastante esta-
vel, podendo passar-se varios anos sem substituir um Unico professor. A colocagdo deste tipo de profissio-
nais é feita pela direccao/director pedagdgico de cada instituicdo particular e ndo por concursos publicos
como na EP. Nas escolas privadas, a direc¢do tem bastante poder, quando comparada aos conselhos execu-
tivos das EP. Paralelamente, o processo de avaliacdo destes profissionais é igualmente dissemelhante,
embora se tente caminhar no mesmo sentido.2® Para além disto, a relagéo que cada tipo de instituigdo man-
tém com o Estado/municipio € distinta. No pablico, a relagdo com o Estado é burocrética, passando pelas
inspeccdes, tratamento de oficios/mapas e vigilancia do cumprimento de regras. Regularmente, a relacao
entre as escolas e o Estado ndo se trata directamente, pois qualquer contacto é realizado pelo agrupamento

ao qual cada escola pertence. Respectivamente ao municipio, o relacionamento estabelecido €, muitas

% Ppara Pires (1987), citado por Cotovio (2004:315), a designacdo de ensino publico é fortemente ambigua em toda a lei. Umas
vezes, parece significar o ensino realizado sob responsabilidade directa do (...) Governo (...). Outras vezes (...), 0 ensino destinado e
aberto a todo o individuo (...). Este seria, assim, apenas o regulador do ensino publico, representado por iniciativas e instituigdes
estatais, particulares e cooperativas. Segundo o DL n® 9/79, denominam-se por EP aquelas cujo funcionamento seja da
responsabilidade exclusiva do Estado, das regides autdnomas, das autarquias locais ou de outra pessoa de direito piblico, em
confronto com as escolas privadas ou cooperativas (Cotovio,2004).

27 Segundo Cotovio (2004:462), o ensino privado tem razdo de existir — melhor, é uma exigéncia de um sistema educativo plural
numa sociedade plural — pela diversidade dos seus projectos educativos oferecidos a livre opgéo dos portugueses. Desta forma,
como expressdo concreta das liberdades de aprender e de ensinar (art. 54° da LBSE), 0 ensino privado é necessario e insubstituivel,
cabendo ao Estado a gravissima obrigacdo de apoia-lo, sem favores, e em igualdade de condi¢des com a escola estatal.

2 Das escolas aos supermercados do ensino. Disponivel em: http://www.apagina.pt/arquivo/Artigo.asp?ID=1816; consultado a: 23 de
Fevereiro de 2009.

29 Nas escolas privadas, a avaliagdo dos professores € interna e feita pelo director pedagdgico de cada instituigdo em conjunto com
alunos, encarregados de educacéo e coordenador de ciclo, pelo que a avaliagdo final de cada professor considera a percepgéo de
todos os intervenientes da comunidade educativa.
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vezes, bastante positivo, respondendo as expectativas quando a escola solicita.®° Por sua vez, as escolas
privadas sd@o independentes, excepto a fiscalizagdo necessaria da actividade educativa, tarefa exclusiva do
ME. Logo, o Estado ndo coopera com verbas/subsidios. Tanto escolas estatais como n&o-estatais sdo
tas a inspeccles periddicas, conduzidas, na zona de Aveiro, pela DREC. Na escola estatal, as inspec¢des
recaem na area pedagdgica e das infra-estruturas, visto ambas terem de cumprir as normas do ME.

Embora as finalidades/orientagdes sejam as mesmas, tudo nos indica que o EA, num e noutro contexto, é
diferente, pois a qualidade e quantidade de infra-estruturas, recursos humanos e materiais proporcionam um
servico também ele dissemelhante. Nao pretendendo enaltecer um e diminuir 0 outro, comparamos apenas
alguns aspectos que nos parecem fundamentais. Salientamos a discrepancia no nimero de alunos por pro-
fessor, pois, os CEP constituem turmas, geralmente, mais pequenas que nas EP. Obviamente, a quantidade
de estudantes num grupo, maior ou menor, podera condicionar o trabalho do docente, nomeadamente, na
sua disponibilidade para cada aluno. Além disso, e como os CEP necessitam cativar clientes, os directo-
res/gestores apostam na aparéncia e na organizagdo dos espagos. Enquanto as salas das EP séo todas
semelhantes, contendo 0 mesmo tipo de recursos, nos CEP, ha outro tipo de materiais didacticos e muitas
cores vivas ha sua decoracdo. Contudo, acreditamos que as diferencas existentes também dependem da
accdo pedagogica dos professores, das op¢des que tomam quotidianamente, que poderdo afectar o EA,
influenciando, por exemplo, a motivacdo dos alunos na/para a aprendizagem.

Do conhecimento adquirido, consideramos que o EA, leccionado num e noutro contexto, consistem na reso-
lugdo dos trabalhos de casa3! sugeridos pelos professores da escola, cujo principal objectivo é os alunos
aprenderem ndo s os conteudos escolares, mas que ultrapassem essa aprendizagem, formando-se também
como pessoas. Todavia, ndo podemos entender o EA como um espago exclusivo para a realizacdo destes

trabalhos, pois tal desvirtuaria o seu sentido, abrangente e transdisciplinar.

30 Todavia, ndo ha, comummente, qualquer financiamento/subsidios para o 1° CEB pelo Estado, apenas sdo atribuidos subsidios
para livros aos alunos com nivel econémico baixo por cada Camara Municipal. As EP usufruem, ainda, do expediente de limpeza
(verba para ser consumida em material de desgaste e produtos de limpeza) e recebem também uma verba para telefone.

31 Os trabalhos de casa, tradicionalmente, eram usados como um meio pelos docentes para os seus alunos desenvolverem
competéncias escolares extra-aula, pelo que estas tarefas deviam proporcionar o seu treino auto-regulatorio, caso se constituisse de
modo a permitir a utilizacéo de estratégias de auto-regulagdo e a avaliacdo dos resultados alcancados face aos objectivos escolares
estabelecidos (Zimmerman, Bonner & Kovach,1996; Chambers,1992;1994).
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Capitulo 3: A tutoria e o professor tutor em Portugal

A sociedade impde a aquisicdo das capacidades de construgdo de conhecimentos e processamento da
informacdo (...) em cada pessoa (Castells,2001:277), sendo essencial fomentar uma pedagogia assente na
interaccdo de processos colaborativos, inovagdo e promocdo das capacidades de autonomia do aluno-
cidaddo no aprender e pensar. Como a principal funcdo dos espagos educativos ndo é s6 a instrucdo dos
alunos, importando construir cidaddos mais completos (Delors,1998), os professores desempenham, cada
vez mais, o papel de educadores com uma nova e necessaria fun¢do — orientar —, na aprendizagem de con-
teudos, no desenvolvimento das suas pessoas e na prepara¢do para a vida, inclusivé, apés a escolaridade.
Entendemos a orientagdo como um processo de ajuda técnica, incerto (...), cujo objectivo é favorecer o
desenvolvimento cognitivo, afectivo e social do aluno, com o fim de realizar adequadamente a sua aprediza-
gem e fazer um projecto de futuro que lhe permita participar na construgao social (Torres,1991:12). Alias, é
necessario um modelo de acgao tutorial e toda a actividade inerente desempenhada pelo professor, designa-
do como tutor. Face a realidade internacional, nomeadamente, a LOGSE, referente ao SE espanhol, que
estabelece que cada grupo de alunos usufrui de um professor tutor, integrando a tutoria®, nos diversos niveis
que o compdem, € urgente incluir a tutoria e o professor tutor33 em Portugal. A tutoria favorece o desenvolvi-
mento de habilidades e o pensamento critico, facilita a resolu¢do de problemas, articula o ensino-
aprendizagem com a investigacdo e a interdisciplinariedade. A educacdo assente nestes principios permite
um caracter amplo e de elevado nivel, contribuindo para o desenvolvimento da responsabilidade, do com-
promisso social, da cidadania e da consciéncia social. Ao optar-se por um modelo tutorial € possivel colabo-
rar no desenvolvimento das capacidades, escolhas e decisdes que v&o concretizando o projecto de vida de
cada um (Azevedo & Nascimento,2007:100). Os momentos de tutoria Sd0 essenciais porque permitem aos
alunos uma participagdo activa nas aulas, encontrar solugdes para varios problemas, compreender relacoes

e conceitos, estabelecer a pertinéncia de contetdos e a dedicacdo a aprendizagem (Lublin,1997). Este pro-

32 Barnier (1994), com pensamento fundamentado em Socrates, Quintiliano e Comenius, refere que a tutoria foi praticada entre
adultos-criangas, entre jovens-criangas e parcerias de criangas; remontando, as praticas de tutoria, a Grécia e Roma Antiga
(Topping,s/d). Na Europa do passado, as concepgdes tutoriais traduziram-se em propostas educativas, como as experiéncias
francesas dos séc. XVI a XVIII, pois a propria sociedade e a consequente economia proporcionaram a adopgéo de praticas de
monitorizagdo e de ensino mutuo. No século XIX, os efeitos da Revolugdo Industrial faziam-se sentir e, na Inglaterra, o ensino
primério em massa tornara-se numa preocupacédo, uma vez que se considerava 0 minimo de instrugdo (ler, escrever e contar),
habilidades essenciais para toda a populagdo, respondendo melhor a industrializagdo sentida. Face a isto, o Sistema Monitorial de
Bell e Lancaster, comegou a ser aplicado, método adoptado também em alguns paises como Franca (Barnier,1994). Entre 1960-
1970, ocorreu um renascimento de praticas educativas pelo estabelecimento de programas especiais de ensino (como o projecto
Comunidade Tutorial e ASPIRAMACE). Tém-se efectuado algumas experiéncias no ambito da tutoria, como comprovam Weisz
(2002), Nemirovsky (1992) e Cano Gonzalez (2008b), tendo sido os dois Ultimos desenvolvidos em Espanha.

33 A tutoria concretiza-se em contexto de sala de aula, desenvolvendo-se curricularmente dentro de um marco de orientacéo (Castillo
Arredondo et al.,2003). Partindo das necessidades da sociedade e de cada instituicio em particular, as teorias tutoriais sdo
pensadas, que individualmente, quer em equipa. Este processo necessita de ser constante e continuo, proporcionando o melhor
desenvolvimento das capacidades. O tutor, conhecedor dos seus alunos, medeia a relagéo familia-instituicdo educativa, soluciona
problemas e desenvolve ao maximo as capacidades de todos.
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cesso permite, ainda, desenvolver a expressdo oral, o desenvolvimento social e o aperfeicoamento da
nicacdo. Para tal, a accdo docente revela-se fulcral. Todavia, actualmente, nas diversas institui¢tes educati-

vas portuguesas — publicas e privadas — surgem duvidas face a este tema.

3.1. Definicdo conceptual de tutoria

A tutoria, conceito polissémico, pode assumir diferentes sentidos: a) a accao tutorial que realiza o tutor, que
inclui tanto a sessao de tutoria como as entrevistas pessoais; b) a sessdo de uma hora por semana que 0
tutor mantém com os alunos; ¢) a area que aparece no plano de estudos e nas notas académicas; d) também
se utiliza o termo tutoria considerando as competéncias exclusivas do tutor como se nao existisse a ac¢do
tutorial; e) por vezes utiliza-se a tutoria como sindnimo de acgao tutorial (Alcina,2004:70). A nosso ver, este
processo € a acgao pratica de orientacdo, podendo ocorrer por planos de acgéo tutorial — resposta da institui-
¢do educativa, sistematica e intencional, para efectivar a orientagdo (Castillo Arredondo et al.,2003). Para
Cano Gonzélez (2008a), a tutoria € um fendmeno de aconselhamento e de auxilio, cujo caracter é psicope-
dagogicamente administrado com o intuito de atingir todos os alunos, desde o inicio da sua escolaridade,
com o objectivo de proporcionar e fomentar um relacionamento equilibrado entre as suas potencialidades e
as oportunidades da oferta educativa. O objectivo principal é conseguir uma formagdo com o méaximo de
qualidade no seu desenvolvimento pessoal e éxito académico global (Marchesi et al.,1986). Segundo Alvarez
(1994), existem alguns principios de tutoria no SE espanhol que salientamos, j& que podemos alargar a nos-
sa realidade, embora devidamente ponderados. Sao eles: a ac¢ao tutorial € um fenémeno continuo e repre-
senta uma componente essencial no processo educativo; a acc¢do tutorial e educativa visam o desenvolvi-
mento pessoal; a tutoria necessita responder a heterogeneidade, exigindo uma troca curricular e uma meto-
dologia individualizada; os sujeitos implicados s&o professores e tutores que interagem com as turmas.

No parecer de Castillo Arredondo et al. (2003), devemos encarar a tutoria hum continuum, considerando
diversos aspectos de desenvolvimento, maturacdo, orientacdo e aprendizagem dos alunos. Para 0s mesmos
autores, 0 processo tutorial comeca na fase inicial da escolaridade, desenvolvendo-se no decorrer da mesma
(Cano Gonzalez,2008a). A tutoria exige, ainda, a cooperacdo dos intervenientes, revelando-se o professor
tutor no elemento fundamental para a tornar realizavel, razdo pela qual o conceito de tutoria inclui uma
dimensao de processo, de cuidado, de comprometimento com o outro, para que este se assuma como cons-
trutor principal do seu sentido de vida (Azevedo & Nascimento,2007:102). O termo tutoria surge também

associado ao conceito de mentoring e de coaching ao nivel internacional.3

34 Ao nivel internacional, mentoring, € uma modalidade de ajuda na qual uma pessoa mais experiente acompanha de perto, orienta e
estimula — a partir da sua experiéncia, conhecimento e comportamento — um jovem iniciante no seu desenvolvimento pessoal e
profissinal (Bellodi & Martins,2005). A tutoria é ainda associada ao coaching que, embora néo presente nos dicionarios portugueses,
é utilizado em areas como o desporto, a gestdo, a informatica, a salde e a psicologia; visto ndo ser traduzido, surgem conceitos
como acompanhamento, orientacao, treino e tutoria que tentam significar o coaching, principalmente, a tutoria.
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3.1.1. A tutoria: natureza, ambitos e funcdes

A tutoria, ac¢do educativa que visa fortalecer os esforgos dos docentes, alunos e familia como um conjunto
que incide, directa ou indirectamente, na educacdo (Arnaiz & 1s0s,1997), beneficia os alunos, ao conhece-
rem-se a Si mesmos, aceitando-se, aperfeicoa o seu processo de socializagdo, melhora a sua capacidade de
decisdo, ajuda a respeitar 0s outros e motiva para a participagdo. Assim, as funces desempenhadas pela
tutoria podem ser gerais (auxiliar os alunos na aquisi¢do e dominio das competéncias de aprendizagem e
sua aplicacdo, ajudar no desenvolvimento do autoconceito, na descoberta dos seus valores, capacidades,
interesses, atitudes, potencialidades) e especificas (com os alunos, possibilita conhecer a realidade pessoal
de cada um; com os seus professores, proporciona a coordenacao e o ajustar das programacdes ao grupo;
com 0s pais, ao contribuir para o estabelecimento de relagdes de modo a facilitar a conexdo escola-familia,
orientando o0s pais sobre a evolucdo dos seus filhos, bem como quanto a forma como podem auxiliar em todo
0 processo tutorial).

Para Cano Gonzalez (2008a), existem quatro dimensdes distintas associadas a tutoria — a académica, a
escolar, a pessoal e a vocacional/profissional —, que podem ocorrer de forma individual ou em grupo. Para
Torres (1991), a dimenséo escolar é o auxilio dado ao individuo no ensino-aprendizagem e a utilizagdo dos
recursos adequados, dadas as suas possibilidades e motivacdes; a dimenséo profissional é o fenémeno de
ajuda ao sujeito para o capacitar na sua tomada de decisdes relativamente ao tipo de trabalho, que podera
desenvolver, mediante as suas possibilidades, a maior satisfacdo pessoal e rendimento, considerando as
realidades concretas do contexto socioecondémico; a dimensdo pessoal é a ajuda concedida no desenvolvi-
mento pessoal, incluindo atitudes, sentimentos, valores, aptidoes, adaptacdo e integracdo social.

A tutoria possui ainda quatro distintas vertentes essenciais, nomeadamente, a formativa, a informativa, a
preventiva e a facilitadora da tomada de decisGes que acabam por perfazer as finalidades essenciais da
tutoria. A formativa favorece as circunstancias necessarias em contexto educativo e propicia o desenvolvi-
mento das aptiddes, atitudes, destrezas, capacidades, interesses e competéncias de aprendizagem que
completam a personalidade dos alunos. A informativa auxilia os alunos, familiares e docentes quanto as
possibilidades e limitagdes reais, salientando as caracteristicas de cada aluno, para que 0 mesmo tome
consciéncia delas e, por fim, estabele¢a possibilidades de melhora. A preventiva evita a ocorréncia de pro-
blemas ou situacbes menos agradaveis relativamente a aprendizagem ou ao desenvolvimento pessoal e
social. Por fim, a facilitadora da tomada de decisdes, permite ajudar o aluno a decidir o que pensa ser melhor

para si em cada momento, considerando as suas caracteristicas pessoas € as possibilidades da altura.
3.2. Conceitos de actividade tutorial na legislagao do sistema educativo portugués: o estudo acompa-
nhado e a tutoria

Analisando a situag&o da tutoria em Portugal, consideramos o DL n° 10/99 (artigo 10° e o 3° artigo (plano de

acompanhamento), o DN n°® 50/2005 e o DN n°® 19308/2008. Partindo do primeiro documento, ao professor
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tutor compete o acompanhamento do processo educativo dos alunos de forma individual, além de
ver medidas de apoio aos alunos, designadamente de integracdo na turma e na escola e de aconselhamento
e orientacdo no estudo e nas tarefas escolares. Ainda segundo o0 mesmo DL (artigo 10°, alinea 2), as funces
de tutoria devem ser realizadas por docentes profissionalizados com experiéncia adequada e, de preferéncia,
com formacao especializada em orientacdo educativa ou em coordenacdo pedagdgica (artigo 10°, alinea 3).

Por sua vez, o DN n° 50/2005, no seu 3° artigo, intitulado Plano de acompanhamento, define-se como o con-
junto das actividades concebidas no &mbito curricular e de enriquecimento curricular, desenvolvidas na esco-
la ou sob sua orientacdo, que incidam, predominantemente, nas disciplinas ou areas disciplinares em que o
aluno ndo adquiriu as competéncias essenciais, com vista a prevencdo de situacbes de retencdo repetida
(alinea 1). Este plano dirige-se a alunos que tenham sido retidos (alinea 2) e pode ocorrer sob diferentes
modalidades: aquelas que sdo prenunciadas no n° 3 do artigo 2° e sob a forma da &rea curricular de EA%,
para além das adaptacfes programaticas das disciplinas nas quais o aluno tenha tido mais dificuldades (ali-
nea 3). O plano de acompanhamento € elaborado pelo conselho de turma e aprovado pelo conselho pedagé-
gico para ser aplicado no ano escolar seguinte (alinea 4). Conforme a alinea 5, o referido plano deve ser
planeado, realizado e avaliado, quando necessario, em articulagdo com outros técnicos de educacéo, envol-
vendo os pais ou encarregados de educacdo e os alunos. O EA surge, assim, como uma modalidade de
acompanhamento ao aluno, podendo ser entendida como uma via de se praticar a tutoria e o professor poder
exercer a sua fungdo como tutor. O DN n° 19308/2008, de 8 de Julho (alinea 7), define que a area de estudo
acompanhado pode integrar, (...) programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e
aconselhamento do aluno. Nesta perspectiva, e em nosso entender, 0 EA reverte-se num caminho para
implementar principios e linhas de tutoria no nosso ensino. Deste modo, 0 EA e a tutoria, ndo sé constituem
dois processos que se interrelacionam, como também algumas das suas finalidades e metas a atingir sao
comuns. De facto, auxiliar o aluno na sua constru¢do como pessoa, a tornar-se um individuo mais auténomo,
capaz, potenciar métodos/estratégias de estudo, orienta-lo no seu processo de ensino-aprendizagem, por

exemplo, parecem ser aspectos que tanto a tutoria como o EA pretendem fomentar em cada aluno.

3.3. Modelos de tutoria

A tutoria pode desenvolver-se segundo seis formas distintas: em grupo, individualmente, de forma técnica,
para a diversidade, para praticas em empresas e sob a forma de co-tutoria (Arnaiz & Ists,1997). No primeiro
modelo, segundo Alcina (2004), o professor tutor encarrega-se por proporcionar as actividades que os alunos

desenvolverdo. As finalidades da tutoria de grupo prendem-se com o desenvolvimento de capacidade de

35 0O EA foi introduzido pelo DEB no ano lectivo 1997/98 no contexto do Projecto da Gestdo Flexivel do Curriculo. Segundo o
despacho-normativo n.° 9590/99 langou-se um conjunto de iniciativas que pretendiam promover uma mudanga gradual nas praticas
de gestdo curricular nas escolas do ensino basico, com vista a melhorar a eficacia da resposta educativa aos problemas surgidos da
diversidade dos contextos escolares, fazer face a falta de dominio de competéncias elementares por parte de muitos alunos a saida
da escolaridade obrigatéria e, sobretudo, assegurar que todos os alunos aprendam mais e de um modo significativo.
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relacionamento, o favorecer a integra¢do dos alunos num grupo, a coesao do mesmo, o clima de cooperacao
e participacdo, 0 estabelecimento de canais de comunicagdo e de relagcdo entre grupos distintos, a
cao das sessdes de avaliagdo de cada grupo, a atencdo aos movimentos associativos dos alunos e a coor-
denacdo das ac¢des que se propagam desde as diferentes areas educativas (Arnaiz & Isis,1997). A tutoria
individual tem lugar a partir de uma entrevista pessoal com um aluno ou a sua familia. A entrevista estabele-
ce uma comunicagdo afectiva que ultrapassa a mera relacdo de transmissao de conhecimentos que a propria
instrugdo académica tem incitado (Alcina,2004). Os objectivos deste modelo tutorial sdo: auxiliar o estudante
a conhecer-se e a aceitar-se; promover uma reflexao ponderada sobre os tracos essenciais da personalidade
do aluno (hierarquia de valores, critérios pessoais e capacidade critica); ajuda-lo a tomar consciéncia das
suas dificuldades, necessidades afectivas, seguranga e independéncia; coordenar o conjunto de juizos e
observagdes que os professores tém sobre cada aluno; assegurar e orientar os fendmenos de aprendizagem
e a eleicdo de varios critérios; favorecer e desenvolver estratégias eficientes para a tomada de decistes
(Arnaiz & 1s0s,1997). As tutorias técnicas sdo de responsabilidade de professores que ndo foram designados
tutores de nenhum grupo de alunos (Arnaiz & Isls,1997). Ja a tutoria da diversidade supde que o tutor enca-
re cada aluno com as suas capacidades e ritmos de aprendizagens particulares, enquanto que as tutorias de
praticas em empresas se remetem para a formacdo profissional e a co-tutoria incide na presenga de outro

professor com o intuito de auxiliar o tutor titular (Ibidem).

3.4. O professor tutor: perfil, funcBes, competéncias e qualidades

Segundo Torres (1991), os tutores desempenham uma fungéo imprescindivel no processo orientador, sendo
individuos pertencentes a comunidade educativa que trabalham de forma mais proxima dos alunos. Para
Garcia (2004), um tutor protege, medeia aprendizagens inovadoras, guia o desenvolvimento pessoal, orienta
e facilita na solucio de conflitos escolares, sociais e familiares. Segundo Philippe Rosinski, este profissional
tem uma paixdo para ajudar as pessoas a crescerem e a serem mais bem sucedidas. Uma capacidade para
escutar sem julgar. E acrescentaria: 0 empenhamento em ajudar as pessoas a cuidar tanto de si como dos
outros (Rego et al.,2007:47). Assim, numa institui¢do educativa, como a EP ou um CEP, a tutoria deve inte-
grar o proposito basilar de que um individuo ndo existe sem o outro, sendo na plenitude da realizagéo do
designio do outro que o primeiro se afirma enquanto pessoa (Rego et al.:2007). Embora todos 0s professores
estejam envolvidos na ac¢&o tutorial, um deles tem de coordenar todo o processo, de forma multipla (envol-
vendo professores, familia, equipas externas). Para Alcina (2004), cada grupo de alunos deve ser orientado
por um tutor, cabendo a este dinamizar as actividades tutoriais do grupo docente que esta envolvido em cada
turma. Por esta razdo, o profissional deve possuir a capacidade de lideranca, de democracia e, também, ser
capaz de trabalhar em conjunto para efectuar projectos e programas. O tutor deve revelar, ainda, um conjun-
to de competéncias, como a empatia, 0 equilibrio emocional, ser sociavel, capacidade de aceitacdo e de

conhecimento das caracteristicas da idade evolutiva dos alunos, entre outros. Salientamos, ainda, que o
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verdadeiro tutor comporta no seu perfil duas dimensdes — 0 ser e o saber — que, embora distintas, se
plementam e integram (Garcia Nieto et al.,1990).36

Segundo Belloni (2001:83), o professor tutor desempenha a fungéo de parceiro (...) no processo de constru-
¢do do conhecimento (...), orienta (...) nos (...) estudos (...), esclarece ddvidas e explica questdes (...); em
geral participa nas actividades de avaliagdo. As fung@es do tutor podem ser divididas em dois grupos, sendo
0 primeiro, as gerais, e, 0 segundo, as especificas (que se relacionam com o0s alunos, com 0s professores e
com os pais), (Serranos Garcia & Olivas Bravo,1989; Castillo Arredondo et al.,2003). As fungBes gerais sao:
auxiliar os alunos a encontrar 0s seus valores, interesses, motivagoes, capacidades e a assumir as dificulda-
des; ajudar na tomada de decis&o; contribuir na integracéo e animacao de projectos; auxiliar nas aprendiza-
gens, vigiando a conformidade e execucdo dos programas; dinamizar a coordenacdo e cooperacdo entre o
grupo, a instituicdo educativa e a familia; coordenar reunides de avaliagdo; actualizar os pais ao nivel peda-
gdgico; estruturar actividades escolares e extra-escolares; ser responsavel no ambito administrativo. Para
com os alunos, é tarefa do tutor: conhecer problemas de cada um; promover a sua integracdo na turma e
restante comunidade; colaborar na personalizacdo do processo de ensino-aprendizagem; acompanhar a
aprendizagem para encontrar possiveis obstaculos, para aplicar estratégias educativas eficazes e adequa-
das; dirigir a avaliacdo e assegurar 0 progresso; beneficiar na maturagao vocacional, na orienta¢ao educativa
e profissional; instigar o desenvolvimento de atitudes participativas no grupo; advertir em relagdo aos resulta-
dos académicos de forma pontual; comunicar ao grupo 0s recursos e actividades de interesse para desen-
volver afei¢fes e habilidades variadas. No que respeita as funcbes especificas do tutor, para com os profes-
sores, este deve: dirigir e adaptar as programacdes; coordenar a avaliagdo efectuada pelos professores de
cada turma; facultar linhas de accéo com outros tutores; cooperar na execucdo dos objectivos educativos;
informar as opinies e dificuldades do grupo, sugerindo objectivos especificos e comuns. Em relacdo aos
papéis desempenhados pelo tutor face aos pais, destacam-se: facilitar a relacdo instituicdo educativa-familia;
auxiliar os pais no progresso do aluno e implica-los nas actividades; informar os pais sobre temas que interfe-
rem na educacdo, sobre a estruturacao e decisdes que se tomem e acerca das faltas, incidentes ou castigos
que se apliquem.

O professor tutor deve definir 0s objectivos para a orientar o aluno e partilh-los com ele para adequar opor-
tunidades e tornar eficiente a actividade orientadora (pessoal). Esta deve ser antecipada pelo tutor num
ambiente de distensdo, consideracdo e confidencialidade, encarando o aluno directamente, estando atento e

apreciando as suas alegacdes e respeitando o ritmo de trabalho e de autonomia, aspectos essenciais para

36 Garcia Nieto et al. (1990:13), destaca na dimens&o ser 0s seguintes aspectos: afectuoso sem ser sobreprotector; educador sem
deixar de ser amigo; amigo sem deixar de ser educador; tolerante sem ser déhil; compreensivo sem ser ingénuo; atento sem ser
aborrecido; vigilante sem ser policia; confidente sem ser intrometido; valente sem ser agressivo; livre sem fugir do compromisso;
seguro sem ser arrogante; juvenil sem deixar de ser adulto. Relativamente a dimensdo do saber no tutor, 0s mesmos autores
ressaltam as ideias que se seguem: ajudar sem substituir nem anular; esperar sem desesperar; impor e exercer autoridade sem ser
autoritario; inquietar sem chegar a angustiar; educar evitando manipular; sugerir sem ter que impor; exigir sem ter que castigar;
quando se deve falar sem ignorar quando é necessario calar; viver a inquietude e contradicbes do jovem de hoje, esperando a
seguranca de amanh; curar a ferida causando a menor dor; valorar sem chegar adular; educar sem renunciar a ensinar.
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desenvolver a sua personalidade.

Neste seguimento, e partindo de Aretio (2001), existem trés variantes no que toca as fun¢des assumidas pelo
tutor: a funcdo académica (inerente ao aspecto cognitivo e relacionada com a transmissdo do conteudo a
transposicdo didactica e ao esclarecimento de ddvidas), a funcdo institucional (métodos administrativos e
formacdo académica do tutor) e a funco orientadora (aspectos afectivos e motivacionais do aluno). Acres-
centamos a tudo isto, o facto de o professor tutor dever motivar a (re)construcdo do conhecimento para pro-
mover a adopcdo de uma postura investigativa e critica face aos conhecimentos leccionados nas diversas
disciplinas/areas, bem como articular a teoria com a prética, direccionar as discussoes e sintetizar o contetido
e as actividades. Na opinido de Castillo Arredondo et al. (2003), o tutor, para além de dever ser um optimo
comunicador, deve apresentar-se como uma figura cativante, estimuladora e acolhedora.

Para que o professor tutor cumpra todos os seus papéis € fulcral que a sua formacao®” seja composta por
uma parte tedrica e outra pratica, dado que uma se complementa a outra e, juntas, sustentam um trabalho
mais eficaz. Para além disso, deverd também ter consciéncia da necessidade de constante renovacgdo e
construcdo de conhecimento, devidamente sustentado. Deste modo, e considerando Torres (1991), a forma-
¢do do tutor deve insistir no desenvolvimento de capacidades que correspondam a accao tutorial. Por assim
dizer, deve possibilitar o relacionamento entre alunos, respectiva familia e professores, conhecer a(s) tur-
ma(s) de que é tutor, incluir distintos elementos curriculares no processo de aprendizagem e de desenvolvi-
mento dos alunos e detectar situagdes problematicas da aprendizagem, integracdo grupal e desenvolvimento
evolutivo dos alunos. Contudo, algumas das qualidades referidas por professores-tutores mais dificeis de
aprender, sdo: simpatico, agradavel, comunicativo, competente, compreensivo, paciente, dinamico, (...) com
sentido de humor, equilibrado, educado, saber escutar, trabalhador, responsével, observador, objectivo, que
se podem resumir a competéncia e capacidade para saber observar, compreender e comunicar (Tor-
res,1991:19).

Todavia, o professor tutor ndo tem que ser um especialista em orientacdo (Castillo Arredondo et
al.,2003:116/117). Caso a finalidade do docente seja a educacdo dos seus alunos, a sua acgao converte-se
num momento de afluéncia entre docéncia e orientacéo, ja que o papel desempenhado pelo tutor se estrutura
na sua accao educativa. A este propdsito, Castillo Arredondo et al. (2003), defendem que nao s@o necessa-
fias caracteristicas excepcionais inerentes ao professor tutor, mas é importante saber escutar e ser receptivo,
com o intuito da accéo tutorial, que seguidamente melhor explicitamos, possibilitar 0 sucesso de todos 0s

seus intervenientes.

37 Na sua formagdo, o tutor deve desenvolver competéncias, primeiramente, como a capacidade de estabelecer relacdes,
posteriormente, auxiliar o conhecimento de recursos e técnicas adequadas para desenvolver actividades que lhe sdo proprias e, por
fim, revelar conhecimento na planificagéo curricular global do nivel educativo dos seus alunos.
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3.5. Accdo tutorial

Segundo Alcina (2004), a accdo tutorial reverte-se no conjunto de actividades educativas desempenhadas
pelos professores. O seu objectivo final é optimizar o desenvolvimento dos alunos nas diversas areas, isto €,
educar para a vida, pois a accéo tutorial deve estar ligada a toda a ac¢éo educativa, desenvolvendo-se a
todo 0 momento. Assim, é importante que tenha inicio na fase infantil, j& que, dessa forma, se podera cons-
truir uma base mais sélida para as etapas seguintes, permitindo o alcance dos objectivos inerentes ao pro-
cesso. Para Garcia Nieto et al. (1990), a accao tutorial deve visar o auxilio e a orientacdo de cada aluno na
formacéo humana e na formag&o escolar, com o intuito de ajustar o desenvolvimento e o potencial das diver-
sas areas (humanas, escolares e sociais) que abarcam a formacao, informacdo, prevencéo e ajuda na deci-

Sao.

3.5.1. Planificacéo, programacdo e avaliacdo da accéo tutorial

Na perspectiva de Lazaro & Asensi (1989), a accdo tutorial estrutura-se em quatro etapas fundamentais,
nomeadamente: 1) planificacdo (constituicdo de objectivos e recursos pessoais, materiais e organizativos); 2)
programacdo (estipulacéo de tempos e actividades, distribuicao de funcdes); 3) concretizacdo de actividades
(metodologias e instrumentos); 4) controlo e avaliacdo (recorrendo-se a instrumentos e feedbaks).

A planificagdo da accdo tutorial € uma sequéncia ordenada de accdes em torno de um fim (Castillo Arredon-
do et al.,2003:209) que se pretende alcancgar — 0 progresso, a evolucao e o desenvolvimento de cada um nas
dimensbes académica, pessoal e profissional. Por isso, e para que as actividades de tutoria sejam eficazes,
convém que o tutor as planifique, considerando, segundo Torres (1991), cinco etapas distintas, nomeada-
mente: a fase prévia ou de sensibiliza¢do, de planificacdo, programacdo, realizacdo e, para terminar, de
avaliacdo. Relativamente & programacdo de modo mais individualizado, importa definir os trés passos a
seguir para a accao tutorial: delinearem-se 0s objectivos que se visam atingir, apresentar actividades que
possibilitem realiza-los e efectuar uma avaliagdo que considere 0s objectivos programados, as actividades,
0s recursos, os individuos implicados na programacéo e a propria avaliagao.

Para que tudo resulte, a planificacéo deve ser efectuada tendo em conta o contexto especifico no qual decor-
rera a accao tutorial e desenvolver-se visando todas as suas possibilidades, recursos e individuos. E também
fulcral que o plano mencionado seja flexivel, sujeito de forma constante a revisées, mediante as varias ava-
liagBes efectuadas ao longo do processo e deve planear-se sempre algo que seja na realidade concretizavel.
De modo mais particular, o tutor deve considerar o tipo de alunos que possui (faixa etaria, sexo, entre outros)
e 0 nivel socioecondmico das familias. Assim, ndo se trata tanto de programar sobre o que deve ser mas
antes sobre o que pode ser (Torres,1991:117).

No que concerne a programagdo tutorial, salientamos que esta se torna imprescindivel, sendo os principais
protagonistas 0s professores tutores e 0s coordenadores, revelando-se fundamental, nesta fase, atender a
preparacédo de cada professor tutor, as caracteristicas individuais que distinguem cada aluno, contexto envol-

vente e situagdo, para que os beneficios da tutoria se manifestem (Baudrit,2009).
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Finalmente, a avaliacdo ¢ uma etapa fundamental da accéo tutorial (que ndo deve ocorrer apenas na fase
terminal), pois, como afirma Castillo Arredondo et al. (2003), confirma se a fungéo tutorial se encontra a satis-
fazer os intervenientes, para além de melhorar o processo, redireccionar ac¢des e opgdes, tomando ou alte-
rando-se tomada de decisdes. Contudo, nada invalida a ocorréncia de possiveis dificuldades em todo este

fendmeno.

3.5.2. Técnicas mais comuns de ac¢ao tutorial

Das diversas técnicas utilizadas na accao tutorial destacamos algumas por auxiliarem, de forma mais eficaz,
o tutor. Neste grupo, englobamos o questionario, a entrevista, a observa¢éo sistematica, 0 sociograma e as
técnicas de grupo. O questionario reverte-se num instrumento cuja finalidade é recolher informagédo de um
namero elevado de individuos relativamente a um determinado assunto; trata-se, portanto, de um conjunto de
questdes sobre uma problematica/circunstancia que € o objecto de investigacdo. Existem distintos tipos de
questionarios, os descritivos (definem a situacdo a estudar) e os explicativos (investigam uma ocorréncia),
dependendo da sua finalidade. Ao recorrer a esta técnica, o tutor deve considerar que, no seu preenchimen-
to, 0 aluno pode néo ser sincero, colocando em causa 0s dados recolhidos e consequente analise.

A entrevista tutorial, na qual a comunicacdo constitui um factor essencial, resume-se a uma conversa organi-
zada para entender um comportamento ou clarificar opces de um problema/situagdo. Esta técnica possuli
diversas finalidades, mas, os tutores, recorrem a esta estratégia, com o intuito de recolher informagdo, acon-
selhar os seus alunos, encontrar uma solu¢éo para uma problematica e auxiliar o aluno na tomada de deci-
sdo. Para tal ser mais eficaz, deve ser efectuada aos alunos e aos pais/encarregados de educacdo. A entre-
vista é uma técnica insubstituivel e de todo necessaria no conhecimento de uma pessoa, pois tendo em con-
sideracdo que ocorre de forma directa, oferece um conhecimento superior, em rela¢do a outras técnicas, nao
apenas por aquilo que o entrevistado diz, mas, também, pelo que manifesta (Garcia Nieto et al.,1990:32). Os
mesmos autores ressaltam alguns aspectos que podem garantir a eficacia das entrevistas, como o entrevis-
tado, o entrevistado e o contelido da entrevista tutorial. Acrescentamos que este método é essencial para o
desenvolvimento da accéo tutorial, pois auxilia o tutor no desempenho das suas funcdes, a trilhar o melhor
caminho a percorrer por cada crian¢a (Torres,1991), sendo um método valioso para a compreensdo do alu-
no. Segundo Castillo Arredondo et al. (2003), a entrevista possui um caracter flexivel e permite criar um clima
de confianca.

A observacdo sistematica,® consiste numa série de controlo e exigéncias numa habilidade que todos os

individuos exercitam quotidianamente. E um instrumento utilizado num contexto natural e pode servir para

38 Deste tipo de recolha de dados destacamos as seguintes caracteristicas: deve respeitar os principios de sistematicidade e
continuidade; cabe ao observador aperceber-se da forma como é produzida, de modo normal e espontaneo; esta condicionada pelos
objectivos do professor; trata-se de um registo selectivo do observado; as condutas a observar sdo inimeras e podem ser
classificadas mediante o interesse do professor. Durante a observagdo é necessario planificar-se o que se pretende, distinguir
metodicamente o que é fundamental do que é acessdrio, 0 observador tem de compreender a totalidade e deve ser um processo
objectivo.
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uma primeira exploragdo e para ajudar a interpretar dados recolhidos atraves de outras técnicas. Alids, na
perspectiva de Garcia Nieto et al. (1990:37), dado que convém que a tutoria tenha em atencdo o
conhecimento inerente a um, revela-se fulcral fazer-se uma observacéo de cada individuo, até porque tal
estd na base de todas as actividades educativas e didacticas do professor, constituindo o fundamento de
toda a teoria orientadora. Inerente a observacgao, encontram-se uma série de outras técnicas.® Para Torres
(1991), existem algumas limitacOes inerentes a esta metodologia como a dificuldade em ser um instrumento
objectivo, a sua elaboracdo e consequente interpretacdo. Por outro lado, e para 0 mesmo autor, a
observacdo é um recurso simples para a obtencdo de dados dos alunos quando estes se encontram
inseridos no seu ambiente habitual, permitindo aos observadores conhecerem as suas condutas verdadeiras
face as diversas situacdes. Além deste aspecto, possibilita obter dados que ndo sdo possiveis de conseguir
por outros meios, reduzem ou anulam a espontaneidade de cada aluno, pelo que acaba por completar
informagdo adquirida por outras vias. No que concerne a tutoria, a observacdo desempenha um papel
imprescindivel, uma vez que permite observar atitudes, personalidades, interesses e mesmo a sociabilidade
de cada aluno, levando o tutor a construir um conhecimento mais completo dos estudantes. Com os dados
recolhidos por esta técnica, o tutor pode tracar a sua accdo tutorial de modo mais preciso, verificando,
contudo, e, de forma constante, a evolu¢cdo de cada um. Todavia, e ndo invalidando este método,
defendemos que a observacao, por si s, ndo se revela suficiente para conhecer integralmente o aluno.

O sociograma® resume-se a um conjunto de procedimentos de observacao e andlise de relacionamentos
intergrupais que se expressam numa série de indices e esquemas graficos. Esta técnica permite medir e
descrever a estrutura dos relacionamentos socioafectivos inerentes a grupos diminutos. O sociograma con-
siste em pedir aos membros de um grupo que designem com que companheiros ndo desejariam encontrar-se
numa dada actividade. As fungBes desempenhadas podem ser descritivas (descrevem a estrutura do grupo,
individuos mais influentes, relacionamentos) ou explicativas (relacionam aspectos da estrutura global com
outros — valores, preferéncias e relacdo entre solidariedade e obediéncia as normas estabelecidas).

Castillo Arredondo et al. (2003), referem ainda as técnicas de grupo como das mais utilizadas no ambito
tutorial. Nestas incluem-se praticas como a assembleia, a mesa redonda, o phillips 6X6, o turbilh&o de ideias

e o role playing.4

39 Destas técnicas ressaltamos: o registo anecddtico (registo breve por escrito dos diversos incidentes mais significativos do historial
do aluno), a lista de controlo (relagéo de caracteristicas categorizadas que servem para comprovar a auséncia/presenca dessas
caracteristicas) e a escala de estimacéo (possibilita efectuar a estimagéo qualitativa e quantitativa que indica a intensidade grafica ou
numérica), (Garcia Nieto et al.,1990).

40 Esta técnica é aplicavel em grupos cujos membros se conhecem bastante bem, as questfes centram-se em critérios especificos e
as respectivas respostas contemplam o possivel.

41 Na assembleia, reune-se todo o grupo para dialogar e expressar as ideias de um tema, facilitando a participacéo e pretendendo
fomentar-se a coesdo grupal. Na mesa redonda constitui-se um pequeno grupo de especialistas de um tema, mas com pontos de
vista distintos, esperando-se que 0s intervenientes/assistentes sejam capazes de construir opiniées pessoais. O phillips 6X6 é uma
técnica utilizada com um grupo maior, subdividindo-o por agregados de seis pessoas, que no decorrer de seis minutos se juntam para
explorar um assunto expondo as suas ideias a fim de encontrarem uma soluc&o; objectiva-se promover a participacdo de todos os
intervenientes e fomentar a capacidade na tomada de decisfes. No turbilhdo de ideias s&o solicitadas todas as ideias de um tema,
para que se encontrem novos pensamentos, promovendo a criatividade, a originalidade e a verificagdo de que dado um
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Face ao leque apresentado no que respeita a técnicas possiveis de utilizagdo na acgdo tutorial, salientamos
que ndo consideramos uma técnica melhor que outra, dado que cada uma comporta consigo vantagens e
desvantagens. Desta maneira, defendemos que a combinacdo de diversos métodos, consoante 0s casos,
podera resultar num trabalho mais congruente, pois a analise, e posterior avaliacdo, efectuada pelo tutor,

sera mais completa e assente em mais dados anteriormente recolhidos.

3.5.3. Possiveis dificuldades na realizagdo da ac¢ao tutorial

A funcdo tutorial ndo estd, na verdade, e tal como ja referimos, isenta de possiveis dificuldades. Desta forma,
torna-se deveras essencial que o docente se muna de estratégias/solucdes que possam auxiliar no
ramento da qualidade educativa. Para Serranos e Olivas (1989:14), existem seis areas distintas de dificulda-
des com as quais o tutor se pode deparar na execucdo da sua actividade, designadamente, 1) no que con-
cerne a acgdo tutorial (quando ndo se encontra bem delimitada; a falta de local préprio, de tempo ou de plani-
ficacdo; a conciliagdo num unico individuo da autoridade e disciplina da accdo docente com a compreensdo
da accdo tutorial), 2) em relacdo ao tutor*2 (momentos nos quais os docentes concedem mais importancia a
instrugdo dos alunos do que a sua educacdo, focando-se somente na instru¢do pela presséo causada pelas
familias e sociedade; a falta de preparacéo; dificuldades pessoais para ser tutor), 3) relativamente ao aluno
(caso surja dificuldade em conhecer a personalidade humana, em solucionar determinadas problematicas e
em encontrar-se com 0s alunos cujos problemas excedem, por vezes, a accao tutorial), 4) no que respeita
aos professores (se existir caréncia de cooperacdo entre os tutores; desconhecimento e desinteresse pela
accdo tutorial e auséncia de trabalho em equipa), 5) no que toca aos pais (quando atribui mais importancia a
instrucdo dos seus filhos; falta de interesse e colaboracdo; atitude menos positiva em relagdo a instituicao
educativa), 6) por fim, relativamente a instituicdo educativa em causa (se houver caréncia em apoio e inte-

resse por parte da direccao/geréncia; auséncia de planificacdo do processo na instituicao).

problema/situacéo é possivel encontrar varias solugdes. No role playing € solicitado aos intervenientes que assumam uma posi¢&o
numa hipotética histéria, que podera retratar a realidade, pretendendo-se compreender uma problematica que pode estar a afectar o
grupo, ou incitar uma vivéncia comum.

42 A acgdo tutorial revela-se num processo mais dificultado quando existe um distanciamento e formalismo do professor tutor para
com os alunos, ou mesmo, um negativismo, sentido de desilusdo e desconfianga e a propria falta de estabilidade e equilibrio por
parte do orientador (Garcia Nieto et al.,1990).
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Capitulo 4: Teoria das Representacdes Sociais

Recorremos a nogdo de RS, para analisar 0 quotidiano dos professores (recursos utilizados, importancia
atribuida ao EA e a tutoria). Existem requisitos fundamentais para estudar as RS'’s, nomeadamente, a sua
afirmacéo como um modelo tedrico de anélise capaz de salientar a intersec¢do entre dimensdes psicoldgicas
e socioculturais na actividade dos sujeitos de significacdo e accdo sobre a realidade social (Jodelet,1984;
Franco,2004).

4.1. Génese das representacdes sociais

Durkheim, primeiro sociolégico a postular a existéncia de um tipo especial de produces mentais sociais,
inseriu-as nas RC’s (Jodelet,2001), mas foi com Moscovici, um dos pais fundadores da psicologia social
europeia, que o estudo das RS'’s, reassumiu 0 conceito ampliando a sua analise (Jesuino,2000). O termo
proposto por Durkheim tentava diferenciar representacdo individual de RC. Com La Psychanalyse, son ima-
ge, son public (1961), atribuiu-se mais importancia a esta questdo, embora, somente nos anos 80, tenha
alcancado o seu auge, nomeadamente, no Brasil (Arruda,2002). Para Moscovici (1961), as RS’s, assentavam
no senso comum e formulavam-se através de interac¢des que um individuo estabelecia, relacéo limitada,
dado que uma interac¢do poderia originar representacdes diferentes, mediante o ambiente. As RS's ndo se
restrigiam apenas a hierarquizacao de imagens e conceitos ao nivel intelectual, possuindo uma caracteristica
que as distinguia, pois permitiam alterar o contexto (lbidem). Neste sentido, Moscovici, diferencia representa-
¢do de imagem (a imagem é passiva, pretendendo captar 0 objecto; a representacdo é activa, acrescentando
a anterior a reconstrugdo do objecto captado), edificando-se, as RS’s, numa espécie de propriedade mista,
que permite passar da esfera sensorial motora a cognitiva, bem como da consciéncia das dimensdes do
objecto percebido a distancia (Ramos,2003:71). Moscovici, perspectivou trés circunstancias sociais de reali-
zacdo das RS’s que esclarecem a interacgdo entre relagdes sociais e RS's: dispersdo da informagéo, pres-

sdo para a inferéncia e focalizagdo.*

43 O primeiro, salienta a discrepancia, quantitativa e qualitativa, entre a informacéo disponivel e a informagéo imprescindivel a
compreensdo de um problema/objecto. A pressdo a inferéncia tem origem na necessidade de respostas aceleradas face as
solicitacBes, transformando a natureza das proprias apreciacdes. Para Vala (1996, citado por Silva,2003:83), isto é possivel devido a
urgéncia em actuar, tomar decisdes, adquirir reconhecimento ou a aprovacdo dos outros, pois, tal facto exige que os individuos e os
grupos disponham de recursos que Ihes permitam produzir uma opinido ndo s6 rapida mas também conforme as suas estratégias. A
focalizacdo estrutura-se em funcdo de interesses e implicacdo dos sujeitos, recursos educativos, interesses profissionais ou
ideoldgicos. Para Moscovici (1960, citado por Martins et al.,2008:31), esta forma, visa, principalmente, por em relevo perspectivas
conformes com as preocupacdes do individuo ou do grupo marcadas pelos valores, afectos, posigao social, habitos, tradi¢ao, historia.
Em suma, todas estas componentes esclarecem a interac¢do vincada que existe entre relagfes sociais e RS’s.
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4.2. Definigdo conceptual de representacéo social

Para Moscovici (citado por Lima,s/d:2), as RS'’s séo categorias de pensamento através das quais determina-
da sociedade elabora, expressa, explica, justifica ou questiona a sua realidade. Jodelet (1984:361/362),
acrescenta que a RS é uma forma de conhecimento especifico, o saber de senso comum, do qual os conteu-
dos manifestam a operacao de processos generativos e funcionais socialmente marcados (...); designa uma
forma de pensamento social. As representacfes sdo modalidades de pensamento préatico orientados para a
comunicagdo, a compreensdo e o dominio do meio ambiente social, material e ideal. As RS’s séo, portanto,
uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada em que o objectivo final é a construcéo de
uma realidade comum, permitindo a identificacdo do grupo (Idem:3). Assim, e como Minayo (1994:108),
defendemos que as RS's se manifestam em palavras, sentimentos e condutas e se institucionalizam (...).
Sua mediagdo privilegiada, porém, é a linguagem, tomada como forma de conhecimento de interac¢do social.
Além disso, a dimens&o cognitiva, afectiva e social estdo presentes na propria nogdo de representacoes
sociais (...), trazendo a tona a dimensdo dos afectos (Jovchelovitch & Guareschi,1994:20), contrariando uma
epistemologia de individuo/objecto puro, centrado na viséo sobre o relacionamento. Esta conjectura recupera
um sujeito que (...) constréi tanto 0 mundo como a si proprio (Idem,1994:19), sendo as RS's um modo de
decifrar a realidade do dia-a-dia. Nao é, de facto, uma reproducdo, mas estrutura¢do e contém uma porgao
de autonomia e de producdo individual ou colectiva (na comunicagdo), (Jodelet,1984; referido por Elzi-
rik,1999).

Para Moscovici, sujeito e objecto ndo sdo funcionalmente distintos, eles formam um conjunto indissociavel
(Mazzotti,2002:17), resultando o objecto pensado e falado da actividade humana, réplica interiorizada da
accdo. Vala (2000), compreende, assim, as RS's como um reflexo do exterior, dado que toda a vida o indivi-
duo constroi a sua realidade conceptual mediante reflexdes dos objectos e interac¢des. O objectivo das RS's
é, sobretudo, a representacdo de algo, existindo trés critérios para definir 0 seu sentido — o0 quantitativo, o
genético e o da funcionalidade.** As RS’s também possuem origem a partir da linguagem, comunicacao,
permuta e contacto, da mesma forma que nas sociedades onde sdo formadas.*> Contudo, Jodelet (1998)

descreve as RS's como complexas com dificil aceitacédo e transmissdo.# Ultimamente, a nogdo de RS asso-

44 Para uma representacdo ser social, quantitativamente, é necessario partilh-la pelos individuos. Quanto ao genético, as RS's
ocorrem nas interacgdes de um grupo social, vendo espelhada a sua situacdo social, projectos, problemas e estratégias. O critério da
funcionalidade define o sentido das RS'’s, cedendo um roteiro funcional de ac¢éo e comunicacgdo ao grupo (Vala,2000).

4 As instituigdes sociais, redes e meios de comunicagdo participam na elaboragdo das RS's, permitindo a influéncia das mesmas,
pelo gue os fenémenos de comunicacéo integram esquemas de criagdo das RS's, sendo possivel identifica-las nos seus discursos,
comportamentos e produtos da cultura de massa. Os meios de comunicacdo permitem a compreenséo de formac&o e circulagdo das
RS's; é com as praticas socioculturais e com a comunicagdo de massa que o estudo das representacdes sociais mantém as relagbes
mais significativas (S4,1998:43).

46 Existe dificuldade na construcdo cientifica das RS'’s por a teoria ser multiforme, controvertida ou excessivamente valorizada e por
isso mesmo com frequéncia mal apreciada (Jodelet,1998:9). Embora estes processos sejam pouco confusos, fugidios,
multifacetados, dinamicos e presentes em inimeras instancias da interacgdo social (Jodelet,2001), a sua omnipresenca &
consensual, ja que estariam espalhados por ai, na cultura, nas instituicBes, nas praticas sociais, nas comunicacdes interpessoais e
de massa e nos pensamentos individuais (S&,1998:21), sendo a sua observacdo algo natural. As RS's circulam nos discursos,
materializando-se em condutas (Jodelet,2001).
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cia-se a investigacdes de diversas areas, desde a psicologia, sociologia, misica e antropologia a filosofia.

4.2.1. A representacdo social como produto e como processo

Moscovici (1978), distinguiu a representacdo como produto e como processo: 0 primeiro, contribui para a
construcdo de modelos interpretativos da realidade e o segundo para a dinamica de significacdo da realidade
(Ramos,2003:79). Contudo, as RS’s podem ser, simultaneamente, produto e processo, sendo complicado
dissocia-los (Moscovici,1978). Quanto a constituicdo das representagfes como produto, pressupdem-se trés
dimensdes - a atitude, a informagdo e a representacdo. Enquanto processo, as RS's, dependem da dialécti-
ca objectivacdo e ancoragem (como dos seus desdobramentos — niicleo central e sistema periférico), meca-
nismos intrinseca e socialmente relacionados.

A objectivacdo permite a materializacdo de um esquema conceptual, atribuindo uma imagem a um objecto
real (Moscovici, citado por Castro,2002:27), cristalizando-se mediante um procedimento figurativo-social e
que passa a compor o nlcleo central de uma representacdo, posteriormente evocada, realizada e dissemi-
nada. Este nlcleo estabelece o elemento essencial da representacdo, delimitando o seu significado, auxi-
liando a sua estruturagdo interna, e, elaborando-se pela natureza do objecto, sistema de valores e normas
sociais do grupo. No nucleo central, as RS's solidificam-se, pela conexdo de pensamentos. A teoria do
nucleo central pressupde uma consequéncia metodoldgica essencial, pois convém investigar uma RS do
inicio, procurando encontrar elementos do seu prdprio nlcleo central (Abric,2003). O conhecimento de um
conteido ndo é suficiente, sendo o que atribui importancia & estruturacéo, significacéo logico-semantica e
sentido do mesmo; além de dois contelidos semelhantes poderem equivaler a duas RS’s distintas (lbidem). A
objectivaco é constituida por trés etapas — construcdo selectiva, esquematizacdo e naturalizacdo (Moscovi-
¢i,2003). A seleccdo e esquematizagdo vao penetrando no meio social sendo a sua origem colectiva, 0 seu
caracter social que se vai perdendo na consciéncia, gera a naturalizacdo, que, para Moscovici (1960; citado
por Martins et al.,2008:32), assume toda a sua significacdo na medida em que confere uma realidade plena
ao que era uma abstrac¢do. Tornando-se o0 abstracto concreto e a percepcao, realidade; ficando equivalentes
a realidade e os conceitos: a cada palavra corresponde um objecto e cada imagem tem a sua contrapartida
na realidade (Ibanez,1998; citado por Vala & Monteiro,2006:467).

A ancoragem, mediadora e implementadora das RS’s, permite integrar cognitivamente um objecto no sistema
de pensamento social pré-existente, pelo que o individuo necessitara de referéncias para tratar a informacéao
recolhida no meio social, utilizando esquemas e experiéncias anteriores (Moscovici,2003). A ancoragem,
precedente a objectivacao, origina-se na parte operacional do nucleo central e na sua efectivagdo, consoante
a apropriacdo individual e personalizada pelos individuos que compdem grupos sociais diferenciados. Reside
no processo de inclusdo cognitiva do objecto representado para um sistema de pensamento social existente
e para as alteracdes subentendidas nesse processo. Abric (2003), de acordo com Mazzotti (2002:22), salien-
ta cinco funcdes da ancoragem: a efectivagdo do nlcleo central em modos ancorados no real; a regulagdo; a

prescricdo de comportamentos; a protec¢do do nlcleo central e as modulag@es individualizadas. A ancora-
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gem refere a funcdo social das representagdes e sua eficacia social, pois, para Moscovici (1961), citado por
Vala & Monteiro (2006:474), se a objectivag@o explica como os elementos representados de uma teoria se
integram enquanto termos da realidade, a ancoragem permite compreender a forma como eles contribuem
para exprimir e constituir as relagbes sociais. As RS’s congratulam significacdes que possibilitem a ancora-
gem da accéo e atribuicdo de sentido a acontecimentos, comportamentos, pessoas, grupos, factos sociais,
pelo que uma RS é um codigo de interpretacdo no qual ancora o nao familiar, o desconhecido, o0 imprevisto
(Idem:474). Na sua funcdo de integracdo do que é novo, a ancoragem pode funcionar como elemento de
conservagao, como, ao contrario, 0 ponto de partida para a inovacdo de novas representacées e formas de
relagdo social. Assim, a ancoragem é um processo de reducdo do novo ao velho e reelaboragéo do velho
tornando-0 novo (Idem,2006:475). Para Jodelet (1984), por um lado, existe 0 seu carécter autonomo e cria-
dor da RS, e, por outro, a sua dualidade. Jodelet (1984; citada por Martins et al.,2008:32), caracteriza a anco-
ragem como enraizamento social das representacdes e do seu objecto ou integracdo cognitiva do objecto
representado num sistema de pensamento pré-existente. Segundo Abric (1994; citado por Vala & Montei-
r0,2006:484), as RS's possuem duplo sistema de interpretacdes, o0 sistema central e o sistema periférico. O
primeiro é rigido, coerente e estavel, é consensual, define a homogeneidade do grupo e esta ligado a sua
histéria colectiva (...). Ao sistema central cabe determinar a organizagéo da representacdo e gerar a signifi-
cacdo dos elementos da representacdo, enquanto que os elementos periféricos sdo mais flexiveis, mudam,
s8o sensiveis ao contexto, integram as experiéncias individuais e é neles que se manifesta a heterogeneida-
de do grupo. Portanto, € possivel a oposi¢do entre o nucleo central e o periférico (Abric,2003). Segundo
Fischer (1987:118/119) existem determinadas caracteristicas referentes as RS'’s que se podem categorizar
de acordo com quatro vectores ligados ao seu processo de formagdo e as suas funcdes psico-sociais:
enquanto processo e enquanto processo relacional, a representagdo € um processo dindmico de reconstru-
¢ao da realidade; a reconstrucdo da realidade nas representagdes liga-se a processos de naturalizacdo da
mesma que objectivam simplificar a realidade, tornando-a ldgica e retirando-lhe o caracter ambiguo.

Em suma, a teoria das representacfes sociais oferece um instrumental teérico-metodoldgico de grande utili-
dade para o estudo do pensamento e condutas de pessoas e grupos, uma vez que permite a compreensao
dos sistemas simbodlicos que afectando os grupos sociais e instituicbes, afectam também as interaccdes
quotidianas na sociedade como um todo efou em determinados segmentos dessa sociedade
(Ramos,2003:82).

4.3. Representagdes sociais — quais as suas fungdes?

As RS's estabelecem uma multiplicidade de funcdes. Ndo se manifestam somente como constru¢des imagi-
narias do dominio simbdlico, sobressaindo, também, pela sua utilidade quotidiana. Para Moscovici (2003),
existem duas fungfes importantes: a convencionalizagao e a prescritiva. Na primeira, os diferentes elementos

sdo localizados numa categoria e, depois, gradualmente, colocam-se num modelo partilhado por um conjunto
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de sujeitos. Os elementos novos agregam-se ao modelo constituido e integram-se no mesmo. As
cias sdo assimiladas a realidade predeterminada por convencdes que auxiliam na interpretacdo e distingao
de uma mensagem, classificando-a como significante, relativamente a outras, ou como um acontecimento
casual. A funcéo prescritiva decreta o0 que deve ser pensado, impondo-se sobre os individuos, resultando as
representacdes de elaboracOes e alteraches que decorrem em sucessivas geracdes e sdo partilhadas,
influenciando a mente dos suijeitos. Para Silva (2003:84), as RS’s como sistemas de interpretagdo, orientam
a relacdo do individuo com o mundo e com 0s outros, assumindo quatro fungdes: organizacao significante do
real, organizacdo e orientacdo dos comportamentos dos individuos, comunicag&o e diferencia¢éo social.
Pelas suas relagdes com a linguagem, a ideologia, 0 imaginario social e pelo seu papel na orientagdo de
condutas e préticas sociais, as RS'’s constituem elementos essenciais para a anélise dos mecanismos que
interferem na eficacia do processo educativo (Mazzotti,1994). Embora emergindo também como produto das
interac¢Oes educativas, as RS’s dos locais educativos nos actores constituem quadros de referéncia que
orientam formas de envolvimento e de participacdo na ac¢éo educativa. Delas fazem parte todas as aprendi-
zagens significativas no contexto escolar que operam sobre 0s objectos, os individuos e as situacdes, na
interseccdo das experiéncias pessoais € colectivas com factores de ordem institucional e cultural. O lugar
que ocupam na estrutura mental dos sujeitos é o de uma instancia mediadora entre os factores e as ideias,
as intencoes e as préaticas (Mollo-Bouvier,1986; citado por Santiago,1993).

Ao valorizar a investigacdo no campo das RS’s, aposta-se num progresso, pois separam-se, epistemologi-
camente, evoluindo e desenvolvendo, paradigmas das ciéncias psicossociais mais antigos (Fran-
€0,2004:170). Contudo, torna-se (...) importante conhecer, compreender e agir no campo da representacao
social, respeitando a sua organizag&o, quer dizer, a hierarquia dos elementos que a constituem e as relacdes
que esses elementos mantém, estreitamente, entre si (Abric,2003:60/61). E essencial conhecer os emissores
nas suas situacdes de subsisténcia, condi¢do educacional e circunstancia ocupacional para investigar as
RS'’s. E preciso ampliar esse conhecimento pela compreenséo de um ser histdrico, inserido em uma determi-
nada realidade familiar, com expectativas diferenciadas, dificuldade vivenciadas e diferentes niveis de

apreensdo critica da realidade (Franco,2004:171).

4.4, Representac@es sociais e educacao

Na educagdo, existem alguns estudos, onde as RS’s sdo destacadas, evocando-as, alguns autores, somente
para explicacdo dos resultados obtidos (Gilly,1989). Porém, as RS'’s tém interessado cada vez mais aos
investigadores das ciéncias sociais e humanas, sendo visiveis recentes publica¢fes. Ultimamente, interpreta-
se a turma escolar como um sistema social interactivo constituindo uma articulagdo com as RS's. Como
salienta Gilly (1989:382), as representagdes sociais (...) s@o fruto de compromissos contraditorios, sob a
dupla presséo de factores ideolégicos e de restricdes ligadas ao funcionamento efectivo do sistema escolar,

e que o peso destas Ultimas parece tdo mais forte que os individuos sdo directamente afectados ou implica-
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dos nas praticas quotidianas. Além disso, sdo inimeros os desafios com que os professores se confrontam
diariamente: educacdo das classes desfavorecidas, o papel da escola na ruptura da pobreza, insucesso
escolar. Varios estudos*” tém procurado uma melhor compreensdo dos problemas.*® Para que a pesquisa
educacional possa ter maior impacto sobre a préatica educativa precisamos adoptar um olhar psicossocial, de
um lado, preenchendo o sujeito social com um mundo interior e, por outro lado, restituindo o sujeito individual
ao mundo social (Moscovici,1990). O estudo das RS’s € uma via para alcangar esses objectivos, investigan-
do-se a formacdo e o funcionamento dos sistemas utilizados para classificar pessoas/grupos, e interpretan-
do-se acontecimentos. Devido as suas relacdes com a linguagem, ideologia e imaginério social e pelo seu
papel na orientacdo de préticas sociais, as RS'’s constituem elementos essenciais na analise de mecanismos
que interferem na eficacia do processo educativo. Destacamos pesquisas recentes que indicam a utilidade
das RS's relacionadas com situacGes escolares: de que forma as representages da crianca sobre as situa-
¢Oes de comunicacdo com o adulto, determinam a maneira pela qual eles concebem o seu proprio papel e
como se comportam cognitivamente; os fendmenos de formagdo do conhecimento assente em processos de
seleccdo e reorganiza¢do da informacdo; a seleccdo de contetdos de ensino, constru¢do de manuais e pla-

neamento das aulas.

47 Para Alves-Mazzotti (1994), os professores tendem a atribuir fracasso escolar a condigdes sociopsicologicas do aluno e da sua
familia, livrando-se de responsabilidades sobre esse insucesso; os docentes tendem a interagir diferentemente com alunos sobre os
quais formaram altas/baixas expectativas e os alunos de baixo nivel socioecondmico. O autor atribui o fracasso escolar a causas
internas, relacionadas com a falta de aptid&o ou esfor¢o, assumindo a responsabilidade pelo seu fracasso.

48 Penin (1992) ressalta a importancia da escola conhecer as representacdes sobre os alunos desfavorecidos e suas familias.
Nicolaci-da-Costa (1987), refere a tendéncia que existe para dar prioridade as pesquisas sobre o insucesso escolar, dando relevo as
representagdes obtidas junto da escola e das familias, deixando a margem o aluno. Destacamos, ainda, estudos realizados por
Alves-Mazzotti (1994), que abordam a forma como as criangas de rua e criangas trabalhadoras encaram a escola, ndo sendo vista de
forma positiva por nenhum dos grupos. Adorno (1991), investigou as representacdes de escola através das memdrias de menores
institucionalizados e concluiu que o abandono escolar era um facto inevitavel.
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Capitulo 5: Metodologia

Inserida nas ciéncias de educacdo, esta investigagéo visa conhecer as RS'’s de professores do 1° CEB e dos
respectivos pais de alunos que usufruem de EA em EP, em CEP, ou em ambos, simultaneamente, para
conhecermos 0s constructos sociais da cidade de Aveiro e arredores urbanos quanto a este tipo de apoio,
bem como a possibilidade do professor exercer tutoria através da implementacéo do referido EA. Neste pon-
to, justificamos as op¢Bes metodoldgicas utilizadas, considerando as suas finalidades e as questdes as quais
tentdmos responder, dada a metodologia ser a organizacdo critica das praticas da investigacdo (Pardal &
Correia,1995).

5.1. Questbes de investigacdo

Face aos objectivos e as hipdteses enunciadas na Introducdo, definimos, para esta investigacdo, algumas
questdes fundamentais, nomeadamente:

+ O EA e atutoria sdo processos que se identificam? Até que ponto?

* Que agentes educativos terdo perfil para serem tutores? Pais, professores, ou ambos?

+ Serd a tutoria um modelo pedagdgico a implementar desde o 1° CEB? De que forma?

5.2. Procedimentos de Investigacao

A selec¢do de um método qualitativo ou quantitativo ndo ocorre aleatoriamente, sendo imprescindivel definir-
se, mediante a natureza do objecto em estudo e dos objectivos especificos (Bell,2008). Para Tuckman
(2005), o individuo questiona-se acerca do seu meio envolvente para entender a natureza dos processos que
percepciona e vivencia, socorrendo-se de trés vias: experiéncia, raciocinio e investigagdo. A Ultima resulta da
combinagdo das duas primeiras, de forma coerente e ordenada (lbidem). A investigacdo pode ser, também,
redutivel, recorrendo a utilizacdo de métodos analiticos quanto aos dados, para reduzir a desordem de pro-
cessos e objectos, estabelecendo categorias conceptuais mais generalistas e entendiveis, pois sacrifica,
assim, alguns aspectos especificos e singulares associados aos objectos ou fenémenos individualmente
considerados mas conseguem alcangar maior poder das relacdes gerais (Idem:18).

Segundo Rongére (1975), referido por Pardal & Correia (1995), as abordagens quantitativas e qualitativas
nao se anulam nem se opdem; pelo contrario, complementam-se. Contudo, ambas analisam a realidade
diferentemente; enquanto a abordagem qualitativa privilegia, na andlise, a situagdo particular e as operacdes
que ndo envolvem quantificacdo e medida, a quantitativa apercebe-se de causas de diferencas e semelhan-

¢as nos objectos de estudo, viabilizando sugestdes de explicacdo (Ibidem).#® Niero (1987), Castro e Bronfa-

49 Considerando alguns autores, como Niero (1987), Castro & Bronfaman (1997), Perrone (1997), mencionados por Serapioni (2000),
as abordagens quantitativas demonstram-se frageis quanto a validade interior, pois, nem sempre é possivel saber se medem o que
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man (1997), Perrone (1977), enunciados por Serapioni (2000), consideram essencial contar com 0s
dos obtidos nestes dois tipos de abordagem — quantitativa e qualitativa —, pois permitem garantir um razoavel
grau de validade externa e interna, possibilitando formular politicas e programas de intervencdo concretos e
adequados as particularidades de todos os sectores sociais onde pretendemos intervir. As abordagens quan-
titativas devem ser utilizadas quando ja existe investigacdo suficiente sobre um assunto e, portanto, ja se
adquiriu um leque de conhecimentos suficiente acerca do mesmo. Assim, trata-se somente de verificar se
esses conhecimentos tém validade noutras situagdes ainda ndo investigadas empiricamente (Ibidem). Se,
pelo contrério, ainda ndo se desenvolveu um adequado conhecimento tedrico e conceitual, ou ndo foram
formuladas hipoteses precisas ou, até mesmo, ndo se sabe com clareza o que se procura, deve-se, segundo
este autor, efectuar uma abordagem qualitativa, dado que a mesma facilita a descoberta de dimensdes nao
conhecidas do problema, permite formular e comprovar hipéteses, possibilita emergir aspectos novos, des-
cobrir novas conexdes e explicar significados. Deve, também, ser feita um abordagem qualitativa quando: a
fonte directa dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; pretende-
mos descrever algo; o investigador frequenta o local de estudo, preocupa-se com o contexto e entende que
as ac¢bes podem ser melhor compreendidas, quando observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia, e
em situacdo de contexto educativo, dado nestes locais, 0s investigadores estarem continuamente a questio-
nar os sujeitos, para perceber aquilo que eles experimentam, 0 modo como eles interpretam as suas expe-
riéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem (Psathas,1973; referido por
Bogdan & Biklen,1994:51). No entender de Bell (2008), podemos aplicar o inquérito utilizando uma técnica
qualitativa de recolha de dados — entrevista — quando esta em causa a andlise das percepgdes ou represen-
tacOes individuais, ou pode, também, utilizar-se uma técnica quantitativa — questionario — quando pretende-
mos obter um ndmero de informagdes a um grande ndmero de pessoas e, se necessario, quantificar os resul-
tados. Em suma, as abordagens quantitativa e qualitativa ndo sdo antagdnicas nem excludentes, podendo
ser utilizadas como complementares, pois a abordagem adoptada e os métodos de recolha de informacéo
seleccionados dependerdo da natureza do estudo e do tipo de informagdo que se pretende obter
(Bell,2008:20).

5.2.1. Técnicas e instrumentos utilizados

Para elaborarmos 0s questionarios e as entrevistas, efectudmos um pedido formal & Comissé@o Nacional de
Proteccdo de Dados que foi deferido (Anexo I). Simultaneamente, pedimos autorizacdo aos Conselhos Exe-
cutivos, e respectivos coordenadores de Escolas dos dois agrupamentos e directores/gerentes/proprietarios

dos CEP abrangidos na amostra para a aplicacdo de ambos os instrumentos de recolha de dados (durante

pretendemos efectivamente medir. Todavia, sdo valiosas quanto a validade externa, dado que os seus resultados obtidos sao
generalizaveis para 0 conjunto de uma determinada populacdo (estatistica). Ja as abordagens qualitativas, possuem bastante
validade interna, focalizando as individualidades dos grupos sociais em estudo, mas, por outro lado, também se demonstram frageis
quanto a possibilidade de generalizar os resultados para toda a populagao.
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Janeiro e Fevereiro de 2009). Posteriormente a aprovagao formal, concedemos, aos inquiridos, uma Carta
para a Obtencdo do Consentimento Livre e Esclarecido para Investigacdo (Anexo Il), documento com o qual
concordaram, rubricando-o.

Para esta investigacdo questionamos professores do 1° CEB sobre a natureza das suas praticas educativas
relativas ao EA e em algumas EP e CEP do distrito de Aveiro. Pretendiamos investigar a dimenséo publica e
privada na definicdo da problematica de tutoria dos professores deste nivel de ensino e verificar se 0 EA
potencializa a perspectiva axiologico-valorativa na linha de uma cidadania interventiva, capacidades e com-
peténcias indispensaveis para a vida de cada um. Para tal, elabordmos dois questionérios para os professo-
res, ora das instituicdes publicas (Anexo IlI), ora das instituicdes privadas (Anexo IV). Efectudmos, também,
entrevistas aos pais. Assim, desenvolvemos um documento (Anexo V) para seleccionar a populacédo para a
amostra das entrevistas e, simultaneamente, caracteriza-la. Este é composto por dois pontos, corresponden-
do o primeiro a uma breve identificagdo do entrevistado e o segundo ao(s) local(ais) onde o seu educando
tem EA. Neste sentido, elaboramos um guido geral (Anexo VI), comum as distintas entrevistas efectuadas,
expondo o estudo, seu ambito e estruturacdo. Nesta sequéncia, preparamos trés guibes especificos de
entrevista — guido especifico | (EA apenas em EP), guido especifico Il (EA apenas em CEP) e guido especifi-
co Il (EA em EP e CEP) (Anexos VII, VIII e IX). Ao longo da investigacdo elaboramos, ainda, uma analise

documental.

5.2.1.1. Inquéritos por questionario

S&o abundantes as descricfes das vantagens de utilizacdo de questionarios (operacionaliza¢do, custos,
obtencdo de informagdo de um grande nimero de sujeitos comparativamente a outras técnicas), assim como
das limitages técnicas construtivas (superficialidade, subjectividade, desejabilidade social das respostas dos
inquiridos, situagdes artificiais criadas pelo investigador, colocagéo de questfes em fungéo da perspectiva do
inquiridor), (Almeir&o,2001:106). Para Ghiglione & Matalon (2001), utilizamos o questionario para conhecer-
mos uma variedade de comportamentos de individuos/grupo alargada, ndo sendo possivel observar directa-
mente. Também recorremos a esta técnica quando existe probabilidade de envolvimento pessoal pelo inves-
tigador com o objecto de estudo, pois, 0 inquérito transforma-se num método fiavel para que a observacéo se
torne 0 mais objectiva possivel, revelando-se esta metodologia adequada quando pretendemos aferir infor-
mac0es de cariz social. O questionario pode estruturar-se de trés modos: contendo somente perguntas aber-
tas, apenas perguntas fechadas, ou ambos 0s tipos de perguntas. Segundo Ferreira (1986), optarmos por
perguntas abertas ou fechadas € a primeira divida que ocorre quando formulamos questdes em perguntas.
Considerando a base tedrica da metodologia de investigacdo, os objectivos de estudo e o tempo disponivel
para a concretizar, optdmos por questionarios com perguntas semi-abertas, ja que, a partir desta modalidade,
conseguiriamos obter informagdo quantitativa e qualitativa. Além disso, consideramos que administrar o
questionrio directamente, sempre que possivel, € uma estratégia adequada. Atendemos, na constru¢do do

questionario, que este procurasse limitar o nimero de questdes ao estritamente necessario para nao cansar
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0 inquirido e dai resultar algum prejuizo na qualidade da informacéo recolhida. Assim que o instrumento ficou
devidamente construido, aplicAmo-lo em forma de pré-teste (pilotagem), para avaliar o seu formato, exten-
sdo, forma das questBes apresentadas, sua compreensdo, ordem, tipologia de respostas e dura¢do no seu
preenchimento. Com isto, tentdmos extinguir eventuais falhas e proceder, atempadamente, a sua reorganiza-
¢do e sucesso na aplicacdo. Estes inquiridos ndo foram incluidos na amostra. Os dados obtidos pelo ques-
tionario final foram tratados estatisticamente pelo programa Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS, versdo 14.0). Os instrumentos sao constituidos por sete partes principais (identificagdo, EA, relacao
EA-professor(a), EP e CEP, relagdo EA-tutoria, relacdo EA-tutoria-professor(a) tutor(a) e avaliacdo do ques-
tionario), revelando-se todas elas essenciais para a caracterizagdo da amostra e para alcangar 0s objectivos
de investigacdo a que nos propusemos. No Anexo X, apresentamos 0s objectivos — gerais (conhecer préti-
cas, respectivas frequéncias e opinides face ao EA, razfes para a frequéncia dos alunos neste tipo de acom-
panhamento, conhecer diferencas entre o EA das EP e dos CEP, identificar as representacfes que os docen-
tes tém face a tutoria e ao professor tutor) e especificos —, 0s temas — gerais e especificos — e as respectivas

questdes elaboradas aos professores, de um contexto e de outro, através dos questionarios.

5.2.1.2. Entrevistas

A entrevista, que para Ghiglion & Matalon (2001), pode ser directiva, semidirectiva e ndo-directiva, surgiu
nesta investigacao dirigida aos pais de alunos que usufruem de EA. Para tal, estabeleceu-se um contacto
directo entre investigador-interlocutores, optando-se pelo modelo semidirectivo/semidirigido, pois, néo foi
uma entrevista inteiramente aberta, dado que, colocada uma questdo, concediamos liberdade ao entrevista-
do para responder como pretendesse, competindo ao entrevistador ir colocando questdes ao longo da con-
versa para conduzir a entrevista, caso se desviasse do assunto central, ou para abrir novas perspectivas de
resposta. (Quivy & Campenhoudt,2005; Ghiglion & Matalon,2001). Partimos de questdes orientadoras, semi-
abertas, para receber uma resposta com as informagdes pretendidas através do entrevistado. Todavia, as
questdes planeadas seguiram uma ordem flexivel, pretendendo-se que o entrevistado falasse abertamente,
tanto pela ordem que desejasse como com as palavras que preferisse (Quivy & Campe-
nhoudt,2005:192/193). Assim, a entrevista € bastante adequada para a obtengdo de informacdes acerca do
que as pessoas sabem, pensam, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem
como acerca das suas explicacfes ou razdes a respeito das coisas precedentes (Gil,1999:113). Elabordmos
trés modelos de entrevistas, compostos por trés blocos — EA, relacdo EA-tutoria, EA do educando —, dirigidas
aos pais de alunos que usufruam de EA na EP, em CEP, ou em ambos, simultaneamente. Com isto, tenta-
mos retirar elementos de reflexdo mais ricos e variados possiveis a partir dos questionarios, além de atingir-
mos 0s objectivos ja explicitados. Estes dados trataram-se por analise de conteudo, através do programa
informéatico NUD*IST. Apresentamos no Anexo XI, os objectivos — gerais (entender o que os pais consideram
do EA e identificar que motivos os persuadem para a frequéncia dos seus educandos em cada um dos locais,

ou em ambos) e especificos (conhecer as RS's dos pais face ao EA, a tutoria e ao professor tutor; identificar
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se estes processos sdo considerados como contribuidores para o sucesso educativo, para o
to de capacidades e competéncias e, ainda, para fomentar a cidadania; comparar as diversas perspectivas;
identificar semelhancas e diferengas entre as duas realidades) —, os temas — gerais e especificos — e as

respectivas questdes efectuadas aos pais nos trés tipos de entrevistas.

5.3. Delimitacdo da amostra: escolas publicas e centros educativos privados

Para definir a amostra, inquirimos individuos que estivessem a leccionar e pais cujos educandos frequentas-
sem EA em meio urbano, na medida em que estes individuos possuem, nestes locais, um acesso mais facili-
tado ao servico privado pretendido.

Quanto aos docentes das EP, dirigimo-nos a dois agrupamentos de escolas do distrito de Aveiro: Esgueira
(EP1, EP2 e EP3) e Aveiro (EP4, EP5, EP6, EP7, EP8 e Hospital9). Dos 65 questionarios entregues nesta
realidade, obtivemos 63,1% (Tabela 2):

Tabela 2: Relagao dos questionarios entregues e recehidos das EP.
Numero de

- Questionarios Questionérios
Agrupamento Escola Publica profeii?nr;s com entregues rocebidos

EP1 4 4 3
Esgueira EP2 16 16 9
EP3 2 2 0
EP4 13 13 7
EP5 7 7 7
. EP6 2 X X
Aveiro EP7 10 10 9
EP8 13 13 6
Hospital9 1 X X
Totais 7 68 65 41

Para a selec¢do da amostra de professores dos CEP, fizemos coincidir a zona geogréfica destes com a dos
professores das EP. Desta forma, pretendemos diminuir os critérios de disparidade entre ambas as realida-
des. Assim, seleccionamos todos os centros da zona de Esgueira (CEP1, CEP2, CEP3, CEP4, CEP5) e de
Aveiro (CEP6, CEP7, CEP8, CEP9, CEP10 e CEP11). Destes, em trés — CEP5, CEP10 e CEP11 — n&o con-
seguimos estabelecer contacto, tornando-se impossivel considera-los nesta investigagdo. O CEP9, no
momento da recolha de dados, ndo possuia nenhum docente de 1° CEB, dai esta realidade também ter sido
excluida. Finalmente, 0 CEP4, embora recebesse questionarios, considerou-se como sendo um ATL, ndo
fomentando acompanhamento ao estudo, como ocorre nos CEP. Perante esta reduzida amostra, de poucos
docentes que trabalham com o 1° CEB em cada centro, alargamos a area de inquiridos. Consideramos,
entdo, os centros de Aradas (CEP12), S. Bernardo (CEP13, CEP14 e CEP15) e da Forca (CEP16), zonas

préximas da cidade de Aveiro. Dos 28 questionarios entregues em CEP, foi-nos devolvido 89,3% (Tabela 3).
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Tabela 3: Relagéo dos questionarios entregues e recehidos dos CEP.

Localidade Centro Educativo Privado Questionarios Entregues Questionarios Recebidos

CEP1 2 2

CEP2 6 6

Esgueira CEP3 2 2

CEP4 2 -

CEP5 - -

CEP6 2 2

CEP7 1 1

. CEP8 2 2
Aveiro CEPO 0
CEP10 -
CEP11 -

Aradas CEP12 3 3

CEP13 1 1

S. Bernardo CEP14 3 2

CEP15 2 2

Forca CEP16 2 2

Totais 28 25

A totalidade de professores inquiridos dos CEP € inferior a das EP, dado que, nos primeiros, existe uma
média de dois docentes por instituicdo, embora existam muitas empresas pedagogicas deste tipo na cidade,
e, nos segundos, uma média de, aproximadamente, seis docentes por escola. Para este estudo obtivemos
questionarios de sete EP e de onze CEP.

Quanto aos entrevistados, seleccionamos quatro pais para cada uma das trés situagdes em estudo — EA

apenas em EP, EA apenas em CEP e EA em EP e CEP - resultando um total de 12 entrevistas.

5.3.1. Caracterizacdo da amostra

Seguidamente, apresentamos a andlise descritiva da amostra, para caracterizar, tanto os professores, das

EP e dos CEP, comparando-os, quer cultural quer socialmente, como o0s pais (Anexo 12).

Professores (EP e CEP)

A amostra de professores das EP é formada por 38 individuos e dos CEP por 25. Em ambos os contextos, o
sexo predominante é o feminino, sendo das EP 94,7% e dos CEP 88%. Quanto a idade, o intervalo mais
destacado nas EP, situa-se nos 41-50 anos, com 57,9% (Gréfico 1) e, nos CEP, 76% tém menos de 30 anos
(Grafico 2).

Gréfico 1: Idade dos professores das Grafico 2: Idade dos professores dos
EP 76 CEP
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O intervalo mais representativo quanto aos anos de leccionagao dos inquiridos das EP é 21-25, com 42,1%,

seguido de mais de 31 anos, com 18,4%. Dos CEP, 68% exerce hd menos de 5 anos, depois 16% fa-lo ha 6-

10. No grau académico, das EP, 71,1% possui licenciatura e 13,2% ndo respondeu/ndo sabe. 88% dos CEP

tem licenciatura e 8% mestrado. A Universidade de Aveiro € a instituicdo onde 57,9% dos professores da EP

se formou. Dos CEP, 52% formou-se na mesma instituicdo, seguindo-se 16% na Universidade de Coimbra.

89,5% das EP possui uma turma a seu cargo (Gréfico 3), enquanto dos CEP, a maioria dos inquiridos nédo

respondeu (52%), seguindo-se 36% que tem 0-3 turmas e 8% 4-7 (Gréfico 4).
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Quanto ao nimero médio de alunos por turma, 57,9% dos docentes das EP tém 21-25 alunos, seguindo-se

16-20, com 28,9% (Grafico 5). 48% dos docentes dos CEP garante que cada grupo tem 6-10 alunos (Gréfico

6).
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94,7% dos docentes exercem fungdes exclusivamente na EP, embora 2,6% complemente esta tarefa com o

ensino superior. 76% dos professores dos CEP desempenham fungBes neste contexto por opcdo, 72%

fazem-no por exclusividade, 12% séo ainda docentes em EP e 8% formadores noutras instituicoes.
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Pais/Encarregados de Educacédo

Entrevistamos quatro pais de alunos que usufruem de EA somente em EP, apenas em CEP e em ambas as
realidades (Anexo XIll), tendo entre 31-40 anos. Da EP, 75% tém o antigo 7.° ano/ensino secundario,
enquanto dos CEP, s 50% possui este nivel de ensino, mas 75 % das EP/CEP tiraram licenciatura. Grande
parte ndo possui mais do que um emprego: EP-75%; CEP-100%; EP/CEP-75%. Das profissdes, destacam-
se das EP, gerente de loja (25%) e responsavel por equipa (25%), dos CEP, gestor (25%) e das EP/CEP,
professor (50%) e empregada de escritdrio (25%). O nivel sdcio-economico difere das EP (25% rendimento
minimo, 25% rendimento minimo-1000€, 25% 1000€-2000€) para os restantes contextos (50% 1000€-2000€,
25% 2000€-3000€).
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Capitulo 6: Apresentacdo e discussédo dos resultados

Neste capitulo, disponibilizamos a andlise descritiva onde discutimos os resultados da recolha de dados,
abrangendo o teste das hipoteses. Dada a quantidade de informagdo adquirida (por questionarios — Anexo
XIV — e por entrevistas — Anexo XV), realcamos as percentagens mais significativas. Para facilitar a interpre-
tacdo das ideias dos entrevistados, atribuimos as designacfes EP1, EP2, EP3 e EP4 aos pais que tém 0s
seus educandos no EA, somente na EP; CEP1, CEP2, CEP3 e CEP4 com EA, apenas em CEP; e EP/CEP1,
EP/CEP2, EP/CEP3, e EP/CEP4, que tém EA em ambos.

H1: O EA (EP e CEP) é uma oportunidade para promog¢do do sucesso escolar.

Na questdo 2.1., dos questionarios, solicitava-se a categoriza¢do de afirmages para conhecermos as RS'’s
dos docentes face ao EA, independentemente do local onde ministram. Analisamos 0s valores da categoria
concordo (CEP) e indiferente (EP) por serem os mais representativos (Gréfico 7), embora também sejam

referidas outras percentagens intermédias significativas.

Gréfico 7: RS's dos professores acerca do EA
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Os professores das EP demonstram-se menos alertados quanto as vantagens e finalidades do EA,
riamente aos dos CEP. Contudo, os professores, globalmente, ndo concordam que o EA iniba o espirito
critico (EP-42,1% discordam veemente; CEP-60% discorda), dado o EA pretender o oposto, isto €, desen-
volver competéncias transversais (Abrantes et al.,2002). Os inquiridos ndo sdo, também, da opinido que 0 EA
impeca a promocdo do sucesso educativo (EP-55,3% discordam veemente; CEP-60% discordam vee-
mente), pois, 0 mesmo estabelece melhores condi¢bes para o desenvolvimento de competéncias relaciona-
das com o estudo, entre outras, ampliar o grau de autonomia e responsabilidade dos alunos (lbidem), auxi-
liando na obtencdo de sucesso escolar.

36,8% dos professores das EP parecem indiferentes quanto ao EA ser uma oportunidade para promogao
do sucesso educativo, seguindo-se 34,2% que concorda e 72% dos CEP concorda. Concordam que o EA
beneficia o desenvolvimento dos alunos (26,3%-EP e 56%-CEP). Todavia, 44,7% (EP), revelou-se indife-
rente. Quanto a aquisi¢do de competéncias indispensaveis para a vida, através do EA, muitos das EP
definem-se como indiferentes (44,7%); porém, 21,1% discorda e concorda. Dos CEP, 52% concorda. Consi-
deram, ainda, que as aprendizagens do EA, como &rea transversal, repercutem-se ndo SO noutras
areas/disciplinas, como também na vida. Face a influéncia na motivagdo/empenho dos alunos para a
aprendizagem, 42,1% da EP encara-o como indiferente, seguindo-se 39,5% que concorda; dos CEP, 48%
concorda. O EA permite uma proximidade maior entre professor e alunos, suscitando outro tipo de interesse
para a vida escolar, além de desenvolver estratégias que podem ser aplicadas em qualquer disciplina/area,
contribuindo, assim, para a resolugdo de problemas de aprendizagem. Relativamente ao esclarecimento
adequado dos objectivos, finalidades e praticas, 28,9% das EP apreciam-no como indiferente e 23,7%
concorda. Dos CEP, 44% concorda. Os professores parecem hesitantes, nomeadamente, os da EP, talvez
pelo seu caracter transversal e integrador que exclui um programa estipulado, conferindo aos docentes liber-
dade para diferenciar praticas mediante os alunos, o grau de autonomia apresentado e a sua evolugdo na
aprendizagem. Esta perspectiva contraria praticas comuns de ensino-aprendizagem disciplinares, exigindo
dos professores competéncias profissionais acrescidas. Quanto ao EA ter como finalidade desenvolver
competéncias possibilitadoras da apropriacdo de metodologias de trabalho/estudo, os inquiridos con-
cordam (EP-42,1% concorda; CEP-48% concorda). Em relagdo a possibilidade do EA desenvolver atitu-
des/capacidades que proporcionem uma autonomia gradualmente maior nas aprendizagens, muitos
dos professores envolvidos neste estudo apoiam essa ideia, principalmente dos CEP (64% concorda; EP-
28,9% concorda). Como a grande maioria dos professores concorda com estas duas Ultimas ideias, afirma-
mos que conhecem as finalidades do EA do DL n° 6/2001.

Relativamente aos pais entrevistados, as opinides quanto ao facto de o EA ser benéfico para a aprendiza-

gem distribuem-se da seguinte forma (Tabela 4):
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Tabela 4: RS'’s dos pais relativamente ao EA ser benéfico para a aprendizagem.

Contexto EP CEP EPI/CEP
Motivos 100% 75% 100%
Orientagéo 75% 25% 25%
Sim Promove 0 sucesso 2504 ) 2506
escolar
Nado - - -
Depende Fprma . 25% .
Criangas - 25%

Dos entrevistados das EP, trés encaram o EA benéfico para a aprendizagem pela orientacdo efectuada pelo
professor (acaba (...) por os orientar melhor [EP1]), € um, por promover 0 sucesso escolar (é bom (...)
porgue o aluno pode (...) expor os problemas (...) e tirar as ddvidas que na aula ndo consegue [EP4]). Quan-
to aos pais dos CEP, trés consideram o EA benéfico para a aprendizagem; um, pela orientacado (porque (...)
ndo temos tempo nenhum para estarmos com os filhos (...) e 0 EA, para além de ter pessoas com habilita-
¢Oes, poder[d] dar uma resposta [CEPZ2]), e 0 quarto, que depende da forma como ocorre (depende de
onde o EA ¢ dado [CEP4]). Dos EP/CEP, trés pais, garantem que o EA favorece a aprendizagem; um, pela
orientacdo e, outro, por promover o sucesso escolar (quando ele é bem implementado, sim, muito benéfi-
co! (...) Porque adopta os instrumentos e técnicas que eles muitas vezes ndo tém e que fazem toda a dife-
renca, depois a nivel do sucesso escolar do aluno. [EP/CEP2]). Por outro lado, um entrevistado afirma que
depende das criancgas (, pois, se (...) ha alunos que (...) devem ser acompanhados porque ndo tém (...)
capacidades para o fazer sozinhos, acho que, nesse aspecto, o0 EA pode ser benéfico (...), ele pode ser (...)
prejudicial (...) porque (...) pode levar a que eles se habituem a ter alguém que estude com eles, (...) aspecto
menos positivo do EA [EP/CEP4)).

Averigudmos também se 0 EA pode ser uma via para os alunos obterem sucesso escolar: nove garan-
tem que sim pela orientacdo (trés em cada caso) (completamente! Uma via, ndo a via [EP/CEP2]) e, um,
pelo interesse (se houver interesse (...) a par da motivagdo, 0 aluno aprende, se o professor estiver a fazer
como se fosse um esfor¢o acrescido (...), talvez, também isso, passe para a crianga e depois ja ndo é assim
tdo benéfico [EP/CEP1]) (Tabela 5).

Tabela 5: RS'’s dos pais em relagdo ao EA promover 0 sucesso escolar.

Contexto EP CEP EP/CEP
Sim Motivos 100% 75% 100%
Orientacao 75% 75% 75%
Interesse - - 25%

Quanto ao EA inibir os alunos de pensarem por si, dos entrevistados da EP, quatro consideram que nao
(ndo penso assim [EP4]), bem como dois dos que tém educandos em EA nos dois contextos referidos (néo,
se for bem feito até estimula [EP/CEP1]) (Tabela 6).

Tabela 6: Rs's dos pais no que conceme ao EA inibir os alunos de pensarem autonomamente.
Contexto EP CEP EP/CEP
Sim - - -
Néo 100% - 50%
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Em relagdo ao EA proporcionar a aquisicao de outros conhecimentos fundamentais, além dos escola-
res, todos responderam afirmativamente, justificando-se, os das EP e de ambos os contextos, pela sociali-
zacdo (sim (...). Nos conhecimentos de partilhar, de socializar [EP1]), e, dos CEP, um, pela socializacao (&
muito vantajoso, sdo novas experiéncias, sdo novas caras [CEP4]), e, dois, pela postura perante a vida
(claro que sim (...). Eles passam o tempo todo com as pessoas que estdo a orientar o EA, portanto a postura
dessas pessoas é uma aprendizagem, para eles é um guia [CEPZ2]) (Tabela 7):

Tabela 7: Rs's dos pais no que respeita ao EA proporcionar, para além de uma aprendizagem mais consistente de
contetidos escolares, a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada
um.

Contextos EP CEP EP/CEP
sim Motivos 100% 100% 100%
Socializagéo 100% 25% 100%
Postura - 50% -

Quanto a questdo: Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escola-
res autonomamente?, dois, de cada situacdo afirmam que sim, embora dos EP/CEP, um, afirme que
depende das criancas, e outro, pelas ferramentas de trabalho (Tabela 8):

Tabela 8: RS's dos pais relativamente ao EA diminuir a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares
sem auxilio.

Contextos EP CEP EP/CEP
Sim - - -
Nao 100% 100% 50%
Criancas - 25%
Depende Ferramentas de
trabalho i 2%

Relativamente a possibilidade do EA promover o sucesso educativo, todos defendem essa ideia (com
quase toda a certeza que é um sucesso [CEP1]) (Tabela 9).

Tabela 9: RS'’s dos pais quanto a possibilidade do EA promover 0 sucesso educativo.

Contextos EP CEP EP/CEP
Sim 100% 100% 100%
N&o - - -

Perguntamos, ainda, se consideravam possivel aprender com o EA ministrado na EP, em CEP, ou em

ambos, simultaneamente. Para facilitar a compreenséo global, apresentamos os resultados (Tabela 10).

Tabela 10: RS’s dos pais em relagdo ao EA permitir aprender.

CEP EP EP/CEP
Sim Depende Sim Depende Sim Depende
CEP 25% - 25% - - -
EP - 75% 25% -
EP/CEP - - 100%

Perguntdmos se concordavam que se pode aprender com EA dos CEP, ao que responderam: pode apren-
der, claro que sim [CEP2]. Das EP: sim [EP1] [EP2]. Das EP e dos CEP: sim, a aprendizagem é sempre
possivell [EP/CEP2)].

Em suma, confirmamos a hipétese 1 de acordo com as RS's dos professores (das EP e dos CEP) e dos pais.
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De facto, na sua maioria, todos valorizam o EA, nomeadamente no que toca a promogdo do mesmo

tar, entre outros, 0 sucesso escolar.

H2: O EA contribui para o desenvolvimento de cada um como pessoa, promovendo a pratica de uma

cidadania interventiva, esclarecida e critica.

Embora uma parcela relevante de inquiridos, de ambas as realidades, se confessa indiferente quanto a esta
dimensao, 48% dos CEP concordam com a importancia atribuida ao EA como potencializador da dimen-
sdo axioldgico-valorativa na linha de uma cidadania interventiva, esclarecida e critica (Gréafico 8). Em
relacdo as EP, 50% ¢ indiferente e 26,3% concorda. No documento orientador das politicas do EB-Educacéao,

Integracdo e Cidadania (ME,1998a), existe uma primeira referéncia a necessidade do EA.

Grafico 8: Razdes da importancia atribuida ao EA
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Todos os entrevistados concordam que o EA fomente o desenvolvimento pessoal (Tabela 11).

Tabela 11: RS's dos pais no que respeita a contribuicdo do EA para o desenvolvimento de cada um também como
pessoa, levando a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica.

Contextos EP CEP EP/CEP
sim Motivps 100% 100% 100%
Dever civico 75% - 50%
Exemplo 25% 25% 25%

Quanto a hipdtese 2, todos os pais entrevistados concordam que o EA contribui para o desenvolvimento de
cada um como pessoa, promovendo a pratica de uma cidadania interventiva, esclarecida e critica. Ja o0s
professores demonstram-se mais indiferentes a esta questdo; contudo, quase metade dos inquiridos dos

CEP concordam com a possibilidade do EA fomentar a cidadania no quotidiano.

H3: Os professores utilizam diferentes técnicas de estudo e recursos no EA em EP e em CEP.

Nos gréficos 9 e 10, elucidamos os métodos/técnicas de estudo usados pelos docentes no EA, tendo

recorrido, para tal, a categorias para obter a sua frequéncia de utilizacdo.
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Grafico 9: Métodos/técnicas utilizadas pelos professores (EP)
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Grafico 10: Métodos/técnicas utilizadas pelos professores (CEP)
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Considerando os graficos 9 e 10%, o dossier de estudo é sempre utilizado (7,9%) nas EP; nos CEP, é
zado muitas, algumas e poucas vezes (8%). Quanto ao questionamento, destacamos, dos CEP, sempre
(20%), e, das EP, poucas vezes e raramente (7,9%). Relativamente a reflexdes, debates e mesa redonda
os professores das EP referem muitas vezes e utiliza (10,5%); dos CEP, raramente (12%). A aprendizagem
cooperativa é utilizada algumas vezes (15,8%-EP; 12%-CEP), seguindo-se, no caso das EP, utiliza 15,8%.
Em relacdo a motivacdo e envolvimento pessoal, o valor mais significativo das EP é 21,1% (muitas vezes);
dos CEP, destacamos 20% (sempre). O autocontrolo €, a maior parte das vezes, raramente utilizado em
ambas as realidades (7,9%-EP; 12%-CEP). Contudo, nos CEP, 12% utiliza muitas vezes. Os jogos didacti-
cos sdo sempre e raramente utilizados pelos docentes dos CEP (16%); nas EP, empregam-se muitas e
algumas vezes (13,2%). As fichas de trabalho ou recursos de outros manuais, que ndo os adoptados,
sdo sempre utilizados em ambos os contextos (18,4%-EP; 32%-CEP). Quanto as estratégias cognitivas e
metacognitivas, os professores das EP recorrem sempre (31,6%); dos CEP ja utilizam algumas vezes
(20%). Estimular as varias areas cognitivas, é uma preocupacdao frequente, pois 15,8% das EP tem este
aspecto em atengdo muitas vezes e 16% dos CEP sempre e algumas vezes. A insisténcia na memorizagdo
€ um método ao qual pouco recorrem, principalmente dos CEP, dado que 12% raramente utiliza. Das EP,
apenas 7,9% dos professores assumem utilizar muitas vezes e raramente. A comunicacéo é usada nas EP
e nos CEP, destacando-se do primeiro 15,8% que garante utilizar muitas vezes; do segundo, destaca-se 12%
que utiliza sempre, utiliza e utiliza poucas vezes. Quanto aos manuais seleccionados, 70% das EP utiliza

muitas vezes; nos CEP, destacamos muitas, algumas vezes e raramente (8%).

Para testar a hipdtese 3, relativamente as diferentes técnicas de estudo e recursos que os professores utili-
zam no EA em EP e em CEP, inquirimos os docentes de ambos o0s contextos. Verificdmos que, na verdade,
os profissionais pedagogicos de ambas as realidades recorrem a diversificadas técnicas, no seu quotidiano,

para acompanhar os alunos.

50 Verificam-se percentagens mais elevadas em nao sei/ndo respondo, pois, nesta questdo os inquiridos tinham que seleccionar seis
afirmacdes, por ordem decrescente, colocando 1 no método mais empregado e 6 naquele(a) ao(a) qual menos recorrem. Realcamos,
portanto, os valores mais elevados, depois dos néo respondidos.
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H4: Os pais preferem o acompanhamento do ensino privado ao publico, no que diz respeito ao EA,

por diversos motivos (experiéncia, flexibilidade e extensao de horarios, organizacao, recursos).

Salientamos, agora, algumas razdes que 0s docentes referiram como sendo aquelas que acham que moti-
varam, ou ndo, os pais para a colocacédo dos seus educandos, no EA, na EP, em CEP, ou em ambos

simultaneamente (Graficos 11 e 12).5

51 Referimos, desde j&, o elevado valor de ndo respondentes, pela mesma razao anteriormente explanada.
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Gréfico 11: Razdes dos pais para a colocacdo dos educandos, no EA, em EP, de acordo com os
professores (CEP)
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Graéfico 12: Razdes dos pais para a colocagéo dos educandos, no EA, em CEP, de acordo com os professores
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Os docentes (EP e CEP) concordam com o facto de que o contacto com o maior leque de experiéncias €
uma razao plausivel por parte dos pais para a frequéncia no EA dos seus educandos (EP-21,1% concorda
totalmente; CEP-12% concorda a maior parte das vezes). Outro aspecto com o qual os docentes pactuam é
a obtencdo de melhores resultados (EP-10,5%; CEP-32% concorda totalmente). A ocupac¢do do tempo
(7,9%-EP e 8%-CEP, concorda a maior parte das vezes) e o receio de ndo obter sucesso sem apoio

(7,9%-EP e 12%-CEP, concorda a maior parte das vezes) sdo razGes muito apontadas. Por outro lado,
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ambos o0s grupos de professores ndo consideram: influéncia de amigos (2,6%-EP e 8%-CEP, raramente
concorda), medo de represalias/excluséo (5,3%-EP e 8%-CEP, raramente concorda), falta de competén-
cia do professor (2,6%-EP e 8%-CEP, raramente concorda) e por ser moda actual (5,3%-EP raramente
concorda e 8%-CEP concorda pouco). Ha, ainda, aspectos que os docentes discordam entre si, como a falta
de outra opg¢éo (10,5%-EP concorda e 20%-CEP raramente concorda), por ser divertido para os educan-
dos (2,6%-EP concorda a maior parte das vezes e concorda; 8%-CEP concorda pouco), pela demissdo dos
pais de algumas responsabilidades (5,3%-EP concorda pouco e raramente concorda; 16%-CEP concorda)

e 0 auxilio especializado (7,9%-EP concorda pouco e raramente concorda; 12%-CEP concorda totalmente).

Grafico 13: Razes dos pais para a ndo colocagéo dos educandos, no EA, em EP, de acordo

com 0s professoreg (CEP)
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Graéfico 14: Razdes dos pais para a ndo colocagéo dos educandos, no EA, em CEP, de acordo com os professores
(EP)
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Quanto aos motivos que mais persuadem os pais para que 0s seus educandos néo frequentem EA na EP, na
perspectiva dos professores, destacamos o excesso das tarefas escolares (10,5% concorda totalmente e
concorda), 0 ambiente ndo ser o mais adequado (2,6% concorda totalmente), por questdes financeiras
(21,1% concorda totalmente). Por outro lado, ndo consideram que o EA, neste contexto, provoque a dimi-
nuicdo da autonomia (15,8% raramente concorda). Quanto aos dos CEP, sdo apontados como motivos: o
apoio destes ser mais adequado (12% concorda totalmente e concorda pouco), o trabalho desenvolvido
neste contexto ser mais individualizado (20% concorda totalmente e concorda a maior parte das vezes), 0
auxilio proporcionado nos CEP ser suficiente (12% concorda totalmente), ser um apoio semelhante ao
da EP mas que oferece o contacto com outro tipo de actividades (12% concorda totalmente). Resta
salientarmos os motivos dos quais os professores dos CEP ndo apoiam face ao EA: provoca a diminuicdo
de autonomia (4% raramente concorda), 0 apoio necessério é dado nos CEP (12% raramente concorda),

é impossivel uma crianca ter rendimento em mais do que um local (12% raramente concorda) e 0
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ambiente ndo ser o mais ajustado (8% raramente concorda).

Salientamos, agora, algumas razdes dos pais para a colocagéo dos seus educandos, para o EA, na EP,
em CEP, ou em ambos, simultaneamente. Apresentamos, inicialmente, as razfes que levaram os entrevis-
tados a colocarem os seus filhos numa EP e num CEP, em simultdneo (Tabela 12): desenvolvimento,
programa, rigor (o EA ainda esta muito pouco implementado na EP, ndo é suficiente (...), portanto, é impor-
tantissimo complementé-lo com o CEP que faz um acompanhamento (...) mais rigoroso, mais efectivo!
[EP/CEP2]), mudanca de contexto ([Na EP tem que usufruir porque € em sala de aula], fora disso (...) podia
usufruir de actividade de enriquecimento curricular. (...) Eu ndo quis, (...) para ela ndo estar tanto tempo
confinada no mesmo sitio, (...) acho que a crianga precisa (...) de mudar de contexto [EP/CEP3]) e nimero

de alunos (o0 EA é mais personalizado, sdo grupos mais pequenos (...) [CEP]. Portanto, ha maior atengéo

[EP/CEP3]).
Tabela 12: Razdes dos pais para a colocacgdo dos seus educandos, no EA, na EP e em CEP em simultaneo.

Contextos EP CEP EP/ICEP

Motivos - - 100%

Desenvolvimento - - 50%

Programa - - 25%

Rigor - - 25%

Mudanga de contexto - - 25%

NUmero de alunos - - 25%

Seguidamente, evidenciamos 0s motivos dos pais para que o0s seus filhos usufruam de EA num CEP (Tabela
13): horarios, colegas (O que mais me motivou fo[ram] os coleguitas [CEP1]), experiéncia, organizacdo
(num privado (...) € um meio fechado e mais pequeno, €, portanto, acho que o controlo sobre o que 0s nos-
sos filhos fazem e a evolucdo deles é muito mais pormenorizada, € mais cuidada[CEP2]), recursos (o CEP
(...) tem mais condicoes. (...) E de recursos também [CEP2]) e por necessidade (ele sé esta num privado
por ndo haver possibilidade em estar num publico! (...) Eu tenho vantagens num sentido, (...) acabamos por
sentir que temos (...) mais direito quando esta num privado porque pagamos [CEP3]).

Tabela 13: Motivos dos pais para a colocagéo dos seus educandos, no EA, num CEP.

Contextos EP CEP EPICEP
Motivos - - -
Horérios - 50%

Colegas - 25%
Experiéncia - 50%
Organizacdo - 25%

Recursos - 25%
Necessidade - 25%

A questdo sobre a possibilidade dos entrevistados dos CEP colocarem os seus educandos no EA
numa EP, surgiram as justificacdes do acompanhamento (0 acompanhamento (...) € muito (...) superior
(...) nas particulares [CEP1]), da seguranca (no estudo privado, sinto-me mais segura [CEP2]) e das condi-
¢Oes ([a EP] ndo tem as melhores condicBes a nhivel de recursos [CEP4]) que ndo sdo encontradas neste

contexto, ao invés das privadas, dai negarem esta hipotética colocacdo (Tabela 14).



EA e Tutoria: representacdes de pais e professores do 1° CEB 79

Tabela 14: Razdes dos pais para a possibilidade de colocacio dos seus educandos, no EA, numa EP.

Contextos EP CEP EPICEP
Motivos - - -
N0 Acompanhamento - 25% -
Seguranca - 25% -
Condicbes - 25% -

Quanto as razdes apontadas pelos pais para que os seus filhos frequentem EA na EP, obtivemos as
seguintes consideracdes (Tabela 15): o complemento de horario (acaba por completar mais o horério
[EP1]), as técnicas de aprendizagem (para aprofundar as técnicas de aprendizagem [EP2]) e a continui-

dade lectiva (tira ddvidas com a professora, (...) com 0 EA é mais uma maneira que ela [professora] tem

para ver [EP4]).
Tabela 15: Motivos dos pais para a colocagao dos seus educandos, no EA, numa EP.
Contextos EP CEP EP/CEP
Motivos - - -
Complemento do horario 75%
Técnicas de aprendizagem 25%
Continuidade educativa 75%

Relativamente a oportunidade dos educandos usufruirem de EA num CEP, os pais apresentaram como
motivos (Tabela 16): organizacao (0s proprios meios, (...) recursos, possivelmente serdo superiores aqueles
que a publica oferece (...) em termos mesmo de instalacdes, 0s meios a utilizar na propria aprendizagem
serdo outros [EP3]), nimero de alunos (a professora so tem “X” alunos! [EP1]), colmatar dificuldades.

Tabela 16: Razdes dos pais para a possibilidade de colocagdo dos seus educandos, no EA, num CEP.

Contextos EP CEP EPICEP
Motivos - - -
Organizacdo 50% - -
Sim NUmero de alunos 25% - -
Colmatar
dificuldades ) ) )

Em suma, confirmédmos a hipdtese 4, pois 0s pais preferem o acompanhamento do ensino privado ao publi-
€0, no que diz respeito ao EA, por diversos motivos (experiéncia, flexibilidade e extenséo de horarios, organi-

zagdo, recursos).
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H5: Existem algumas diferencas (nimero de alunos, motivacdo, recursos) e semelhancas (acompa-

nhamento ao aluno, vocagéo dos professores) entre o EA proporcionado nas EP e nos CEP.

Relativamente ao EA proporcionado nas EP e nos CEP, verifichmos que muitas das respostas obtidas

fazem parte da classe discordo (Grafico 15).

Gréfico 15: RS's dos professores (EP) face ao EA proporcionado nos dois contextos (EP e CEP)
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Gréfico 16: RS's dos professores (CEP) face ao EA proporcionado nos dois contextos (EP e CEP)
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Em relacdo a opcdo de os CEP serem uma vertente da educagdo em enorme ascensdo, concorrendo
com a EP, 28,9% dos docentes das Ultimas concordam. Dos CEP, 40% discordam. Grande parte dos profes-
sores discorda que os alunos que frequentem EA nos CEP sejam aqueles que, a partida, tém mais
sucesso educativo (EP-31,6% discorda veemente; CEP-32% discorda e concorda). Muitos inquiridos con-
cordam que h diferencas entre o EA exercido nas EP e nos CEP (EP-34,2% concorda; CEP-56% con-
corda). A categoria mais representativa da populagéo inquirida, quanto ao EA dos CEP ser suficiente como
auxilio para a aprendizagem, das EP (42,1% indiferente) difere dos CEP (48% discorda); todavia, do primei-
ro contexto, 39,5% discorda, enquanto, do segundo, 20% concorda. Face a afirmacdo os alunos que bene-
ficiam dos dois apoios sdo aqueles que, a partida, ttm mais sucesso educativo, grande parte discorda
(52,6%-EP e 36%-CEP). 39,5% das EP sao indiferentes ao facto das criangas que frequentam ambos o0s

contextos, s6 tém tempo para realizar tarefas escolares; a maioria dos CEP discorda (64%). Outra ques-
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tdo com a qual ambos os grupos de docentes discordam (39,5%-EP e 48%-CEP) é o facto de os alunos que
frequentam os dois espacos acabarem por atingir menos sucesso educativo na EP, devido ao exces-
so de tarefas exigidas. Quanto aos alunos que frequentam EA nas EP serem aqueles que, a partida,
tém mais sucesso educativo, 0s docentes parecem discordar igualmente (EP-42,1% e CEP-68%). Os pro-
fessores concordam (EP-23,7% e CEP-52%) e concordam totalmente (EP-47,4% e CEP-4%) que as crian-
cas que frequentam os dois contextos, passam pouco tempo com a familia. Ainda assim, 23,7% (EP) e
12% (CEP) consideram este aspecto indiferente e 20% discorda (CEP). Em relagdo aos alunos que tém
possibilidade deverem frequentar o EA na EP e em CEP, os professores da EP discordam (31,6%);
enquanto 48% dos docentes dos CEP consideram indiferente. Os inquiridos discordam (EP-42,1% e CEP-
60%) que o EA das EP é suficiente como auxilio para a aprendizagem. Relativamente aos CEP serem s6
uma moda que brevemente se extinguird, os professores deste contexto discordam veemente (44%); ja 0s
docentes da EP, discordam (34,2%). Os professores do privado concordam (64%) que o servigo por eles

prestado sé esta ao alcance de alguns.

Nos graficos 17 e 18, expomos as principais diferencas que os docentes encontram entre as EP e o0s
CEP:
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Gréfico 17: Diferencas enunciadas pelos professores das EP entre o EA das EP
e dos CEP
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Grafico 18: Diferencas enunciadas pelos professores dos CEP entre o EA das EP e dos CEP
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Quanto a organizacdo do ambiente educativo, o valor mais significativo das EP é a categoria indiferente
(31,6%); dos CEP, a classe concordo (64%). No que respeita as areas de desenvolvimento a estimular, 0s
docentes dos dois contextos apresentam opinides distintas, destacando-se, das EP, discordo (34,2%);
enquanto, que, dos CEP, sobressai concordo (52%). Relativamente aos recursos pedagdgico-didacticos
disponiveis, os professores, de um contexto e de outro, s&o da mesma opinido, pois concordam com esta
dissemelhanca (EP-34,2%; CEP-56%). No que concerne & dimenséo espacial, o valor mais significativo das
EP ¢é a categoria indiferente (42,1%). J& dos CEP, salientamos, concordo (48%). Em relacdo ao empenho,
disponibilidade e atengdo por parte do docente como diferenga entre contextos, da EP, 28,9% discorda;
dos CEP, 28% concorda. A maioria dos inquiridos, tanto da EP (34,2% concorda), como dos CEP (52% con-
corda), quanto ao nimero de alunos por turma, admite que esta seja uma diferenca. Do respeito pelo ritmo

de cada crianca, sua individualidade e suas necessidades essenciais, 0s professores das EP salientam
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discordo e indiferente (26,3%); os docentes dos CEP referem, concordo (44%).

85

Para aferir esta hipétese, perguntdmos aos pais aspectos semelhantes e distintos relativos ao EA minis-
trado nas EP e nos CEP (Tabelas 17 e 18).

Tabela 17: Semelhancas apontadas pelos pais entre o EA das EP e dos CEP.

Sim
Ndo | Socializagdo | Vocagdo dos (t:g;gijgooss Acompan hamento %T)s(;?t?ﬁﬁggdia
do aluno professores abordados proporcionado ao aluno educativa
EP 25% 25% 50% 25% - -
CEP 25% - 25% 25% 25% -
EP/CEP - 25% 25% - 50% 25%
Tabela 18: Diferencas referidas pelos pais entre 0 EAdas EP e dos CEP.
. Acompanhamento :
Numero de . R Mensalidade Recursos
alunos por turma propog:lmnoado a0 | Motivagdo dosCEP disponiveis Contacto pessoal
EP 25% 50% 25% 25% 25% -
CEP 75% 25% 50% 25% 75% 25%
EP/CEP 100% 25% 100% - 75% 25%

Semelhancas entre o estudo acompanhado das escolas publicas e dos centros educativos privados

Atendendo a tabela 17, que evidencia as semelhancas salientadas pelos pais entre 0 EA das EP e dos CEP,
destacamos o contribuir para a socializagdo (0 convivio entre criancas, o eles partilharem uns com 0s
outros, (...) deve ser o mais comum [EP1]), a voca¢do dos professores (depende muito da professora, se
(...) tiver mesmo aquela vontade de ensinar, aquela vocacdo, (....) talvez ai (...) esteja (...) paralelo [CEP1]),
0s contetdos teméticos abordados (abordam os contetidos teméticos [CEP2]), 0 acompanhamento pro-
porcionado ao aluno (apoiar o aluno, (...) tirar as dificuldades [EP/CEP3]) e a propria designagéo (o nome,
(...) EA! Nao, porque até o prdprio nome, (...) no ensino publico, ndo é uma verdade, (...) poderéa vir a ser,
(...) mas agora ndo [EP/CEPZ2]). Ainda ha aqueles que ndo acreditam existir aspectos comuns (aspectos

comuns, infelizmente ndo tém [CEP4]).

Distincdes entre 0 EA das EP e dos CEP

Considerando a tabela 18, referente as principais diferencas referidas pelos pais entre o EA leccionado na
EP e em CEP, ressaltamos o0 nimero de alunos por turma (foi um dos aspectos que me fez trocar da outra,
ha um atendimento mais personalizado [CEP2]), 0 acompanhamento proporcionado ao aluno (o acompa-
nhamento individual deve ser muito mais acentuado no privado [EP1]), a motivacdo (0 EA privado é bem-
vindo, as pessoas estdo acessiveis, disponiveis, e, logo, funciona [CEP4]), a mensalidade dos CEP (num
CEP (...) por causa (...) das mensalidades, que tém que ser pagas, nem todos os pais tém (...) possibilidade
[CEP1]), os recursos disponiveis ([na EP] faltam recursos basicos e materiais (...). Num centro privado (...),
tem que haver, obrigatoriamente, mais recursos [EP/CEPZ2]) e o contacto pessoal (no privado, temos mais

contacto com a pessoa que esta directamente ligado com o nosso filho, no publico nao! [CEP2]).

Verificdmos que, de facto, existem algumas diferencas (numero de alunos, motivacéo, recursos) e semelhan-
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¢as (acompanhamento ao aluno, vocagdo dos professores) entre 0 EA proporcionado nas EP e nos CEP,
como enunciamos na hipotese 5. As RS’s de professores e pais acabam por ser um pouco semelhantes

quanto a esta questao.

H6: Os pais e os professores, das EP e, principalmente, dos CEP, atribuem muita importancia, tanto
ao EA, como a tutoria e ao professor tutor.
Importancia atribuida ao EA

No gréfico 19, verificamos a importancia atribuida ao EA pelos professores (EP/CEP).

Grafico 19: Importancia atribuida ao EA pelos professores (EP/CEP)
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A maioria dos docentes dos CEP consideram o EA importante (68%), enquanto, que os das EP o encaram
indiferente (34,2%). Isto demonstra, ndo s6 importancia, como o interesse por parte dos profissionais face ao
EA que difere nos contextos, o que se justifica, em parte, por nos CEP se praticar, essencialmente, o EA,
enquanto nas EP, o EA é uma oportunidade acrescida.

As justificacOes apresentadas para tal diferem (Grafico 20).
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Gréfico 20: Razdes da importancia atribuida ao EA pelos professores (EP/CEP)
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Existe uma elevada parcela que ndo respondeu; todavia, os docentes das EP afirmam, positivamente, que o
EA promove a autonomia e as competéncias de estudo (23,7%), para colmatar dificuldades (7,9%) e por
estar sempre presente (2,6%), e, negativamente, por os alunos passarem muito tempo dentro de uma sala de
aula (13,2%). Por outro lado, os dos CEP referem s razfes favoraveis, que desenvolve as ferramentas
necessarias para o percurso escolar dos alunos (28%), por ser uma mais-valia para a aquisi¢cao e compreen-
sdo de contetdos (28%), pela supressao de necessidades (12%) e pelo aprender, brincar, estar longe dos

pais e por Ultimo recurso (8%).

Importancia atribuida a tutoria

Todos os pais, excepto um (EP), admitem que a tutoria é importante (Tabela 19).

Tabela 19: Importancia dos pais atribuida a tutoria.

Contexto EP CEP EPICEP
Motivos 100% 75% 100%
Disciplina 50% 25% 50%
sim Experiéncia - 25% -
Companheirismo - 25% -
Orientagdo - - 75%

Importancia atribuida ao professor tutor

Relativamente a formacdo do professor tutor (Grafico 21), 39,5% da EP consideram-na desnecessaria,

pois cada um deve ter uma postura de tutor quotidianamente. A este valor, contrapde-se 40% dos CEP.
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Gréfico 21: Formag&o do professor tutor (EP/CEP)
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39,5% (EP) e 52% (CEP) encaram com sentido a formacdo, uma vez que 0 sucesso dos alunos muito
depende do desempenho do seu professor. Os docentes concordam com a formagédo do professor tutor
(36,8%-EP; 44%-CEP), de preferéncia especializada em orienta¢do educativa ou coordenacdo pedagogica.

Os professores atribuem, igualmente, importancia a formagao continua (Gréfico 22).

Gréfico 22: Importancia da formacdo continua dos professores (EP/CEP)
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De facto, é uma area onde 0s docentes possuem alguma formacédo e sobre a qual tém adquirido conheci-
mentos e reflectido (EP-31,6%; CEP-44%). Além disso, é essencial, actualmente, devido aos SE de outros
paises, pois a educacdo portuguesa nao pode ficar estatica (EP-23,7%; CEP-28%), e por ndo terem forma-
¢do, mas a ambicionarem (EP-31,6%).

Quanto a necessidade de existéncia de especialistas em tutoria (Grafico 23), muitos professores das EP
(47,4%) n&o respondeu, na nossa opinido, devido ao pouco esclarecimento que existe sobre esta tematica
em Portugal, especialmente no seio dos docentes da EP, constantemente solicitados com questdes burocra-

ticas. Quando comparados aos professores dos CEP, menos aliciados.
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Gréfico 23: Necessidade da existéncia de especialistas em tutoria
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18,7% defende que deve ser exercida por todos os professores, recusando a necessidade da existéncia
destes peritos. 56% dos CEP, discordam igualmente de especialistas neste dominio, dado que qualquer um
deve estar apto a ser tutor.

A quest&io Todos os professores s&o, ou deveriam ser, tutores e orientadores? (Grafico 24), a maioria
da EP ndo respondeu (47,4%).

Grafico 24: Todos os professores séo, ou deveram ser, tutores e orientadores? (EP/CEP)
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31,6% que considera que sim, pois 0s docentes devem estar atentos a todas as necessidades dos alunos,
apresentando, 48% dos CEP, a mesma razdo, ideia defendida por Cano Gonzéles (2008a). Mais uma vez,
assistimos a demissdo de opinido por parte dos docentes das EP, quanto a hipétese de todos os professores
serem, também, tutores e orientadores, para além de todas as suas outras fungdes.

A questdo considera-se um professor tutor? (Grafico 25), muitos docentes das EP ndo respondeu (55,3%),

embora 21,1% considere que sim, dentro do possivel, 13,2% nem sempre, 5,3% ndo se ache um tutor. Os
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docentes da EP parecem pouco interessados e informados sobre esta questdo, desvalorizando-a. Além
S0, supomos que os professores preferem ndo responder ao admitir ndo se considerarem professores tuto-
res, orientadores e mediadores de aprendizagens e desenvolvimento pessoal, social e civico dos seus alu-

nos.

Gréfico 25: Considera-se um professor tutor ? (EP/CEP)
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Nos CEP, 44% dos professores encara-se como um tutor, tentando promover o estudo individualizado e
auténomo, 16% ndo respondeu, 12% considera-se tutor, explicando sempre linhas de tutoria, bem como
12%, que concilia 0 educar e o ensinar. Dos docentes dos CEP, s6 4% néo sabe o0 que é e 4% nao se consi-
dera um tutor, mas antes um mediador. Face a estes resultados, tem cada vez mais sentido dar a conhecer 0
perfil e funcdes deste professor tutor, fomentar a sua importancia para o ensino-aprendizagem e educagéo

de cada aluno.

No que respeita a hipétese 6, concluimos, efectivamente, que 0s pais e os professores, das EP e, principal-
mente, dos CEP, atribuem muita importancia, tanto ao EA, como a tutoria e ao professor tutor, como eviden-

ciam os dados anteriormente apresentados.

H7: Existe correlagdo natural e directa entre EA e tutoria, dado tratarem-se de processos de acompa-
nhamento ao aluno que tém em vista promover o desenvolvimento da autonomia, bem como na

tomada de decisodes.

Segue-se a andlise relativa a uma série de afirmacdes nas quais pretendemos conhecer as RS dos docentes
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face a possivel relagdo EA-tutoria (Gréficos 26 e 27).

Grafico 26: Relagdo EA-Tutoria (EP)
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Gréfico 27: Relacdo EA-Tutoria (CEP)
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Os inquiridos concordam (EP-31,6% e CEP-48%) que a tutoria seja parte integrada na docéncia, ideia

defendida por Castillo Arredondo et al. (2003:13), revertendo-se, tanto a orientagdo como a tutoria, em dois
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processos inerentes a funcdo docente. Alids, para Cano Gonzalez (2008a), todos os professores sao, ou
deveriam ser, tutores e orientadores. Quanto ao facto da tutoria contribuir para a tomada de decisfes,
auxiliar na integracdo num projecto e a assumir aspectos de melhora, os docentes concordam (EP-
55,3% e CEP-52%), bem como, também concordam com o facto de este processo ajudar a desenvolver o
autoconceito, a descobrir valores pessoais, capacidades, interesses, atitudes e potencialidades (EP-
42,1% e CEP-68%). Ao optar-se por um modelo tutorial é possivel potenciar as capacidades, escolhas e
decisfes que vdo concretizando o projecto de vida de cada um (Azevedo & Nascimento,2007:100). Relati-
vamente a tutoria auxiliar na aquisi¢do e dominio de competéncias de aprendizagem e sua aplicagéo,
grande parte dos docentes da EP (44,7%) e dos CEP (72%) concordam com a ideia, discordando do facto da
tutoria impossibilitar o desenvolvimento da autonomia (EP-39,5% e CEP-60%). Os inquiridos concordam,
maioritariamente (EP-31,6% e CEP-44%), que o EA seja uma modalidade de acompanhamento ao aluno,
que permite praticar a tutoria, como comprova 0 DN n° 19308/2008 (alinea 7). Os docentes discordam (EP-
39,5% e CEP-56%) quando se afirma que nédo existe relacdo EA-tutoria, tratando-se de processos distin-
tos; mas, quanto as suas designacOes diferentes, mas finalidades semelhantes, os das EP discordam
(28,9%), embora a sua maioria seja indiferente (34,2%), e, 0s dos CEP concordam (48%). Para os professo-
res, a tutoria, logo o desempenho do professor tutor, contribui para combater o baixo rendimento
escolar, concordando, os das EP, em 36,8% e os dos CEP, em 60%, com esta no¢do. Considerando as
respostas dos docentes, a tutoria tem sentido, dado que face a afirmagéo: a tutoria ndo tem sido falada em
Portugal, nem tem interesse discutir-se, nem colocar em pratica, 36,8% dos das EP e 68% dos CEP discor-
dam. A maioria dos inquiridos das EP s&o indiferentes (36,8%) quanto ao EA traduzir uma realidade nova
em Portugal (a tutoria), enquanto 32% dos CEP concordam. Paralelamente, 28% dos professores dos CEP
discordam, mostram-se indiferentes e concordam com a realidade portuguesa ser diferente da de outros
paises europeus, ndo se devendo reger por eles; 26,3% das EP, parece indiferente a esta questao.

No gréfico 28 apresentamos as praticas de tutoria que os professores (EP/CEP) utilizam diariamente.
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Gréfico 28: Préticas de tutoria que os professores (EP/CEP) utilizam

: 53

Desenvolvimento pessoal

Promogao do rendimento escolar

j 2,6

Apoio a familia

j 2,6

Prética diaria e constante

I

. . . o 20
Criar autonomia e espirito critico

Professor tutor deve ter empatia e bom relacionamento cognitivo com os alunos

Desistar inadaptacdes e desenvolver um plano individual de estudos

Néo sei/N&o resp.

|81,6

D Professores EP . Professores CEP 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Grande parte dos inquiridos nao respondeu (81,6%-EP; 48%-CEP), contudo, 7,9% das EP pratica-a diaria e
constantemente, apoia a familia (2,6%), promove o rendimento escolar (2,6%) e desenvolve pessoalmente
(5,3%); enquanto 20% dos CEP estabelece a criagdo da autonomia e do espirito critico como linhas funda-
mentais, seguindo-se o despiste de inadaptacBes e desenvolvimento de um plano individual de estudos
(16%) e a criagdo de autonomia e espirito critico (16%). Verifica-se, ainda, neste aspecto, um longo caminho
a percorrer, ja que a diversidade de praticas tutoriais é escassa, até porque a informacdo e conhecimento
acerca desta tematica €, como temos vindo a verificar pelas elevadas percentagens de ndo respondidos,

igualmente diminuta.

Por fim, quanto & hipotese 7, verificAmos a existéncia de uma correla¢do natural e directa entre EA e tutoria,
dado tratarem-se de processos de acompanhamento ao aluno que tém em vista promover o desenvolvimento

da autonomia, bem como na tomada de decisdes.
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Concluséo e recomendagdes

O objectivo fundamental desta investigagdo foi o de analisar as RS’s do EA, da tutoria e do professor tutor,
nas EP e nos CEP, incidindo em professores do 1° CEB e pais de alunos deste nivel de ensino, precisamen-
te porque intervindo cedo na vida dos alunos, melhor conseguimos contribuir para 0 seu sucesso académico
e pessoal. Efectuamos uma revisdo da literatura, constituindo um quadro tedrico de referéncia para o desen-
volvimento do trabalho (analise documental, constru¢do dos instrumentos, interpretacdo dos dados e respec-

tivas conclusdes).

Conclus6es fundamentais

Procuramos agora apresentar, de forma reflectida e critica, as principais conclusdes decorrentes do nosso
estudo. Nao obstante as limitagdes da presente investigacdo, mais a frente explicitadas, a analise efectuada
aos dados recolhidos, através dos instrumentos durente a fase empirica, permitiu compreender melhor o EA,

a tutoria e o perfil/fungdes do professor tutor na sua natureza, extenséo e limites.

Correlacdo entre o EA e a tutoria

Muitos professores (EP e CEP) concordam que o EA seja uma modalidade de acompanhamento que permite
praticar a tutoria, discordando quando se afirma que néo existe relacdo EA-tutoria, por serem processos
distintos. Quanto as suas designacdes diferentes, mas finalidades semelhantes, os das EP discordam e dos
CEP concordam.

Ja para a maioria dos pais, a relacdo EA-tutoria, trata-se de uma mais-valia, até porque abrangem as neces-
sidades dos alunos. Muitos progenitores consideram que as finalidades da tutoria e do EA sdo semelhantes,

além de se complementarem na educacao.

Importancia atribuida ao EA, a tutoria e ao professor como tutor nas EP e nos CEP

Muitos docentes, principalmente dos CEP, consideram o EA importante. Além disso, grande parte dos dois
grupos aceitam a tutoria como parte integrante da docéncia (EP-31,6% concorda e 13,2% concorda totelmen-
te; CEP-48% concorda e 16% concorda totalmente), bem como auxiliar alunos e familiares, favorecendo uma
relacdo de concordancia entre as potencialidades e possibilidades da oferta educativa para a obtencéo de
uma formagdo de qualidade (EP-47,4% concorda e 5,3% concorda totalmente; CEP-64% concorda e 8%
concorda totalmente). Desta maneira, 0s docentes pactuam com a ideia de que a tutoria auxilia na aquisicao
e dominio de competéncias de aprendizagem e sua aplicacdo, além de ajudar a desenvolver o autoconceito,
a descobrir valores pessoais, capacidades, interesses, atitudes, potencialidades, contribuir para a tomada de
decisOes, a integrar 0 grupo num projecto comum e a assumir aspectos de melhora. Por fim, para os profes-
sores (EP e CEP), a tutoria, logo, o desempenho do professor tutor, contribui para combater o baixo rendi-

mento escolar e o EA é uma modalidade de acompanhamento, podendo ser uma via de se praticar a tutoria.
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Todavia, os docentes das EP discordam que o EA e a tutoria tenham nomes distintos, mas finalidades
lhantes, ao contrério daquilo que pensam os dos CEP. Elevada parcela dos docentes (EP e CEP), discordam
que a tutoria imponha uma via através da qual os alunos poderdo obter algum sucesso, bem como o facto de
este fendmeno impossibilitar o desenvolvimento da autonomia. Embora muitos dos CEP concordem que o
EA é s6 o acompanhamento ao estudo, grande percentagem das EP discorda desta ideia. Assim, importa
colocarmos em pratica a tutoria em Portugal, mas, esta, ndo deve invadir as estruturas da educagdo e da
formacdo sem um olhar critico e devidamente ponderado. Importa ter-se em atencdo a seleccao dos tutores
e as técnicas utilizadas em cada situagdo, pois, a tutoria, tal como qualquer outro procedimento pedagégico
assenta em determinadas regras de funcionamento, ndo sendo um processo aleatdrio e, a partida, ndo asse-
gura, infalivelmente, as aquisi¢des escolares (Baudrit,2009).

Quanto a formacdo do professor tutor, uns atribuem-lhe validade, pelo desejado sucesso dos alunos, outros
encaram que tal situacdo deve estar contemplada diariamente na postura profissional, pelo que ndo devem
existir especialistas em tutoria. Contudo, € unénime a importancia atribuida a formacao continua dos profes-
sores, neste Ambito; alids, os tutores intervém, cada vez mais, em distintos sectores, junto de varios publicos,
em misses muito divergentes (Ibidem).

Relativamente as técnicas de tutoria mais aplicadas, estas visam criar a autonomia e o espirito critico, des-
pistar inadaptacdes e desenvolver um plano individual de estudos, criar empatia e bom relacionamento cogni-
tivo com os alunos, uma prética diaria e constante das diversas técnicas tutoriais, desenvolver pessoalmente
o aluno, apoiar a familia e promover o rendimento escolar. Os docentes, essencialmente dos CEP, conside-
ram-se tutores, tentando promover um estudo individualizado e auténomo, conciliando o ensinar com o edu-
car e explicando sempre por linhas de tutoria. Das EP, cerca de um quinto dos professores, afirma conside-
rar-se um tutor, dentro do possivel.

Para os pais, a funcdo de tutor cabe aos adultos que rodeiam as criangas, aos pais (e restantes familiares) e
ao professor, valorizando a tutoria, pela disciplina, experiéncia, companheirismo e orientacdo. Embora 0s
pais ndo estejam bem informados acerca da tutoria, consideram-na benéfica para o processo de ensino-
aprendizagem e para combater 0 baixo rendimento escolar, ainda que seja compreendida como algo que
ultrapassa o acompanhamento dos alunos. Quanto, aos especialistas em tutoria, 0s pais acham que néo ha
necessidade para tal, devendo ser contemplada na formacéo inicial; além do mais, o professor é aquele que
mais tempo passa com o aluno, estando numa posi¢cdo mais adequada para o ser. Os pais, encaram-se

como verdadeiros tutores, pela familia, motivacéo, experiéncia e acompanhamento.

O EA como uma oportunidade para promogdo do sucesso escolar e potencializador da dimenséo
axioldgico-valorativa na linha de uma cidadania interventiva, esclarecida e critica

Muitos docentes veém no EA uma oportunidade para promover o0 sucesso escolar?, principalmente, os dos

52 Dos inquiridos da EP 34,2% concorda e 7,9% concorda totalmente; dos CEP, 72% concorda e 16% concorda totalmente.
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CEP, pelo que a consideram importante no ensino-aprendizagem (EP-31,6% importante e 18,4% muito
importante; CEP-68% importante e 16% muito importante). Tal importancia relaciona-se com as finalidades
de cada instituicdo: nas EP, o EA é encarado como uma oportunidade acrescida a tantas outras, nos CEP,
uma actividade fundamental que os motiva e 0s mantém vivos. Também os pais valorizam o EA, quer pela
orientacdo que proporciona aos seus educandos quer pela promogdo do sucesso escolar, reconhecendo,
todavia, que tal beneficio depende do modo como este é ministrado ou das préprias criangas.

Confirmamos que o desenvolvimento de estratégias de estudo nos alunos, proporcionado no EA, possibilita a
aquisicao de saberes/conhecimentos que se aplicam noutros contextos da vida do aluno, inclusivé, escolar,
ou seja, noutras disciplicas/areas disciplinares, promovendo o dominio de contetidos programaticos. Apos
cada aluno perceber a metodologia de estudo que melhor se coaduna consigo préprio, sera mais facil estu-
dar e obter sucesso educativo, logo, sucesso na vida em geral, no presente e no futuro.

A partir dos dados recolhidos, concluimos que é possivel aprender com o EA (EP e CEP). Tanto os docentes
como 0s pais encaram esta questdo viavel, sobretudo, considerando os dias actuais, cada vez mais esgotan-
tes e consumidores da populacdo activa, o que diminui, bastante, a disponibilidade dos progenitores para
ensinar/educar 0s mais novos. Embora esta razdo ndo sirva de desculpa, o papel de educador € igualmente
remetido para o professor, quer da EP, quer de outro contexto como os CEP. Além do EA desenvolver capa-
cidades inerentes a aprendizagem, verificou-se também que tanto os professores como os pais valorizam o
tempo destinado a este apoio, pois fomenta outro tipo de competéncias, tais como a socializa¢do, o estabe-
lecimento de amizades, 0 convivio.

Os docentes e os pais, na sua generalidade, concordam que o EA potencia a dimensao axiolégico-valorativa
na linha de uma cidadania interventiva, esclarecida e critica. Enquanto dos professores da EP, 26,3% con-
corda e 2,6% concorda totalmente, dos CEP, 48% concorda e 8% concorda totalmente, assistindo-se a uma
percentagem mais elevada de indiferenca no contexto publico (50%) do que no privado (32%). Os pais res-
saltam o exemplo e o dever civico, até porque estes tém cada vez menos tempo para formar integralmente

uma crianga.

Técnicas de estudo e recursos que os professores utilizam no EA (EP, CEP, ou em ambos)

Os docentes utilizam distintas técnicas de estudo no EA. Alguns dos professores da EP, recorrem sempre ao
dossier de estudo, a fichas de trabalho ou a outros manuais que néo os adoptados e a estratégias cognitivas
e metacognitivas®. Os professores dos CEP procuram questionar, motivar e envolver pessoalmente o aluno,
proporcionar jogos, estimular variadas areas cognitivas, mas também nédo deixam de aplicar fichas de traba-
lho ou exercicios de outros manuais. O autocontrolo do aluno e a insisténcia na memorizacdo de matérias
por este, sdo aspectos em que os professores de ambas as realidades menos insistem. Os professores dos

CEP néo utilizam os manuais seleccionados pelas escolas dos alunos. As reflexdes, debates, mesa redonda,

53 Tais como: a compreensdo da leitura, a identificacéo e organizagdo das ideias principais, 0 auto-questionamento, o clarificar, o
sublinhar, o parafrasear, o resumir e as estratégias de memorizagao.
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a motivacdo e envolvimento pessoal, 0s jogos didacticos, 0os manuais adoptados, a comunica¢do e 0
lar das &reas cognitivas (atengdo, concentracdo, memdria, raciocinio, percep¢do) sao usadas frequentemen-
te pelos docentes das EP. Nos CEP, verificdmos que o dossier de estudo e o autocontrolo séo muito requisi-
tados. O questionamento é pouco frequente nas EP e a comunica¢do nos CEP. Ressaltamos que as caracte-
risticas individuais de cada realidade contribuem para a ac¢do pedagdgica especifica do docente (meios,
recursos, nimero de alunos), determinando o que é, ou ndo, realizavel, pelo que ndo devemos considerar o

que um grupo de professores faz mais do que outro, dadas as dissemelhancgas inerentes a sua prética.

Motivos que persuadem os pais para a frequéncia dos seus educandos no EA na EP, nos CEP, ou nos
dois

Segundo os professores, as razfes que mais motivam os pais para que os seus filhos frequentem EA nas
EP, sdo, essencialmente, as seguintes: é fundamental o contacto com muitas experiéncias, obter melhores
resultados, ocupar o tempo, receio de ndo obter sucesso sem apoio, devido a insucesso anterior. Quanto aos
CEP, destacamos: a obtencdo de melhores resultados, o auxilio especializado, o contacto com experiéncias
diversificadas, o receio de ndo obter sucesso sem apoio e a demissdo dos pais de algumas responsabilida-
des.

Para 0s pais, o privado é valorizado quando comparado com o publico, sendo a flexibilidade de horarios, a
frequéncia de outros colegas dos filhos, a experiéncia, a organizag&o, 0s recursos disponiveis, motivos para
que os educandos usufruam de EA num CEP. Porém, o EA nas EP ¢ igualmente procurado, devido ao com-
plemento de horario e pelo desenvolvimento de técnicas de aprendizagem. Resta referir as justificagdes para
a frequéncia em amhos os contextos: o desenvolvimento dos alunos, o programa, o rigor, a mudancga de
contextos e o nimero de alunos por turma. Quanto a possibilidade dos alunos que usufruem de EA numa EP
serem apoiados por uma instituicdo privada, esta oportunidade ndo é excluida. Todavia, o contrario ndo é
verificado, pois aqueles que frequentam EA num CEP, ndo permitiiam que os seus educandos passassem
para uma EP, pelo acompanhamento, seguranca e condi¢cbes encontradas no privado e, na sua opinido,
inexistentes no publico. O EA €, portanto, mais procurado em CEP, embora nem todos tenham possibilidade

de o frequentar, pois acarreta custos, o que nao ocorre na EP.

Distin¢des e semelhancas entre 0 EA das EA e dos CEP ao nivel dos recursos pedagogico-didacticos
Para os docentes, os recursos pedagogico-didacticos disponiveis e o nimero de alunos sdo aspectos disse-
melhantes nas duas realidades. Os professores das EP discordam que as &reas de desenvolvimento a esti-
mular sejam diferentes, bem como o empenho, a disponibilidade, a atengdo do docente, o respeito pelo ritmo
de cada aluno, a sua individualidade e as suas especificidades. Todavia, também estes aspectos sdo consi-
derados como distintos, para os professores dos CEP, aos quais acrescentam a organiza¢io do ambiente
educativo (incluindo a disposicdo do material) e a dimensédo espacial, que favorece a concentra¢éo, motiva-
¢do e atencao do aluno.

Depois das entrevistas aos pais, concluimos que a socializagdo, a vocagdo dos professores, 0s contelidos
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abordados, o0 acompanhamento e a designacdo de EA, sdo semelhancas apontadas entre a EP e os CEP.
Contudo, foram apontadas algumas dissemelhangas, como o ndmero de alunos por turma, 0 acompanha-
mento, a motivacdo, a mensalidade, os recursos disponiveis e o contacto pessoal. Por estas razes os pais,
valorizam as instituicbes privadas, quando comparadas com as publicas, salientando, aqueles que ndo tém
0s seus educandos em CEP, que, caso pudessem, ndo hesitariam em coloca-los num acompanhamento do

género.

Implicacdes da investigacao

Para o desenvolvimento de competéncias transversais e especificas, revela-se imprescindivel que as institui-
¢Oes pedagogicas estejam devidamente equipadas, em locais acolhedores e de facil acesso a comunidade.
E essencial uma formag&o adequada de todos os intervenientes do processo de ensino-aprendizagem, em
particular, dos professores, inicialmente e ao longo da carreira, para se investir na tutoria, no professor tutor e
no EA, conforme concluimos através deste estudo, meio promotor e facilitador de aprendizagens mais signifi-

cativas e fundamentais para o aluno.

LimitacGes da investigacdo

Apesar dos resultados e conclusdes apresentados, a investigacdo manifesta algumas limitagcbes. Atendendo
a realidade portuguesa e a actualizacdo da literatura, pouco se tem investigado relativamente ao professor
tutor e & tutoria, significando isto um acréscimo de dificuldade neste percurso. Recorremos a outras realida-
des educativas europeias, nomeadamente, a autores espanhois, realidade proxima de nds com mais de duas
décadas de experiéncia neste dominio. Quanto ao EA, embora se tenha vindo a investigar nesse sentido,
sentiu-se ainda, ao longo da investigacdo, alguma reticéncia, por parte da comunidade educativa em lidar
com esta area curricular. Acrescentamos o tempo de que dispusemos para a concretizagéo do estudo, redu-
zindo-nos a amostra a cidade de Aveiro. Por outro lado, dada a quantidade de dados recolhida, num curto
intervalo de tempo, ndo nos foi possivel conhecer as RS's por parte, tanto dos alunos (EP e CEP), como dos
Presidentes de Conselhos Executivos e Coordenadores das EP, e, gerentes/directores/proprietarios das
intituigBes privadas. O atraso da devolugdo dos questionarios e mesmo a dificuldade da marcagéo das entre-
vistas proporcionou uma demora acrescida no tratamento dos dados; além de que foi visivel um certo cansa-
colindiferenca, principalmente, por parte dos professores, que constantemente cooperam neste tipo de traba-
lhos. Foi evidente a existéncia de limitagdes na recolha de dados, uma vez que os inquiridos, sobretudo os

pais, ndo estavam muito familiarizados com a questao da tutoria e do professor tutor associados ao ensino.

Sugestdes para investigagOes futuras

No decorrer desta investigacdo surgiram algumas questdes que pensamos poderem vir a ser desenvolvidas

futuramente. Seria relevante, por exemplo, explorar as ideias levantadas (EA, tutoria, professor tutor) a nivel
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nacional, pois, ao defrontarmo-nos com as limitagcbes acrescidas anteriormente mencionadas, como o tempo
e 0s recursos, foi impossivel averiguar tal pelo pais.

Seria, ainda, fundamental apostar-se na formacdo do professor como tutor, com o intuito de desenvolver,
construir e fazer crescer, harmoniosamente, os seus alunos, sendo tal contemplado na formagéo inicial, mas
também ao nivel de accdes de formacdo, conferéncias, seminarios e congressos para aqueles que exercem,
e, eventualmente, para outros interessados.

Acreditamos que através da elaboracdo de planos de ac¢do tutorial, os alunos sentem-se mais em casa no
espaco educativo, expondo os seus problemas, preocupacdes e incertezas, reportando, assim, a area aca-
démica a um plano superior, até porque as especificidades actuais tornam a familia mais ausente na impor-
tante tarefa de educar. Nesta perspectiva, e como existe legislacdo em Portugal que permite aos professores
recorrerem a programas tutoriais, importava investigar que planos seriam 0s mais adequados para a realida-
de portuguesa. Para tal, seria pertinente, conhecer-se o trabalho efectuado noutros paises da UE neste
dominio, algumas estratégias que noutros contextos tém éxito.

Seria credivel conhecer as RS's igualmente dos alunos, de ambos 0s contextos e dos diversos responsaveis
das instituices educativas, puablicas e privadas. Também ndo seria descabido apostar-se numa investigacao
similar noutros niveis de ensino.

Acrescentamos a possibilidade dos diferentes contextos que ministram EA, dialogarem acerca das suas
experiéncias, sucessos e fracassos, tornando este acompanhamento mais homogéneo e eficaz. Seria, perti-
nente desmistificar, junto dos pais, restantes familiares e profissionais educativos, ideias menos adequadas
acerca do EA, oportunidade benéfica para o desenvolvimento dos seus educandos, proporcionando a aquisi-
¢do de métodos essenciais para a vida, além de outros beneficios. O EA encontra-se, ainda, negativamente
rotulado, revelando-se essencial que as suas finalidades, objectivos e estratégias ultrapassem as paredes
onde ocorre; 0 EA necessita dar-se a conhecer a comunidade.

Salientamos a importancia da tutoria e do professor tutor em alunos com NEE's, pois, o profissional, ao esta-
belecer uma maior proximidade com o estudante, como se ambiciona, deveria motivar e estimular o aluno,
levando a que este atinja niveis de desempenho melhores.

Finalmente, reforgamos a ideia da importancia em se investigar inovados modos de estar no ensino, uma vez
que todos temos conhecimentos que os métodos tradicionalistas ndo surtem o efeito na aprendizagem que

ambicionamos.
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Legislacéo

DL N.09/1979, de 19 de Marco (Bases do ensino particular e cooperativo).
LBSE, Lei n® 46/1986, de 14 de Outubro — com as altera¢@es introduzidas pela Lei n® 115/97 de 19 de Setembro.

DL N° 115-A/1998, de 4 de Maio (regime de autonomia, administragdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da edu-
cacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, bem como dos respectivos agrupamentos).

DN N.29590/1999 (2.2 Série), de 14 de Maio (Gestéo Flexivel do curriculo do Ensino Bésico).

DL N.0 10/1999, de 21 de Julho (Condicbes de funcionamento e respectiva coordenagdo das estruturas de orientagdo
educativa).

DL N.26/2001, de 18 de Janeiro (Reorganizagdo curricular do Ensino Basico).

DL N.2 240 E 241/2001, de 30 de Agosto (Perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos basico e secundario).

DN N.2 50/2005, de 9 de Novembro (Define principios de actuagdo e normas orientadoras para a implementacéo, acom-
panhamento e avaliacdo dos planos de recuperagdo, de acompanhamento e de desenvolvimento como estraté-
gia de intervencdo com vista ao sucesso educativo dos alunos).

DN N.0 19308/2008, de 21 de Julho (Gabinete do Secretério de Estado da Educagdo - Sobre as areas curriculares nao-
disciplinares).



EA e Tutoria: representacdes de pais e professores do 1° CEB 111

Anexos
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Anexo | — Resposta a pedido de autorizacao para aplicacdo de questionarios

a Comissédo Nacional de Proteccdo de Dados
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Anexo Il — Carta para Obtencdo do Consentimento livre e Esclarecido para Investigacdo e Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido
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CARTA PARA OBTENGAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA INVESTIGAGAO

Exmo(a). Senhor(a)

Eu, Ana Cristina Monteiro Carvalhal, professora do 1.° ciclo do ensino basico e mes-
tranda no curso de Ciéncias da Educacdo (Area de Especializacdo em Formacdo Pessoal e
Social), na Universidade de Aveiro, pretendo desenvolver uma investigacao cujo titulo é
Representacgdes sociais do professor tutor no 1.° CEB: escolas publicas e centros educativos
privados, sob orientacéo da Professora Doutora Ana Paula Pedro.

O objectivo deste estudo é conhecer as representacdes sociais de professores do 1.°
ciclo do ensino basico relativamente ao estudo acompanhado e a tutoria, através daquilo que
pensam e fazem, na realidade, quotidianamente, tanto em escolas publicas como em centros
educativos privados, no distrito de Aveiro. Assim, a sua participacdo nesta investigacao é
voluntaria e ndo correra qualquer risco, além de que nao trara qualquer beneficio directo, pro-
porcionando, no entanto, um conhecimento mais profundo no que respeita ao tema. Deste
modo, podera participar nesta investigagao preenchendo um questionario.

Importa salientar que Ihe é dada a garantia de acesso, em qualquer fase do estudo,
sobre qualquer esclarecimento de eventuais davidas. Para além disto, é igualmente garantida
a liberdade da retirada de consentimento a qualguer momento e deixar de participar nesta
investigacdo, sem qualquer prejuizo. Cada inquirido tem o direito de ser mantido actualizado
sobre os resultados parciais do estudo e caso seja solicitado, ser-lhe-80 dadas todas as
informacdes pedidas. Refira-se ainda que ndo existirdo despesas ou compensacdes pessoais
e financeiras para o participante em qualquer fase da investigacao.

Como pesquisadora, comprometo-me a utilizar os dados recolhidos somente para a
investigacdo e os resultados seréo veiculados através da dissertacdo de mestrado. A sua néo
identificacdo sera garantida, pois 0s questionarios serdo anénimos e confidenciais.

Este termo encontra-se elaborado em duplicado, sendo que um documento ficara com
o(a) Sr.(a) e outra arquivada com os pesquisadores responsaveis.

Anexo esta o consentimento livre e esclarecido para ser assinado caso nao tenha sur-
gido qualquer duvida.

Agradecendo desde ja toda a disponibilidade e atencéo,

Data / /

Assinatura da orientadora

Data / /

Assinatura da mestranda
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado em relacao as instrucdes que li ou que
me foram lidas, descrevendo a investigacdo Representagdes sociais do professor tutor no
1.° CEB: escolas publicas e centros educativos privados. Discuti com os investigadores
sobre a minha decisdo em participar neste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s
propositos da investigacdo, os procedimentos a serem realizados e a garantia de escla-

recimentos permanentes.

Ficou explicito que a minha nao identificacdo, sera possivel, além de que a minha
participacdo é isenta de despesas, que tenho garantia do acesso aos resultados e de
esclarecer as minhas duvidas a qualquer momento. Concordo voluntariamente em parti-
cipar nesta investigacdo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer altura, antes
ou durante o0 mesmo, sem penalidade, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu

possa ter adquirido.

Data / /
Assinatura do(a) participante ou do(a) responsavel

Data / /
Assinatura da orientadora

Data / /

Assinatura da mestranda
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Anexo Il - Questionario aos Professores do 1° CEB das EP
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QUESTIONARIO A PROFESSORES(AS) DO 1.2 CEB DA ESCOLA PUBLICA

Este questionario enquadra-se numa investigacao realizada no ambito do Mestrado em
Ciéncias da Educacdo (Area de Especializacdo em Formacdo Pessoal e Social), na Universidade
de Aveiro, cujo titulo é Representacdes sociais do professor tutor no ensino publico e privado.
O objectivo da sua elaboragdo é a recolha de dados que serdo posteriormente tratados de
forma confidencial e anénima, pelo que ndao deve ser colocada nenhuma referéncia que o
identifique.

O seu parecer é fundamental, razdo pela qual se recomenda que seja efectuada uma refle-
xdo cuidadosa, podendo demorar o tempo que for necessdrio a responder a cada questdo.
Tente responder o mais sinceramente possivel, pois s6 assim este estudo tera valor, além de
que todas as respostas sdo adequadas e fundamentais, de tal modo que nido existem respostas
correctas e incorrectas. Agradecemos desde ja a sua disponibilidade.

1. IDENTIFICAGAO

1.1. Sexo FOQ M Q4
1.2. Idade
<3004 31-40 04 41-50 4 51> 01
1.3. Ha quantos anos lecciona? (Seleccione s6 uma op¢do.)
<504 6-10010 11-154 16-2004 21-2504 26-30U4 31>0

1.4. HabilitagGes literarias:

1.5. Instituicdo onde realizou o curso:
1.6. NUmero de turmas que possui a seu cargo:
1.7. Numero médio de alunos que tem na(s) sua(s) turma(s):

<504 6-1000 11-154 16-2004 21-2504 26-30U4 31>0
1.8. E professor(a) na escola publica por op¢do? (Seleccione s6 uma op¢éo.)

Sim. 4 N3o. W
1.9. Trabalha exclusivamente na sua escola? (Seleccione sé uma opc¢do.)

Sim. 4 N3o. W

1.9.1. Caso exerca outra actividade noutra instituicdo em simultaneo indique-a.

2. ESTUDO ACOMPANHADO (EA)

2.1. Assinale com uma X cada uma das afirmagdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),
discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5). o
OEA.. 1 2 3 4 5

A. é uma oportunidade para promocgao do sucesso educativo.

B. é uma experiéncia que beneficia o desenvolvimento, na sua generalidade, dos
alunos.
C. é inibidor do espirito critico dos alunos.

:D. proporciona a aquisi¢do de competéncias indispensaveis para a vida.

E. influencia a motivacdo/empenho dos alunos para a aprendizagem.
:F. encontra-se bem esclarecido no que respeita a objectivos, finalidades e praticas. °
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G. objectiva desenvolver, nos alunos, competéncias que possibilitem a apropriagdo
de metodologias de trabalho/estudo.

H permite desenvolver, nos alunos, atitudes e capacidades que proporcionem uma
autonomia gradualmente maior no que respeita a producao de aprendizagens.

I. ¢ um impedimento para promoc¢ao do sucesso educativo.
J. potencializa a dimens3do axiolégico-valorativa na linha de uma cidadania interven-
tiva, esclarecida e critica.

2.2. Que grau de importancia atribui ao EA? (Rodeie apenas um valor.)

. 2 3 4 >
Nada importante Muito importante

2.2.1. Justifique.

3. RELACAO ESTUDO ACOMPANHADO-PROFESSOR(A)

3.1. Exerce EA na sua actividade profissional? Sim. 4
N3o. U

3.2. Com que frequéncia exerce EA nas suas aulas (escola publica)? (Seleccione sé uma opcdo.)
Apenas como area curricular ndo-disciplinar.
Diariamente.
Quando se proporciona no decorrer das aulas.
Raramente.
N3o exerco, por falta de tempo.
N3o exerco, pois ndo penso que seja fundamental.

Outra:

(I I Wy

3.2.1. Caso exerga outra actividade noutra instituicdo em simultaneo, com que frequéncia exerce EA nesses
momentos?

Apenas como area curricular ndo-disciplinar.

Diariamente.

Quando se proporciona no decorrer das aulas.

Raramente.

N3o exerco, por falta de tempo (passe para a questdo 4).

N3o exerco, pois ndo penso que seja fundamental (passe para a questdo 4).

Outra:

(I I Wy

3.2.2. Exerce de forma diferente o EA nos diferentes contextos educativos aos quais se encontra vincula-
do(a)? Por que razao(Ges)?

3.3. Planifica o seu trabalho no que respeita ao EA? (Seleccione s6 uma op¢ao.)

Ssim. 4
Nem sempre. U
N3o (passe para a questdo 4). U

3.3.1. Planifica de acordo com as necessidades dos seus alunos? (Seleccione s6 uma op¢éao.)
sim. 4
Nem sempre. U
N3o. U

3.3.2. Planifica em conjunto com a restante equipa educativa? (Seleccione s6 uma opg¢ao.)

Sim. 4
Nem sempre. U
N3o. U
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3.3.3. De que modo planifica?

3.4. Que métodos/técnicas de estudo é que utiliza mais frequentemente em momentos de EA? (Seleccione
6 afirmacgdes, por ordem de prioridade decrescente, colocando 1 no método/técnica de estudo que mais
emprega e 6 naquele(a) ao(a) qual menos recorre.)

| Ordem de prioridade |

A. Dossier de estudo da sala de aula.

_| B. Questionamento (oral e/ou escrito). | |
C. Reflex6es, debates, mesa redonda.

_| D. Aprendizagem cooperativa. | |
E. Motivacdo e envolvimento pessoal (estabelecimento de objectivos pessoais
para o estudo, reflexdo sobre crengas metacognitivas, integracdo e pratica).

| F. Autocontrolo (planeamento e organizacdo do estudo, horarios, estabeleci-

| mento de objectivos, controlo da atengao, local de estudo).
G. Jogos didacticos

_| H. Fichas de trabalho ou recursos de outros manuais que nao os adoptados. |

I. Estratégias cognitivas e metacognitivas (compreensdo da leitura,

identificagdo e organizacdo das ideias principais, o autoquestionamento,

clarificar, sublinhar parafrasear, resumir, estratégias de memorizagao).

J. Estimular as varias areas cognitivas (atencdo, concentragao, memdria, racio-

| cinio, percepgdo...)

L. Insisténcia na memorizagdo

_| M. Comunicacdo oral e escrita.

| N. Manuais seleccionados.

Outro(s).

3.5. Sabe se algum dos seus alunos frequenta EA além do oferecido pela escola publica? (Seleccione sé
uma op¢ao.)
Sim (passe para a quest3o 3.5.1.) U
N3o (passe para a questdo 3.5.2.) U
3.5.1. Se sim, quantos alunos tém acesso a EA noutro local?

3.5.1.1. A que tipo de auxilio é que estes alunos tém acesso? Em que instituicdo(des)?

3.5.1.1.1. Que razbes pensa estarem na base de tal decisdo dos encarregados de educacdo? (Seleccione 6
afirmacdes, por ordem de concordancia decrescente, colocando 1 na afirmacdo que mais concorda e 6
naquela que menos pactua.)

Ordem de
concordancia
~ A. Necessidade de um local para os seus filhos antes/ap6s o horario lectivo obrigatdrio.
- B. Por facilitar o transporte para outras actividades (natag¢do, danca, catequese...).
_ C. Influéncia do ciclo de amigos.
- D. Falta de outra opgao.
_ E. Medo de represalias ou exclus3o.
- F. Para obtengdo de melhores resultados.
_ G. Por falta de competéncia do professor.
- H. Receio de ndo obter sucesso sem auxilio.
| 1. Porque é divertido para os educandos.
- J. Por demitir os encarregados de educagdo de algumas responsabilidades.
| L. Devido a insucesso escolar anterior.
- M. Por se tratar de uma moda actual.
N. Por ser fundamental o contacto com o maior leque de experiéncias possiveis.
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- 0. Por manter as criangas ocupadas durante mais tempo.

- P. Procura de auxilio especializado.

Outra(s).

3.5.2. Se ndo, que justificacdes acha que sustentam tal opcdo por parte dos encarregados de educa-
¢do? (Seleccione 6 afirmacGes, por ordem de concordancia decrescente, colocando 1 na afirmacgdo que

mais concorda e 6 naquela que menos pactua.)

Ordemde |

concordancia |

A. Questdes financeiras.

B. O apoio oferecido ndo é o mais adequado.

C. Por excesso de tarefas escolares.

D. Por se tratar de um luxo.

E. Provoca a diminui¢cdo de autonomia.

F. O apoio necessario é dado em casa.

G. Quem deve ensinar o que quer que seja é, exclusivamente, o professor da escola.

H. E impossivel uma crianca ter rendimento ap6s um dia de aulas.

I. O ambiente ndo é o mais ajustado.

J. As aulas da escola sdo suficientes.

L. Provoca dependéncia de alguém relativamente a realizacdo de tarefas escolares.

M. Os professores dos centros educativos privados ndo revelam tanta competéncia
como os das escolas publicas.

N. E um apoio dispendioso e semelhante ao da escola.

Outra(s).

3.6. Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado pelas EP? Justifique.

4. ESCOLA PUBLICA (EP) E CENTROS EDUCATIVOS PRIVADOS (CEP)

4.1. Assinale com uma X cada uma das afirmacdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),

discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).

4.1.1. Os CEP sdo uma vertente da educacdo em enorme ascensdo, que concorrem
com a EP.

4.1.2. Os alunos que frequentam EA nos CEP s3do aqueles que, a partida, tém mais
sucesso educativo.

4.1.3. Existem diferencas entre o EA exercido nas EP e nos CEP.

4.1.4. O EA dos CEP é suficiente como auxilio para a aprendizagem.

4.1.5. Os alunos que beneficiam dos dois apoios sdo aqueles que, a partida, tém
mais sucesso educativo.

4.1.6. As criangas que frequentam ambos os contextos referidos, sé tém tempo
para realizar tarefas escolares.

4.1.7. Os alunos que frequentam os dois espacos mencionados acabam por atingir
menos sucesso educativo na EP, devido ao excesso de tarefas exigidas.

4.1.8. Os alunos que frequentam EA nas EP sdo aqueles que, a partida, tém mais
sucesso educativo.

4.1.9. As criangas que frequentam os dois contextos, passam pouco tempo com a
familia nuclear.

4.1.10. Os alunos que tém possibilidade devem frequentar o EA na EP e em CEP.

4.1.11. O EA das EP é suficiente como auxilio para a aprendizagem.

4.1.12. Os CEP tratam-se somente de uma moda que brevemente se extinguira.
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4.2. Quais sao as principais diferencas entre os CEP e a EP, no que respeita ao EA?
(Assinale com uma X cada uma das afirmacdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1), dis-
cordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).)

4.2.1. Organiza¢do do ambiente educativo (incluindo a disposicdo do material).
4.2.2. Areas de desenvolvimento a estimular (afectivo-social, psicomotora e
perceptivo-cognitiva).

4.2.3. Recursos pedagdgico-didacticos disponiveis.

4.2.4. Dimensdo espacial.

4.2.5. Empenho, disponibilidade e ateng¢do por parte do docente.
| 4.2.6. NGmero de alunos por turma. I O

4.2.7. Respeito pelo ritmo de cada crianca, sua individualidade e suas necessi-
| dades essenciais.

Outra(s).

5. RELACAO ESTUDO ACOMPANHADO-TUTORIA

5.1. Assinale com uma X cada uma das afirmagdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),
discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).

1.2 3.4 5

:5.1.1. A tutoria é parte da funcdo docente.

5.1.2. A tutoria é um processo de ajuda, dirigido aos alunos e seus familiares, para
favorecer uma relacdo de concordancia entre as suas potencialidades individuais e
as possibilidades da oferta educativa, a fim de que obtenham uma formacgdo de
qualidade (desenvolvimento pessoal e éxito educativo).

5.1.3. A tutoria é impor aos alunos uma via através da qual poderdo obter algum
sucesso educativo.

5.1.4. A tutoria permite auxiliar os alunos na aquisicdo e dominio das competéncias
de aprendizagem, bem como a sua aplicagao.

5.1.5. A tutoria impossibilita o desenvolvimento da autonomia nos alunos.

5.1.6. A tutoria ajuda a desenvolver o autoconceito, a descobrir os valores pessoais,
capacidades, interesses, atitudes e potencialidades.

5.1.7. A tutoria resume-se exclusivamente ao acompanhamento dos alunos no seu
estudo.

5.1.8. A tutoria contribui para a tomada de decisdes, auxilia na integragdao do grupo
num projecto comum e ainda para assumir os aspectos de melhora que sdo perti-
nentes.

5.1.9. O EA é uma modalidade de acompanhamento a cada aluno, pelo que pode
ser entendida como uma via de se praticar a tutoria.

5.1.10. Nao existe qualquer relacionamento entre o EA e a tutoria, tratando-se de
dois processos distintos.

5.1.11. O EA traduz uma nova realidade educativa portuguesa (a tutoria).

5.1.12. A realidade educativa portuguesa é bastante distinta da de outros paises
europeus, nao se devendo reger por esses exemplos.

5.1.13. A tutoria, logo, o desempenho do professor tutor, contribui, em grande
medida, para combater o baixo rendimento escolar.

5.1.14. A tutoria é uma questdo que nao se tem falado em Portugal, nem tem qual-
quer interesse discutir-se e, muito menos, colocar em pratica.

5.1.15. O EA e a tutoria sdo processos com designagGes distintas, mas com finalida-
des semelhantes.




130 Ana Cristina Monteiro Carvalhal

5.2. Considera fundamental uma formacgdo do professor tutor, para exercer, por exemplo, EA? (Seleccione
trés opgoes.)
Sim, é fundamental uma formac3o especializada. U
N3o, pois cada professor deve ter uma postura de tutor quotidianamente. U
Professor é uma coisa, tutor, outra completamente distinta. 4
Sim, tendo em consideracdo que o sucesso dos alunos em muito depende do desempenho do seu
professor. U

Nao, pois ser professor trata-se mais de uma vocacdo (dom), ndo sendo necessario qualquer tipo de
formacdo especializada.
Sim, de preferéncia formacdo especializada em orientacdo educativa ou em coordenacdo pedagdgica.

0o

5.2.1. Pensa que a tutoria deve ser deixada a cargo de especialistas? Justifique.

5.3. Comunga da ideia que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores e orientadores? Porqué?

5.4. Pensa ser importante a formacdo continua na area da educacdo dos professores, nomeadamente, na
tutoria? (Seleccione trés opc¢oes.)

Sim, é uma drea na qual possuo alguma formacdo e sobre a qual tenho vindo a adquirir e a reflectir

nos ultimos tempos.

Nao tenho qualquer interesse por esse assunto.

Sim! Ndo tenho, mas gostava de ter alguma formacao nesse dominio

N3o considero o tema merecedor de tal atencao.

E indiferente.

Sim, actualmente seria fundamental, tendo em conta sistemas educativos de outros paises, a educa-

¢do portuguesa nao pode ficar retida no tempo.

Ndo, mesmo considerando outros paises, Portugal é distinto e deve manter as suas caracteristicas

individuais.

L 0O 0000

6.RELACAO ESTUDO ACOMPANHADO-TUTORIA-PROFESSOR(A) TUTOR(A)

6.1. Pensa ser fundamental que cada professor(a) opte nas suas praticas pedagdgicas didrias, por linhas
orientadoras de tutoria? Quais?

6.2. Considera-se um(a) professor(a) tutor(a)? Porqué.

7. AVALIACAO DO QUESTIONARIO

7.1. Peco-lhe que avalie o presente questionario. (Seleccione s6 uma opg¢éao.)
Gostei de responder a todas as perguntas. Fez-me pensar.
Senti-me confusa(o) por ndo saber bem a que estava a responder.
SugestOes para alterar ou juntar outras questdes.

ooo

Muito obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo IV - Questionario aos Professores do 1° CEB dos CEP
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QUESTIONARIO A PROFESSORES(AS) DO 1.2 CEB DE CENTROS
EDUCATIVOS PRIVADOS

Este questiondrio enquadra-se numa investigacao realizada no ambito do Mestrado em
Ciéncias da Educacdo (Area de Especializacdo em Formacdo Pessoal e Social), na Universidade
de Aveiro, cujo titulo é Representacdes sociais do professor tutor no ensino publico e privado.
O objectivo da sua elaboracdo é a recolha de dados que serdo posteriormente tratados de
forma confidencial e anénima, pelo que ndo deve ser colocada nenhuma referéncia que o
identifique.

O seu parecer é fundamental, razdo pela qual se recomenda que seja efectuada uma refle-
xdo cuidadosa, podendo demorar o tempo que for necessdrio a responder a cada questdo.
Tente responder o mais sinceramente possivel, pois s6 assim este estudo tera valor, além de
que todas as respostas sdao adequadas e fundamentais, de tal modo que n3do existem respostas
correctas e incorrectas. Agradecemos desde ja a sua disponibilidade.

1. IDENTIFICAGAO

1.1. Sexo F U \V/
1.2. Idade
<304 31-40 4 41-50 4 51>01
1.3. Ha quantos anos lecciona? (Seleccione s6 uma op¢ao.)
<50 6-100 11-150 16-204 21-250 26-300 31>01

1.4. HabilitagGes literarias:

1.5. Instituicdo onde realizou o curso:

1.6. NUmero de turmas que possui a seu cargo:

1.7. Numero médio de alunos que tem na(s) sua(s) turma(s):
<50 6-104 11-150 16-200 21-250 26-304 31>0

1.8. E professor(a) em centros educativos privados por opgdo? (Seleccione sé uma opgdo.)
Sim. 4 Nio. U

1.9. Trabalha exclusivamente num centro educativo privado? (Seleccione sé uma opc¢do.)
Sim. 4 N3o. U
1.9.1. Caso exerca outra actividade noutra instituicdo em simultaneo indique-a.

2. ESTUDO ACOMPANHADO (EA)

2.1. Assinale com uma X cada uma das afirmacdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),
discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).

OEA... 1 2 3 4 5
A. é uma oportunidade para promocdo do sucesso educativo.

B. é uma experiéncia que beneficia o desenvolvimento, na sua generalida-
de, dos alunos.

C. éinibidor do espirito critico dos alunos.

D. proporciona a aquisicdao de competéncias indispensaveis para a vida.

E. influencia a motivacdo/empenho dos alunos para a aprendizagem.

F. encontra-se bem esclarecido no que respeita a objectivos, finalidades e
praticas.

G. objectiva desenvolver, nos alunos, competéncias que possibilitem a
apropriacdo de metodologias de trabalho/estudo.

H. permite desenvolver, nos alunos, atitudes e capacidades que propor-
cionem uma autonomia gradualmente maior no que respeita a producdo
de aprendizagens.
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I. ¢ um impedimento para promocdo do sucesso educativo.

J. potencializa a dimensdo axioldgico-valorativa na linha de uma cidadania
interventiva, esclarecida e critica.

2.2. Que grau de importancia atribui ao EA? (Rodeie apenas um valor.)

. 2 3 4 o
Nada importante : Muito importante

2.2.1. Justifique.

3. RELACAO ESTUDO ACOMPANHADO-PROFESSOR(A)

3.1. Exerce EA na sua actividade profissional? Sim.
N3do.

3.2. Com que frequéncia exerce EA nas suas aulas (escola publica)? (Seleccione sé uma opc¢do.)
Apenas como area curricular ndo-disciplinar.
Diariamente.
Quando se proporciona no decorrer das aulas.
Raramente.
N3o exerco, por falta de tempo.
N3o exerco, pois ndo penso que seja fundamental.

Outra:

LoD (0O

3.2.1. Caso exerca outra actividade noutra instituicdo em simultaneo, com que frequéncia exerce EA nes-
ses momentos?

Apenas como area curricular ndo-disciplinar.

Diariamente.

Quando se proporciona no decorrer das aulas.

Raramente.

Ndo exerco, por falta de tempo (passe para a questdo 4).

N3o exergo, pois ndo penso que seja fundamental (passe para a questao 4).

Outra:

cooooop

3.2.2. Exerce de forma diferente o EA nos diferentes contextos educativos aos quais se encontra vincula-
do(a)? Por que razdo(Ges)?

3.3. Planifica o seu trabalho no que respeita ao EA? (Seleccione s6 uma opg¢ao.)

Sim. U
Nem sempre. U
N3o (passe para a questdo 4). U

3.3.1. Planifica de acordo com as necessidades dos seus alunos? (Seleccione sé uma op¢do.)
Ssim. 4
Nem sempre. U
N3o. U

3.3.2. Planifica em conjunto com a restante equipa educativa? (Seleccione s6 uma opg¢éao.)

Sim. 4
Nem sempre. U
N3o. U

3.3.3. De que modo planifica?
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3.4. Que métodos/técnicas de estudo é que utiliza mais frequentemente em momentos de EA? (Seleccio-
ne 6 afirmacdes, por ordem de prioridade decrescente, colocando 1 no método/técnica de estudo que
mais emprega e 6 naquele(a) ao(a) qual menos recorre.)

- Ordem de prioridade

A. Dossier de estudo da sala de aula.
B. Questionamento (oral e/ou escrito).
C. Reflexdes, debates, mesa redonda.
D. Aprendizagem cooperativa. |
E. Motivacdo e envolvimento pessoal (estabelecimento de objectivos pessoais
para o estudo, reflexdo sobre crengas metacognitivas, integracdo e pratica).
F. Autocontrolo (planeamento e organizacdo do estudo, horarios, estabeleci-
mento de objectivos, controlo da atencdo, local de estudo).
G. Jogos didacticos
H. Fichas de trabalho ou recursos de outros manuais que nao os adoptados. |
I. Estratégias cognitivas e metacognitivas (compreensdo da leitura,
identificacdo e organizacdo das ideias principais, o autoquestionamento,
clarificar, sublinhar parafrasear, resumir, estratégias de memorizagao).
J. Estimular as varias areas cognitivas (atencdo, concentracdo, memoria, racio-
cinio, percepc¢do...)
L. Insisténcia na memorizagao
| M. Comunicagdo oral e escrita.

N. Manuais seleccionados.
Outro(s).

3.5. Sabe se algum dos seus alunos frequenta EA além do CEP? (Seleccione sé uma opc¢do.)
Sim (passe para a quest3o 3.5.1.) U
N3o (passe para a questdo 3.5.2.) U
3.5.1. Se sim, quantos alunos tém acesso a EA noutro local?

3.5.1.1. A que tipo de auxilio é que estes alunos tém acesso? Em que instituicdo(des)?

3.5.1.1.1. Que razdes pensa estarem na base de tal decisdao por parte dos encarregados de educagao?
(Seleccione 6 afirmacgdes, por ordem de concordancia decrescente, colocando 1 na afirmacdo que mais
concorda e 6 naquela que menos pactua.)

Ordem de concor-
i dancia
| A. Por ser fundamental o contacto com o maior leque de experiéncias possiveis. | |
B. Por manter as criangas ocupadas durante mais tempo.
| C. Influéncia do ciclo de amigos. | |
D. Falta de outra opgao.
| E. Medo de represalias ou exclusdo. | |
F. Para obtencdao de melhores resultados.
| G. Por falta de competéncia do professor. | |
H. Receio de ndo obter sucesso sem auxilio.
I. Porque é divertido para os educandos.
J. Por demitir os encarregados de educacdo de algumas responsabilidades.
L. Devido a insucesso escolar anterior.
M. Por se tratar de uma moda actual.
N. Procura de auxilio especializado.
Outra(s).
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3.5.2. Se ndo, que justificacdes acha que sustentam tal opcdo por parte dos encarregados de educagdo?
(Seleccione 6 afirmacges, por ordem de concordancia decrescente, colocando 1 na afirmac¢do que mais
concorda e 6 naquela que menos pactua.)

Ordem de concor-
dancia

A. O apoio facultado nos centros educativos privados é o mais adequado.
B. O trabalho realizado nos centros educativos privados é mais individualizado.
- C. Por excesso de tarefas escolares.
D. A seleccdo do local educativo é efectuada por mero acaso.
- E. Provoca a diminuicdo de autonomia.
F. O apoio necessario é dado nos CEP.
G. Quem deve ensinar o que quer que seja sdo os professores, na sua generali
dade, independentemente do local educativo.
H. E impossivel uma crianca ter rendimento em mais do que um local educativo.
1. 0 ambiente n3o é o mais ajustado.
J. O apoio proporcionado nos centros educativos privados é suficiente.
| L. O apoio oferecido nas escolas publicas ndo é o mais apropriado. | |
M. Os professores das escolas publicas ndao revelam tanta competéncia como os
dos centros educativos privados.
N. E um apoio semelhante ao da escola publica mas que oferece o contacto com
outro tipo de actividades (ballet, nata¢do, danca ritmica...).
Outra(s).

3.6. Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado pelos CEP? Justifique.

4. CENTROS EDUCATIVOS PRIVADOS (CEP) E ESCOLA PUBLICA (EP)

4.1. Assinale com uma X cada uma das afirmacgdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),
discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).

1 2 3 4 5

4.1.1. Os CEP sdo uma vertente da educacdo em enorme ascensao, que
concorrem com a EP.

4.1.2. Os alunos que frequentam EA nos CEP sdo aqueles que, a partida,
tém mais sucesso educativo.

4.1.3. Existem diferencas entre o EA exercido nas EP e nos CEP.

4.1.4. O EA dos CEP é suficiente como auxilio para a aprendizagem.

4.1.5. Os alunos que beneficiam dos dois apoios sdo aqueles que, a parti-
da, tém mais sucesso educativo.

4.1.6. As criangas que frequentam ambos os contextos referidos, sé tém
tempo para realizar tarefas escolares.

4.1.7. Os alunos que frequentam os dois espagcos mencionados acabam
por atingir menos sucesso educativo na EP, devido ao excesso de tarefas
exigidas.

4.1.8. Os alunos que frequentam EA nas EP sdo aqueles que, a partida, tém
mais sucesso educativo.

4.1.9. As criancgas que frequentam os dois contextos, passam pouco tempo
com a familia nuclear.

4.1.10. Os alunos que tém possibilidade devem frequentar o EA na EP e em
CEP.

4.1.11. O EA das EP é suficiente como auxilio para a aprendizagem.

4.1.12. Os CEP tratam-se somente de uma moda que brevemente se extin-
guira.

4.1.13. Os CEP ainda s6 estdo ao alcance de alguns.
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4.2. Quais sao as principais diferencas entre os CEP e a EP, no que respeita ao EA?
(Assinale com uma X cada uma das afirmacdes, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),
discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).)

4.2.1. Organiza¢do do ambiente educativo (incluindo a disposicdo do material).
4.2.2. Areas de desenvolvimento a estimular (afectivo-social, psicomotora e
perceptivo-cognitiva).
4.2.3. Recursos pedagogico-didacticos disponiveis.

- 4.2.4. Dimens3o espacial.

4.2.5. Empenho, disponibilidade e atengdo por parte do docente.
| 4.2.6. Numero de alunos por turma. | I II:D

4.2.7. Respeito pelo ritmo de cada crianca, sua individualidade e suas necessi-

dades essenciais.

Outra(s):

5. RELAGAO ESTUDO ACOMPANHADO-TUTORIA
5.1. Assinale com uma X cada uma das afirmaces, de acordo com o que defende: discordo veemente (1),
discordo (2), indiferente (3), concordo (4) ou concordo totalmente (5).

1 2 3 4 5

511 A tutoria é parte da funcdo docente. :
5.1.2. A tutoria é um processo de ajuda, dirigido aos alunos e seus
familiares, para favorecer uma relacdo de concordancia entre as suas
potencialidades individuais e as possibilidades da oferta educativa, a fim
de que obtenham uma formacdo de qualidade (desenvolvimento pessoal e
éxito educativo).

5.1.3. A tutoria é impor aos alunos uma via através da qual poderdo obter
algum sucesso educativo.

5.1.4. A tutoria permite auxiliar os alunos na aquisicdo e dominio das com-
peténcias de aprendizagem, bem como a sua aplicagao.

5.1.5. A tutoria impossibilita o desenvolvimento da autonomia nos alunos.
5.1.6. A tutoria ajuda a desenvolver o autoconceito, a descobrir os valores
pessoais, capacidades, interesses, atitudes e potencialidades.

5.1.7. A tutoria resume-se exclusivamente ao acompanhamento dos alu-
nos no seu estudo.

5.1.8. A tutoria contribui para a tomada de decisGes, auxilia na integracdo
do grupo num projecto comum e ainda para assumir os aspectos de
melhora que sdo pertinentes.

5.1.9. O EA é uma modalidade de acompanhamento a cada aluno, pelo
que pode ser entendida como uma via de se praticar a tutoria.

5.1.10. N3o existe qualquer relacionamento entre o EA e a tutoria, tratan-
do-se de dois processos distintos.

5.1.11. O EA traduz uma nova realidade educativa portuguesa (a tutoria).
5.1.12. A realidade educativa portuguesa é bastante distinta da de outros
paises europeus, ndo se devendo reger por esses exemplos.

5.1.13. A tutoria, logo, o desempenho do professor tutor, contribui, em
grande medida, para combater o baixo rendimento escolar.

5.1.14. A tutoria é uma questdo que nao se tem falado em Portugal, nem
tem qualquer interesse discutir-se e, muito menos, colocar em pratica.

5.1.15. O EA e a tutoria sdo processos com designagGes distintas, mas com
finalidades semelhantes.
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5.2. Considera fundamental uma formacdo do professor tutor, para exercer, por exemplo, EA? (Seleccione
trés opcoes.)

Sim, é fundamental uma formac3o especializada. U
N3o, pois cada professor deve ter uma postura de tutor quotidianamente. U
Professor é uma coisa, tutor, outra completamente distinta. U

Sim, tendo em consideracdo que o sucesso dos alunos em muito depende do desempenho do seu
professor. U

Ndo, pois ser professor trata-se mais de uma vocacdo (dom), ndo sendo necessario qualquer tipo de
formacdo especializada. U

Sim, de preferéncia formacao especializada em orientacao educativa ou em coordenacao pedagdgi-
ca. 4

5.2.1. Pensa que a tutoria deve ser deixada a cargo de especialistas? Justifique.

5.3. Comunga da ideia que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores e orientadores? Porqué?

5.4. Pensa ser importante a formacgdo continua na area da educac¢do dos professores, nomeadamente, na
tutoria? (Seleccione trés opg¢oes.)

Sim, é uma darea na qual possuo alguma formacdo e sobre a qual tenho vindo a adquirir e a reflectir

nos ultimos tempos

Nao tenho qualquer interesse por esse assunto.

Sim! Ndo tenho, mas gostava de ter alguma formacao nesse dominio

N3o considero o tema merecedor de tal atencao.

E indiferente.

Sim, actualmente seria fundamental, tendo em conta sistemas educativos de outros paises, a edu-

cacao portuguesa ndo pode ficar retida no tempo.

Nao, mesmo considerando outros paises, Portugal é distinto e deve manter as suas caracteristicas

individuais.

L 0O O0ooop

6.RELACAO ESTUDO ACOMPANHADO-TUTORIA-PROFESSOR(A) TUTOR(A)

6.1. Pensa ser fundamental que cada professor(a) opte nas suas praticas pedagdgicas diarias, por linhas
orientadoras de tutoria? Quais?

6.2. Considera-se um(a) professor(a) tutor(a)? Porqué.

7. AVALIACAO DO QUESTIONARIO

7.1. Peco-lhe que avalie o presente questionario. (Seleccione s6 uma op¢ao.)
Gostei de responder a todas as perguntas. Fez-me pensar.
Senti-me confusa(o) por ndo saber bem a que estava a responder.
Sugestdes para alterar ou juntar outras questdes.

ooo

Muito obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo V — Seleccdo da Amostra dos pais para entrevista e Objectivos
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SELECCAO DA POPULACAO DA AMOSTRA PARA ENTREVISTA:

Pais/Encarregados de Educagdo de alunos que usufruam de Estudo Acompanhado na Escola

Publica, em Centros Educativos Privados, ou em ambos os contextos simultaneamente

nima.

Este documento pretende seleccionar a populagdo para a amostra de uma entrevista que
se enquadra numa investigacao realizada no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacdo
(Area de Especializagio em Formac3o Pessoal e Social), na Universidade de Aveiro, cujo titulo é
Representagdes sociais do professor tutor no ensino publico e privado. O objectivo da sua ela-
boracdo é a recolha de dados que serdo posteriormente tratados de forma confidencial e ané-

O parecer dos inquiridos é fundamental, razdo pela qual se recomenda que seja efectuada
uma reflexdo cuidadosa, podendo demorar o tempo que for necessario a responder a cada
questdo. Tente responder o mais sinceramente possivel, pois sé assim este estudo tera valor,
além de que todas as respostas sao adequadas e fundamentais, de tal modo que nao existem
respostas correctas e incorrectas. Agradecemos desde ja a sua disponibilidade.

1. IDENTIFICACAO

1.1. Sexo F 1 M
1.2. Idade

<304 31-404 41-50 4 51> 0
1.3. HabilitagGes literarias:

Analfabeto a Sem diploma a

Ensino Primario ou 1.9
Ciclo do Ensino Basico
Antigo 5.2 Ano ou 3.2 Ciclo

Ensino Preparatdrio ou 2.2
Ciclo do Ensino Basico U
Antigo 7.2 Ano ou Ensino

do Ensino Basico a Secundario a
Bacharelato a Licenciatura a
Mestrado a Doutoramento a
Pés-doutorado(a) a Outra a
1.3.1. Curso(s) de ensino superior:
1.3.2. Instituicdo(6es) onde realizou o(s) curso(s) de ensino superior:
1.4. Actualmente, tem mais do que um emprego? Sim. a Nao.

1.4.1. Qual (quais)?

1.5. Profissdo(0es):

1.6. Nivel socioecondmico familiar:
Rendimento Min. 4
Rend. Min.-1000€ 4

1000€-2000€ 4
2000€-3000€ 4 4000€> Q

3000€-4000€ 4

2. ESTUDO ACOMPANHADO (EA) DO EDUCANDO

2.1. O seu educando usufrui de EA?

Sim. Q N3o.

2.2. Em que contextos?

Escola Publica. 4

Centro Ed. Privado. 4 Ambos.
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OBJECTIVOS DA SELECCAO DA POPULACAO DA AMOSTRA PARA ENTREVISTA
, TEMA , x

OBJECTIVOS ESPECIFICOS CENTRAL TEMA ESPECIFICO QUESTOES
Sexo. 1.1
Idade. 1.2.

« Identificar os pais de alunos denificacs Habilitagdes literarias. 13;131. el13.2

ue frequentem EA Identificagdo.

g ' Emprego(s). 14.e14.1.
Profissdo(Bes). 1.5.
Nivel socioeconémico familiar. 1.6.

* Identificar o _Iocal onde o| Relagdo EA- Local(ais) de EA do educando. 91 622

educando usufrui de EA. aluno.

Tabela I: Objectivos da selec¢do da populagéo da amostra para entrevista.
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Anexo VI - Guiao Geral de Entrevista aos pais
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GUIAO GERAL DE ENTREVISTA

Pretende-se entrevistar pais/encarregados de educacdo (EE) de alguns alunos que fre-
guentem o estudo acompanhado (EA) apenas em escolas publicas (EP), outros que recebam
este tipo de apoio somente em centros educativos privados (CEP) e, finalmente, outros que
usufruam dos dois tipos de apoio. Objectiva-se seleccionar, pelo menos, dois/trés individuos
gue tenham os seus educandos em cada uma das situacdes referidas. Para tal, sera elaborada
uma breve descricdo do perfil dos possiveis entrevistados, com o intuito de se efectuar um
levantamento no que respeita a aspectos fundamentais (nivel etdrio, habilitagGes literarias,
nivel socioeconémico, profissdo). Posteriormente, passaremos a seleccdo da populacdo da
amostra.

Desta forma, encontram-se delineados os objectivos que esbocardo a utilizacdo deste ins-
trumento de recolha de dados. Paralelamente, o modo como tal processo decorrera: meio de
comunicagdo a utilizar — oral e escrito —, a dimensdo espacial — EP ou CEP —, bem como o
momento — apds o EA dos educandos — e a respectiva duragdo — aproximadamente 30 minu-
tos.

Partindo da tematica e dos objectivos estabelecidos encontram-se elaborados trés blocos
de questdes (o primeiro respeitante ao EA, o segundo referindo-se a relacdo EA-tutoria e o
terceiro que aborda a questdo particular de EA de cada educando), tendo em conta as expec-
tativas tanto do entrevistador, como dos leitores ou ouvintes. As perguntas preparadas sdo
abertas e fechadas, tendo o cuidado de ndo influenciar ou induzir alguma resposta por parte
do entrevistado. Além disso, temos em vista prever algumas alternativas caso os progenito-
res/EE fujam a questdo efectuada. Objectiva-se, ainda, adequar as perguntas aos entrevista-
dos, seleccionando um vocabulario claro, acessivel e rigoroso.
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Anexo VIl - Guido Especifico de Entrevista | (EA apenas em EP)
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GUIAO ESPECIFICO DE ENTREVISTA (1) — EA APENAS EM EP

Bloco | — Estudo Acompanhado

Questoes:
1.
2.

Ja ouviu falar em EA?

Sabe do que se trata?

Serd o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario? Por
que razao?

Encara o EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar? Que razoes
sustentam a sua resposta?

Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si? Em que medida?

E da opinido que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consis-
tente de conteldos escolares, a aquisicdo de outros conhecimentos que se reve-
lam fundamentais ao longo da vida de cada um? Nesta perspectiva, e a seu ver,
gue conhecimentos permitira adquirir de modo mais particular?

Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares
sem auxilio?

Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também
como pessoa, levando a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?
Em que dimensao?

Considera o EA uma oportunidade para promogao do sucesso educativo, ou antes

um impedimento?

NOTA: As questdes a colocar a cada entrevistado terdo em conta os seus conhecimen-

tos relativamente a tematica em causa.
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Bloco Il — Relagao Estudo Acompanhado — Tutoria

Questdes:

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

Ja ouviu falar em tutoria?
Sabe do que se trata?
O que pensa acerca disso?
Serd a tutoria benéfica na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?
Por que razao?
Contribuird, a tutoria, para combater o baixo rendimento escolar de alguns alu-
nos?
Considera a tutoria importante? Em que medida? Por que razao?
Compreende a tutoria como 0 mero acompanhamento dos alunos no seu percurso
escolar, ou ultrapassa essa dimensao? De que forma?
Concorda que se associe o EA a tutoria? Por que sim ou por que ndo?
E da opinido que o EA e a tutoria sdo processos com designacdes distintas, mas
com finalidades semelhantes?
Serd que a tutoria e o EA se complementam na educacgao?
Acha que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores ou essa funcdo deve
ser deixada a cargo de especialistas? Que razdes apresenta para justificar a sua
opinido?
E como pai/mie/encarregado de educacdo, considera-se um(a) tutor(a)? O que
o/a leva a firmar afirmar isso?

21.1. Ao nado se considerar um(a) tutor(a), pensa ser essencial repensar a sua

postura?

A quem compete, a seu ver, a fungao de tutor nos dias de hoje?
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Bloco Ill = Estudo Acompanhado do educando

Questdes:
23
24

25.
26.

27.

28.

29.

30.

. Tem conhecimento de que o seu educando usufrua de EA? Em que contexto(s)?

. Que razbes aponta para que o seu educando frequente EA na EP? Ordene essas
razoes por ordem de preferéncia, sendo a primeira a que considera primordial.
Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado nas EP?
Conhece a realidade de ensino privado do nosso pais que concorre com a EP,
nomeadamente no que toca ao EA?

O que pensa da existéncia dessa oferta privada?

Seria capaz de colocar o seu filho em EA, por exemplo, num CEP? Por que sim ou
por que nao? Enumere as suas razées por ordem de preferéncia, sendo a primeira
a que considera mais relevante.

Caso conheca a realidade de EA oferecida na EP e em CEP, refira aspectos que dife-
rencie os dois contextos, ordenando-os, tendo em consideracdo o seu grau de
importancia, sendo o primeiro o que mais concorda.

Indique aspectos que pense serem comuns ou semelhantes nos dois contextos
referidos, ordenando-os tendo em consideracao o seu grau de importancia, sendo

o primeiro o que mais concorda.
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Anexo VIII - Guido Especifico de Entrevista Il (EA apenas em CEP)
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GUIAO ESPECIFICO DE ENTREVISTA (1) — EA APENAS EM CEP

Bloco | — Estudo Acompanhado

Questdes:

1. Jaouviu falar em EA?

2. Sabe do que se trata?

3. Serd o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario? Pr que
razdo?

4. Encara o EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar? Que razdes
sustentam a sua resposta?

5. Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si? Em que medida?

6. E da opinido que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consis-
tente de conteldos escolares, a aquisicao de outros conhecimentos que se reve-
lam fundamentais ao longo da vida de cada um? Nesta perspectiva, e a seu ver,
gue conhecimentos permitira adquirir de modo mais particular?

7. Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares
sem auxilio?

8. Acha que o EA poderd contribuir para o desenvolvimento de cada um também
como pessoa, levando a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?
Em que dimensao?

9. Considera o EA uma oportunidade para promogao do sucesso educativo, ou antes

um impedimento?

NOTA: As questOes a colocar a cada entrevistado terdo em conta os seus conhecimen-

tos relativamente a tematica em causa.
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Bloco Il — Relagao Estudo Acompanhado — Tutoria

Questdes:

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

Ja ouviu falar em tutoria?
Sabe do que se trata?
O que pensa acerca disso?
Serd benéfico no processo de ensino-aprendizagem, ou pelo contrdrio?
Contribuird, a tutoria, para combater o baixo rendimento escolar de alguns alu-
nos?
Considera a tutoria importante? Em que medida? Por que razao?
Compreende a tutoria como o mero acompanhamento dos alunos no seu percurso
escolar, ou ultrapassa essa dimens3ao? De que forma?
Concorda que se associe o EA a tutoria? Por que sim ou por que ndo?
E da opinido que o EA e a tutoria sdo processos com designacdes distintas, mas
com finalidades semelhantes?
Serd que a tutoria e o EA se complementam na educac¢ao?
Acha que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores ou essa funcdo deve
ser deixada a cargo de especialistas? Que razdes apresenta para justificar a sua
opinido?
E como pai/mie/encarregado de educacdo, considera-se um(a) tutor(a)? O que
o/a leva a firmar afirmar isso?

21.1. Ao nado se considerar um(a) tutor(a), pensa ser essencial repensar a sua

postura?

A quem compete, a seu ver, a funcdo de tutor nos dias de hoje?
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Bloco Ill = Estudo Acompanhado do educando

Questdes:

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Tem conhecimento de que o seu educando usufrua de EA? Em que contexto(s)?
Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado em CEP?

Que razoes aponta para que o seu educando frequente EA num CEP? Ordene essas
razOes por ordem de preferéncia, sendo a primeira a que considera primordial.

O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP,
nomeadamente no que toca ao EA?

Conhece a realidade de ensino publico no nosso pais, no que diz respeito ao EA?
Seria capaz de colocar o seu filho em EA numa EP? Por que sim ou por que ndo?
Enumere as suas razoes por ordem de preferéncia, sendo a primeira a que consi-
dera mais relevante.

Caso conheca a realidade de EA oferecida na EP e em CEP, refira aspectos que dife-
rencie os dois contextos, ordenando-os tendo em consideracdo o seu grau de
importancia, sendo o primeiro o que mais concorda.

Indique aspectos que pense serem comuns ou semelhantes nos dois contextos
referidos, ordenando-os tendo em consideracao o seu grau de importancia, sendo

o primeiro o que mais concorda.
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Anexo IX - Guido Especifico de Entrevista Il (EA em EP e CEP)
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GUIAO ESPECIFICO DE ENTREVISTA (l1l) —EA em EP E CEP

Bloco | — Estudo Acompanhado

Questdes:
1.
2.

Ja ouviu falar em EA?

Sabe do que se trata?

Serd o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario? Por
que razao?

Encara o EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar? Que razoes
sustentam a sua resposta?

Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si? Em que medida?

E da opinido que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consis-
tente de conteldos escolares, a aquisicao de outros conhecimentos que se reve-
lam fundamentais ao longo da vida de cada um? Nesta perspectiva, e a seu ver,
gue conhecimentos permitira adquirir de modo mais particular?

Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares
sem auxilio?

Acha que o EA poderd contribuir para o desenvolvimento de cada um também
como pessoa, levando a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?
Em que dimensao?

Considera o EA uma oportunidade para promog¢ao do sucesso educativo, ou antes

um impedimento?

NOTA: As questOes a colocar a cada entrevistado terdo em conta os seus conhecimen-

tos relativamente a tematica em causa.
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Bloco Il — Relagao Estudo Acompanhado — Tutoria

Questdes:

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

Ja ouviu falar em tutoria?
Sabe do que se trata?
O que pensa acerca disso?
Serd benéfico no processo de ensino-aprendizagem, ou pelo contrdrio?
Contribuird, a tutoria, para combater o baixo rendimento escolar de alguns alu-
nos?
Considera a tutoria importante? Em que medida? Por que razao?
Compreende a tutoria como o mero acompanhamento dos alunos no seu percurso
escolar, ou ultrapassa essa dimens3ao? De que forma?
Concorda que se associe o EA a tutoria? Por que sim ou por que ndo?
E da opinido que o EA e a tutoria sdo processos com designacdes distintas, mas
com finalidades semelhantes?
Serd que a tutoria e o EA se complementam na educac¢ao?
Acha que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores ou essa funcdo deve
ser deixada a cargo de especialistas? Que razdes apresenta para justificar a sua
opinido?
E como pai/mie/encarregado de educacdo, considera-se um(a) tutor(a)? O que
o/a leva a firmar afirmar isso?

21.1. Ao nado se considerar um(a) tutor(a), pensa ser essencial repensar a sua

postura?

A quem compete, a seu ver, a funcdo de tutor nos dias de hoje?
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Bloco Ill = Estudo Acompanhado do educando

Questdes:

23

24.

25.

26.

27.
28.

29.

. Tem conhecimento de que o seu educando usufrua de EA? Em que contexto(s)?
Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado nas EP e em
CEP?

Que razGes aponta para que o seu educando frequente EA na EP e em CEP? Orde-
ne essas razGes por ordem de preferéncia, sendo a primeira a que considera pri-
mordial.

O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP,
nomeadamente no que toca ao EA?

Conhece ambas as realidades ja mencionadas no que diz respeito ao EA?

Refira aspectos que diferencie os dois contextos, ordenando-os tendo em conside-
racao o seu grau de diferenciacdo, sendo o primeiro o que mais difere.

Considera a existéncia de alguns aspectos semelhantes nos dois contextos? Quais?

Ordene-os, sendo o primeiro aspecto aquele que lhe parece mais semelhante.
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Anexo X — Objectivos dos questionarios
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169

OBJECTIVOS GERAIS

EP

CEP

+ Entender o que consideram os professores das EP do
EA nesta realidade.
 Reconhecer se os alunos das EP frequentam EA

noutro contexto para além deste e identificar as razoes

 Compreender o0 que os docentes dos CEP pensam do
EA neste contexto.
+ Identificar motivos de mais-valia que persuadem o0s

pais para a frequéncia dos seus educandos no EA em

para tal suceder. CEP.

» Conhecer praticas pedagdgicas, respectivas frequéncias e opinides face ao EA.

+ [dentificar se 0 EA contribui para o sucesso educativo.

 Compreender se 0 EA se reverte numa oportunidade, ou num impedimento, do desenvolvimento de competéncias
criticas e indispensaveis para a vida.

* Perceber em que medida o EA potencializa a dimensédo axiologico-valorativa na linha de uma cidadania interventi-
va, esclarecida e critica.

» Conhecer as diferencas entre 0 EA dos CEP e das EP.

+ |dentificar as representagbes que os professores tém em relacdo a tutoria e ao professor tutor, partindo do

principio que o EA é uma via possivel para tal.

Tabela II: Objectivos gerais dos questionarios.
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OBJECTIVOS ESPECIFICOS Tema Tema Especifico Questdes
(EP) Central P
Sexo. 1.1
Idade. 1.2.
Anos de docéncia. 13.
Habilitacbes literarias. 1.4
(=]
’% Instituicdo onde realizou o curso. 15.
+ [dentificar os inquiridos das EP. :‘g’ . .
= Instituicdo onde lecciona. 16.
=
NUmero de turmas a cargo. 1.7.
NUmero médio de alunos por turma. 1.8.
Saber se exerce em CEP por opgdo. 1.9.
Conhecer as diversas actividades profissionais do 110. e 1.10.1.
docente.
+ Entender o que pensam o0s x . 2.1. (Alineas A
) Promoc&o do sucesso educativo.
professores das EP relativamen- el).
te a0 EA deste cont_exto. . Desenvolvimento dos alunos na sua generalidade. | 2.1. (Alinea B).
* |dentificar os motivos de mais-
valia que persuadem os encarre- Espirito critico. 2.1. (Alinea C).
gados de educacdo para a fre-
quéncia dos seus educandos no Competéncias indispensaveis para a vida. 2.1. (Alinea D).
EAem EP.
* Perceber em que medida o EA Motivagéo/empenho dos alunos. 2.1. (Alinea E).
potencializa a dimensédo axioldgi- . e i ]
co-valorativa na linha de uma = Objectivos, finalidades e praticas. 2.1. (Alinea F).
cidadania interventiva, esclareci- Competéncias inerentes aos métodos de traba- | , o yooo o
da e critica. Iho/estudo. 1. (Alinea G).
¢ ldentificar se o EA destes . ]
ambientes, contribui para o Autonomia. 2.1. (Alineas H).
sucesso educativo. Cidadania. 2.1. (Alineas J).
+ Compreender se o EA se rever-
te numa oportunidade, ou num
impedimento, df’ d_esenvglwmen- Importancia atribuida ao EA. 2.2.,2.2.2.
to de competéncias criticas e
indispensaveis para a vida.
O EA na actividade profissional do professor. 3.1
Frequéncia de EA (nas aulas e noutros ,
SR 32,321
locais/instituicdes, caso se coadune).
Conhecer se 0 EA exercido nos diferentes contex-
- tos é igual e quais as razfes que sustentam essas | 3.2.2.
» ) 2 dissemelhancas, se existirem.
+ Conhecer as préaticas pedago- K<t} , ,
. o ) S - 3.3, 331,
gicas dos inquiridos (métodos, & Forma como o EA é planificado. 332333
técnicas, entre outros), respecti- E' —
vas frequéncias e opinides face = Métodos/técnicas de estudo mais utilizados no EA. | 3.4.
a0 EA. %)" Tomar conhecimento que alunos do docente fre- | 3.5.; 35.1,;
o quentam EA noutros locais. 3.5.1.1.
Razdes que convencem, ou ndo, os encarregados
de educacdo a que os seus educandos frequentem | 3.5.1.1.1.; 3.5.2.
outro local de EA.
Saber se é, ou ndo, possivel aprender com o EA 36

proporcionado nas EP.
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* Reconhecer as diferencas entre o .
] | Compreender o que os docentes consideram face
0 EA das EP e dos CEP, através O . . )
d s ao EA proporcionado nas duas realidades, real- | 4.1.; 4.2.
0 que pensam e fazem os a e
L & ¢ando as suas principais diferencas.
professores quotidianamente.
5.1. (5.1.1,
x 512, 513,
Ter nocdo do que os professores pensam acerca 514 515
da tutoria, para além de algumas das suas possi- 5.1'6.’ 5'1'7"
veis vantagens e/ou desvantagens. 5' 1'8., 5 1 12
« Compreender como € encarada < 5113.5114)
a tutoria, relacionando-a com o s . 1.13,5114)
EA ’ 2 Compreender se o EA e a tutoria s&o encarados | 5.1. (5.1.9,
« Entender a perspectiva do 3 ggnmt?éggs processos que se relacionam, ou pelo 2%12) 5.1.11,,
docente relativamente a forma- @ . ——
¢do do professor tutor e sua = A formacao do professor tutor para exercer EA. 5.2,
~ ; &
formagdo continua, Entender se convém que a tutoria seja deixada
para os especialistas ou, por outro lado, se todos | 5.2.1.;5.3.
0s professores sdo tutores e orientadores.
Importancia, ou néo, da formag&o continua na area 54
da educacdo dos professores, inclusive na tutoria. o
* Conhecer que representacdes | Saber se os professores consideram fundamental
tém os professores em relagéo a ch> & S | optar nas suas praticas por linhas orientadoras de | 6.1.
tutoria e ao professor tutor, par- | S, g é tutoria e quais.
tindo do pressuposto que 0 EA | £ ~ & | Conhecer se os inquiridos se consideram professo- 6.2
seja uma via possivel para tal. o= res tutores. -
82 Ter nocéo da opinido dos professores relativamen-
+ Saber o que pensam os inquiri- | & 8 -8 ¢ao da opl P N
~ o = 5 & | te ao questionario, bem como novas sugestdes e | 7.1.
dos em relagdo ao questionério. s oc |-
Z 3 ideias relevantes.

Tabela IlI: Objectivos especificos dos questionarios aos professores das EP.
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OBJECTIVOS ESPECIFICOS Tema Tema Especifico QuestBes
(CEP) Central P
Sexo. 1.1
Idade. 1.2.
Anos de docéncia. 1.3.
Habilitacdes literarias. 1.4,
(=]
(T e .
. Identificar os inquiridos dos g Instituicdo onde realizou o curso. 15.
CEP. = Instituic&o onde lecciona. 1.6.
=
NUmero de turmas a cargo. 1.7.
NUmero médio de alunos por turma. 1.8.
Saber se exerce em CEP por opc¢éo. 1.9.
Conhecer as diversas actividades profissionais do 110: 1.10.1.
docente.
+ Entender o que pensam 0s x . 2.1. (Alineas A
. Promogdo do sucesso educativo.
professores dos CEP relativa- el).
mente ao EA deste contexto. Desenvolvimento dos alunos na sua generalidade. | 2.1. (Alinea B).
+ Identificar os motivos de mais-
valia que persuadem os encarre- Espirito critico. 2.1. (Alinea C).
gados de educacdo para a fre-
quéncia dos seus educandos no Competéncias indispensaveis para a vida. 2.1. (Alinea D).
EA em CEP.
* Perceber em que medida o EA Motivac&o/empenho dos alunos. 2.1. (Alinea E).
potencializa a dimensdo axiologi- o L iy .
co-valorativa na linha de uma s Objectivos, finalidades e praticas. 2.1. (Alinea F).
cidadania interventiva, esclareci- Competéncias inerentes aos métodos de traba- |, o (rcooo
da e critica. Iho/estudo. 1. (Alinea G).
+ ldentificar se o EA destes . ]
ambientes, contribui para o Autonomia, 2.1. (Alineas H).
sucesso educativo. Cidadania. 2.1. (Alineas J).
« Compreender se o EA se rever-
te numa oportunidade, ou num
impedimento, d? d_esenvgl_\nmen- Importancia atribuida ao EA. 2.2.;2.2.2.
to de competéncias criticas e
indispensaveis para a vida.
O EA na actividade profissional do professor. 3.1
Frequéncia de EA (nas aulas e noutros ,
SR 32,321
locais/instituicbes, caso se coadune).
Conhecer se 0 EA exercido nos diferentes contex-
5 tos € igual e quais as razdes que sustentam essas | 3.2.2.
» . 2 dissemelhancas, se existirem.
+ Conhecer as préaticas pedago- £ 33. 331
gicas dos inquiridos (métodos, & Forma como o EA é planificado. 3'3"2 33 3 o
técnicas, entre outros), respecti- 5' —
vas frequéncias e opinides face = Métodos/técnicas de estudo mais utilizados no EA. | 3.4.
a0 EA. < Tomar conhecimento que alunos do docente fre- | 3.5.;  3.5.1;
o quentam EA noutros locais. 3.5.1.1.
Raz0es que convencem, ou ndo, os encarregados
de educacdo a que os seus educandos frequentem | 3.5.1.1.1.; 3.5.2.
outro local de EA.
Saber se é, ou ndo, possivel aprender com o EA 36

proporcionado nos CEP.
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* Reconhecer as diferencas entre o .
] i Compreender o que os docentes consideram face
0 EA dos CEP e das EP, através © . . )
W ao EA proporcionado nas duas realidades, real- | 4.1.; 4.2.
do que pensam e fazem os N T
L S ¢ando as suas principais diferencas.
professores quotidianamente.
5.1. (5.1.1,
x 512, 513,
Ter nocdo do que os professores pensam acerca 514 515
da tutoria, para além de algumas das suas possi- 5.1'6.’ 5'1'7"
veis vantagens e/ou desvantagens. 5' 1'8., 5 1 12
« Compreender como € encarada < 5113.5114)
a tutoria, relacionando-a com o s . 1.13,5114)
EA ’ 2 Compreender se o EA e a tutoria s&o encarados | 5.1. (5.1.9,
« Entender a perspectiva do 3 ggnmt?éggs processos que se relacionam, ou pelo 2%12) 5.1.11,,
docente relativamente a forma- @ . ——
¢do do professor tutor e sua = A formacao do professor tutor para exercer EA. 5.2,
~ ; &
formagdo continua, Entender se convém que a tutoria seja deixada
para os especialistas ou, por outro lado, se todos | 5.2.1.;5.3.
0s professores sdo tutores e orientadores.
Importancia, ou néo, da formag&o continua na area 54
da educacdo dos professores, inclusive na tutoria. o
* Conhecer que representacdes | Saber se os professores consideram fundamental
tém os professores em relagéo a ch> & S | optar nas suas praticas por linhas orientadoras de | 6.1.
tutoria e ao professor tutor, par- | S, g é tutoria e quais.
tindo do pressuposto que 0 EA | £ ~ & | Conhecer se os inquiridos se consideram professo- 6.2
seja uma via possivel para tal. o= res tutores. -
82 Ter nocéo da opinido dos professores relativamen-
+ Saber 0 que pensam os inquir- | & § .S ¢ao da opl P N
~ o =2 S &5 | te ao questionario, bem como novas sugestdes e | 7.1.
dos em relagdo ao questionério. s o2 | ..
Z 3 ideias relevantes.

Tabela IV: Objectivos especificos dos questionarios aos professores dos CEP.
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Anexo XI - Objectivos das entrevistas
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OBJECTIVOS GERAIS

EP CEP EP E CEP

. . . . + Entender o que os pais consideram
+ Entender o que os pais conside- | « Entender o que os pais conside- ]
do EA proporcionado nas EP e nos
CEP.

+ Identificar motivos de mais-valia que

ram do EA proporcionado nas EP. | ram do EA proporcionado nos CEP.
+ Identificar motivos de mais-valia | ¢ Identificar motivos de mais-valia

que persuadem os pais para a | que persuadem o0s pais para a . .
o o persuadem os pais para a frequéncia
frequéncia dos seus educandos | frequéncia dos seus educandos
dos seus educandos nas EP e nos
nas EP para o EA. nos CEP para o EA. o
CEP para 0 EA, em simultaneo.

+ Conhecer as representacdes sociais dos pais de alunos do 1.° CEB face ao EA, a tutoria e ao professor tutor.

« |dentificar se os inquiridos consideram que 0s processos mencionados contribuem para 0 sucesso educativo, para
o desenvolvimento de capacidades e competéncias criticas e ainda para fomentar uma cidadania interventiva.

« Conhecer diferentes perspectivas, tendo em conta a realidade na qual os educandos dos inquiridos usufruem de
EA, a fim de as comparar.

« Identificar semelhangas e distingBes entre as duas realidades mencionadas face ao EA praticado pelos
professores quotidianamente.

Tabela V: Objectivos gerais das entrevistas.
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ENTREVISTA | (EP)

TEMA
OBJECTIVOS ESPECIFICOS CENTRA TEMA ESPECIFICO QUESTOES
L
* Introduzir o tema (EA). Definicdo pessoal de EA. l.e?2
+ Colocar o entrevistado mais confortavel Importancia atribuida ao EA. 3.
face a situagdo. S Aprendizagem. 4.eT.
« Saber se 0 entrevistado esta por dentro 38 Sucesso escolar e educativo 5 e10
da tematica em questao. e . . —
+ Conhecer a opini@o dos pais/EE face m Autonomia. 6.e8
ao EA, incluindo a sua importancia ou Cidadania. 9.
nao.
. Defini¢do pessoal de tutoria 11 125 13. ¢

+ Saber até que ponto os entrevistados ' 17.
se encontram informados relativamente = Aprendizagem. 14.
a tutoria. o ‘ S Baixo rendimento escolar. 15.
* Conhecer que importancia atribuem a ) Importancia atribuida a tutoria. 16.
tutoria, caso saibam do que se trata. o Relacio EAutora 1819 6 20
+ Perceber se os pais/EE, tendo j& ouvi- = 9~ - ‘ - :
do falar de tutoria, sdo capazes de a = Relacdo tutoria-professores. 21,
associar ao EA. Tutoria parental. 22.e22.1.1.

Funcdo de tutor. 23.
« Confirmar se o educando do entrevis- | g Realidade(s) em que 0 aluno usufrui de | ,
tado usufrui de EA. = EA.
+ Conhecer em que contexto(s) o EA é’ Justificacdo para a frequéncia do aluno 25
esta acessivel & crianca em questao. S —~ |emEPparaoEA. '
+ Ter conhecimento das razbes que [ S = Relacéo aprendizagem-EA em EP. 26.
sustentam as opcdes dos pais/EE para | & EA do ensino privado-EA do ensino | 0. o0 o
os seus filhos frequentarem o EA neste j: publico. » 9V € oL
contexto especifico. L EA do ensino privado. 28. e 29.

Tabela VI: Objectivos especificos da entrevista | (EP).
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ENTREVISTA Il (CEP)
TEMA
OBJECTIVOS ESPECIFICOS CENTRA TEMA ESPECIFICO QUESTOES
L
* Introduzir o tema (EA). Definicdo pessoal de EA. l.e?2
+ Colocar o entrevistado mais confortavel Importancia atribuida ao EA. 3.
face a situagdo. S Aprendizagem. 4.e7.
« Saber se 0 entrevistado esta por dentro 38 SUCesso escolar e educativo 5 e 10
da tematica em questao. =3 . . —
+ Conhecer a opini@o dos pais/EE face m Autonomia. 6.e8
ao EA, incluindo a sua importancia ou Cidadania. 9
nao.
. Defini¢do pessoal de tutoria 11;12; 13 e

+ Saber até que ponto os entrevistados ' 17.
se encontram informados relativamente = Aprendizagem. 14.
a tutoria. _ o . 3 Baixo rendimento escolar. 15.
) Co_nhecer que Importancia atribuem a ) Importancia atribuida a tutoria. 16.
tutoria, caso saibam do que se trata. R Relacio EATiona 18196 20
+ Perceber se os pais/EE, tendo j& ouvi- = 9~ _ ‘ SR ‘
do falar de tutoria, sdo capazes de a = Relacdo tutoria-professores. 21,
associar ao EA. Tutoria parental. 22.€22.1.1.

Funcdo de tutor. 23.
+ Confirmar se o educando do entrevis- 8 Realidade(s) em que o aluno usufrui de 24.
tado usufrui de EA. = EA. . :
« Conhecer em que contexto(s) o EA :::5 Relac&o aprendizagem-EA dos CEP. 25.
est4 acessivel & crianca em questao. S = | Justificacdes para a frequéncia do | o
» Ter conhecimento das razoes que | S = | educandoem CEP para o EA. '
sustentam as op¢Bes dos pais/EE para o EA do ensino privado-EA do ensino 9730 e 31
os seus filhos frequentarem o EA neste 3 publico. v '
contexto especifico. - EA do ensino publico. 28. € 29,

Tabela VII: Objectivos especificos da entrevista Il (CEP).
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ENTREVISTA IIl (EP E CEP)

TEMA
OBJECTIVOS ESPECIFICOS CENTRA TEMA ESPECIFICO QUESTOES
L
* Introduzir o tema (EA). Definicdo pessoal de EA. l.e?2
» Colocar o entrevistado mais confortavel Importancia atribuida ao EA. 3.
face a situagdo. ] S Aprendizagem. 4.e7.
* Saber se o entrevistado esta por dentro 2 Sucesso escolar e educativo. 5. e 10.
da tematica em questdo. = Aulonoma 6 c8
+ Conhecer a opinido dos pais/EE face m . —
ao EA, incluindo a sua importancia ou Cidadania. 9.
nao.
. Definicio pessoal de tutoria 11 125 13. ¢

+ Saber até que ponto os entrevistados ' 17.
se encontram informados relativamente = Aprendizagem. 14.
a lutoria. L . 3 Baixo rendimento escolar. 15.
» Conhecer gue importancia atribuem a ) Importancia atribuida a tutoria. 16.
tutoria, caso saibam do que se trata. o Relacio EAutora 1819 6 20
* Perceber se os pais/EE, tendo ja ouvi- = 9~ , : - ‘
do falar de tutoria, sdo capazes de a = Relacdo tutoria-professores. 21
associar ao EA. Tutoria parental. 22.e22.1.1.

Funcdo de tutor. 23.
+ Confirmar se o educando do entrevis- 8 Ezalldade(s) em que o aluno usufrui de 24.
tado usufrui de EA. = — -
» Conhecer em que contexto(s) o EA § Relacdo aprendizagem-EA das EP e 25
esta acessivel a crianga em questao. S —~ dos _C_EP‘~ —
« Ter conhecimento das razdes que é = JustificacBes para a frequéncia do 2.
sustentam as opcdes dos pais/EE para o educando em EP e em CEP para o EA
os seus filhos frequentarem o EA neste | 2 EA do ensino privado-EA do ensino | 27.; 28.; 29. e
contexto especifico. ul publico. 30.

Tabela VIII: Objectivos especificos da entrevista Ill (EP e CEP).
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Anexo XII — Apresentacao dos resultados obtidos quanto a caracterizacdo da amostra dos profes-

sores inquiridos (EP e CEP)
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EP Frequency Percent
Feminino 36 94,7
Masculino 2 53

Total 38 100,0

Tabela IX: Caracterizagdo da amostra dos professores das EP quanto ao género.

Tabela X:

Tabela XI: Caracterizagdo da amostra de professores da EP em relacdo a idade.

Tabela XII: Caracterizacdo da amostra de professores dos CEP em relagéo a idade.

Tabela XIII; Caracterizacdo da amostra de professores das EP quanto aos anos de leccionagao.

CEP Frequency Percent
N&o sei/Nao respondo 2 8,0
Feminino 22 88,0
Masculino 1 4,0
Total 25 100,0

Caracterizagdo da amostra dos professores dos CEP quanto ao género.

EP Frequency Percent
menos de 30 anos 79
30 a 40 anos 4 10,5
41 a 50 anos 22 57,9
mais de 51 anos 9 23,7
Total 38 100,0

CEP Frequency Percent
menos de 30 anos 19 76,0
30 a 40 anos 20,0
41 a 50 anos 4,0
Total 25 100,0

EP Frequency Percent
menos de 5 anos 1 2,6
6 a 10 anos 15,8
16 a 20 anos 53
21 a 25 anos 16 42,1
26 a 30 anos 15,8
mais de 31 anos 18,4
Total 38 100,0




184

Ana Cristina Monteiro Carvalhal

CEP Frequency Percent
Né&o sei/Nao respondo 1 4,0
menos de 5 anos 17 68,0
6 a 10 anos 4 16,0
11 a 15 anos 8,0
21 a 25 anos 1 40
Total 25 100,0

Tabela XIV: Caracterizagdo da amostra de professores dos CEP quanto aos anos de leccionacao.

EP Frequency Percent
N&o sei/Nao respondo 13,2
Bacharelato 53
Licenciatura 27 711
Pds-Graduagdo 4 10,5
Total 38 100,0

Tabela XV: Caracterizacdo da amostra de professores das EP relativamente as habilitacdes literarias.

CEP Frequency Percent
Barcharelato 1 4,0
Licenciatura 22 88,0

Mestrado 2 8,0
Total 25 100,0

Tabela XVI; Caracterizagdo da amostra dos professores dos CEP relativamente as habilitagdes literarias.

EP Frequency Percent
Ndo sei/N&o respondo 9 23,7
Universidade de Aveiro 22 57,9
Magistério Primario Porto 1 26
Escola Superior de Educacéo de
Viseu 3 79
ISET 1 2,6
Universidade Aberta 1 2,6
Universidade de Coimbra 1 26
Total 38 100,0

Tabela XVII: Caracterizacdo da amostra dos professores das EP quanto a instituicdo onde se formoul.
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CEP Frequency Percent
Universidade de Aveiro 13 52,0
Universidade de Coimbra 4 16,0
Escola Superior de Educacéo de
Viseu 2 8,0
Escola Superior de Educacéo de
Viana do Castelo 1 40
Universidade do Minho 1 4,0
Universidade do Porto 2 8,0
Escola Superior de Educacéo de
Santarém 1 4,0
IPAM 1 4,0
Total 25 100,0

Tabela XVIII: Caracterizacdo da amostra dos professores dos CEP quanto a instituicdo onde se formou.

EP Frequency Percent
N&o sei/Nao respondo 4 10,5
1 turma 34 89,5
Total 38 100,0

Tabela XIX: Caracterizacao da amostra das EP face ao nimero de

turmas que possui a seu cargo.

CEP Frequency | Percent
Né&o sei/Nao respondo 13 52,0
0a 3turmas 36,0
4 a7 turmas 8,0
Mais de 8 turmas 4,0
Total 25 100,0
go.
EP Frequency | Percent
Né&o sei/N&o respondo 2 53
menos de 5 alunos 2 53
16 a 20 alunos 11 28,9
21 a 25 alunos 22 57,9
26 a 30 alunos 1 2,6
Total 38 100,0

CEP Frequency Percent
Né&o sei/Nao respondo 24.0
menos de 5 alunos 12,0
6 a 10 alunos 12 48,0
11 a 15 alunos 12,0
26 a 30 alunos 4,0
Total 25 100,0
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Tabela XX: Caracterizacdo da amostra dos professores dos CEP face ao nimero de turmas que possui a seu car-

Tabela XXI: Caracterizagdo da amostra dos professores das EP em relagdo ao nimero médio de alunos por turma.

Tabela XXII: Caracterizacdo da amostra dos professores das EP em relagdo ao nimero médio de alunos por turma.
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EP Frequency Percent
Sim 36 94,7
Nao 2 5,3
Total 38 100,0

Tabela XXIII: Caracterizacdo da amostra relativamente a ser professor numa EP.

Frequency Percent
Sim 19 76,0
Néo 6 24,0
Total 25 100,0

Tabela XXIV: Caracterizacdo da amostra relativamente a ser professor num CEP.

EP Frequency Percent
Nao sei/Nao respondo 1 2,6
Sim 36 94,7
Néo 1 2,6
Total 38 100,0

Tabela XXV: Caracteriza¢do da amostra relativamente a ser exclusivamente professor numa EP.

CEP Frequency | Percent
N&o sei/Nao respondo 1 4,0
Sim 18 72,0
Nao 6 24,0
Total 25 100,0

Tabela XXVI: Caracteriza¢do da amostra relativamente a ser exclusivamente professor num CEP.

EP Frequency Percent
Né&o sei/Nao respondo 37 97,4
Docente do ensino superior 1 2,6
Total 38 100,0
Tabela XXVII: Caracteriza¢do da amostra relativamente a outra actividade que possui em simultdneo ao ser profes-
sor numa EP.
CEP Frequency Percent
N&o sei/Ndo respondo 20 80,0
Formador noutra instituicao 2 8,0
Professora do 1° Ciclo do
Ensino Basico 3 12,0
Total 25 100,0

fessor num CEP.

Tabela XXVIII: Caracterizacdo da amostra relativamente a outra actividade que possui em simultdneo ao ser pro-
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Anexo XllI - Apresentacdo dos resultados obtidos quanto a caracterizacdo da amostra dos

pais/encarregados de educacao entrevistados
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EP (%) CEP (%) EP/CEP (%)
Sexo Femin_o 25 100 100
Masculino 75 0 0
<30 0 0 0
dade 31-40 100 100 100
41-50 0 0 0
51> 0 0 0
Analfabeto 0 0 0
Sem diploma 0 0 0
Ensino Primério ou 1.° CEB 25 0 0
Ensino Preparatério ou 2.° CEB 0 0 0
Antigo 5.° Ano ou 3.° CEB 0 0 0
Hz?_blllt,agoes Antigo 7.° Ano ou Ensino Secunda- 75 50 25
iterarias rio
Bacharelato 0 25 0
Licenciatura 0 25 75
Mestrado 0 0 0
Doutoramento 0 0 0
Pés-doutorado(a) 0 0 0
Bacharelato em Cont~ab|||dade e 0 50 0
Administracdo
Licenciatura errtlinC;estao e Marke- 0 50 0
Curso(s) de Licenciatura em Matematica (ensi- 0 0 333
Ensino superior no) '
Licnciatura em L. M. Portu-
Identificacéo gués/Francés 0 0 333
Licenciatura em Ensino de Fisico-
Quimica 0 0 Bl
o ISCAA 0 50 0
InstltU|9§o(oes) IPAM 0 50 0
%Z?g;éa;lggl;ﬁé? Uniyersidade de Coim_bra 0 0 33,3
no superior Universidade de Aveiro 0 0 66,6
N&o Respondeu 0 0 0
Mais do que um Sim 25 0 25
emprego N&o 75 100 75
. Professora em escola publica e em
QualiQuais centro educativo privado 0 0 e
Responsavel por equipa 25 0 0
Gerente de loja 25 0 0
o x Empregada de escritorio 0 0 25
Profisséo(des) Gestor 0 5 0
Professor 0 0 50
N&o respondeu 50 75 25
Rendimento Minimo 25 0 0
Rend. Min.-1000€ 25 25 0
Nivel Socioeco- 1000€-2000€ 25 50 50
némico familiar 2000€-3000€ 0 25 25
3000€-4000€ 0 0 0
4000€> 0 0 0
Né&o respondeu 25 0 25
Estudo Acompa- Sim 100 100 100
Estudo nhado N&o 0 0 0
Acompanhado Escola Publica 100 0 0
do educando Contexto Centro Educativo Privado 0 100 0
Ambos 0 0 100

Tabela XXIX: Caracterizacdo da amostra dos pais (EA s6 em EP, s6 em CEP e em ambos).
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Anexo XIV - Apresentacdo dos resultados obtidos nos questionarios
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H1: O EA (EP e CEP) é uma oportunidade para promogao do sucesso escolar.

| EA (%)
N&o .
sei/Nao Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo
veemente totalmente
respondo
E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢
P E P E P E P E P E P E
P P P P P P
Oportu_nldade para promocdo do sucesso 0 0 53 0 158 8 36,8 4 42 | 72 79 16
educativo
Experiéncia que beneficia o desenvolvimento, 26 0 79 0 132 8 447 8 %63 | 56 53 28
na sua generalidade, dos alunos
Inibidor do espirito critico dos alunos 0 0 421 | 28 | 211 | 60 | 289 4 7,9 8 0 0
Proporciona a aquisido de competéncias | » ¢ | o | 79 | o |o11 | 12 [447 | 28 | 211 | 82 | 26 | 8
indispenséveis para a vida
Influencia a motlvagao/empenho dos alunos 0 4 53 0 105 8 21| 16 | 395 | 48 26 24
para a aprendizagem
Enlconltra-se_be_m esclaremgj(_) no que respeita a 53 0 158 8 211 | 20 | 289 | 16 | 237 | a4 53 12
objectivos, finalidades e préticas
Objectiva desenvolver, nos alunos, competén-
cias que possibilitem a apropria¢do de metodo- 0 0 53 0 2,6 4 289 4 421 | 48 21,1 | 44
logias de trabalho/estudo
Permite  desenvolver, nos alunos, attitu-
des/capa_mdades que  proporcionem  uma 26 0 79 0 26 0 395 | 12 | 289 | 64 | 184 | 24
autonomia gradualmente maior no que respeita
a producdo de aprendizagens
Imped|mento para promogdo do sucesso 0 0 553 | 60 | 263 | 32 | 105 8 0 0 79 0
educativo
Potencializa a dimensdo axioldgico-valorativa
na linha de uma cidadania interventiva, escla- | 2,6 4 53 0 13,2 8 40 32 | 263 | 48 2,6 8
recida e critica

Tabela XXX: RS dos docentes em relacéo ao EA.

H2: O EA contribui para o desenvolvimento de cada um como pessoa, promovendo a prética de

uma cidadania interventiva, esclarecida e critica.

Importancia atribuida ao EA como potencializador da dimensé&o axiol6gico-valorativa (%)

Graus EP CEP
Né&o sei/Nao respondo 2,6 4
Discordo veemente 53 0
Discordo 13,2 8
Indiferente 50 32
Concordo 26,3 48
Concordo totalmente 2,6 8

Tabela XXXI: Grau de importancia atribuida ao EA como potencializador da dimenséo axiolégico-valorativa na linha
de uma cidadania interventiva, esclarecida e critica.
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H3: Os professores utilizam diferentes técnicas de estudo e recursos no EA em EP e em CEP.

Métodos/técnicas de estudo (%)

Nao sei Muitas Algumas Poucas Nao se
N&o Sempre g Utiliza Raramente .
vezes vezes vezes aplica
respondo
C C C C E C E C C C
E E E E E E E E P E P E E E E E
P P P P P P P P
Dossier  de 12371 g | 79 | 2 | 26 | 8 | 53 |8 |26 | 0| 0 | 8|53 | 4 |26]0
estudo
Questionamento | 68,4 | 60 0 20 | 5,3 8 | 26 | 4 |53 | 4|79 | 4 79 0 26 | 0
Reflexdes,

debates, mesa | 553 | 72 | 53 0 [ 105 | 4 79 4 | 105 | 4 53 4 2,6 12 | 26 | 0
redonda

Aprendizagem

cooperativa 36,8 |60 |105| 4 |53 |8 [158|12|158| 0 [105( 8 | 26 | 8 |26 0

Motivagao e
envolvimento 474 | 56 | 79 |20 | 21,1 | 12| 53 | 4 0 0|79 | 8 7.9 0 26 |0
pessoal

Autocontrolo 76,3 | 48 | 53 | 8 | 53 |12 | 26 | 8 0 8 0 4 7.9 12 1260

Jogos didacticos | 44,7 | 40 | 79 |16 | 132 | 4 | 132 | 4 | 79 | 8 | 53 [12 | 53 16 [ 26| 0

Fichas de traba-

lho/outros 289 | 32 | 184 | 32 | 53 | 16 | 132 | 4 | 132 | 12| 79 | 4 | 105 0 26 |0
manuais

Estratégias

cognitivas e|395 |28 |316|16| 26 |16 | 53 |20 | 53 |12 | 105 | O | 26 8 26 | 0
metacognitivas

Estimular as
varias dreas | 36,8 | 36 | 132 | 16 | 158 | 12 | 79 |16 | 53 |12 | 79 | 4 | 105 4 26 |0
cognitivas

Insistencia a1 g3 {64 | 53 | 4 | 7.9 | 0 [ 53 |4 |26 |8 |53 |8 |79 | 12 |26]0
memaorizagao

Comunicac&o 368 | 52 | 79 |12 [ 158 | 8 | 79 | 0 | 132 |12 | 105 | 12 | 53 4 26 | 0

Manuais - selec- | gg 4 | 72 | 26 | 4 | 70 | 8 | 79 | 8 | 26 |0 |53 |0 |105| 8 |26]|0
cionados

Tabela XXXII: Métodos/técnicas de estudo mais utilizadas pelos docentes no EA.
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H4: Os pais preferem o0 acompanhamento do ensino privado ao publico, no que diz respeito ao EA,

por diversos motivos (experiéncia, flexibilidade e extensao de horarios, organizacao, recursos).

Motivos (%)
Concor-
Nao sei/ doa Con- Rara-
x Concordo maior Concor- Indife- mente N&o se
N&o res- cordo .
totalmente parte do rente concor- aplica
pondo das pouco do
vezes
E C E C E C E C|E|C|E]|C E C E C
P E P E P E P E|P|E|P|E P E P E
P P P P P P P P
Fundamental o contacto
com o maior leque de 684 | 64 | 21,1 4 | 5312 | 26| 8 0 4 0 |0]26]| 8 0 0
experiéncias possiveis
Ocupagdo do tempo 789 | 60 | 2,6 4 79| 8 0 8 | 26| 8 |26|8|53]| 4 0 |0
Influéncia de amigos 921 | 80 0 0 0 4 0 4 (26| 4 0 |[0[26] 8 |26 0
Falta de outra opgéo 76,3 | 72 0 0|26 0 1g 4 0 0 |53 |4|53]| 20 0 0
Medo de represa-
lias/exclusio 94,7 | 84 0 0 0 4 0 4 0 0 0 [0[53]| 8 0|0
Obtengdo de melhores 737 | 48 | 105 | 32 | 79| 8 |26| 8 53] 0|0 |0l o | 4|00
resultados
Falta de competénciado | g7 41 ga | o | o | 0 | 4|0 o] o] o|o|ol26]8]o0]o0
professor
Receio de ndo obter 816 |64 | 0 | 4 |79|/122| 0| 4 |79| 8 |26]/8/ 0] 0|00
SUCesso sem apoio
E divertido para os edu- 921 (8 | o | 4 [26| 0 |26| 0126|408/ 0|4]0]o0
candos
Demissao dos encarrega-
dos de educacdo de algu- 84,2 | 68 0 0 0 4 | 26|16 | 26| 4 |53 |4]|53| 4 0|0
mas responsabilidades
Insucesso escolar anterior 92,1 | 56 0 8 |26 | 8 | 26| 4 | 26|12 0 (4]0 8 0|0
Moda actual 921 | 80 0 4 26| 0 0 0 0 4 0 [8[53] 4 0|0
Auxilio especializado 816 | 60 0 12 0 4 0 8 | 26| 8 |79 |4|79| 4 0 0

Tabela XXXIII: Motivos dos pais/encarregados de educacéo para a frequéncia do EA dos seus educandos na EP ou

nos CEP, de acordo com 0s docentes.
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Motivos (%)
Concor-
N&o sei/ do_a Raramen- Nao
~ Concordo maior . Concordo se
N&o res- Concordo | Indiferente te con- .
totalmente parte pouco apli
pondo d cordo
as ca
vezes
C C C C E C E C C C
E E E E E E E E P E P E E E E E
P P P P P P P P
™€ |+ [ - Pl - [o [ - Jo[ -+ [«] - [u] - o]
O trabalho realizado nos N " " N N . . "
CEP & mais individualizado 48 20 20 8 0 0 Nk
Egcrcj;rceeiso de tarefas 60,5 | 68 | 105 | 0 |53 |16 | 205 (4| 53 | 4 | 26 | 0 |53 |8 0|0
A seleccdo do local educativo N 80 " 0 " 0 N 8 N 8 N 4 N o l*lo
é efectuada por mero acaso
Zﬂi’g’ﬁg;g diminuicao de 737 (88| * |0 |26 4| * |4l * |0 | 79 |0 [158] 4 |*]o0
(njozp((:nllénpnecessano é dado N 72 " 4 " 0 N 8 N 0 N 4 N 12 |+l o
Quem deve ensinar sao 0s
professores independente- * 72 * 4 * 8 * 8 * 8 * 0 * 0 [*|0
mente do local
E impossivel uma crianga ter
rendimento em mais do que * 84 * 4 * 0 * 0 * 0 * 0 * 12 | *|{ 0
um local
Sju""sTakggme nao € o mars 868 |92 26 | 0| 0o | 0| 26 (0| 26 |0 | 26 |0 | 26| 8 |0]0
Cepeatgene. | | B] c [ml e v qs] o]t et oo
O~ap,0|0 ofgreudo nas EP N 68 " 0 " 0 N 4 N 16 N 1 N o l*lo
ndo é 0 mais apropriado.
Os professores das EP ndo
revelam tanta competéncia * 96 * 0 * 0 * 4 * 0 * 0 * 0 |*|0
como os dos CEP.
E um apoio semelhante ao
da EP mas que ofere_ce 0 N 68 " 12 | 4 N 0 N 4 N 12 N o l*lo
contacto com outro tipo de
actividades
Questoes financeiras 52,6 * 21,1 * | 53] * 2,6 * 79 * 0 * 2,6 S
3:}2‘;{35&5232‘,"" naoeo 82 | * | 53 | * 26| *| o |*| 26 | *| o | * |53 * |o|*
Porque é um luxo 895 | * 0 * 0 * 2,6 * 0 * 0 * 7.9 * 0] ¢
Smagglsoanecessano ¢é dado 63,2 N 10,5 x| 79| * 132 | * 25 " 26 * 0 « | of *
Quem deve ensinar o que 10
quer que seja é o professor 76,3 * 0 * 5’ * 53 * 53 * 0 * 2,6 * 0| *
da EP
E impossivel uma crianga ter
rendimento ap6s um dia de 71,1 * 79 * 79| ¢ 2,6 * 0 * 10,5 * 0 * 10|
aulas
é\jﬁcii‘r’]'tiss da escold s30 | 579 | « | 26 | x |26| * | 132 [*| 188 | * | 53 | * | 26| * |of*
Provoca dependéncia de
algu_em i relativamente & 737 | * 0 s log | * 0 | 158 " 26 « 53| * |of*
realizacdo de tarefas escola-
res.
Os professores dos CEP ndo
revelam tanta competéncia | 89,5 | * 0 * 126 * 2,6 * 0 * 0 * 53 * 10| *
como os das EP.
E um apoio dispendioso e 632 | * 0 « 79| 26 «| 53 " 79 « 132 | * |of *
semelhante ao da escola.

Tabela XXXIV: Motivos dos pais/encarregados de educacéo para a nao frequéncia do EA dos seus educandos na
EP ou nos CEP, de acordo com os docentes (* - afirmagdo ndo incluida).
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H5: Existem algumas diferengas (nimero de alunos, motivacao, recursos) e semelhangas (acom-

panhamento ao aluno, vocagdo dos professores) entre o EA proporcionado nas EP e nos CEP.

EA nas EP e nos CEP
Nao Discordo Concordo
sei/ndo Discordo Indiferente Concordo
veemente totalmente
respondo
E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢
P E P E P E P E P E P E
P P P P P P
CEP s&o uma vertente da educagdo em 79 4 53 | 16 26,3 40 | 237 8 28.9 20 79 12
enorme ascensao, que concorrem com a EP
Os alunos que frequentam EA nos CEP séo
aqueles que, a partida, tm mais sucesso | 7,9 4 | 316 | O 28,9 32 | 184 28 7.9 32 583 4
educativo
Existem diferencas entre o EA exercido nas 79 8 0 0 263 0 | 263 8 34,2 56 53 28
EP e nos CEP
OEA dog CEP ¢ suficiente como auxilio para 53 8 53 4 395 48 | 421 12 79 20 0 8
a aprendizagem
Os alunos que beneficiam dos dois apoios
sdo aqueles que, a partida, tém mais sucesso | 7,9 | 12 | 79 0 52,6 36 | 21,1 20 53 20 53 12
educativo
As criancas que frequentam ambos os con-
textos referidos, s6 tém tempo para realizar | 5,3 8 2,6 4 23,7 64 | 395 12 15,8 4 13,2 8
tarefas escolares
Os alunos que frequentam os dois espagos
mencionados z_;lcabam por atingir menos 53 8 79 | 20 395 48 | 316 16 132 8 26 0
sucesso educativo na EP, devido ao excesso
de tarefas exigidas
Os alunos que frequentam EA nas EP séo
agueles que, a partida, tém mais sucesso | 79 | 12 | 132 | 8 42,1 68 | 34,2 12 2,6 0 0 0
educativo
As criancas que frequentam os dois contex-
tos, passam pouco tempo com a familia | 2,6 8 0 4 2,6 20 | 237 12 23,7 52 474 | 4
nuclear
Os alunos que tém possibilidade devem
frequentar 0 EA na EP ¢ em CEP 79 4 | 263 | 0 31,6 20 | 28,9 48 53 24 0 4
EA dag EP é suficiente como auxilio para a 79 8 0 4 21 60 | 289 12 211 16 0 0
aprendizagem
Os CEP watam-se somente de uma moda | 74 | 4 | 158 | 44 | 382 |40 | 306 | 4 | 79 | 0 | 26 | 8
que brevemente se extinguird
Os CEP ainda s6 estdo ao alcance de alguns * 8 * 0 * 8 * 8 * 64 * 12

Tabela XXXV: RS dos professores face ao EA proporcionado nas EP e nos CEP (* — afirmagdo no incluida).

Diferencas (%)
Ndo Discordo Concordo
seilndo Discordo | Indiferente | Concordo
veemente totalmente
respondo
E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢
P E P E P E P E P E P E
P P P P P P
Organizagdo do ambiente educativo 05 |16 | 26 | 0 | 21,1 | 0 | 316 | 12| 237 | 64 | 105 | 8
(incluindo a disposi¢ao do material)
Areas de desenvolvimento a estimular
(afectivo-social, psicomototra e perceptivo- | 13,2 | 16 | 5,3 0 | 32| 0 (316 |16 | 105 |52 | 53 | 16
cognitiva)
\Ijeeigursos pedagdgico-didacticos  disponi- 158 | 16 0 0| 105 4 | 382 8 [342 5| 53 |16
Dimensdo especial 158 | 16 0 0 7.9 4 421 | 24 | 23,7 | 48 | 105 8
Empenho, disponibilidade e atengdo por 132 | 20| 205 | o | 280 | 4 | 237 | 24 | 158 | 28 | 79 | 24
parte do docente
Namero de alunos por turma 132 | 16 0 0 7.9 4 21,1 4 342 | 52 | 23,7 | 24
Respeito pelo ritmo de cada crianca, sua
individualidade e suas necessidades | 105 | 16 | 7,9 0| 263 | 4 | 263 | 8 | 184 | 44 | 105 | 28
essenciais

Tabela XXXVI: Principais diferengas do EA entre a EP e os CEP.
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H6: Os pais e os professores, das EP e, principalmente, dos CEP, atribuem muita importancia,

tanto ao EA, como a tutoria e ao professor tutor.

Importancia atribuida ao EA (%)

Graus EP CEP
Né&o sei/N&o respondo 2,6 0
Nada importante 53 0
Pouco importante 7.9 4
Indiferente 34,2 12
Importante 31,6 68
Muito importante 18,4 16

Tabela XXXVII; Grau de importancia atribuida ao EA pelos professores.

Razdes da importancia do EA (%)

EP CEP

N&o sei/Nao respondo 52,6 24
Ferramentas necessarias para 0 percurso escolar - 28
Mais-valia para a aquisi¢do e compreenséo de contel- i 28
dos

Supressao de necessidades - 12
Aprender, brincar, estar longe dos pais, Ultimo recurso - 8
Alunos passam muito tempo dentro de uma sala de aula 13,2 -
Colmatar dificuldades 7.9 -
Promove a autonomia e competéncias de estudo 23,7 -
Est& sempre presente 2,6 -

Tabela XXXVIII: Razdes da importancia atribuida ao EA pelos professores.

Importancia atribuida ao professor tutor

Formac&o do professor tutor
(%)
EP CEP

N&o, pois cada professor deve ter uma postura de tutor quotidianamente. 39,5 40
Sim, tendo em consideracédo que 0 sucesso dos alunos em muito depende do desempenho 395 50
do seu professor. '

Sim, de preferéncia formacéo especializada em orientagdo educativa ou em coordenagéo 368 m
pedagdgica. '

Tabela XXXIX: OpiniGes mais relevantes face a formagéo do professor tutor.

Importancia da formacéao continua dos
professores (%)
EP CEP

Sim, é uma &rea na qual possuo alguma formagéo e sobre a qual tenho vindo a 316 44
adquirir e a reflectir nos dltimos tempos. '

Sim, actualmente seria fundamental tendo em conta sistemas educativos de outros 937 28
paises, a educacdo portuguesa ndo pode ficar retida no seu tempo. '

Sim, ndo tenho, mas gostava de ter alguma formacéo nesse dominio. 31,6 -

Tabela XL: Importancia da formagdo continua dos professores.
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Especialistas em tutoria (%)

EP CEP

N&o sei/Ndo respondo. 474 16
N4o. 13,2 12
N&o, qualquer docente deve estar apto a ser tutor. - 56
Né&o, devera ser exercida sempre por todos os professors. 18,7 -
N&o, embora seja essencial ter formagao. 7,9 -
Sim, era o ideal. 10,5 16
Sim, se existirem alunos com NEE's. 2,6

Tabela XLI: Especialistas em tutoria.

Todos os professores séo, ou deve-
riam ser, tutores e orientadores? (%)
EP CEP

N&o sei/N&o respondo. 474 12

Nd&o, todos os professores tém formacdo adequada. 2,6 -

N&o, embora seja essencial ter formacdo. 7.9 -

N&o, nem todos tém perfil. - 24

Sim, os professores devem estar atentos a todas as necessidades dos alunos. 31,6 48

Sim, dessa forma existiria mais sucesso educativo. - 8

Sim, é fundamental a comunicacdo e orientacdo que o professor da aos seus i 4

alunos.

Sim. 10,5 4

Tabela XLII: Orientacdo e tutoria como parte integrantes da docéncia.

Considera-se um professor tutor? (%)

EP CEP
N&o sei/Nao respondo 55,3 16
Sim 2,6 4
N&o 5,3 4
Sim, tento promover o estudo individualizado e autonomo 3 44
Sim, explico sempre as linhas de tutoria * 12
Sim, concilio o educar e o ensinar L 12
Sim, dentro do possivel 21,1 *
N&o sei 0 que é * 4
N&o, sou mais um mediador b 4
N4o, falta de tempo face as exigencias do ME 2,6 *
Nem sempre 13,2 *

Tabela XLIII: RS acerca da possibilidade dos professores se considerarem tutores.
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H7: Existe correlacdo natural e directa entre EA e tutoria, dado tratarem-se de processos de acom-

panhamento ao aluno que tém em vista promover o desenvolvimento da autonomia, bem como na

tomada de decisodes.

EA-Tutoria
N&o .
sei/ndo Discordo Discordo | Indiferente | Concordo Concordo
veemente totalmente
respond
E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢ E ¢
P E P E P E P E P E P E
P P P P P P
A tutoria é parte da funcdo docente 132 | 20 53 0 7.9 8 28,9 8 316 | 48 | 132 | 16
A tutoria & um processo de ajuda, dirigido aos
alunos e familiares, favorecendo uma relagéo
de concordancia entre potencialidades e 158 | 16 | 26 0 583 0 | 237 | 12 | 474 | 64 | 53 8
possibilidades da oferta educativa, para
obterem uma formagao de qualidade
A tutotla impde uma via atraves da qual 158 | 16 | 105 | 8 | 342 | 36 | 211 | 24 | 184 | 12 0 4
poderdo obter algum sucesso
A tutoria auxilia na aquisi¢édo e dominio de
competéncias de aprendizagem e sua aplica- | 15,8 | 16 0 0 79 4 | 237 | O | 447 [ 72| 79 8
céo
A tutorla_lmp035|b|llta o0 desenvolvimento da 158 | 16 | 237 | 16 | 395 | 60 | 158 | 4 53 4 0 0
autonomia
A tutoria ajuda a desenvolver o autoconceito,
a descobrir os valores pessoais, capacida- 132 | 16 2,6 0 2,6 0 316 | 12 | 421 | 68 79 4
des, interesses, atitudes e potencialidades
A tutoria é s6 0 acompanhamento no estudo 158 | 16 | 15,8 4 36,8 0 23,7 | 12 79 68 0 0
A tutoria contribui para a tomada de deci-
soes, auxilia na integracdo .do grupo num 158 | 20 0 0 26 8 | 263 | 16 | 553 | 52 0 4
projecto comum e a assumir aspectos de
melhora pertinentes
O EA é uma modalidade de acompanhamen-
to ao aluno, podendo ser uma via de se 132 | 16 | 26 0 | 237 | 4 | 289 | 28 | 316 | 44 0 8
praticar a tutoria
Naio existe qualquer relacio EA-tutoria, 158 | 20 | 105 | 8 | 395 | 56 | 21,1 | 12| 105 | 4 | 26 | 0
sendo processos distintos
O EA traduz uma nova realidade educativa 132 | 16 | 53 0 | 316 | 24 | 368 | 28 | 132 | 32 0 0
portuguesa (a tutoria)
A realidade educativa portuguesa € distinta
de outros paises europeus, ndo se devendo 18,4 | 16 79 0 211 | 28 | 26,3 | 28 | 158 | 28 | 105 0
reger por esses exemplos
A tutoria, logo, 0 desempenho do professor
tutor, contribui para combater o baixo rendi- 132 | 16 0 0 132 | 12 | 342 | 12 | 36,8 | 60 2,6 0
mento escolar
A tutoria ndo tem sido falada em Portugal,
nem tem qualquer interesse discutir-se e, 105 | 16 | 211 | 4 | 368 | 68 | 184 | 8 53 4 79 0
muito menos, colocar em prética
EA e tutoria tém com nomes distintos, mas 132 | 20 0 0 | 289 | 8 | 342 | 24 | 237 | 48 0 0
finalidades semelhantes

Tabela XLIV: Relagdo EA-tutoria.

Préticas de tutoria que os professores utilizam

(%)
EP | CEP

Né&o sei/Nao respondo 81,6 48
Despistar inadaptacdes e desenvolver um plano individual de estudos - 16
Professor tutor deve ter empatia e bom relacionamento cognitivo com 0s i 16
alunos

Criar autonomia e espirito critico - 20
Pratica diaria e constante 79 -
Apoio a familia 2,6 -
Promoc&o do rendimento escolar 2,6 -
Desenvolvimento pessoal 53 -

Tabela XLV: Praticas de tutoria que os professores utilizam diariamente.
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Anexo XV - Transcri¢do das entrevistas
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Entrevistas aos pais de alunos que usufruem de EA apenas na EP
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Entrevistado EP1

Data: 28 de Janeiro de 2009

Entrevistadora: Vamos comecar a fazer uma entrevista no &mbito do EA e no caso do educando da senhora, usu-
frui deste servico na EP. Assim sendo, vamos comegar pelo primeiro bloco, que incide especialmente no EA e desta
forma eu gostava de saber se ja ouviu falar no EA?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E sabe do que é que se trata?

Entrevistada: E o acompanhamento do desenvolvimento da crianca, acaba por ajudé-la onde ela tem mais dificul-
dades e... penso que € isso.

Entrevistadora: E acha que o EA podera ser benéfico na e para a aprendizagem dos alunos ou pelo contrario?
Entrevistada: Sim, acho que sim, que é benéfico.

Entrevistadora: E porqué?

Entrevistada: Porque ajuda-os a seguir um caminho mais certo, ajuda-os; acabam por os apoiar onde eles tém
mais dificuldades e acabam por os orientar melhor.

Entrevistadora: Encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Talvez um pouco pelas razfes que enumerou anteriormente?

Entrevistada: Anteriormente, exactamente.

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistada: N&o.

Entrevistadora: E da opinido que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consistente de conted-
dos escolares, a aquisi¢do de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada um?
Entrevistada: Sim, isso... eu, eu partilho.

Entrevistadora: E nesta perspectiva e a seu ver que conhecimentos € que permitird adquirir de modo mais particu-
lar, para além dos conte(idos escolares?

Entrevistada: Ah... Nos conhecimentos de partilhar, de socializar-se com outro tipo de criancas, de racas diferen-
tes, etc., convive com 0s outros, exacto.

Entrevistadora: Sera que o EA diminui a capacidade das criangas realizarem as suas tarefas escolares sem auxi-
lio?

Entrevistada: Néo, eu acho que até aumenta!

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa levan-
do a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistada: Sim, sim, sim, sim.

Entrevistadora: E por exemplo em que dimenséo ou em que aspectos?

Entrevistada: Ah... ah... Como é que hei-de explicar...

Entrevistadora: Hoje em dia é importante, ndo €?

Entrevistada: Exacto, hoje em dia é importante!

Entrevistadora: O dever civico...

Entrevistada: Eles comecam de pequeninos quase a ter essa formacgao porque isso eu acho que é importante

porque nos também, nds pais e familiares, ndo temos muito tempo disponivel e é bom que eles tenham este tipo de
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acompanhamento também para eles se interiorizarem dentro da sociedade. Néo é?

Entrevistadora: E pensa que o EA pode permitir isso?

Entrevistada: Penso, ndo!! Tenho a certeza... Eu acho que sim!

Entrevistadora: E de modo a terminar este bloco eu gostava de saber se considera 0 EA uma oportunidade o
sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: N&o, um sucesso, uma oportunidade!

Entrevistadora: Uma oportunidade, encara como uma oportunidade! Vamos avangar para o segundo bloco. Neste
segundo bloco vamos tentar relacionar um pouco o EA com a tutoria, ou saber a sua opinido destes conceitos. E
assim sendo, eu gostava de saber se ja ouviu falar em tutoria?

Entrevistada: (Risos.)

Entrevistadora: Nao, ndo conhece, ndo faz ideia do que seja? Entdo talvez podemos avangar um pouco. N&o sabe
se € importante, se ndo é, uma vez que ndo conhece...

Entrevistada: N&o, vocé ontem explicou-me, mas nao sei muito bem.

Entrevistadora: Vamos avangar entdo, vamos avancar! Eu poderia resumir em poucas palavras o que € a tutoria,
qual é a fungdo de um tutor, ¢ orientar, portanto, o aluno, € mediar 0 processo ensino-aprendizagem, guia-lo no seu
crescimento, ndo sé a nivel de conhecimento, de contetidos escolares, mas também como pessoa.

Entrevistada: E um pouco também, um bocado, o EA, no é?

Entrevistadora: Ou seja, estdo, considera que...

Entrevistada: No fundo o EA esta relacionado!

Entrevistadora: Exactamente, é isso que eu gostava de saber, se considera se, assim sendo, sabendo em breves
palavras...

Entrevistada: Exacto.

Entrevistadora: Se considera que esses dois...

Entrevistada: Sim, eu acho que sim, que estdo muito ligados, ndo é! O EA com a tutoria, penso que estdo muito
ligados, um com o outro.

Entrevistadora: E considera, nesta perspectiva, a tutoria benéfica para a aprendizagem dos alunos?

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: E pensa que contribui para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?

Entrevistada: Penso que sim. A tutoria, eu penso que o papel...

Entrevistadora: Do tutor ou do professor tutor?

Entrevistada: E fundamental nesse tipo de alunos e nos outros também, mas acho que nesse tipo de alunos tem
um papel muito importante.

Entrevistadora: Entdo, considera que se associe 0 EA 4 tutoria, ndo é; nesta perspectiva, e que S&0 processos,
talvez, com nomes, designacdes diferentes, mas, talvez, com finalidades semelhantes?

Entrevistada: Exacto, muito idénticas.

Entrevistadora: E pensa que se complementam na educagdo, estes dois processos, a tutoria e 0 EA?
Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: E acha que todos os professores séo, ou deveriam ser, tutores, ou acha que essa fungéo deve ser
deixada a cargo de especialistas?

Entrevistada: E assim, eu acho que todos os professores tém que ter uma formac&o minima sobre essa, para
conhecer, porque eles, no fundo, passam muitas horas com os meninos, e, ndo quer dizer que estou a excluir os
especialistas. N&o é!

Entrevistadora: Claro, exactamente!
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Entrevistada: Mas acho que os professores, que sim, que tém que ter um papel importante nesta area.
Entrevistadora: E como mae, considera-se uma tutora? Na linha do que eu disse...

Entrevistada: Sim, considero.

Entrevistadora: Claro, ndo é!

Entrevistada: Acho que todas as maes, 0s pais, tém que ser!

Entrevistadora: Sdo grandes orientadores dos seus filhotes?

Entrevistada: Acho que sim...

Entrevistadora: S&o o exemplo?

Entrevistada: Somos o exemplo deles, ndo é!

Entrevistadora: Exactamente. Entdo, na sua opinido, a quem compete, hoje em dia, a fungéo de tutor?
Entrevistada: E... Eu acho que sim, para o adulto, eu acho que todo o adulto em essa fungéo.

Entrevistadora: Todo o adulto que lida com a crian¢a?

Entrevistada: Exacto, eu acho que sim!

Entrevistadora: Vamos avancar para o bloco trés...

Entrevistada: Por muito que ndo tenham educagdo para isso; nés, quem lida com criangas, tem, tem que ter essa,
tem que ter essa... como € que hei-de explicar... Mesmo que essa pessoa ndo tenha, diga assim: ai, ndo sou mae,
nao sou pai, Sou uma pessoa solteira... Acho que tem que ter esse sentimento perante uma crianca.
Entrevistadora: De o orientar?

Entrevistada: Eu acho que sim, quem lida com criangas tem sempre esse...

Entrevistadora: Vamos passar ao terceiro bloco. Vamos falar, um bocadinho, do EA da sua filhota. Eu gostava de
saber se tem conhecimento de que a sua menina usufrua de EA?

Entrevistada: Sim!

Entrevistadora: E em que contexto?

Entrevistada: Ah...

Entrevistadora: E, portanto, tinha-me referido, que é numa EP.

Entrevistada: Publica, sim!

Entrevistadora: E gostava de saber, caso fosse possivel, que razfes aponta para que a sua menina frequente EA
na EP? Se pudesse dar, assim, algumas razdes...

Entrevistada: Uma das razdes, é assim, também acaba por completar mais o horario dela.

Entrevistadora: Sim, sim, uma vez que € depois das trés e meia.

Entrevistada: Exacto.

Entrevistadora: Mas a professora também tenta abordar, minimamente, no contexto de sala de aula?
Entrevistada: Sim! E depois, também, a professora, também faz... ha um intervalo, pelo menos um dia por semana,
que ela faz, também, na aula, para depois acompanhd-los também nesse tipo de...

Entrevistadora: Tenta acompanha-los individualmente?

Entrevistada: E um dia por semana. Ela acaba por acompanhar e acaba, também, por completar um bocado...
Entrevistadora: Alguma dificuldade?

Entrevistada: Alguma dificuldade de gerir o tempo dela. Esta a perceber?

Entrevistadora: Exactamente. Comunga da ideia que se pode aprender com o EA proporcionado nas escolas
publicas?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Conhece a realidade de ensino privado no nosso pais que concorre com a escola privada, nomea-

damente no que toca ao EA?
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Entrevistada: Ndo conheco muito bem.

Entrevistadora: J& ouviu falar de EA que é proporcionado em instituicdes privadas?

Entrevistada: Esta-me a perguntar qual é a diferenca? E isso?

Entrevistadora: Se conhece, neste momento, se conhece?

Entrevistada: N&o, nio. E assim, as diferencas e isso n&o conhego, porque nunca tive nenhum privado.
Entrevistadora: Exacto.

Entrevistada: Sempre tive s6 a Maria Jodo no publico, por isso, ndo conhego.

Entrevistadora: E 0 que pensa dessa oferta privada?

Entrevistada: Eu penso que é benéfico, porque eu acho que as pessoas que tém, que acabam por nao ter familia-
res e ndo tém onde deixar as criangas, e, ha pessoas que também ndo sabem lidar com os problemas quando as
criangas tém dificuldades e isso acaba por dar tranquilidade as familias porque sabem a quem tém entregue.
Entrevistadora: Em quem confiar?

Entrevistado: em quem confiar e acaba também por saber que a crianca esta ali, que estad bem entregue e que
aquelas pessoas estéo-se a dedicar aos filhos.

Entrevistadora: Seria capaz de colocar a sua filha, neste caso, no em EA, por exemplo, num CEP?

Entrevistado: Seria, seria.

Entrevistadora: E por que sim?

Entrevistada: Por acaso ndo pus, porque tive que optar por outras solugdes!

Entrevistadora: Exacto

Entrevistada: Mas seria, porque é assim, 0 EA, ai 0 EA...

Entrevistadora: O EA proporcionado nos centros educativos privados?

Entrevistada: Exacto, sdo mais, ha outro tipo de organizagdo, penso eu! Nao conhego, por aquilo que ougo falar, ha
uma organizagdo diferentes, a professora sé tem “X” alunos, néo é!

Entrevistadora: Um nimero inferior que no plblico?

Entrevistada: Penso que sim, porque o publico, se for uma turma de doze, é uma turma de doze, se for uma turma
de vinte é uma turma de vinte. No privado, as coisas sdo mais seleccionadas, sao todas muito mais... e também se
paga para isso, nao é!

Entrevistadora: Exactamente, a partir do momento em que se paga, exige-se.

Entrevistada: Ha outras exigéncias, nao €!

Entrevistadora: Caso conheca a realidade de estudo acompanhado oferecida na EP e também nos centros educa-
tivos privados, embora saiba minimamente, sera que é capaz de encontrar algum aspecto diferente? Acabou de
referir o nimero de alunos!

Entrevistada: Sim, o nimero de alunos.

Entrevistadora: Essencialmente, ndo é!

Entrevistada: E depois € assim, se calhar o0 acompanhamento individual deve ser muito mais acentuado no privado
do que no publico.

Entrevistadora: Do que ouve falar?

Entrevistada: Porque muito que a professora, por exemplo no privado, eu imagino assim néo é, posso estar errada,
enquanto no provado a professora esta ali, 0 pai diz, olhe o meu filho tem dificuldade naquela &rea, a professora se
sabe que os outros estdo mais ou menos orientados, é capaz de se dedicar muito mais tempo aquela crianga do
que propriamente no pablico. No plblico, por muito que elas queiram, hd muito mais criangas com dificuldade, o
numero de criangas com dificuldades é superior.

Entrevistadora: Influencia muito o trabalho.
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Entrevistada: Exacto! Os pais ndo tém condi¢Bes financeiras para meter no privado e acaba por haver muito mais
criangas com dificuldades, entdo, ela ndo pode dedicar-se tdo individualmente a uma crianca ndo é, tem que se... é
tudo mais global e penso que, s ai, é uma grande diferenca.

Entrevistadora: E a grande diferenga! Tem mais alguma diferenca que consiga encontrar?

Entrevistada: Acho que nao.

Entrevistadora: E posto isto, eu gostava de saber se consegue encontrar algum aspecto em comum, ou semelhan-
te, entre os dois contextos, comegando por aquele que é mais comum, aquele que acha mais comum!

Entrevistada: Agora néo sei!

Entrevistadora: Nao consegue encontrar?

Entrevistada: Eu acho que o convivio entre criangas, 0 eles partilharem uns com 0s outros, penso que deve ser 0
mais comum, tanto num lado como no outro, estamos a falar de criangas e as criangas nao ha, pelo menos na idade
da minha filha, ainda ndo ha aquelas diferencas.

Entrevistadora: No 1.° ciclo.

Entrevistada: E, ndo ha aquelas diferencas e ai penso que é comum nos dois sitios, o convivio, etc.. Noutra area,
agora ndo estou a ver. Eu penso que a dedicagdo da professora, acho que deve ser muito comum. Quando um
professor exerce a profissdo, esta a exercer aquilo que gosta e penso que também é comum, ndo é! Penso que um
professor vai ser melhor no privado do que no publico, penso que ai deve ser igual, ndo é! Penso que se eu fosse
professora, seria uma boa professora no privado como no publico, acho! Nao estou a ver mais nada.
Entrevistadora: Quer acrescentar mais alguma coisa que tenha ficado por referir?

Entrevistada: Néo, ndo.

Entrevistadora: Pronto, muito obrigado pela sua cooperacao.
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Entrevistado EP2

Data: 28 de Janeiro de 2009

Entrevistador: vamos fazer uma entrevista no ambito do EA nesta situagéo de um educando que usufrua so deste
servigo numa escola publica, assim sendo vamos comecar pelo primeiro bloco que incide no EA e para comegarmos
eu gostaria de saber se ja ouviu falar em EA.

Entrevistado: Ja.

Entrevistador: E sabe do que se trata, efectivamente?

Entrevistado: Sei.

Entrevistador: E é capaz de resumir em breves palavras o que considera ser o EA?

Entrevistado: Estatisticamente serve para apoiar as criangas nas suas dificuldades mais basicas.

Entrevistador: E considera o EA benéfico na para a aprendizagem dos alunos ou pelo contrario?

Entrevistado: Acho que sim, que é benéfico.

Entrevistador: E porque razdo é que considera benéfico?

Entrevistado: Porque da-lhes consisténcia, se for bem acompanhado da-lhes consisténcia nos estudos
Entrevistador: E encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistado: Sim, ajuda.

Entrevistador: E porque razdes?

Entrevistado: Como referi a bocadinho, acho que da-lhes consisténcia nas aprendizagens, que é aquilo que impor-
ta.

Entrevistador: Comunga da ideia de que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistado: N&o.

Entrevistador: E da opini&io que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consistente dos conted-
dos escolares, a aquisi¢do de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada um?
Entrevistado: Sim.

Entrevistador: E nesta perspectiva, e a seu ver, que conhecimentos € que permite adquirir de modo mais particular,
para além das matérias propriamente ditas?

Entrevistado: D&o-lhes alguma formagao civica, companheirismo.

Entrevistador: E serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistado: N&o.

Entrevistador: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa levando
a praticar, por exemplo, uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistado: Sim, ajuda.

Entrevistador: Ajuda? Em que dimensao é que acha? No dia-a-dia, por exemplo?

Entrevistado: Ajuda a eles terem uma boa relagéo entre alunos, professores...

Entrevistador: Que é fundamental. E depois de tudo isto, e para terminar o primeiro bloco, considera o EA uma
oportunidade para a promogao do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistado: Uma oportunidade.

Entrevistador: Uma oportunidade.

Entrevistado: Se bem feito, uma boa oportunidade.

Entrevistador: Vamos passar ao bloco dois, vamos tentar relacionar ou tentar perceber a sua opinido em relagéo a
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isso, se podemos relacionar o EA com a tutoria. Para comecar eu gostaria de saber se ja ouviu falar em tutoria.
Entrevistado: J&

Entrevistador: E sabe do que se trata? Do que ouviu falar?

Entrevistado: Sim, serve para prestar um apoio mais individual as criancas, ndo é? Um acompanhamento indivi-
dual.

Entrevistador: O que pensa a cerca disso?

Entrevistado: Penso que pode haver coisas que podem funcionar bem e outros que néo.

Entrevistador: E considera a tutoria benéfica para a aprendizagem dos alunos, ou antes pelo contrario?
Entrevistado: Se for bem conciliado acho que sim, sera benéfico.

Entrevistador: Exacto, e contribuir a tutoria para combater o baixo rendimento escolar dos alunos?

Entrevistado: Talvez.

Entrevistador: Considera a tutoria importante?

Entrevistado: Sim.

Entrevistador: E em que medida ou porque razéo? Pelo que ja ouviu falar de tutéria.

Entrevistado: Por uma questao disciplinar, eu penso que sim.

Entrevistador: Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar ou
ultrapassa essa dimensao?

Entrevistado: Ultrapassa.

Entrevistador: E de que forma ou em que aspecto?

Entrevistado: Porque cada vez mais 0s alunos precisam de outro tipo de acompanhamento, de formagdo civica, de
educacdo que ndo é dada em casa também e mesmo na escola. Hoje serve, um pouco, para isso e essas partes
poderdo ser mais bem acompanhadas e sentirem as dificuldades das criancas.

Entrevistador: Exactamente. Concorda que se associe 0 EA a tutoria?

Entrevistado: Penso que ndo, ai, eu penso que sinceramente, acho que nao.

Entrevistador: Pensa que sdo dois conceitos...

Entrevistado: Diferentes!

Entrevistador: E da opinio que o EA e a tutoria s&0 processos com destinagdes distintas mas que, provavelmente,
deveriam ter algumas finalidades semelhantes?

Entrevistado: Penso que ndo! Penso que o EA deve ser mesmo vocacionado para as criangas que necessitam,
mesmo de apoio escolar.

Entrevistador: Sera que a tutoria e 0 EA se complementam na educagao?

Entrevistado: Sim.

Entrevistador: Acha que todos os professores séo, ou deveriam ser tutores, ou essa funcéo deve ser deixada a
cargo de especialistas?

Entrevistado: Todos.

Entrevistador: Por que razdo é que acha que ser& importante, todos serem tutores?

Entrevistado: Porque os professores, eles conhecem os alunos perfeitamente, ndo €; porque lidam com eles todos
os dias e é melhor ser o proprio professor do que ser outra pessoa que hdo acompanha ndo é!

Entrevistador: Exacto! E, como pai, considera-se um tutor?

Entrevistado: Sempre!

Entrevistador: E 0 que o leva a afirmar isso? Por que é que se considera um tutor?

Entrevistado: Pela familia que tenho!

Entrevistador: E a quem compete, a seu ver, a funcdo de ser tutor, nos dias de hoje?
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Entrevistado: Ao pai e a mae!

Entrevistador: A familia?

Entrevistado: A familia, exacto!

Entrevistador: E em termos escolares, na escola, sera que a imagem do tutor também € importante?

Entrevistado: Sim! Todos os professores, todas as... quem trabalha dentro de uma escola, tem sempre a sua
responsabilidade.

Entrevistador: Exactamente! Vamos passar ao bloco trés. Vamos falar, um bocadinho, do EA do seu educando, em
especifico, e gostaria de saber se tem conhecimento que o seu educando usufrua de EA?

Entrevistado: Sim.

Entrevistador: E em que contexto?

Entrevistado: No 1.° ciclo.

Entrevistador: Na EP?

Entrevistado: Na EP!

Entrevistador: E que razes € que aponta para que o seu educando frequente EA na EP? Se me pudesse dar
algumas razdes desde a primeira...

Entrevistado: Para aprofundar as técnicas de aprendizagem, principalmente, nas que tém mais dificuldade.
Entrevistador: Basicamente por essa razdo! Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado
na EP?

Entrevistado: Sim.

Entrevistador: Conhece a realidade do ensino privado no nosso pais que concorre com a EP, nomeadamente, no
que toca ao EA, a vertente privada?

Entrevistado: Ndo conheco muito!

Entrevistador: E o que é que pensa, do que conhece, da existéncia desta oferta privada?

Entrevistado: Penso que tem algumas vantagens, por aquilo que ouco e analiso, principalmente resolve muitos
problemas aos pais a nivel de horérios. E mais em ATL’s n&o é?

Entrevistador: Seria capaz de colocar a sua filha em EA, por exemplo num CEP?

Entrevistado: Se ndo tiver alternativa fazia, mas penso que nos temos é que sugerir que o publico nos dé essa, se
o0 tém, tém que o por em préatica como deve de ser, ndo é!

Entrevistador: Exactamente!

Entrevistado: E temos que exigir!

Entrevistador: Exactamente! Conhece a realidade do EA, portanto, oferecido entre a EP e os centros educativos
privados? De modo muito global, eu gostava que me referisse alguns aspectos que considera que sao diferentes
nos dois contextos. Serd que sabe alguma diferenca entre o EA proporcionado na escola e, por exemplo, num cen-
tro educativo? Serd que ha diferencas? Do que ouve falar, uma vez que ndo conhece muito bem os centros educati-
vos privados!

Entrevistado: H&, penso que sim. Porque, da maneira como a EP esta a fazer o EA, ndo esté a acompanhar caso a
caso, ou seja, aluno a aluno; enquanto, nesses centros, como S0 menos criangas, tém possibilidades de apoiar o
aluno individualmente, ndo é; e, a EP, ndo o faz, porque ndo esta a trabalhar bem o EA.

Entrevistador: S&o turmas muito grandes?

Entrevistado: Muito compridas, portanto, € um EA para aquele aluno que precisa, mesmo que seja acompanhado.
E é um EA, a0 mesmo tempo, para quem ndo precisa, 0 que estd mal, porque se vocacionassem o EA para 0s
alunos que necessitam, 0s outros alunos tinham de fazer outra actividade.

Entrevistador: Exacto. E o EA proporcionado pela EP, o que acontece, basicamente, nesse tempo lectivo é a reso-
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lucdo de...

Entrevistado: é uma prisdo para as criancas, para estarem a espera que cheguem o0s pais, para 0s virem buscar, é
um bocado isso. Mas, se fosse bem trabalhado, era uma coisa boa e (til.

Entrevistador: Mas os alunos acabam por fazer um pouco, é os trabalhos de casa...

Entrevistado: Trabalhos de casa, uns bonecos, [éem umas historias, uns desenhos...

Entrevistador: Portanto, ndo aprendem em termos de técnicas ou métodos de estudo, ndo sao...

Entrevistado: Ndo aprendem nada!

Entrevistador: Exactamente! Serd que encontra alguns aspectos comuns que, ou semelhantes, entre os dois con-
textos? Entre a EP e centros educativos privados, embora ndo conheca muito bem os centros educativos privados,
algum aspecto que seja comum aos dois!

Entrevistado: N&o, penso que néo!

Entrevistador: Sao duas realidades diferentes? Considera isso?

Entrevistado: Claro, também tém que ser, ndo é, porque a organizacdo é outra.

Entrevistador: E onde e que considera que ha mais organizagao?

Entrevistado: No privado!

Entrevistador: No privado?

Entrevistado: Porque os pais, no privado, exigem €, no puablico, ndo exigem, deixam-se andar! O mal é esse!
Entrevistador: N&o sei se entretanto quer acrescentar mais alguma coisa que pense que tenha ficado por dizer em
relagdo ao tema.

Entrevistado: N&o, esta bom!

Entrevistador: Muito obrigada!
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Entrevistado EP3

Data: 30 de Janeiro de 2009

Entrevistadora: Nds vamos comecar a fazer uma entrevista, nesta situacéo, € de uma menina que usufrui de EA
somente na EP e, para comecar, para dar introducdo ao primeiro bloco, eu gostava de saber se ja ouviu falar em
EA?

Entrevistado: Sim, j4, ja ouvir falar.

Entrevistadora: E se sabe de que é que se trata, qual é a ideia que tem de que é EA? Para si 0 que é 0 EA?
Entrevistado: O EA deve ser algo que complemente o estudo normal, algo que va ao encontro das dificuldades
também pés-escolares, de uma crianca, ou talvez situagdes também, mais complexas, de alguma crianga que preci-
se de algum tipo de ajuda mais, extra-curricular, que durante o periodo normal ndo tenha possibilidade ou que o
professor ndo tenha disponibilidade para Ihe dedicar a ele e que talvez durante esse EA seja mais refor¢ado.
Entrevistadora: Pois, que possa reforcar.

Entrevistado: Exactamente.

Entrevistadora: E acha que o EA pode ser benéfico para a aprendizagem dos alunos ou pelo contrario?
Entrevistado: Penso que pode ser benéfico, ndo olhando para um género de explicacdes, mas para refrescar talvez
aquilo que é dado diariamente nas aulas; penso eu, que a base sera essa também.

Entrevistadora: Por essa razdo. E encara o EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?
Entrevistado: Algum... Maior sucesso sim, ndo é! Eu penso que ha criancas que tém dificuldades que se calhar
nem o EA consegue combater.

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistado: N&o, ndo, penso que n&o.

Entrevistadora: E da opinido que o EA proporciona, para além de aprendizagens mais consistente de contetdos
escolares, portanto, matérias, a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida
de cada um?

Entrevistado: Claro, porque 0 EA engloba um grupo de criangas, ndo é, e, ha valores que s6 assim é que se con-
seguem... a camaradagem, a amizade, essas coisas.

Entrevistadora: Também s&o importantes!

Entrevistado: Claro.

Entrevistadora: E é nomeadamente esses conhecimentos que acha pertinentes para a aprendizagem, também no
seu todo?

Entrevistado: Claro... claro.

Entrevistadora: Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistado: Ndo, acho que até os potencia mais para que sejam mais auténomos!

Entrevistadora: Autdnomos, nao é!

Entrevistado: Exactamente.

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa levan-
do a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistado: Claro, como cidad&o... Como & bocado tinhamos falado em termos de camaradagem, a amizade, ha
valores que s6 mesmo em conjunto € que se conseguem cultivar.

Entrevistadora: E para terminar este primeiro bloco eu gostava de saber, posto tudo isto, se considera 0 EA uma
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oportunidade para promogéo do sucesso educativo ou antes um impedimento do sucesso educativo?

Entrevistado: Eu considero que pode ser uma oportunidade para a promogéo do sucesso educativo!
Entrevistadora: Vamos passar ao segundo bloco. Vamos tentar relacionar, ou perceber, na sua opinido, se pode-
mos relacionar o EA com a tutoria e, nesta perspectiva, eu gostava de saber se ja ouviu falar em tutoria?
Entrevistado: Tutoria, no verdadeiro sentido... Tutoria, ndo... mas, eu penso que deve estar associado a tutor, ndo
é! Alguém que oriente, alguém que esclareca, alguém que... Sei la...

Entrevistadora: Nessa perspectiva, ndo €é! E 0 que pensa acerca disso, a imagem do tutor ou o processo da tuto-
ria?

Entrevistado: Acho que é uma imagem importante, € um suporte, é um auxilio, € um apoio, é um reforcar de algu-
ma opinido, reforca-se, baseia-se em alguém, que é alguém que nos dé forca.

Entrevistadora: E acha que a tutoria pode ser benéfica para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?
Entrevistado: Se for dentro do contexto de escola, do contexto do professor, penso que sim; agora um tutor, nunca
se poderé colocar como papel de pai ou...

Entrevistadora: Substituir, portanto, a familia?

Entrevistado: N&o, isso nao!

Entrevistadora: E pensa que a tutoria pode contribuir para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?
Entrevistado: Pode, dentro do contexto da escola, 14 estd! Reforcando a opinido ao aluno, o que e que ha-de fazer,
nao é! Também mantendo algum respeito, também pela crianca, nao é!

Entrevistadora: Claro! E considera a tutoria importante?

Entrevistado: Claro... Também, por tudo aquilo que ja disse, que é a imagem, também impor um pouco de respeito
porque tambhém é necessario respeito na escola também é necessario regras, nao é!

Entrevistadora: Claro! Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar
ou ultrapassa essa dimensao?

Entrevistado: Se calhar ira ultrapassar um pouco também, ndo é! Porque sendo tutor em algumas aulas de acom-
panhamento e se for durante todos os dias, chega-se a um ponto que aquela imagem vai ser uma imagem, ndo é
um pai, la est4, mas é capaz de ser um irmdo mais velho, um amigo, ou alguém que se possa confidencializar
algumas coisas, ndo é! Acaba por ser um confidente também da propria crianca e, essa perspectiva, &€ importante!
Entrevistadora: Concorda que se associe 0 EA a tutoria?

Entrevistado: E um bocado complicada essa quest&o, mas, se calhar, eu distinguia as duas coisas.
Entrevistadora: Considera dois processos...

Entrevistado: Eu considero dois processos, acho que considero dois processos diferentes, mesmo!
Entrevistadora: Mas sera que, no fundo, tém algumas finalidades semelhantes?

Entrevistado: As finalidades algumas delas poderdo ser... ser partilhadas, ndo €é! Entre o tutor e 0 EA.
Entrevistadora: E sera que esses dois processos, tanto a tutoria como 0 EA se complementam na educagéo?
Entrevistado: Acabam por se complementar também, néo é!

Entrevistadora: E acha que todos os professores séo, ou deveriam ser, tutores, ou essa fungdo deve ser deixada a
cargo de especialistas? Serd que me poderia dizer algumas razdes que poderdo justificar a sua opinido?
Entrevistado: Se calhar, nds também temos um indice de professores primarios ja com uma idade muitos deles
va... ja, pronto, velhos, com muitos anos de aulas e conceitos muito antiquados e alguns véem do antigo regime...
Entrevistadora: Demasiado tradicionalistas, ndo €?

Entrevistado: Exactamente... Se calhar, agora, 0s novos professores, se calhar, o contexto é completamente dife-
rente e 0 termo e a questdo de tutor assenta-se melhor actualmente, ndo é! Aos novos métodos de ensino...

Entrevistadora: Entdo pensa que deveria ser a todos os professores e no propriamente a especialistas?
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Entrevistado: Eu acho que deveria ser a todos os professores, entdo ndo é! Isso ja devia vir de tras, ndo é! Essa
formacéo, entdo ndo é!

Entrevistadora: Claro! Portanto, a formacao de base como professor, estar incluida na formagao!

Entrevistado: Claro.

Entrevistadora: E como pai, eu gostava de saber, se se considera um tutor e o que o leva a afirmar isso?
Entrevistado: Se eu me considero um tutor? Claro, claro!

Entrevistadora: E porque se considera um tutor?

Entrevistado: Porque tenho participacdo activa no acompanhamento dos meus filhos, das minhas filhas, neste
caso, tento ter 0 maximo possivel, muitas vezes também néo posso, porque o trabalho também ocupa muito tempo,
mas, tento fazer sempre notar que estou 14 e se for necessario ajuda estou Ia e basicamente € isso.

Entrevistadora: E a quem compete, a seu ver, a funcéo de tutor nos dias de hoje?

Entrevistado: A toda a gente que lide com as criangas, acho eu; avos, pais, tios, professores, irmaos...
Entrevistadora: Os que os rodeiam?

Entrevistado: Exactamente!

Entrevistadora: Vamos passar ao terceiro bloco e, neste bloco, eu gostava de conhecer um pouco melhor o EA da
sua educanda mais nova e, assim sendo, eu gostava de saber que tipo de EA é que a sua filhota usufrui, portanto:
se é numa EP ou se é num CEP?

Entrevistado: E numa EP, é uma EP.

Entrevistadora: E gostava de saber que razbes é que aponta para que a sua menina frequente o EA na EP? Se me
pudesse dizer algumas razdes desde aquela que considera a fundamental para a sua op¢éo!

Entrevistado: Para ja porque € em termos de ocupagdo de tempo, quanto menos tempos mortos existam, no inicio
da aprendizagem, neste caso da escola primaria, penso que quanto mais ocupagao eles tiverem, melhor sera o
futuro deles, em termos de aprendizagem; por outro lado, vao aprendendo algumas coisas que ndo aprendem nor-
malmente na escola...

Entrevistadora: Nas aulas normais?

Entrevistado: Nas aulas normais e também néo ha tempo e sdo muitos alunos e ali se calhar... porque o EA ndo é
para todos, s6 alguns alunos é que optaram, alguns pais é que optaram por os colocar la e, depois, também ha
outras questdes: ha aquela questdo social que falamos ha bocado, o convivio entre eles, a forma como eles intera-
gem entre eles, um melhor relacionamento, depois na propria escola também. Criar algumas amizades, penso que
seja basicamente isso.

Entrevistadora: Comunga da ideia que se pode aprender com o EA proporcionado nas escolas publicas?
Entrevistado: Penso que sim, penso que sim...

Entrevistadora: Conhece a realidade do ensino privado no nosso pais que concorre com a EP, nomeadamente no
que toca ao EA?

Entrevistado: N&o, ndo conhego!

Entrevistadora: J& ouviu falar nos centros educativos privados?

Entrevistado: J4, ja!

Entrevistadora: E 0 que é que pensa da existéncia dessa oferta privada?

Entrevistado: Eu penso, sim, que seja algo que por privado, por si so, ja, pressupde, que seja algo pago ou... no
entanto, eu acho que os niveis, de acompanhamento e serdo muito mais elevados do que na publica, como é obvio,
nao €! Ao nivel das pessoas que la préprias dao esse tipo de formag&o, seré superior, serd pessoas escolhidas com
mais alguns tipos de critérios que na publica ndo serdo, eu penso que as proprias infra-estruturas, 0s meios, 0s

recursos, tem que haver alguma diferenca, como é 6ébvio.
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Entrevistadora: E seria capaz de colocar a sua filha no EA num CEP?

Entrevistado: Sim, se eu achasse que isso seria algo, que a iria motivar ou ajudar mais, se calhar, até era capaz de
ponderar a possibilidade.

Entrevistadora: E essa ¢ a principal razdo que apresenta? Tem mais alguma coisa?

Entrevistado: E mesmo 0s proprios meios, 0s proprios recursos, possivelmente serdo superiores agueles que a
publica oferece, como é 6bvio, em termos mesmo de instalagfes, 0s meios a utilizar na propria aprendizagem seréo
outros como é 6bvio.

Entrevistadora: Sera que me pode referir, la esta, vai um pouco ao encontro daquilo que acabou de dizer, algumas
diferencas entre os dois contextos, portanto, a EP e 0 CEP? Mas gostava que me enumerasse esses aspectos,
talvez, por aquele que considera mais distinto, portanto o que coloca mais distanciados estes dois contextos! O que
€ mais diferente entre a EP e um CEP?

Entrevistado: Eu penso que ndo sdo as mesmas condigdes em termos de infra-estruturas, mesmo, e...
Entrevistadora: E a principal diferenca?

Entrevistado: Eu penso que seja, e, os proprios formadores, ou tutores, que dao a propria formacéo, penso que
séo pessoas com outro nivel de conhecimentos!

Entrevistadora: E... mas provavelmente pensa que existirdo também alguns aspectos semelhantes entre os dois
contextos?

Entrevistado: A base!

Entrevistadora: Serd que me pode dar algum aspecto que seja semelhante? Aquele que considera que realmen-
te...

Entrevistado: Eu, pessoalmente, acho que o da plblica seja algo mais... Para mim, tem mais valor o proprio publi-
co do que a privada, porque quem esta na publica esta por gosto, adora que faz e muitas vezes, ha a implicacdo da
parte monetéria e quem estd na privada, possivelmente, ganhard mais do que quem esta na publica, mas isso...
quem esta na plblica e se as criancas andam contentes € sinénimo que...

Entrevistadora: Séo felizes?

Entrevistado: Sao felizes, também, e, em termos basicos a relacdo tutor, professor, aluno, eu penso que sera muito
semelhante!

Entrevistadora: E esse o principal aspecto?

Entrevistado: Eu acho que sim.

Entrevistadora: E em relagdo ao EA proporcionado nos dois contextos? Serdo semelhantes?

Entrevistado: Eu queria acreditar que sim... que seriam semelhantes, mas, se calhar, ndo sdo, mas eu queria
acreditar que sim, s6 podem ser, nao é! Basicamente € isto, ndo estou a ver, acho que nao pode haver distingéo
entre publico e privado em termos de criangas, estamos a falar de criangas, neste caso, podem néo ser criangas,
mas neste caso, sdo criancas, sete/oito anos e tem que haver uma boa afinidade e quem da essa formag&o tem que
gostar muito de criangas para poder estar com eles...

Entrevistadora: Quer num contexto, quer noutro?

Entrevistado: Eu ndo era capaz de estar oito horas ou quatro com criangas, se nao gostasse muito de criancas,
ndo é! E impossivel!

Entrevistadora: Claro!

Entrevistado: Por isso, quem o faz, fa-lo por gosto, néo é!

Entrevistadora: Exactamente! Gostava de saber se tem mais algum aspecto que acha pertinente sobre o assunto
que nds conversdmos, que ficou por dizer, queira acrescentar neste momento!

Entrevistado: N&o tenho mais nenhum, ndo tenho mais nenhum! Acho que, basicamente, respondemos a todos e
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até mais do que se calhar os que eram, acho que é uma boa opc¢do, acho que o estado deve realmente ponderar
essa questdo de melhorar as condi¢Bes que j& existem para que as criangas tenham melhores meios, melhores
condicdes, de estarem mais... E muito bom quando se vai buscar uma crianca, depois das cinco e meia, ou qué, e a
crianga ainda era capaz de |4 estar mais uma hora ou duas. E sinal que esta a gostar daquilo que faz, néo é!
Entrevistador: Exactamente, que vale a pena!

Entrevistado: Claro!

Entrevistador: Muito obrigada pela sua participa¢o!

Entrevistado: Nada, nada...
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Entrevistado EP4

Data: 30 de Janeiro de 2009

Entrevistadora: Nos vamos comecar a fazer uma entrevista no ambito do EA de um menino que usufrui deste
servico numa EP, assim sendo e em relacdo ao primeiro bloco, que incide, essencialmente, no &mbito do EA, eu
gostava de saber se ja ouviu falar neste tipo de servigo, no EA?

Entrevistado: Ouvir falar, j& ouvi falar mas ndo tenho um esclarecimento acerca do EA!

Entrevistadora: E daquilo que pensa ser, sabe, 0 que é que considera ser 0 EA?

Entrevistado: A minha ideia, que eu tenho, é areas que tenham mais dificuldade, haver um professor que depois do
horario laboral, que VA ter, dar explicagdes aos alunos com mais dificuldades. E a minha ideia!

Entrevistadora: E acha que o EA é bom para a aprendizagem ou pelo contrario?

Entrevistado: Para a aprendizagem é bom.

Entrevistadora: E? E por que raz&o acha que é bom?

Entrevistado: Porque o aluno pode ter dificuldade dentro da sala de aula e, possivelmente, pode expor os proble-
mas aos professores e tirar as duvidas que na aula ndo consegue ter, porque os professores ndo podem andar para
tras e para a frente e acompanhar todos, ndo é! Por que sendo nunca mais chegavam ao fim do ano!
Entrevistadora: E encara 0 EA como uma via ou como um caminho para que cada menino, cada aluno, tenha
sucesso escolar?

Entrevistado: Em parte, sim.

Entrevistadora: Porque razdo € que acha que sim?

Entrevistado: Porque se ndo tiverem o EA nunca ninguém lhe vai esclarecer as dlvidas, porque os pais, hoje em
dia, ndo tém tempo para acompanharem os filhos e as duvidas persistem e vao continuar durante toda a vida.
Entrevistadora: Encara 0 EA ou comunga, alids, da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?
Entrevistado: N&o, ndo penso assim, ndo penso nisso, ndo penso dessa forma!

Entrevistadora: Nao? Pelo contrario, ndo é? Comunga da ideia que o EA, ou é da opinido que o EA proporciona,
para além de uma aprendizagem mais consistente de conteddos escolares, alias, a aquisicdo de outros conheci-
mentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada um?

Entrevistado: Eu penso que sim!

Entrevistadora: Para além das matérias propriamente ditas, permite aprender outro tipo de conhecimentos?
Entrevistado: A ideia que eu tenho é além de tirar as duvidas que ficam durante o tempo normal da escola, de aula,
eles tém que cumprir horarios e as criangas devem ter regras, desde pequenas, porque se ndo ficam sem regras,
nao é! E o ter regras € ter que entrar a uma hora, sair a outra e logo a seguir ter EA e estar dentro de uma sala de
aula ja é umaregra, penso que, em parte, € bom.

Entrevistadora: Sera que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistado: Néo, pelo contrério!

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa ou
levando, por exemplo, a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistado: Penso que sim.

Entrevistadora: E em que dimens&o?

Entrevistado: Os alunos, se tiverem alguma divida, podem expor essa dlvida ao professor. O professor se tiver o

bom senso de explicar as duvidas que eles possam ter, € uma mais-valia para 0s alunos que ficam com a explica-
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¢éo que o professor da, porque o professor ndo é mais que um pai ou uma mée.

Entrevistadora: Exactamente, acaba por ser uma segunda familia, a familia da escola!

Entrevistado: Exactamente!

Entrevistadora: De modo a terminar este primeiro bloco gostava de saber se considera o EA uma oportunidade
para promogao do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistado: Acho que é sucesso educativo!

Entrevistadora: Portanto, pensa que podera ser, essencialmente, uma oportunidade?

Entrevistado: Penso que sim, mas dentro de uma regra também!

Entrevistadora: Diga?

Entrevistado: Porque o EA é bom, se ndo for em excesso, porque muitas horas dentro de uma escola, fartamo-nos
do estudo, também,

Entrevistadora: Em relagdo ao segundo bloco, nds vamos tentar relacionar, ou perceber se se pode relacionar, o
EA com a tutoria e, para comecar, eu gostava de saber se ja ouviu falar em tutoria?

Entrevistado: Ja.

Entrevistadora: E sabe do que se trata?

Entrevistado: Penso que sim!

Entrevistadora: Ja ouviu falar no seu contexto laboral, portanto, a nivel profissional?

Entrevistado: Exactamente.

Entrevistadora: Eu gostava de saber o que € que pensa ou 0 que € que acha de que seja a tutoria?

Entrevistado: Tutoria, eu penso que nao seja mais do que uma pessoa ja com mais experiéncia a acompanhar a
pessoa que tem menos experiéncia, encaminha-la para regras e para normas que se deve cumprir e fazer certas
tarefas.

Entrevistadora: E o que é que pensa acerca disso, da tutoria?

Entrevistado: Acho que a tutoria, para mim, eu acho que, em certa parte, tem sentido, mas, neste contexto da
escola, se houver mil alunos para haver mil tutores, acho um bocado dificil, mas...

Entrevistadora: Entdo, sera que a tutoria podera ser benéfica para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?
Entrevistado: Eu penso que sim, porque se houver um tutor por aluno € um acompanhante mais directo, mas tam-
bém ndo estou a ver muito essa possibilidade.

Entrevistadora: Pensa que a tutoria pode contribuir para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?
Entrevistado: Penso que sim, em certos casos especificos, penso que sim.

Entrevistadora: Considera a tutoria importante?

Entrevistado: Nesses certos casos especificos, considero.

Entrevistadora: Compreende a tutoria como 0 mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar ou
ultrapassa essa dimensao?

Entrevistado: Nesses casos especificos, atras dito, porque séo, se calhar, sdo alunos de bairros, de bairros sociais,
as classes sdo mais baixas... ndo sei, penso que sejam isso, se calhar, haver um tutor, para essas criangas especi-
ficas, eu acho que seria benéfico!

Entrevistadora: E concorda que se possa associar o EA a tutoria?

Entrevistado: Penso que néo!

Entrevistadora: Nao?

Entrevistado: Penso que néo!

Entrevistadora: Entdo, é da opinido que o EA e a tutoria tém designacBes distintas, tém nomes diferentes, mas

sera que no fundo tém algumas finalidades semelhantes?
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Entrevistado: Tém finalidades semelhantes, porque se for um aluno com notas baixas, que precise de acompa-
nhamento especifico, acho que deveria haver um tutor para esses alunos, agora ndo para todos especificamente,
porque se ndo havia de haver “n” professores.

Entrevistadora: Sera que a tutoria e 0 EA se complementam na educagao?

Entrevistado: Nos casos referidos atras, eu penso que sim.

Entrevistadora: E acha que todos os professores sdo, ou deveriam ser, tutores, ou essa funcéo deve ser deixada a
cargo de especialistas?

Entrevistado: Alguns professores deveriam ser tutores, quando vissem que houvessem casos especificos dentro
de uma turma, que exigiam ser tutor, penso que sim.

Entrevistadora: Essa seré a razdo que apresenta para justificar a sua opinido essencialmente?

Entrevistado: Sim, se houver algum caso que seja especifico, penso que eles deveriam ser tutores!
Entrevistadora: E como pai, considera-se um tutor?

Entrevistado: Considero.

Entrevistadora: E 0 que o leva a afirmar isso?

Entrevistado: Porque tento ensinar ao meu filho ou incutir a educacéo para no futuro ele ser alguém, ter regras, ser
uma pessoa normal, dita normal, ter regras, saber estar na sociedade, enfim...

Entrevistadora: Para conseguir sobreviver, basicamente?

Entrevistado: Exactamente, sobreviver ja ndo digo sobreviver, eu penso, espero, que seja para mais, nao &, que
sobreviver, é 0 basico.

Entrevistadora: E a seu ver a quem compete a fungéo de tutor nos dias de hoje?

Entrevistado: Aos pais em primeiro lugar e depois, em primeiro lugar, outra vez, para 0s avos porque, hoje em dia,
0s avos tém mais tempo disponivel que os pais, passam a ser mais pais do que propriamente 0s proprios pais.
Penso que, para esses dois, para 0s pais e para 0s avos, e, se calhar, para o professores, em parte eles passam
muitas horas com os professores, também! Portanto, eles véo ser o espelho do professor.

Entrevistadora: Exactamente! Vamos avangar para o terceiro bloco. Vamos falar, um bocadinho, do EA do seu
educando. Eu gostava de saber, inicialmente, se tem conhecimento que o seu educando usufrui de EA?
Entrevistado: Tem!

Entrevistadora: E em que contexto?

Entrevistado: Em areas especificas!

Entrevistadora: Portanto, ele usufrui na EP, ndo é?

Entrevistado: Exactamente!

Entrevistadora: E que razdes aponta para que o seu educando frequente EA na EP? Gostava que me ordenasse
algumas razdes, desde a principal, aquela que considera mesmo.

Entrevistado: Primeira razdo que eu considerei para o meter no EA, ndo foi porque ele seja mau aluno, uma das
primeiro as coisas foi para incutir regras, saia da escola um ou dois dias por semana, ndo sei precisar, depois das
quinze e trinta e fica até as cinco e meia no EA. E bom porque tira davidas com a professora, porque a professora é
a mesma.

Entrevistadora: A mesma da turma?

Entrevistado: Exactamente. E € bom porque ao mesmo tempo que tira as dvidas é um ambiente que se cria entre
o professor e o aluno, €, a professora consegue perceber quais sdo as dificuldades que os alunos tém; logo, ai, &
um ponto de partida, porque se a professora ndo souber, se fizer uma pergunta e ninguém disser que tem dificulda-
de, ela pensa que esta tudo bem, e, assim, com o EA é mais uma maneira que ela tem para ver.

Entrevistadora: Porque no EA o professor ndo da matéria, propriamente dita, esclarece as duvidas, ndo é?
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Entrevistado: Exactamente e, entdo ai, € que vao aparecer as duvidas, onde é que esta o que falta, o que falta
para eles saberem realmente a matéria.

Entrevistadora: Tem mais alguma razdo ou essa € a principal?

Entrevistado: E a principal.

Entrevistadora: Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado nas escolas publicas?
Entrevistado: (suspiros)

Entrevistadora: Pode-se aprender com o EA a que o seu filho é sujeito na EP?

Entrevistado: O EA na EP permite aprender; em relacdo a escola privada, ndo estou muito dentro do contexto,
mas, por aquilo que ouco falar, ndo tem nada a ver, penso eu.

Entrevistadora: E qual é que considera com um nivel de qualidade superior?

Entrevistado: Na qualidade superior, penso que seja o privado, pelo menos é o que eu ouco, nao €!
Entrevistadora: Conhece minimamente a realidade privada, alids, é s6 de ouvir falar é isso?

Entrevistado: Conheco que e frequento, curso EFA, e, trabalho com professores que ja trabalharam em privado e
em publico.

Entrevistadora: E fazem essa comparagdo?

Entrevistado: E fazemos comparacdes que eles proprios dizem que ndo tém nada a ver, s pelo simples facto de
Ser pago e ao ser pago, exige-se.

Entrevistadora: Os pais exigem?

Entrevistado: Estou a pagar um servigo, quero exigir e, se calhar, estamos no direito disso, quem paga, exige.
Entrevistadora: E que é que pensa da existéncia dessa oferta privada no nosso pais, da existéncia de escolas ou
centros educativos privados?

Entrevistado: Penso da oferta?! A oferta ndo é muito divulgada. Eu se quiser meter o meu filho numa escola priva-
da ndo sei muito bem por que lado me dirigir, a ndo ser que as escolas privadas tém muita afluéncia e tém poucas
vagas, porque, normalmente, nés nao ouvimos falar.

Entrevistadora: S&o muito procuradas as escola privadas?

Entrevistado: S8o muito procuradas e ha pouca divulgagdo, portanto, é porque ndo € preciso fazer recto a ma
escola para ir para la, elas estdo sempre cheias, por isso, € que nao ha divulgacéo.

Entrevistadora: Seria capaz de colocar o seu filho em EA, por exemplo, num CEP?

Entrevistado: Seria.

Entrevistadora: E por que sim?

Entrevistado: Se eu vir, se eu pensar ou se eu vir que ele tem dificuldades, em certas areas, como ja me passou
por a cabeca, estou disposto a pagar para que ele consiga ultrapassar as dificuldades que tem.

Entrevistado: Essa € a principal razo?

Entrevistadora: Porque se ele ndo conseguir, agora que anda no 4.° ano, automaticamente, isso vai-se arrastar, é
uma bola de neve. Vai-se arrastando e vai chegar a um ponto que vai ficando para tras, até que vai chegar a um
ponto que vai bater no fundo e, isso é como tudo.

Entrevistadora: E a principal razdo? Quer acrescentar mais alguma?

Entrevistado: E a principal raz&o, € mesmo essa!

Entrevistadora: Caso conheca a realidade de EA oferecida tanto na EP como no CEP, eu gostava que me referisse
alguns aspectos que diferenciem os dois contextos, talvez comegando por aquele que é mais distinto entre os dois,
0 que é que € mais diferente entre a EP e o CEP, por exemplo?

Entrevistado: No publico eles aprendem aquilo que o professor quer, no privado é exactamente igual, s6 que, a

grande diferenca, é que eu posso exigir do publico, no privado, e, no pablico, ndo. No pdblico posso falar com a
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professora e ela diz-me que eu tenho que ajudar mais. Correcto s6 ganha um ordenado...

Entrevistadora: E no privado?

Entrevistado: No privado se ns pagamos pudemos exigir. Eu penso assim. E é aquilo que eu ouco. E tanto que a
preparacao dos alunos privados, se formos a ver as médias, sdo muito mais altas, sem comparagao nenhuma.
Entrevistadora: E a principal razdo que conhece? E falou-me, h& pouco, em aspecto semelhante, ndo é? Eu gosta-
va que me referisse alguns aspectos semelhantes entre os dois contextos.

Entrevistado: Dois contextos, EA e EA privado?

Entrevistadora: O EA numa EP e numa instituicdo privada, se ha algum aspecto em comum?

Entrevistado: O comum é que os dois sdo para a aprendizagem, para tentar tirar dificuldades que os alunos pos-
sam ter, a grande diferenca € o dinheiro, para a escola privada e o dinheiro para a EP, possivelmente, 0 meu rendi-
mento ndo da para o meter numa escola privada, possivelmente da, mas, automaticamente, vou ter de me privar de
muitas outras coisas. Agora, acho que uma das diferencas mais visiveis € 0 monetério, € o dinheiro.
Entrevistadora: A questao financeira faz muita diferenca na opc¢éo dos pais, considera essa hip6tese?
Entrevistado: Exactamente! Se os pais tivessem todos, ordenados acima da média, possivelmente, 0 ensino pabli-
co, entra em decadéncia, entrava em colapso, € a minha ideia.

Entrevistadora: Eu gostava de saber se tem mais algum aspecto que quisesse acrescentar em relagdo ao tema, se
acha que alguma coisa ficou por dizer?

Entrevistado: Acho que no que respeita ao ensino publico podia-se fazer mais.

Entrevistadora: Mais esfor¢o?

Entrevistado: Mais... mais esfor¢o, mais aprendizagem, tanto do Ministério da Educacéo...

Entrevistadora: Talvez a comegar?

Entrevistado: Por ai, logo de cima, e, depois, também pelos professores!

Entrevistadora: Pensa que o desempenho dos professores, mesmo a predisposi¢do do trabalho dos professores,
do ensino publico e privado é diferente?

Entrevistado: E diferente, ¢ diferente, possivelmente sdo mais bem pagos, logo, ai, se me pagarem mais para eu ir
trabalhar para outra empresa, eu sou capaz de arriscar, exactamente o que acontece com os professores, se lhe
pagarem mais um lado, vdo-lhe tirar contas, porque ndo sabe isto ou aquilo, 0s alunos e eles vao ter de se aplicar
mais, enquanto que, no publico, consegue, consegue, Se NAo conseguir, conseguisse, basicamente é assim, por
isso, € também que os professores ndo querem ser avaliados, logo ai, porque eles ou tém notas, dao notas muito
boas a toda agente e sdo avaliados com boa nota.

Entrevistadora: Na EP e na escola privada, provavelmente, serdo constantemente avaliados?

Entrevistado: Logo ai, o Ministério da Educacéo tem culpa nisso, porque que quer entrar no modelo de avaliacéo
com as notas dos alunos, estd mal. Obviamente que eles v&o todos dar boas notas aos alunos e isso é s6 mesmo
para a estatistica e isso nao vai contar nada.

Entrevistadora: Muito bem, tem mais alguma coisa que gueira acrescentar!

Entrevistado: Acho que ndo!

Entrevistadora: N&o? Muito obrigada pela sua participago.
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Entrevistas aos pais de alunos que usufruem de EA apenas em CEP



EA e Tutoria: representacdes de pais e professores do 1° CEB 229

Entrevistado CEP1

Data: 2 de Fevereiro de 2009

Entrevistador: Vamos dar inicio a uma entrevista de um menino que usufrui de EA num CEP, e assim sendo e para
comegarmos, eu gostava de saber de ja ouviu falar de EA?

Entrevistado: Mais ou mengs, pronto, sei que é um estudo que normalmente os professores fazem ap6s do horario
de trabalho, digamos que acompanham as criangas onde elas tém mais dificuldades.

Entrevistador: Serd o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?

Entrevistado: Eu acho que é muito benéfico, e mais hoje, porque normalmente os pais também ndo tém muito
tempo para acompanhar os filhos, acho que o EA que é muito bom, mesmo muito bom.

Entrevistador: Encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistado: Eu acho que sim.

Entrevistador: Que razoes é que sustentam a sua resposta?

Entrevistado: E assim, se 0s garotos, se um aluno tiverem uma dificuldade, ndo é? Eu acho que o EA, a professora
que estiver com essa crianca é capaz de detectar mais facilmente e entdo ai ensina-lo e fazer com que ele ultrapas-
se esse obstaculo, eu acho que... acho que é muito bom.

Entrevistador: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistado: Eu acho que ndo, eu acho que até reforga e faz com que eles acabem por se habituarem a ter um
raciocinio logico e prdprio.

Entrevistador: E da opinido que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais confitente dos contetdos
escolares, a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada um?
Entrevistado: Eu acho que sim, acabamos por transmitir também um bocadinho de nés mesmos e fazer com que
eles também se tornem pessoas mais agradaveis na nossa sociedade.

Entrevistador: Nesta perspectiva, € a seu ver, que conhecimentos é que permitira adquirir de modo mais particu-
lar?

Entrevistado: N&o sei, talvez a postura, talvez também moldar um bocadino a maneira de ser ndo é? Visto que
estdo muito mais horas do que os proprios pais, ndo é?

Entrevistador: Sera que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistado: Eu acho que ndo, porque aquilo que me deu a ver é que eles sdo incentivados a fazer as coisas por
eles sem... ndo digo que ndo haja uma ou outra coisinha que ndo sejam ajudados, mas isso € normal, até nds que
somos grandes as vezes precisamos de ajuda, quanto mais oS pequeninos.

Entrevistador: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa, levan-
do a praticar uma cidadania interventiva, esclarecia e critica?

Entrevistado: Eu acho que sim, ndo é? Porque eles automaticamente interagem uns com 0s outros e acabam por
ser mais socidveis e bondosos, digamos, ndo é, a saber partilhar as coisas, a ser amigos uns dos outros.
Entrevistador: Para terminar este primeiro bloco em rela¢do ao EA, eu gostava de saber se considera este tipo de
servico, 0 EA, uma oportunidade para a promocao do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistado: Eu acho que é um sucesso, com quase toda a certeza que é um sucesso.

Entrevistador: Promogéo do sucesso ndo €? Em relacdo ao segundo bloco nds vamos tentar perceber se existe
uma relacdo entre EA e a toturia. Assim sendo eu gostava de saber se j ouviu falar em toturia?

Entrevistado: Ja.
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Entrevistador: E 0 que é que pensa que seja a toturia?

Entrevistado: Ora bem a tutoria, é 0 que no outro dia ja tinha falado, é o que era um tutor antigamente, néo é? E o
que lhe incumbida a, a, a...Como é que eu hei-de explicar? Uma maneira de estar e de ser, ndo é? Em que sao
incutidos, incutidas regras €, e, e...

Entrevistador: Esteja a vontade.

Entrevistado: Mas pronto, eu acho que é basicamente isso séo regras que sao incutidas as criancas em que elas
tém que saber estar e também saber ser uma crianga, ndo é? E mais tarde um adulto cem por cento.

Entrevistador: O que pensa acerca disso, da toturia?

Entrevistado: Eu acho que é bom, eu acho que é muito bom, ndo é? Porque pronto eu falo por mim, ndo tenho
muito tempo e as vezes falha-me e ndo consigo acompanhar aquilo que ele da na escola e também néo tenho muito
tempo para lhe estar a transmitir, isso acho que é muito bom.

Entrevistador. Considera, portanto, a toturia benéfica no processo ensino-aprendizagem, ou pelo contrario?
Entrevistado: Nao, eu acho que é benéfico.

Entrevistador: Pelo que acabou de justificar?

Entrevistado: Exactamente.

Entrevistador: Contribuird a tutoria para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?

Entrevistado: Eu acho que sim, ndo é? Acabamos por, 14 esta, como sdo incutidos valores e também transmitida
uma maneira de estar e uma forma de estar e que também eles, pronto, tém que estudar e isso como € tudo assim
digamos que incutido devagarinho, eles automaticamente comegam-se a habituar, ndo é, a saber as coisas por eles,
nao é, e a desenrascarem-se sozinhos.

Entrevistador: Considera a tutoria importante?

Entrevistado: Eu acho que era importante, ndo €, acho que hoje em dia, pela juventude que nos vemos, se hou-
vesse um tutor metade, aproveitava-se.

Entrevistador: Principalmente por essa razo?

Entrevistado: Exactamente.

Entrevistador: Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar, ou
ultrapassa essa dimensao?

Entrevistado: Ultrapassa.

Entrevistador: DE que forma?

Entrevistado: L& esta, eles aprendem a estar na vida, a dar valor aquilo que realmente é importante, néo é, e se
houver alguém que os acompanhe acho que esses valores sdo introduzidos na maneira de estar deles, na maneira
de viver e acaba também por influenciar depois mais tarde, a ndo deixar que eles, entre aspas, que se percam
Entrevistador: Concorda que se associa EA & tutoria?

Entrevistado: Eu acho que sim.

Entrevistador: E porque sim? Se pensar um pouco nos dois conceitos ou nas ideias que tem acerca desses dois
processos?

Entrevistado: Acho que esta englobado nos dois, ndo é, acho que nds conseguimos fazer um trabalho, néo é,
Englobando o EA com a tutéria, ndo €, conseguimos ter mais... digamos que mais rendimento, acho que sim.
Entrevistador: E da opinido que o EA e a tutoria S&0 processos com designacdes distintas mas com finalidades
semelhantes?

Entrevistado: Exactamente, acho que sim, ndo ?

Entrevistador: Serd que a tutoria e 0 estudo acompanho se complementam na educacdo?

Entrevistado: Com toda a certeza.
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Entrevistador: Acho que todos os professores sdo ou deveriam ser tutores, ou essa funcéo deve ser deixada a
cargo de especialistas?

Entrevistado: E assim, eu acho que todos os professores, ndo &, ja que envergam pela profisséo deveriam, deve-
riam aceitar isso e tentar transmitir aos alunos, pronto: tudo o que é de bom e também Ihes dar a conhecer que é
que é mau e 0 que é que é errado, 0 que acontece é que nem todos os professores o fazem, infelizmente é a verda-
de.

Entrevistador: S8o as principais razdes que apresenta para justificar a sua resposta?

Entrevistado: Sim, sim.

Entrevistador: Como mée e encarregada de educagdo eu gostava e saber se se considera uma tutora?
Entrevistado: N&o, de maneira nenhuma.

Entrevistador: Porqué?

Entrevistado: Ora bem eu costumo dizer que sou mais uma distribuidora de mimo em excesso.

Entrevistador: Talvez isso também seja importante.

Entrevistado: E assim vejo-me mais como uma amiga do meu filho, e néo propriamente mée.

Entrevistador: E serd que um tutor também nao é um amigo?

Entrevistado: E, é um amigo, s6 que ha certas e determinadas coisas que eu ainda no Ihe consigo transmitir,
porque estou sempre na ideia que ele ainda é muito pequenino, mas pronto. Para j& ainda ndo, ainda ndo consigo
ser uma tutora.

Entrevistador: E ndo se considerar uma tutora pensa ser essencial repensar a sua postura?

Entrevistado: Eu acho que sim, daqui para a frente, quando ele tiver ai qué os seus oito anitos, talvez lhe comece a
tentar, pronto, a mostrar e a travar certas e determinadas atitudes que ele tem, mas até la acho que vou tentando
ser mais amiguinha.

Entrevistador: Nesta perspectiva a quem compete, a seu ver, a fun¢o de tutor nos dias de hoje?

Entrevistado: E assim, ndo é que seja de competir a alguém néo &, acho que...

Entrevistador: Pode ser a mais que uma pessoa.

Entrevistado: Exacto, mas pronto tenho sempre a avo, e depois também é assim tenho a professora, acho que
tanto uma como outra, alias as duas professoras, apesar de tudo vejo mais a Cristina como uma tutora do que pro-
priamente a outra professora, ndo é, sdo mais alunos, € diferente, € mais... talvez também por causa da turma que
ela tem néo seja facil para ela trabalhar em conjunto, agora como € um conjuntinho pequenino aqui acho que a
Cristina pode, e também parecendo, acho que é ideal para uma tutora.

Entrevistador: Vamos avancar para o terceiro bloco, nés vamos falar um bocadinho em especifico do EA do seu
filho, e de modo a introduzirmos este bloco, eu gostava de saber se tem conhecimento que o seu filho usufrua de
EA, e em que contexto?

Entrevistado: Sim.

Entrevistador: Portanto, referiu & pouco que seria num CEP.

Entrevistado: Exactamente, exactamente.

Entrevistador: Somente?

Entrevistado: Somente.

Entrevistador: Comunga da ideia de que se pode aprender com EA proporcionado hum CEP?

Entrevistado: Eu acho que sim, os grupos sdo menores logo ai a manobra de trabalho é mais... diga-mos que
acaba por ser mais apertadinha, ndo é, acabamos por estar com mais aten¢do aos middos, e também atentos,
também as dificuldades que eles tém.

Entrevistador: Que razes aponta para que o seu educando usufrua de EA num CEP? Se me pudesse ordenar as
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suas razoes, talvez pela principal, comegando por aguela que a mais motivou para colocar o seu filho num CEP.
Entrevistado: E assim, 0 que mais me motivou foi o facto de os coleguitas dele estarem aqui pronto, ele puxar um
bocadinho também para esse lado, porque no inicio estava na escola s que, la esta, eram muitos middos também e
eu também...

Entrevistador: Depois das trés e meia?

Entrevistado: Exactamente, depois das trés e meia. E eu em certa parte deixei-o ficar até que ele depois comegou
mesmo a insistir que queria vir para a mesma escolinha que os colegas, e entdo eu deixei-0 vir. E é assim, a nivel
de resultados estou muito, muito satisfeita, mesmo, mesmo muito satisfeita, &€ que ndo tenho mesmo nada a dizer.
Entrevistador: Para além da razdo, pelos colegas, tem outra razao que tenha sustentado a sua op¢éo?
Entrevistado: E assim, eu ja tive experiéncia, diga-mos, a nivel de instituicdes particulares, ndo é, porque ele antes
de vir para a escola andava num infantario que era particular, é assim, diga-mos que a primeira educadora que ele
teve era excelente, mesmo excelente, conseguiu fazer com que ele evoluisse muito e rapido, pronto também aca-
bou por me influenciar um bocadinho, porque normalmente hoje em dia quando a gente quer um bom servico tem
que o pagar, porque o que é do estado infelizmente néo funciona la muito bem mas pronto.

Entrevistador: E outra razio?

Entrevistado: E outra razo.

Entrevistador: Quer acrescentar mais alguma?

Entrevistado: Acho que ndo.

Entrevistador: O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP, nomeadamente no
que toca ao EA? Porque sabemos que depois das trés e meia temos EA também na EP como referiu que o seu filho
usufrui num CEP. Portanto o que pensa da existéncia deste tipo de instituicdes privadas?

Entrevistado: E assim, para alguns pais talvez resulte, ndo €, acho que por serem grupos muito grandes as profes-
soras acabam também por néo dar a devida atencdo aos garotos.

Entrevistador: Nas plblicas?

Entrevistado: Nas publicas, exactamente. E nas particulares ndo, acho que somos muito mais bem servidos e
estamos, acabamos por estar muito mais descansados, porque eles estdo num sitio e que ndo saem de 14, e na
escola a gente ndo sabe, ndo é, que € mesmo assim.

Entrevistador: Conhece a realidade do ensino publico no nosso pais no que diz respeito ao EA?

Entrevistado: N&o, por acaso ndo conhego, nao sei como é que...

Entrevistador: Embora o seu filho tenha usufruido em tempos?

Entrevistado: Exacto, também néo estou muito a par porque acabava...

Entrevistador: Foi pouco tempo.

Entrevistado: Exactamente, foi duas semanas nem isso, acho que nem chegou a isso.

Entrevistador: Seria capaz de colocar o seu filho em EA numa EP?

Entrevistado: N&o, agora néo.

Entrevistador: Mas neste momento?

Entrevistado: N&o, neste momento n&o.

Entrevistador: E porque ndo? Sera que me pode enumerar novamente as razfes?

Entrevistado: E o acompanhamento o0 essencial € 0 acompanhamento que € muito, muito superior mas nas particu-
lares do que na publica isto também por os grupos serem maiores, néo é, e talvez porque acho que ha uma maior
preocupacao das professoras o ensino particular das do ensino publico porque acho que é assim, acaba por ser
esgotante também para os professores depois de terem de dar aulas ainda terem que estar mais ndo sei quantas

horas a batalhar na mesma coisa que fizeram todo o dia, e acho que o entusiasmo ja ndo é como séria de... ou
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como deveria ser, ndo &, enquanto que aqui ndo! A gente ja sabe, perfeitamente bem que o EA aqui é diferente, ha
uma motivacdo, h& uma coisa diferente, um incentivo diferente!

Entrevistador: Caso conheca a realidade de EA oferecido na EP e em centros educativos privados eu pretendia
que me referisse alguns aspectos que diferencie 0s dois contextos. Talvez o que mais difere, comegando por aquele
aspecto que distingue os dois contextos, escola publica e CEP no que toca ao EA?

Entrevistado: Entdo olhe, como ja tinha dito, eu acho que a motivagao, eu acho que a motivagdo é...
Entrevistador: Por parte dos docentes?

Entrevistado: Sim! Nas publicas a motivagdo ndo é a mesma, talvez também por ndo ser remunerado, nao €! Acho
que muitos deles devem pensar assim: “ndo, eu ja fiz 0 meu trabalho por hoje, agora os pais que fagam o resto em
casa, se quiserem”, e se a crianga souber muito bem, se ndo souber...

Entrevistador: Referiu ha pouco também o niimero de alunos, é uma diferenca significativa?

Entrevistado: Exactamente, também! E, €... acaba por ser quase... que uma turma completa, n&o digo que seja
uma turma completa, mas numa sala de vinte, quinze, possivelmente tém o EA nas escolas publicas!

Entrevistador: E num CEP?

Entrevistado: Num CEP, ja ndo, também por causa do: pronto, das mensalidades, que tém que ser pagas, nem
todos os pais tém a oportunidade nem a possibilidade de pagar, talvez ai também acabe por fazer com que o grupo
nos particulares seja mais pequenino.

Entrevistador: Quer acrescentar mais algum aspecto que seja diferente nos dois contextos?

Entrevistado: De momento ndo me lembro, talvez tenha dito mais algum!

Entrevistador: Talvez em termos de recursos, de contextos, em relagdo a recursos, em relacdo a disposicdo do
material, & organizacdo do material, ndo sei se isso também difere na sua opinido?

Entrevistado: A apresentacéo € diferente, eu ja tive a oportunidade de ver o cadernito do meu filho na escola e ndo
tem comparacdo, se quer, ao caderno que ele ja levou daqui! A apresentacdo e a limpeza é muito superior, muito
superior, 14 esta, ndo ha aquele cuidado de os ensinar e de Ihes transmitir que o material escolar deles é para ser
bem tratado e ndo descuidado! Também acho que é importante! E... agora assim, ndo me lembro de mais nenhu-
ma!

Entrevistador: Agora que faldmos dos aspectos, portanto, que distingue os dois contextos, eu gostava de saber,
pelo contrario, aspectos que pense serem comuns ou semelhantes tanto na escola publica como num CEP no que
toca ao EA, talvez aquele aspecto que une mais os dois contextos, serd que existe algum aspecto que seja comum?
Entrevistado: Pois isso agora... agora ja ndo sei... Também, |4 est4, depende da professora, depende muito da
professora, se a professora tiver mesmo aquela vontade de ensinar, aquela vocacdo, que nem todas as professoras
tém a vocacdo de ensinar, talvez ai sim, ai haja um bocadinho, esteja um bocadinho paralelo, o publico e o privado,
porgue a Unica motivagdo que tém é ensinar e fazer com que as criangas aprendam realmente. Agora, tirando isso,
nao vejo mais nenhum assim, que me... Mas, |4 esta, é preciso que a professora seja mesmo, mesmo boa, €, nor-
malmente, as professoras, aquilo que eu estou habituada a ver e ouco as minhas colegas falar, quando as professo-
ras sdo novas, ndo é, quando tém pouco tempo de experiéncia de ensino, néo sdo téo boas, como aquelas que ja
sdo digamos, ja estdo talhadas, como a minha mée costuma dizer, mas pronto, acho que, acho que é a Unica coisa
que se poderd, eventualmente, dizer que, pronto, ndo digo que sejam iguais, iguais, mas andam ali, assim... um
bocadinho perto.

Entrevistador: Nao sei se quer acrescentar mais alguma coisa em relagdo ao tema que nds conversamos, alguma
coisa que pense que tenha ficado por dizer em relagéo ao EA, tutoria?

Entrevistado: N&o, por acaso estou muito satisfeita e vejo isso a nivel do comportamento do Xavier, esta muito

mais calmo, j& consegue estar sentado a fazer os trabalhos de casa, coisa que dantes néo fazia, nem pensar, acho
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que em, acho que esta, muito, muito, muito melhor, muito melhor!
Entrevistador: Muito obrigada pela sua participacéo e pelo tempo disponibilizado!

Entrevistado: Ora essa, estd sempre as ordens!
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Entrevistado CEP2

Data: 2 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: Nos vamos iniciar uma entrevista neste caso neste caso especifico em relagdo a uma menina que
usufrui de EA no ambito de um CEP. Desta forma vamos comegar pelo primeiro bloco que incide essencialmente no
EA e para darmos inicio, eu gostaria de saber se ja ouviu falar de EA?

Entrevistada: Ja.

Entrevistadora: E se sabe do que se trata?

Entrevistada: Sim, no fundo é um apoio diério e persistente aos trabalhos que 0s nossos filhos vao fazendo diaria-
mente, um acompanhamento periodico, ndo é?

Entrevistadora: Serad o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos ou pelo contrario?

Entrevistada: Eu acho que é muito benéfico, muito mesmo, porque nds hoje em dia basicamente nédo temos tempo
nenhum para estarmos com os filhos, ndo é? E o EA, para além de ter pessoas com qualificacdes, poderdo dar uma
resposta que 0s pais ou 0s avos, os tios que quando eles estdo em casa ndo ddo, sao pessoas qualificadas.
Entrevistadora: Encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistada: Sem dlvida alguma, sem duvida porque |a esta eles sdo acompanhados por pessoas especializadas
que poderao ainda desenvolver mais as capacidades de raciocinio dos nossos filhos.

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA proporciona para além de uma aprendizagem mais consistente de
contetidos escolares a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada
um?

Entrevistada: Claro que sim, claro que sim.

Entrevistadora: Nesta perspectiva e a seu ver que conhecimentos permitird adquirir de modo mais particular?
Entrevistada: Eles passam o tempo todo com as pessoas que estdo a orientar 0 EA, portanto a postura dessas
pessoas é uma aprendizagem, para eles... € um guia, € um mito, portanto, acho que sim nesse campo.
Entrevistadora: Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistada: Acho que néo, acho que no.

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa,
levando a praticar, por exemplo uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistada: Claro que sim.

Entrevistadora: Porque na linha do que...

Entrevistada: Exactamente, aquilo que eu disse... eles, sdo um exemplo, as pessoas que estdo aqui, s&o um
exemplo para eles, acho que sim.

Entrevistadora: Considera o EA para a promo¢&o do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: N&o, uma oportunidade.

Entrevistadora: Vamos avancar para 0 segundo bloco e neste vamos tentar relacionar ou saber a sua opiniéo, se
poderemos ou néo relacionar o EA com a tutoria. Assim sendo para comecar eu gostava de saber se ja ouviu falar
em tutoria?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E sabe do que se trata?

Entrevistada: E um orientador, deve ser isso.

Entrevistadora: E 0 que pensa a cerca disso?
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Entrevistada: Ora se um orientador € um apoio, portanto é excelente, esperemos é que a tutoria seja boa.
Entrevistadora: E considera benéfico, no processo ensino-aprendizagem, ou pelo contrario?

Entrevistada: Claro que sim, a partida a tutoria, € uma pessoa mais experiente, claro que sim.

Entrevistadora: Contribuira a tutoria para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?

Entrevistada: Claro.

Entrevistadora: Considera a tutoria importante?

Entrevistada: Muito importante.

Entrevistadora: E em que medida, ou porque razéo?

Entrevistada: Porque normalmente, a tutoria, como disse a pouco, é assumida por uma pessoa com mais expe-
riéncia, portanto.

Entrevistadora: Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar ou
ultrapassa essa dimenséo?

Entrevistada: Pode ultrapassar até essa dimensao.

Entrevistadora: E de que forma?

Entrevistada: Porque... € um exemplo, para quem é tutor da um exemplo de vida, ndo é? Uma pessoa com expe-
riéncia de vida, portanto as coisas surgem e ndo é s6 o facto de estarmos num ambiente escolar, e actividades
escolares, que eles assumem o papel de tutores... noutras actividades também.

Entrevistadora: Concorda que se associe 0 EA com a tutoria?

Entrevistada: Porque ndo?

Entrevistadora: Associa?

Entrevistada: Associo sim.

Entrevistadora: E porque sim?

Entrevistada: Porque é uma mais-valia.

Entrevistadora: E da opini&o que o EA e a tutoria s30 processos com designages distintas, mas com finalidades
semelhantes?

Entrevistada: Sou dessa opinido, sou.

Entrevistadora: Sera que a tutoria e 0 EA se complementam na educagéo?

Entrevistada: Exactamente.

Entrevistadora: Acha que todos os professores sdo ou deveriam ser tutores ou essa funcdo deve ser deixada a
cargo de especialistas?

Entrevistada: Eu acho que eles sdo, inconscientemente todos séo.

Entrevistadora: Sera que me pode apresentar algumas razoes para justificar a sua opiniao?

Entrevistada: Posso, que eu tenho o caso da professora da Matilde que é uma pessoa muito dindmica, cria muitas
actividades em turma e é uma pessoa muito expressiva.

Entrevistadora: A professora da escola?

Entrevistada: A professora da escola, e muitas vezes a Matilde vem-me com comentarios de problemas que ndo
tem nada de mal ou de obstaculos que a professora teve e partilhou com eles e disse como resolveu, inclusive
experiéncias com as filhas, quer dizer tudo isto eu acho que ndo faz parte de um especialista, é do dia-a-dia.
Entrevistadora: Como mée, encarregada de educacao, considera-se uma tutora?

Entrevistada: Pois claro que me considero.

Entrevistadora: E o que a leva a afirmar isso?

Entrevistada: Porque tento-lhe mostrar as minhas experiéncias de vida a todos 0s niveis, € acho que um tutor € um

orientador, ndo €? E eu tento nesse campo até a nivel educativo.
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Entrevistadora: Claro. E a quem compete, a seu ver, a fun¢éo de tutor nos dias de hoje?

Entrevistada: As pessoas que estdo mais ligadas as criangas, passam 80% do tempo, n&o sao 0s pais.
Entrevistadora: E na sua opinido, é quem?

Entrevistada: S&o os professores sem divida alguma, os professores ou, e consequentemente o apoio no estudo.
Entrevistadora: Vamos avancar para o terceiro bloco...

Entrevistada: E até, deixe-me s0 frisar s6 mais uma coisa, até porque nos vemos crian¢as que andam em institui-
¢Oes, com determinado regime educativo mais rigido ou menos rigido, e reflectem-se no comportamento das crian-
cas, elas juntarem-se consegue-se percepcionar, portanto la esta e a educacdo se calhar o comportamento da
crianga ndo tem a ver com 0 comportamento que leva em casa, porque oitenta por cento do tempo esta com essas
pessoas.

Entrevistadora: Vamos avancar para o terceiro bloco, e neste, eu gostaria de conhecer um pouco melhor a realida-
de do EA da sua educanda. Assim sendo, gostaria de saber inicialmente se tem conhecimento que o seu educando
usufrui de EA?

Entrevistada: Usufrui.

Entrevistadora: E em que contexto?

Entrevistada: Particular.

Entrevistadora: Num CEP?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Comunga da ideia que se pode aprender com o EA proporcionado nesse contexto?

Entrevistada: Pode aprender? Claro que sim.

Entrevistadora: E que razBes aponta para que o seu educando frequente EA num CEP, se me pudesse ordenar
algumas razoes pela sua ordem de preferéncia sendo a primeira a que considera prioritaria?

Entrevistada: Porque é que a coloquei num privado e n&o a deixei na escola? E mais ou menos isso?
Entrevistadora: Por exemplo.

Entrevistada: Porque se calhar aqui, posso ndo estar a pensar muito correctamente, mas assim num privado nOs
temos mais nogdo das coisas, € um meio fechado e mais pequeno, e portanto, acho que o controlo sobre 0 que 0s
nossos filhos fazem e a evolugéo deles é muito mais pormenorizada é mais cuidada, porque no fundo, nOs paga-
mos, € mesmo o Termo. No estatal as coisas ndo sdo assim e também acho que é assim, eu também nao deixei a
Matilde na escola, porque isso € muito recente e o conceito que existe, ainda... no povo, que € mesmo o termo, é
que os miudos ficam & solta, e que se calhar ndo é verdade e até presumo que ndo, mas o que é certo € esse con-
ceito, que isto tem dois, trés anos, ndo deve ter muito mais, na escola particular privada, publica, eu acho que é um
pouco por ai, as pessoas fogem, eu fugi nesse sentido, e depois porque € assim, o centro privado também tem mais
condigdes, estamos a falar condicdes em termos de infra-estruturas.

Entrevistadora: E de recursos.

Entrevistada: E de recursos também, quer dizer, uma pessoa tenta dar um bocadinho mais e melhor, s6 por esse
sentido.

Entrevistadora: O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP, nomeadamente
no que toca ao EA.

Entrevistada: Eu, eu acho que ndo concorre, acho muito bem que tenha havido na EP, porque muitos vai facilitar
muitos pais que nédo tém que pagar para os filhos estarem depois das trés e meia, eles tém que trabalhar. Concordo
plenamente e acho que foi uma opcéo excelente por parte do Governo, mas, acho que no fundo que ndo compete,
eu acho que é uma questdo de seleccdo e como nés podemos comprar um I&pis na loja dos trezentos, com pode-

mos comprar um lapis da Giotto, ndo &; quer dizer, sdo opgdo. Acho que no fundo, ndo concorre, o objectivo é o
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mesmo, pronto, um tem um Ferrari, se calhar e 0 outro tem um Pegeut, mas o objectivo € 0 mesmo, é andar, andam
os dois!

Entrevistadora: Conhece a realidade do ensino publico no nosso pais no que diz respeito ao EA?

Entrevistada: Pois, eu ndo conhego, ndo tenho contacto directo. Daquilo que eu ougo e o que ougo é que... ha
realmente assim um bocadinho, de... um bocadinho abandalhado, ficam para ali, depois vao buscar... mas, quer
dizer, ndo ha aquele rigor, ndo ha aquele estudo, ndo ha aquela insisténcia, mas ha, existe, mas ndo é tdo persis-
tente, como numa instituicéo privadal

Entrevistadora: E conhece bem o contexto privado?

Entrevistada: Actualmente, sim!

Entrevistadora: Seria capaz de colocar o seu filho, em EA, numa EP?

Entrevistada: S6 se seu ndo pudesse mesmo!

Entrevistadora: E porqué?

Entrevistada: Porque, la esta! Eu, aqui, no estudo privado, sinto-me mais segural

Entrevistadora: E essa a principal raz&o?

Entrevistada: Sinto-me mais segura, acho que tem melhores condicdes, inclusive, tive a minha filha no Centro da
Vera Cruz e, s6 pelo facto de ser um ambiente que ndo tinha muitas condi¢des, tinha a nivel de exterior, mas a nivel
de interior ndo; e, também havia EA e havia tudo, mas era um formador para trinta e tal criancas numa sala gélida
(que ressoava por todos os cantos, mas tinha um jardim lindo; levou-me a mudar para aqui, algo mais pequeno.
Portanto, o privado, para mim, tem que me dar, da-me, seguranca para... ja vasta a EP, ndo ter aquelas condi¢des
que, se calhar, nés temos em casa, SO por isso.

Entrevistadora: Caso conhega a realidade de EA, oferecido tanto na EP como num CEP eu gostaria de saber
alguns aspectos que na sua opinido diferenciam os dois contextos, talvez sendo o primeiro aspecto o que mais
distancia estes dois contextos!

Entrevistada: Para mim, o principal é o contacto pessoal, eu acho que nés aqui, no privado, temos mais contacto
com a pessoa que esté directamente ligado com o nosso filho, no pablico ndo! E a realidade e é para o que eles
caminham, mas pronto!

Entrevistadora: Existe mais alguma diferenca entre os dois contextos?

Entrevistada: Existe! Nas condicGes, ndo €, nas condicBes, infra-estruturas, a qualidade, a qualidade a nivel de
ensino e de acompanhamento, porque € assim, ns aqui, neste, temos um professor para meia dizia de garotos!
Entrevistadora: a diferenca € o nimero de alunos por turma?

Entrevistada: Sem duvida alguma! Foi um dos aspectos que me fés trocar da outra, ha um atendimento mais per-
sonalizado, mas pronto!

Entrevistadora: Agora gostava de saber alguns aspectos que, na sua opinido, sejam comuns ou semelhantes nos
dois contextos referidos!

Entrevistada: Os comuns.... Eu acho que acaba por ser... eles abordam os contelidos tematicos, ndo é, eles abor-
dam, é tudo feito direitinho, eles cumprem com as suas fungdes, mas ninguém é de ferro, porque 14 esté, um profes-
sor ndo pode dar 0 mesmo rendimento, nem pode ter o0 mesmo resultado de um formando tendo trinta para aturar, é
mesmo o termo, e aqui ndo, quer dizer, num privado, se calhar, é diferente, se calhar ndo, é mesmo, tem meia dizia
deles! Portanto, o cuidado com a crianga € diferente e o resultado é muito diferente, de certeza absoluta, presumo
eu, presumo que sim!

Entrevistadora: E encontra mais algum aspecto semelhante entre a EP e o CEP no que toca ao EA?

Entrevistada: Acho que ndo, acho que no fundo € isso!

Entrevistadora: Para terminar, eu gostava de saber se tem mais alguma coisa que gostasse de acrescentar em
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relagéo ao tema, a nossa conversa, que acha que tenha ficado por dizer?

Entrevistada: Penso que ndo! Penso que 0 EA é uma boa opgéo. Eu, inicialmente, ficava, la esta, é aquelas ideias
que nds trazemos da infancia, que o EA sdo explicacdes, quanto mais tarde, melhor!

Entrevistadora: Mas ndo sdo a mesma coisa, na sua opinido?

Entrevistada: Nao tem nada a ver! O EA é um acompanhamento diério, uma explicacdo € duas vezes por semana,
trés vezes por semana, é diferente. O EA, ndo s6 também acompanha o estudo em si, como também educa, faz
actividades, tem formas de estar, tudo isso. Quer dizer, as explicagdes, ndo, mas eu tinha essa ideia também. Agora
vou por a minha filha no EA? Meu Deus do céu! Coitadinha, vai logo comegar aos seis anos com explicagdes! Mas
eu depois vi que, eu acho que o conceito ndo esta bem divulgado; as pessoas nédo tém ainda muita nogéo das coi-
sas, por isso é que levam as criancas para aqueles grandes centros educativos, ndo €, tm muitos miGidos porque
tém que brincar!

Entrevistadora: Centros Sociais, do género?

Entrevistada: Exactamente, exactamente! Eles, no EA também brincam, sé que regram-nos, é isso, ha regras que
eu acho que. Nos dias que correm, cada vez tém que existir mais, ndo €é! Eles brincam na mesma, portanto, acho
que se deveria divulgar de uma forma diferente, dar a conhecer o EA, dar a conhecer mesmo o que € o EA. As
pessoas tém nocéo de explicagdo, acho que é so!

Entrevistadora: E s6? Muito obrigada pela sua participagéo!
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Entrevistado CEP3

Data: 5 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: Nés vamos dar inicio a uma entrevista, neste caso especifico, de um menino que usufrui de EA
somente num CEP, e, como tal, e, para dar inicio pelo primeiro bloco, incidente no EA, eu gostava de saber se ja
ouviu falar em EA?

Entrevistada: Sim, ja, j& ouvi falar porque é com a forma com que ele lida diariamente!

Entrevistadora: E sabe do que se trata?

Entrevistada: Sim, sei! Para mim é arranjar alguém que acompanhe de alguma forma o dia-a-dia do estudo das
criangas, de um grupo de criangas, sim.

Entrevistadora: Serd o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?

Entrevistada: Para mim é benéfico e ainda por cima dado por pessoas capazes ou que estudaram para esse fim,
para mim s6 tem vantagens.

Entrevistadora: Encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistada: Sim, encaro.

Entrevistadora: E que razes é que sustentam a sua resposta?

Entrevistada: No fundo, é um prolongamento das aulas que tém na escola, por isso para mim é um sucesso nesse
sentido.

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistada: Néo.

Entrevistadora: (Interrupgéo.) E da opini&o que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consis-
tente de conteldos escolares, a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida
de cada um?

Entrevistada: Sim, porque no fundo é de uma forma mais abrangente que aprende esses conte(idos.
Entrevistadora: E nesta perspectiva, €, a seu ver, que conhecimentos é que permite adquirir de modo mais particu-
lar, para além dos contelidos escolares?

Entrevistada: E assim, toda a forma de ensino, pelo menos quando séo pessoas diferentes a ensinar, tém uma
forma diferente e ha coisas benéficas que se vao aprendendo ao longo do... ndo ha assim nenhuma... em particu-
lar... assim ndo, pelo menos ndo me surge assim nada em mais particular.

Entrevistadora: Sera que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistada: N&o! Para mim o EA ndo é uma forma de alguém fazer os trabalhos por... pelas das criangas. E, no
fundo, auxiliar se precisar de... Mas, nesse caso se, ndo fosse no EA era em casa com 0s pais e eles ao longo...
com a maturidade vdo comecgando a fazer mesmo sozinhos sem precisarem dessa ajuda.

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa levan-
do a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistada: Sim, porque o estudo ndo é s6 fazer trabalhos, também é uma forma de contribuir para outras activi-
dades e para outros ensinamentos. Sim!

Entrevistadora: E de uma forma global e, para terminar este bloco, eu gostava de saber se considera o EA uma
oportunidade para promogéo do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: Nao, acho que € uma promocdo, ha tantos professores, tantos professores... até precisarem de...

acho que sim.
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Entrevistadora: Vamos avangar para o segundo bloco que incide tanto no EA como na tutoria, talvez tentar perce-
ber se estes dois conceitos ou processos se podem relacionar. Assim sendo, eu gostava de saber se ja ouviu falar
em tutoria?

Entrevistada: Nao, s6 hoje!

Entrevistadora: E sabe do que se trata?

Entrevistada: Passei a ficar a saber, mais ou menos.

Entrevistadora: E 0 que pensa acerca disso?

Entrevistada: Para mim, € uma pessoa que toma conta do meu filho durante um dia inteiro, mais tempo que, se
calhar que eu, para mim é um tutor, para mim é uma extensao um bocadinho de mim.

Entrevistadora: Sera benéfico no processo de ensino-aprendizagem ou pelo contrario?

Entrevistada: Para mim faz todo o sentido, pelo menos que o aluno veja do outro lado uma pessoa que possa... da
mesma forma que tem os pais ter alguém que o possa socorrer de alguma forma.

Entrevistadora: Contribuira a tutoria para combater o baixo rendimento de alguns alunos?

Entrevistada: De certeza absoluta! Porque é assim, uma crianga quando vé do outro lado alguém mais proximo que
possa ser atribuido esta tutoria ou outro sentido, acho que tende a ter mais ligagdo e certamente melhores resulta-
dos, penso eu.

Entrevistadora: Considera a tutoria importante?

Entrevistada: Acho que sim!

Entrevistadora: E em que medida ou porque razdo?

Entrevistada: Foi como eu tinha dito, por verem numa pessoa mais proxima certamente alguma ligacdo mais che-
gada. Acho que...

Entrevistadora: Compreende a tutoria como 0 mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar ou
ultrapassa essa dimensao?

Entrevistada: Para mim ultrapassa, porque ndo é sd dentro das quatro paredes que um professor ou um tutor con-
segue dar um encaminhamento a um aluno é muito mais do que isso. Para mim sim.

Entrevistadora: Concorda que se associe 0 EA a tutoria?

Entrevistada: Pois... Sim, acho que sim.

Entrevistadora: E porque razdo?

Entrevistada: Para mim o EA sendo com... porque € assim como a tutoria para mim, no sentido lato da palavra,
nao sei de que forma é que isto abrange ou com que area € que quer abranger este EA que... eu ndo consigo lhe
responder a essa porque é como lhe digo ndo sei em que é que consiste, mas a partida, da mesma forma, deve
contribuir de algum modo.

Entrevistadora: E ser& que se complementam esses processos? A tutoria e o EA, partindo do principio daquilo que
sabe ou pensa ser cada um dos processos, 0 EA e a tutoria?

Entrevistada: Sim, sim, quase de certeza que devem ter algum elo de ligacao.

Entrevistadora: E acha que todos os professores s&o, ou deveriam ser tutores ou essa deixada a cargo de especia-
listas?

Entrevistada: N&o, acho que os professores tambhém o devem ser.

Entrevistadora: Serd que me consegue enumerar algumas razdes para justificar a sua resposta?

Entrevistada: E da mesma forma! Para mim, a tutoria, € como o tutor, alguém que toma conta ou que tem respon-
sabilidade de outra pessoa. Dessa forma, acho que eles acabam por ser um prolongamento daquilo que ha entre
nads, entre nds pais, avos, tios, as pessoas que acompanham as criangas ao longo da vida, acabam por... ser por ai.

Entrevistadora: E como mée considera-se uma tutora?
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Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Talvez por tudo o que ja tenha enumerado?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Quer acrescentar mais alguma coisa nesse aspecto?

Entrevistada: Nao. N&o.

Entrevistadora: E a seu ver, a quem compete, hoje em dia, a fungéo de tutor?

Entrevistada: E assim... E uma pergunta assim um bocado... E assim, é no fundo, para mim, no meu entender, a
todas as pessoas que acompanham o meu filho, para mim eu vejo como familia, amigos, professores, ... porque
acabam de ser um bocadinho os tutores do meu filho, no caso particular.

Entrevistadora: Vamos avangar para o terceiro bloco que incide essencialmente no EA proporcionado ao seu edu-
cando. Assim sendo, eu gostava de saber se tem conhecimento de que o seu educando usufrua de EA?
Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Em que contextos ou em gue contexto?

Entrevistada: Do trabalho que vejo desenvolvido ao longo das semanas!

Entrevistadora: Portanto, € numa EP ou num CEP?

Entrevistada: Privado!

Entrevistadora: Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado nesses locais num CEP?
Entrevistada: Sim!

Entrevistada: Que razfes aponta para que o seu educando frequente EA num CEP?

Entrevistada: E assim...

Entrevistadora: Se me pudesse enumerar por ordem...

Entrevistada: Um CEP...

Entrevistadora: Por que razéo?

Entrevistada: E assim eu vou ser muito sincera!

Entrevistadora: Claro!

Entrevistada: Ele s esta num privado por ndo haver possibilidade em estar num publico! Porque se nédo ele ndo
estaria num privado, porque se ha pessoas que tém horarios que tendo mesmo as AEC's conseguem ir |a a partir
das cinco e meia, se eu conseguisse esse hordrio ele estaria com certeza 1, s6 por isso é assim ele estaria la, por
isso, Eu tenho vantagens num sentido, isto € como em tudo na vida, nds acabamos por sentir que temos um boca-
dinho de mais direito quando esta num privado porque pagamos p esse fim, mas ele s6 esta num privado por essa
razdo.

Entrevistadora: E 0 que pensa desta oferta privada que parece concorrer com a EP?

Entrevistada: Para mim é boa, no sentido em que consigo ter uma extens&o maior de horario

Entrevistadora: Conhece a realidade de ensino privado e publico no nosso pais no que diz respeito ao EA?
Entrevistada: Sim, conheco!

Entrevistadora: Seria capaz, como acabou de enumerar, de colocar o seu filho em EA numa EP?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Pelas razbes que acabou de enumerar. Conhece bem a realidade de EA oferecida nos dois contex-
tos, EP e CEP?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Serd que me consegue indicar alguns aspectos que na sua opinido diferem nos dois contextos?
Entrevistada: E assim, eu também s6 no ensino privado no fundo conhego mais este, conhego alguns mais ou

menos por outras pessoas que tenho, e 0 mesmo me acontece com o publico, também s6 onde tenho pessoas
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conhecidas.

Entrevistadora: E nem todos 0s contextos sdo iguais, é isso?

Entrevistada: Pois ndo, depende também dos meios e do espaco que tém porque é diferente, porque nuns eles
tém muito mais actividades exteriores e ate pecam muito pela actividade de desenvolvimento de trabalhos escola-
res, porque fazem muitas brincadeiras exteriores, outros tm menos, isso difere muito de sitio para sitio e também
pelas pessoas que estdo a frente de cada sitio, por exemplo eu tenho casos de amigos do Diogo que estdo em
privados mas estdo em privados que oferecem mais brincadeira do que propriamente EA porque acham que nesta
fase da vida eles ainda tém que brincar muito e que ndo precisam de estar tanto tempo, j& que passam aquele
tempo na escola ficarem mais aquele tempo, eu ndo concordo, eu concordo sim que as criancas tém direito de
brincar e isso o Diogo quando chega a casa ele ndo faz mais nada, s6 I1é uma historia que gosta de ler antes de
dormir mas néo faz absolutamente mais nada mas acho que se eles tiverem um bom método desde o inicio acho
que é uma mais-valia para o resto da vida deles, se eles comegarem a arranjar métodos de estudo acho que é uma
mais valia.

Entrevistadora: E para além disso, encontra mais algum aspecto diferente entre o publico e o privado?
Entrevistada: E assim, no fundo... é assim, depende da forma de como cada instituicio tem regulamenta-
do...acabam por fazer mais ou menos a mesma coisa, isso depende muito ndo € em todo o lado igual, é diferente.
Entrevistadora: E sera que encontra alguns aspectos comuns, semelhantes nos dois contextos referidos?
Entrevistada: Sim, sim. Por que o estudo que é feito acabam por ser... Ha grupos, acho que no publico, acho que
ha grupos maiores e acho que depois acabam por ndo conseguirem dar atencdo e fazerem ... eu ja tive casos de
pessoas que os trabalhos iam mal feitos para casa, porque ... € compreensivel sdo tantas as criancas que passam
pelos olhos e de repente ja estdo noutra e pensaram que viram bem...mas tém pontos comuns e nédo acho que seja
mau, ndo é. Porque é assim, as pessoas ndo é para o privado vao os bons e para o publico vao os maus, ndo €!
Felizmente que h& bons e maus.

Entrevistadora: Gostaria s6 de saber se acha que tem alguma coisa que queira acrescentar sobre a tematica con-
versada!

Entrevistada: N&o, ndo.

Entrevistadora: Obrigada!
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Entrevistado CEP4

Data: 5 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: No primeiro bloco em relag&o ao EA, s6 gostava de saber se ja ouviu falar de EA?

Entrevistada: Ja, ja ouvi!

Entrevistadora: E sabe do que € que se trata?

Entrevistada: E assim, muito pouco, porque é a primeira vez que tenho um filho na escola primaria. A primeira vez
que ouvi falar foi na primeira reunido!

Entrevistadora: Reunido de pais?

Entrevistada: Reunido de pais, na escola no ensino basico. E a Unica coisa que, na altura, a professora me infor-
mou € que o EA era sd para alguns alunos, aqueles que, a partida, mostravam necessidades para ter. Neste
momento n&o sei mais nada. E a Gnica coisa que sei.

Entrevistadora: E do que sabe do que é o EA acha que é bom, é benéfico para a aprendizagem, ou nem por isso?
Sera que proporciona a aprendizagem, ou pelo contrario?

Entrevistada: E assim, a minha opini&o é, depende de onde o EA é dado. No caso de o EA na Escola EB1 de
Esgueira eu julgo que é prejudicial, isto porque € um EA que € dado p6s horario de ensino.

Entrevistadora: Portanto ndo é no contexto de sala de aula?

Entrevistada: N&o, ndo, ndo é contexto de sala de aula, ou seja, é as aulas sdo so da parte da manha, o EA teria
que ser conciliando com a disponibilidade dos alunos, pais e professores e salas de aulas disponiveis, sendo que
esse EA iria ser dado num sitio qualquer, mediante o horario e a semana. Tipo, se é na sala dos professores, se é
na biblioteca, se € numa sala que esta vaga, na tipografia, portanto, em espago ndo adequado e em condigdes,
claro, minimamente benéficas.

Entrevistadora: E talvez alunos de diferentes anos em simultaneo ou de diferentes turmas? Talvez com necessida-
des diferentes?

Entrevistada: Necessidades diferentes, sem duvida. Agora, em diferentes anos, é que n&o tenho a certeza. A parti-
da, seria s6 os alunos da turma.

Entrevistadora: Entdo esse apoio é dado por turma?

Entrevistada: A professora da EA aqueles alunos, inicialmente, como a Rafaela ndo tem, eu ndo sei se devido ao
numero reduzido de criangas que tém EA ndo seja uma professora qualquer. Isso ndo sei, ndo tenho a certeza.
Entrevistadora: Entdo, encara 0 EA como uma via para cada aluno tenha sucesso escolar ou ndo, nessa perspec-
tiva geral de EA?

Entrevistada: Sucesso, sem ddvida!

Entrevistadora: Que razdes é que encontra para sustentar essa resposta?

Entrevistada: E assim, numa sala de aula, uma professora a dar aulas a vinte e quatro alunos, no inicio, eu acho
que é impossivel uma pessoa s6 conseguir tirar todas as ddvidas, inclusive, estamos a falar de criangas que ainda
nao sabem que podem tirar davidas.

Entrevistadora: Neste caso de 1.° ano que sao pouco auténomas!

Entrevistada: Nem sabem o que é duvidas, ndo é, porque ainda estdo um bocadinho confusas. Eu julgo que o facto
do EA ajuda imenso, porque é mais privado e tem mais atencéo, acho que é benéfico.

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si? Outro lado da questéo, portanto,

serd que o EA ndo proporciona que as criancas sejam auténomas, que inibe que elas consigam pensar sozinhas?
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Entrevistada: Nao, principalmente no contexto actual, porque € assim, a maior parte das mées trabalham e os pais
também, como devem compreender, em casa, & noite & quase impossivel nds darmos atencdo e acompanhar. Acho
que as oito e meia, nove, ninguém nos consegue ouvir, nem nGs conseguimos transmitir nada de (til.
Entrevistadora: E estar a essa hora a trabalhar com os meninos é muito complicado em termos de proveito.
Entrevistada: Em nivel de EA e dentro de um horario que eles tomam atencéo, ndo é!

Entrevistadora: E também aproveitar o nicleo familiar, estarem todos juntos é fundamental. E da opinido que o EA
proporciona, para além de uma aprendizagem mais consistente de contetidos escolares, a aquisicdo de outros
conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada um, néo s6 na escola, mas talvez mais do
que isso?

Entrevistada: Eu como estou muito satisfeita com o EA que a X esta a ter, é a primeira vez e estou muito satisfeita!
Eu acho que é muito vantajoso, sdo novas experiéncias, sao novas caras, contacto com muitas pessoas dentro da
instituicdo, com varios tipos de pessoas, varias idades, varios conceitos.

Entrevistadora: Ultrapassa a aprendizagem de sé conte(idos...

Entrevistada: E, € uma mais-valia.

Entrevistadora: E nesta perspectiva, a seu ver, que conhecimentos permite adquirir de modo mais particular, para
além dos contetidos se formos a dividir por teméticas?

Entrevistada: Como assim?

Entrevistadora: Para além dos conteldos escolares, que aprendizagem é que permite, talvez em termos de valo-
res, afectos, estou a dar exemplos, de sistema de regras, do método fundamental...

Entrevistada: A nivel de comportamento, a nivel de regras, a nivel de saber estar, a esse nivel, acho que o EA,
proporciona sem ddvida; alias, eu senti muita diferenca, porque ela néo tinha EA, as regras ndo existiam, que era
mesmo assim, enquanto que aqui, no EA, a nivel particular, existem regras bem visiveis a qualquer hora do dia, que
a gente pode vir aqui, vemos que existem regras naquela sala de aula, existe um comportamento e uma postura que
nao existia antes de ela vir para aqui e que também nao existe dentro de uma sala normal.

Entrevistadora: Da EP?

Entrevistada: Da EP. Na EP eles tm uma postura que quando eu venho aqui ao EA tém outra. Estdo com outra
postura, estdo mais calmos, com mais atencdo, pronto... sdo diferentes e acho que estdo melhores aqui.
Entrevistadora: Sera que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistada: Eu julgo que ndo e antes pelo contrario porque eu ndo acredito e ndo vejo isso. Porque eu, ao fim-de-
semana, preocupo-me em estar com ela, inclusive se houver trabalhos de casa, tentar ver se realmente é verdade,
se ela evoluiu, se ela esta a ler, se ela esta a ter alguma dificuldade que ainda ndo conseguiram identificar, eu tento
identificar alguma dificuldade para pedir auxilio & pessoa que esta no EA com ela. Acho que no!

Entrevistadora: Pelo contrério, poderd promover uma maior autonomia?

Entrevistada: Exactamente! Eu julgo que sim.

Entrevistadora: E acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa
levando a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica, que também é necessaria nos dias de hoje
tendo em conta que estamos numa sociedade democréatica que exige muito dos cidad&os?

Entrevistada: Eu julgo que sim!

Entrevistadora: Na linha do que disse anteriormente, ndo €? Ultrapassa a tarefa escolar, nessa linha, a partida, ser
cidadao hoje € desenvolver a pessoa de cada um! Considera 0 EA uma oportunidade para promogdo do sucesso
educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: Sucesso, sucesso, sem divida!

Entrevistadora: Vamos agora passar ao bloco dois, relagdo EA-tutoria e, assim sendo, eu gostava de saber se ja
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ouviu falar em tutoria?

Entrevistada: Em tutoria é que no!

Entrevistadora: Nao, ndo conhece, ndo sabe do que se trata? Portanto, ndo tem ideia nenhuma do que sera a
tutoria?

Entrevistada: Nao!

Entrevistadora: Tutoria, em breves palavras, € como que uma orientacdo do aluno na linha do EA, portanto, é
orientar o aluno no seu estudo e a formar-se como pessoa. Portanto, a tutoria e 0 EA, gostava de saber se acha que
se poderao ligar, interligar, estes dois conceitos, embora sem ter muito conhecimento do que é a tutoria, ou, se nao
pudermos avancar, ndo tem problema?

Entrevistada: Em relacdo ao EA é?

Entrevistadora: A tutoria, se sabe do que é que se trata? Nao tem conhecimento?

Entrevistada: Sim, mas a tutoria € o qué em concreto?

Entrevistadora: E a orientagdo, é um processo de orientacéo dos alunos, ndo sé no seu estudo, na sua aprendiza-
gem, mas também na formacdo da pessoa que eles sdo, nas dificuldades, nas suas necessidades, & um pouco
nessa linha! Pensa que acaba de andar, um pouco, de m&os dadas com o EA?

Entrevistada: Eu julgo que sim, sem duvida!

Entrevistadora: Nessa perspectiva? Eu expliquei em breves palavras! Sim, concorda?

Entrevistada: Sim!

Entrevistadora: Concorda que sdo dois processos com designacdes distintas mas tém finalidades semelhantes?
Entrevistada: Exactamente!

Entrevistadora: Entdo, podemos associar o EA a tutoria?

Entrevistada: Sim!

Entrevistadora: E por que sim?

Entrevistada: Sim, porque vai de encontro as necessidades do aluno, ndo é! Mediante o EA, mediante as necessi-
dades daquele aluno, ndo é! Eu posso dar um exemplo: julgo que é aquilo que quero dizer, a Rafaela esta no inicio,
sO agora é que comegam a aparecer as dificuldades, entdo uma dificuldade que foi identificada pelo EA foi a leitura,
a nivel da Matematica estava razoavel, de acordo com o que era solicitado para a altura, a nivel da leitura ndo.
Entrevistadora: Foi necessario trabalhar um pouco mais nessa linha e tentou-se colmatar!

Entrevistada: Foi identificado, esta identificado e esta a evoluir e a acompanhar, um pouco mais, sobre a Lingua
Portuguesa, julgo que é isso.

Entrevistadora: Entdo, serd que a tutoria e 0 EA se complementam na educacéo?

Entrevistada: Sim, perfeitamente!

Entrevistadora: Acha que todos os professores séo, ou deveriam ser, tutores, ou essa funcdo deve ser deixada
para especialistas?

Entrevistada: Nao. Eu acho que o professor, sem duvida, ou a pessoa que esta a acompanhar...

Entrevistadora: Deve ser tutor também!?

Entrevistada: Claro!

Entrevistadora: E porqué?

Entrevistada: Porque é a pessoa que a acompanha, é a pessoa que sabe as dificuldades do aluno, ndo é uma
pessoa que vem de fora que, se calhar, nesse dia quando nds ouvimos falar num especialista ou numa auditoria,
ficamos num sistema nervoso que, se calhar, sabemos aquilo tudo e nem vamos dizer! Portanto, vai ser uma avalia-
cao mal feita, tem que ser o professor ou quem esta com a crianga ou quem esté a fazer o EA que a deve avaliar.

Entrevistadora: E como mée, considera-se uma tutora também? Orientadora para o crescimento, desenvolvimen-
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to?

Entrevistada: Sim. Considero, embora que, sinceramente, nao tenho jeito nenhum!

Entrevistadora: Mae é mée!

Entrevistada: Falta-me... como hei-de dizer... Que letra ¢ esta, € um “M”, que letra é esta? Portanto, falta-me aque-
le tacto de professora e de quem lida com criangas para perceber que ndo é assim tao facil distinguir um “N” de um
‘M

Entrevistadora: Mas como mée, também se considera uma tutora?

Entrevistada: Sim, sem ddvida!

Entrevistadora: No desenvolvimento e crescimento como pessoa?

Entrevistada: Sempre, sempre, sempre atenta! Sempre atenta! Tentar saber as dificuldades para depois eu ir pedir
ajuda, porque quando eu sinto dificuldades que também eu néo consigo ajuda-la, tentar pedir ajuda nas dificuldades
que vejo que ela tem.

Entrevistadora: Entdo, a quem compete, a seu ver, a funcdo de tutor nos dias de hoje?

Entrevistada: Tutor... Eu acho que é um bocadinho a todos, essencialmente...

Entrevistadora: Os que envolvem a crianca?

Entrevistada: Exactamente, portanto, um bocadinho a todos! Sendo que a pessoa, a meu ver, deveria ter maior
responsabilidade € o professor, porque € a pessoa que esta mais horas e que esta em contacto directo e que sabe a
resposta imediata, porque eu vou saber mais tarde, enquanto que o professor que esta, sabe a resposta directa, isto
em questdes de ensino.

Entrevistadora: S6 nos falta um ponto em relacéo a tutoria. Se em relacdo ao que falamos sobre o tema, se acha
que é benéfico para a aprendizagem?

Entrevistada: E, sem ddvida!

Entrevistadora: E que contribui para combater o baixo rendimento escolar?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Tambhém? Entao considera importante a tutoria?

Entrevistada: Muito!

Entrevistadora: Nessas medidas todas, nessas dimensfes que referimos?

Entrevistada: Sim!

Entrevistadora: E por que razdo?

Entrevistada: Eu acho que as coisas interligam-se, eu acho que tudo junto é que d& o fruto do sucesso. Ha coisas
que ndo podem estar separadas, neste caso, pelo que percebo, tem de estar junto, se ndo tiver junto, ndo ha suces-
S0 € aqui o objectivo € o sucesso ou pelo menos tirar o maior proveito de cada um.

Entrevistadora: Exactamente! Entdo compreende a tutoria como o0 mero acompanhamento dos alunos no seu
percurso escolar ou ultrapassa essa dimens&o?

Entrevistada: Deveria ultrapassar, deverial

Entrevistadora: O que nem sempre acontece?

Entrevistada: Que nem sempre acontece, mas deveria.

Entrevistadora: Onde é que ndo acontece e onde é que pensa que podera acontecer?

Entrevistada: Julgo que ndo acontece no ensino basico plblico, pelo menos para ja.

Entrevistadora: Na generalidade, até ao momento?

Entrevistada: Sim, até ao momento!

Entrevistadora: Da experiéncia que tem?

Entrevistada: Sim, sim, da pequena experiéncia que tenho, julgo que até ao momento, pelo menos ndo acontece
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com a frequéncia e com o feedback que eu sinto necessidade. A nivel do ensino do EA privado, neste momento
tenho esse feedback constante, o que € muito agradavel.

Entrevistadora: Ainda bem! Vamos passar ao bloco trés que é o EA do educando, portanto, a sua filhota. Tem
conhecimento que o seu educando usufrua do EA?

Entrevistada: Sim, sim!

Entrevistadora: E em que contexto?

Entrevistada: No contexto privado!

Entrevistadora: Portanto, num CEP?

Entrevistada: Exactamente!

Entrevistadora: Comunga da ideia que se pode aprender com o EA proporcionado nesses contextos, portanto, nos
centros educativos privados?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E que razbes é que aponta para que o seu educando frequente 0 EA nesse contexto? Algumas
razdes... Porqué?

Entrevistada: Porqué? Porque eu acho que é fundamental no 1.° Ciclo, portanto, é a fase onde eles... 0 aprender a
letra, 0 aprender a ler, 0 aprender os ndmeros, 0 aprender a contar um mais um e a regra é a base de tudo. Se ndo
tiver uma boa base, um bom acompanhamento, se ndo tiver uma boa primeira classe eu acho que nunca mais vai
recuperar, ha coisas que néo se recuperam!

Entrevistadora: Claro!

Entrevistada: E é uma das razoes!

Entrevistadora: Outro aspecto que referiu a pouco, foi mesmo a falta de tempo, hoje em dia, tanto o pai como a
mé&e de cada um, de cada menino, trabalha imenso, cada vez mais...

Entrevistada: E ndo temos tempo!

Entrevistadora: Logo, a partida, & necessario, talvez, que a crianga fique com alguém...

Entrevistada: Outra situacdo, a nivel do ATL, no ATL, embora tentem fazer os trabalhos de casa, e tentar o EA,
como no ensino privado, ndo conseguem, porque ndo tém pessoas habilitadas para!...

Entrevistadora: Num ATL! Esta a comparar o ATL com o CEP? S&o coisas diferentes?

Entrevistada: Mas que o ATL se compara com o, tenta, tenta comparar-se, com 0s centros de estudo. Eles julgam-
se capazes e equivalentes!

Entrevistadora: Mas séo coisas distintas?

Entrevistada: S&o coisas distintas!

Entrevistadora: Pelo senso comum, pelo menos, da-me a sensagdo que é tudo relacionado com um (nico contex-
to, quando sdo coisas completamente diferentes, ATL e centros de estudo é tudo a mesma coisa, grande parte das
pessoas interpreta...

Entrevistada: A maior parte das pessoas interpreta a mesma coisa, S&o poucas as pessoas que conseguem dife-
renciar, até porque no ATL e o EA é tudo junto, varios anos, varios ciclos, é diferente. A Rafaela, iniciou este ano
com um ATL e, sem duvida, ndo funciona nesta fase no primeiro ano é necessario um EA!

Entrevistadora: Individualizado?

Entrevistada: Individualizado!

Entrevistadora: Que € o que acontece num CEP?

Entrevistada: Exactamente.

Entrevistadora: Entdo, dessas razdes serd que pode ordena-las por ordem de preferéncia, sendo a primeira a que

considera a principal, as razdes para ter a sua filha num centro de estudo privado, qual é a primeira de todas?
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Entrevistada: O sucesso, o sucesso profissional!

Entrevistadora: O sucesso da menina? E a segunda razao?

Entrevistada: A segunda razdo, a disciplina e a educacao!

Entrevistadora: E depois, a terceira?

Entrevistada: A terceira... Sei la!

Entrevistadora: Talvez o facto do tempo dos pais?

Entrevistada: Sim, o tempo, a indisponibilidade!

Entrevistadora: Entdo e o que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP, porque,
quer queiramos, quer ndo, sdo duas realidades que concorrem, nomeadamente no que toca ao EA?

Entrevistada: Eu penso que é excelente a oferta privada, até porque o conceito publico, sé por si, afasta as pes-
soas e a realidade é essa, porque no inicio do ano, a ideia foi que o EA é s6 para aqueles que realmente precisa-
vam, quem s&o as criancas que realmente precisam? Eu julgo que, inicialmente, no primeiro ano, todas as crian¢as
precisam, acho que toda a gente devia ter EA no ensino publico e ndo ficar com uma ou outra crianca que acha que
precisa; as outras também, de certeza, que precisam, porque também ndo sabem.

Entrevistadora: Entdo conhece a realidade no ensino publico no nosso pais, no que diz respeito ao EA?
Entrevistada: E péssimo, péssimo! Alias, praticamente n&o existe!

Entrevistadora: Ou que ndo seja praticado da melhor forma, é isso?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Seria capaz de colocar o seu filho e EA numa EP?

Entrevistada: N&o! Até porque disse logo que néo!

Entrevistadora: Por que ndo?

Entrevistada: Porque ndo! Porque como referi anteriormente, ndo tem as melhores condigdes a nivel de recursos
fisicos e é natural que um professor esta a dar aulas uma manha inteira, com a carga administrativa que hoje em dia
o Estado exige, ndo vai com grande disponibilidade, de paciéncia, para dar EA a duas ou trés criangas, ou, muito
menos, a uma turma de vinte e quatro porque € impossivel dar EA em condicOes a vinte e quatro criangas.
Entrevistadora: Essa € a sua razdo fundamental?

Entrevistada: Fundamental!

Entrevistadora: E tem outras razfes para enumerar, desde a que considera mais principal?

Entrevistada: Isso resume tudo!

Entrevistadora: E caso conhega realidade do EA oferecido na EP e em centros educativos privados, que € o caso,
que conhece ambas, pode referir alguns aspectos que diferencie os dois contextos?

Entrevistada: Eu acho que o ensino acompanhado na EP é por obrigacéo e tudo o que é por obrigacdo, ndo corre
bem, ndo funciona. O EA privado é bem-vindo, as pessoas estdo acessiveis, disponiveis, e, logo, funciona, néo é!
Entrevistadora: Sim, claro! Tem outro aspecto que queira referir para além desses, em termos de organizacao, de
material?

Entrevistada: Sim, sim, sem divida. Se n6s formos entéo falar de material, é para esquecer!

Entrevistadora: O nimero de alunos por turma, talvez...

Entrevistada: No ensino plblico é: quanto mais, melhores; quanto menos horas, melhor; quanto mais rapido resol-
vermos a questdo, melhor; rapido e mal. Enquanto que, no ensino privado, ndo! Regem-se as X criancas para que
aquilo tenha sucesso.

Entrevistadora: E talvez um trabalho completamente individualizado? E na EP também é assim?

Entrevistada: Nao, ndo.

Entrevistadora: Entdo a sua primeira op¢éo para ndo colocar numa EP a sua filha seria em termos pedagdgicos
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primeiro e talvez segundo em termos de estruturagdo da turma e mesmo propriamente a nivel de recursos; essas
trés por essa ordem!

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Serd que pode indicar alguns aspectos que pense que serem comuns ou semelhantes nos dois
contextos? Falamos em termos de diferenciagdo, neste momento, em relacéo a aspectos comuns!

Entrevistada: Aspectos comuns, infelizmente ndo tem nenhum, porque o EA do ensino publico para mim é péssi-
mo, péssimo.

Entrevistadora: S&o completamente divergentes!

Entrevistada: Sim, sim, sem ddvida. E o péssimo e o muito bom, excelente!

Entrevistadora: Nesse aspecto ndo se pode comparar?

Entrevistada: Nao, em coisas comuns ndo, porque nem existe a vontade no ensino publico de ajudar os alunos,
nem isso, se nds pensarmos, ora bem, uma coisa em comum, ajuda rés alunos, ou tentar, para as dificuldades, néo,
nem isso existe.

Entrevistadora: Ha alguma coisa que queira acrescentar, que pense que tenha ficado por dizer, que gostasse de
dizer em relagdo a entrevista, ou relagdo ao aspecto que tem vindo a falar.

Entrevistada: Nao, julgo que ndo!

Entrevistadora: Foi uma entrevista elaborada no @mbito do EA em CEP.
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Entrevistas aos pais de alunos que usufruem de EA em EP e CEP, simul-

taneamente
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Entrevistado EP/CEP1

Data: 10 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: Nés vamos fazer uma entrevista no ambito do EA nesta situacdo de uma educanda que usufrui
deste servico tanto numa EP como num CEP, assim sendo e em relagdo ao primeiro bloco eu gostava de saber se
ja ouviu falar em EA?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E se sabe do que se trata? O que é 0 EA?

Entrevistada: Mais ou menos.

Entrevistadora: E sera que me pode descrever, em breves palavras, o que € para si 0 EA?

Entrevistada: E uma forma em que a aluna é acompanhada por alguém que tem conhecimentos e que procura
ajudar nas dificuldades que ela, onde ela aponta mais dificuldades.

Entrevistadora: E pensa que o EA pode ser benéfico na e para a aprendizagem dos alunos ou pelo contrario?
Entrevistada: E sempre uma mais-valia, pode &, ou n#o, ter resultados mais positivos, tudo depende também da
crianga.

Entrevistadora: Claro, e encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E porque razdes?

Entrevistada: Se houver interesse de ambas as partes tanto para o professor como para o aluno, principalmente
para o professor se houver interesse da parte e motivacao o aluno aprende, se o professor estiver a fazer como se
fosse um esforgo acrescido & area que ele esta a executar talvez também isso passe para a crianga e depois ja ndo
€ assim tdo benéfico.

Entrevistadora: A motivacao também, néo é?

Entrevistada: Torna-se diferente, é.

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistada: Nao, se for bem feito até estimula.

Entrevistadora: E da opini&o que o EA proporciona para além de uma aprendizagem mais consistente de conted-
dos escolares a aquisicdo de outros conhecimentos que se revela fundamentais ao longo da vida de cada um?
Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Nao s6 as matérias, mas ultrapassa um pouco isso.

Entrevistada: Por isso é que o EA é uma forma de ensinar uma crianga um bocadinho sem ser aquele regime de
escola obrigatoria, € talvez humanizar um bocadinho mais a parte que é estar durante o dia mas de uma forma
diferente, continuando a fazer os deveres e a trabalhar mas de uma forma diferente um bocadinho mais humana,
nao sei, talvez mais a vontade.

Entrevistadora: Seréa que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistada: Nao.

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa levan-
do a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistada: Sim, se for bem feito.

Entrevistadora: E em que dimensdo na pratica em termos de cidadania, por exemplo, naquilo que pode ser eviden-

te?
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Entrevistada: Na forma como se da o EA e depois tentando fazer com que 0s meninos se relacionem penso que o
EA também deve ter aquele componente um bocadinho mais particular ndo ser: professor, aluno, estudo, estas a
aprender mais nada, ndo, deve ter aquela parte em que é preciso ensinar também a brincar, € preciso ensinar a
falar, é preciso ensinar a serem humanos uns com 0s outros e talvez ensinar as criangas a serem um pouco mais
sociais, acho que é mais benéfico.

Entrevistadora: Em termos de socializagdo, portanto, também é importante.

Entrevistada: Sim, é muito.

Entrevistadora: E para terminar este primeiro bloco em relacdo ao EA, eu gostava de saber se considera o0 EA uma
oportunidade para promog&o do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: Para a promogao do sucesso, quando bem leccionado.

Entrevistadora: Sim, sim claro. Vamos avancar para 0 segundo bloco e no segundo bloco eu gostaria de perceber
ou saber a sua opinido em relagdo ao EA com a tutoria, mas antes de mais penso que era fundamental saber se ja
ouviu falar em tutoria?

Entrevistada: Por alto, por alto.

Entrevistadora: Sabe minimamente de que é que se podera tratar ou a imagem do tutor, tutoria 0 processo?
Entrevistada: Se for aquilo que eu penso, um tutor € uma pessoa que é responsavel por alguém. Partindo desse
conceito tutor serd alguém que vai ser responsavel por uma crianca especifica agora o caso ou a forma como é
nomeado isso eu ndo sei...

Entrevistadora: E o que é que pensa acerca disso? Da tutoria, da imagem do tutor no ensino? Pensa que sera
benéfico no ensino aprendizagem ou pelo contrario?

Entrevistada: Se o tutor intervir também na parte escolar, na forma de acompanhar é benéfico, se for s6 em casos
em que eles tém que ser castigados ndo acho que seja assim muito benéfico depende da actuagéo que ele esta a
ter.

Entrevistadora: Convém que tenha para com todos 0s alunos.

Entrevistada: Com todos os alunos ndo. Durante, num aluno especifico que tenha em todas as areas desde...
Entrevistadora: Contribuird a tutoria para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?

Entrevistada: Nalguns casos talvez.

Entrevistadora: E considera a tutoria importante?

Entrevistada: Assim... numa primeira fase talvez, havera partes que talvez nao considere tanto.

Entrevistadora: Porqué?

Entrevistada: Porque af a tutoria vai tirar um bocadinho a forma de agir dos pais, ou entdo vai servir como uma
forma de substituir os pais entre aspas no meio mais escolar. Ha pais que ndo sabem, é assim dentro da escola os
filhos s@o uma coisa, em casa sdo outra e nem sempre 0s pais sabem que é que os filhos na escola e 0 que é o0s
filhos em casa e essa distancia talvez a tutoria venha minimizar, fazendo com que um adulto diga aos pais efectiva-
mente e que faga... Se 0s pais estiverem receptivos a isso, porque eu ndo sei se isso é tdo aceitavel.
Entrevistadora: Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar ou
ultrapassa essa dimensao?

Entrevistada: Ai... ultrapassa.

Entrevistadora: E em qué por exemplo, ou de que forma?

Entrevistada: Na forma de intervir, se for uma tutoria responsavel, e houver casos em que haja necessidade de
actuar, acho que a tutoria é boa.

Entrevistadora: Concorda que se associa o EA a tutoria?

Entrevistada: Sim, tem que haver um feedback de ambas as partes, sendo...
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Entrevistadora: E porque sim?

Entrevistada: Se o tutor é responsavel tem que saber o que é que o0 aluno anda a fazer, portanto, tem que estar
dentro das areas desde a escola ate a parte do EA, sendo ndo é tutor, tem que ter o minimo nogéo das duas coisas.
Entrevistadora: E da opinido que, o EA e a tutoria, s30 processos com designacdes distintas mas com finalidades
semelhantes?

Entrevistada: E assim, sdo processos distintos depende... continuo a dizer, depende da actuacéo que a pessoa
estiver a fazer perante...

Entrevistadora: Poderao, até, ser quase a mesma coisa?

Entrevistada: Que quase podem-se anular um ao outro e funcionarem os dois a par um com o outro, ndo ha...
Entrevistadora: Portanto, as finalidades acabam por ser um pouco...

Entrevistada: Complementares.

Entrevistadora: Complementares, € essa a questao, que eu lhe ia colocar, neste momento, se a tutdria e o EA se
complementam na educagao?

Entrevistada: Se o tutor quiser, talvez se complemente.

Entrevistadora: Acha que todos os professores sdo ou deveriam ser tutores, ou essa fungdo, deve ser deixada a
cargo de especialistas?

Entrevistada: E assim, ndo querendo sub carregar o professor, acho que o professor deveria ter essa fun¢o, por-
que é aquele que lida com a crianga... mas também ndo sei ate que ponto é que, havendo duas pessoas distintas,
nao sera benéfico, tudo depende também da receptividade da crianca, porque ha mitidos ou pode haver situagdes
em que o professor tem uma forma de actuar e os miGidos no EA, dai ser uma forma diferente uma vez que eu
entendo o EA dever ser uma forma um bocadinho talvez aquela parte humana, ao misturar a crianga ndo consiga
perceber a distancia entre uma coisa que € 0 ensino e outra coisa que € o EA. Se for a mesma pessoa vai depender
muito da postura de cada crianga, saber fazer a distingdo de ambas as partes e depois também vai depender se é
ensino basico se é..., porque depois atendendo ao crescendo da idade as coisas mudam-se, tendem-se a misturar,
nao sei se depois é bom se é mau, tudo vai depende da circunstancia, acho que se calhar generalizar um pouco, é
tudo muito bom, no praticavel acho que deve ser adequado a cada situacdo, nao deve ser assim tao cor-de-rosa,
porque ndo acredito muito nisso.

Entrevistadora: Como mé&e considera-se uma tutora?

Entrevistada: Considero, gostava de ser mais mas ndo posso.

Entrevistadora: E o que a leva a afirmar isso? De ser uma tutora?

Entrevistada: Porque tudo o que fago é na forma de ver os meus filhos aprender cada vez melhor, ha uma coisa
que eu dou valor & escola que eu também andei a estudar, mas dou mais valor um bocadinho ao ensino, EA, ao
chamado agora EA, porque... um professor mediante 0 ensino que esta, néo tem tempo de fazer tudo e principal-
mente a funcdo dele que é ensinar, fica muita coisa ali no meio perdida, e ha criangas com mais dificuldades que
outras que se calhar no EA... s6 é pena é ser um bocadinho mais economicamente pesado, mas acho que o EA
vem dava com um pouco mais de humanismo um bocadinho mais de envolvéncia tira-se muito mais resultado as
vezes, em determinadas criangas do que professores durante 0 ensino, e eu por experiéncia propria estou a ver
iSS0.

Entrevistadora: A quem compete a seu ver a funcéo de tutor nos dias de hoje?

Entrevistada: Se eu pensar no meu caso pratico, quase que dava o papel ao EA... a pessoa que esta no EA... mas
também sei que uma coisa ndo desliga a outra teria que ser o professor, mas também como sei que o professor
esta sobrecarregado acho que prefiro ficar com essa responsabilidade e andar em cima e andar atenta.

Entrevistadora: Como as outras pessoas que Se encontram...
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Entrevistada: Que possam ajudar, que se aproximam da crianca e que possam contribuir para a ajuda.
Entrevistadora: Para o seu desenvolvimento, para o seu crescimento, para a sua aprendizagem.

Entrevistada: Ou a mae, ou uma avd, uma avo que consiga estar, e que consiga..., porque ha varios componentes
que a crianca tem que todas elas ajudam no crescimento.

Entrevistadora: Exactamente.

Entrevistada: Néo é s6 ensinar.

Entrevistadora: Claro, exactamente, exactamente. Vamos avangar para o terceiro bloco, e neste, vamos tentar
compreender um pouco melhor o EA da sua educanda, e nesta perspectiva eu gostava de saber se tem conheci-
mento que o seu educando usufrua de EA?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E em que contextos? Portanto, tanto que referiu & pouco na escola publica.

Entrevistada: Actualmente, no caso das minhas filhas eu néo quero a EP.

Entrevistadora: No caso da sua menina do segundo ano, usufrui numa EP como no CEP?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Usando os dois contextos, exactamente.

Entrevistada: S&o, s6 que na EP existe uma diferenca, € pouco tempo e a pessoa que esta em causa a fazer o EA
nao tem tempo e durante a semana uma hora por dia ndo da nada, portanto, é um EA obrigatorio por lei e imposto
pelo sistema, mas ndo da frutos... na parte do EA particular da mais frutos... ela desenvolveu muito mais, mas s
tem aquela parte inconveniente que €, economicamente pesado mas...

Entrevistadora: Sendo privado, portanto, comporta consigo gastos financeiros.

Entrevistada: Gastos, um bocadinho pesados.

Entrevistadora: Comunga da ideia que se possa aprender com o EA proporcionado tanto nas escolas publicas
como em centros educativos privados?

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: E que razbes aponta para que a sua menina frequente o EA tanto num contexto como noutro? Se
me pudesse enumerar a razdo ou as razdes por ordem de preferéncia, a sua principal, que a move, para que usu-
frua dos dois servigos?

Entrevistada: Neste momento, na escola, no ensino publico, 0 que move é que obriga imposta pelo sistema é ela
estar um bocadinho atrasada a nivel de desenvolvimento, sé que isso também tem uma justificacdo que nao € plau-
sivel para o efeito do sistema, mas eu compreendo... foi ela ter estado ausente durante um periodo grande de tem-
po da escola.

Entrevistadora: No primeiro ano, no ano passado.

Entrevistada: No primeiro ano foi um més, foi um més em que estavam j& a dar muita coisa, muita coisa e ela
regrediu, quando chegou encontrou muitas barreiras, é aquela dificuldade ja por ela de feitio, como tinha tantas
dificuldades nédo conseguiu acompanhar e depois retrocedeu, retrocedeu ao ponto de fugir para a escola, para a pré,
e, ndo querer ir para a escola primaria. Depois, o professor, também mesmo que quisesse a aten¢do ndo chega
para todos, na parte do ensino pblico, privado, eu fui por opcdo. Andei a ver e dentro do que eu vi, gostei daquele,
gostei da forma como a professora que tém... a preocupacgdo que existe, que as vezes eu estou descansada, chego
a casa estou descansada, no fizeste os deveres, mesmo que ela n&o tenha feito, eu sei que ela aprendeu sempre
qualquer coisa, porque notei na forma de ela se relacionar até aqui, em casa, uma diferenca muito grande. Se me
disser se prefiro um ou outro, prefiro o particular, 0 acompanhado publico existe, mas, no meu ver, ndo é funcional,
nao esta a ser funcional; mas, como esta a ser imposto pelo sistema, tenho que o aceitar; ndo consigo contraria-lo.

Entrevistadora: O que pensa desta oferta, da existéncia, alias, desta oferta privada que parece concorrer com a
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EP, nomeadamente no que toca ao EA?

Entrevistada: Com mais qualidade!

Entrevistadora: Conhece ambas as realidades j& mencionadas no que respeita ao EA, ja referiu que sim! E eu,
neste momento, gostava de saber alguns aspectos que diferenciam os dois contextos, talvez ordenando-os, tendo
em consideracdo o seu grau de diferenciacdo, sendo o primeiro o0 que mais difere, diferencas que encontra no EA
de um contexto em relacdo ao outro!

Entrevistada: Entdo, eu vou-lhe dizer, muito simples! O principal: o publico acho que é um sistema que esta a ser
imposto e os professores ndo querem participar, ndo querem experimentar, ou, entdo so querem ensinar e tudo que
seja actividades extras é um sacrificio muito grande, € a ideia que eu tenho. Continua a manter porque ainda vi...
Entrevistadora: E a grande diferenca que encontra?

Entrevistada: E, no particular, vejo que ha uma disposicdo muito maior, talvez porque sejam pessoas que estejam
em fins de carreira, precisem...

Entrevistadora: Isso no publico?

Entrevistada: Néo, no particular!

Entrevistadora: No particular?

Entrevistada: Porque no particular, as vezes, 0 que move as pessoas querer é a necessidade do mercado de traba-
lho, é a necessidade de trabalhar, ndo é o estar, é a ambicdo em ambas as partes, é diferente! No particular as
pessoas querem vencer e isso motiva, no publico estdo um bocado sedentarias, pronto! Ha depois uma concorrén-
cia a nivel de professores que ndo é benéfico para os alunos e que acaba por se projectar nos alunos, por muito que
digam que ndo, sdo esses que pagam a factura mais alta, porque depois querem meninos inteligentes a forca...
Entrevistadora: Para a estatistica?

Entrevistada: Pois, e isso ndo existe!

Entrevistadora: Ndo sei se tem mais alguma diferenca que consiga encontrar entre os dois contextos, talvez o
numero de alunos por turma, em termos de recursos...

Entrevistada: Ha também factura, espaco geografico, a gente se formos a ver, em determinados locais, em que as
condi¢gdes sdo um bocadinho mais primarias também a tendéncia para haver determinada falta de cultura e isso
também ajuda porque os pais também ndo contribuem para ajudar um bocadinho a tarefa dos professores. Se a
gente for um bocadinho para o interior, para as cidades, para os nlcleos onde ha mais, talvez mais, ndo é a cultura
a palavra certa...

Entrevistadora: Unanimidade?

Entrevistada: As pessoas com mente mais aberta, ha tempo para pensar, as pessoas procuram, hd sempre uma
razao para qualquer coisa, ndo é a toa que as coisas acontecem. Ha locais em que as coisas tém que ser assim,
s80 assim, € pedra, e ha outros sitios que se procura e essa procura também se minimiza, depois, algumas arestas,
prontos. Isso ajuda! Agora também ha o factor monetario, nem toda a gente consegue chegar mais, nem que, por
muito que queira bem aos seus filhos.

Entrevistadora: Exactamente!

Entrevistada: Isso é 0 que mais custa!

Entrevistadora: N&o sei se encontra ou, alids, eu gostava de saber alguns aspectos semelhantes nos dois contex-
tos referidos? Aspectos diferentes tanto na EP como nos centros educativos privados? Eu, gostava, agora, de saber
aspectos semelhantes entre esses dois contextos, 0 que € que aproxima essas duas realidades?

Entrevistada: A Unica coisa que aproxima é o objectivo: é fazer com que a crianca aprenda alguma coisa, o restan-
te depende! Ponho as minhas reticencias... Porque o objectivo, tanto num como noutro, é fazer com que a crianga

aprenda...
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Entrevistadora: Claro!

Entrevistada: Se ndo aprender fica para tras, fica analfabeta, entre aspas, é o nico ponto em comum; a forma de
agir difere e... gosto mais da particular do que a publica e a Unica coisa que me faz mover, porque sendo, nao tinha
a Ana na particular!

Entrevistadora: Nao sei se quer acrescentar mais alguma coisa que pensa que tenha ficado por dizer em relacéo
ao tema? Ficou tudo esclarecido?

Entrevistada: Eu acho que até...

Entrevistadora: Ficou tudo esclarecido! Muito obrigada pela sua participag&o!
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Entrevistado EP/CEP2

Data: 12 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: Vamos fazer uma entrevista relativamente ao EA, no seu caso de um educando que usufrui deste
servigo tanto em escolas publicas como em centros educativos privados. Relativamente ao bloco um, mais especifi-
camente no que toca ao EA, eu gostava de saber se ja ouviu falar em EA?

Entrevistada: Sim, sim, claro, ja ouvi falar.

Entrevistadora: E se sabe do que se trata?

Entrevistada: Sei perfeitamente do que se trata!

Entrevistadora: Quer referir em breves palavras do que € que se trata?

Entrevistada: Pronto, o0 EA trata-se de uma técnica implementada a nivel de escola para acompanhar os alunos
nas suas dificuldades a nivel pedagégico, essencialmente a nivel pedago6gico, com varias técnicas, o mais individua-
lizadas e personalizadas possivel.

Entrevistadora: E considera o EA benéfico para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?

Entrevistada: Quando ele é bem implementado, sim, muito benéfico!

Entrevistadora: E porque razdo?

Entrevistada: Porque adopta os instrumentos e técnicas que eles muitas vezes nao tém e que fazem toda a dife-
renca depois a nivel do sucesso escolar do aluno.

Entrevistadora: Encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistada: Completamente! Uma via, ndo a via.

Entrevistadora: Uma via possivel!

Entrevistada: Possivel.

Entrevistadora: E pelas razdes que acabou de enumerar?

Entrevistada: Pelas razdes que acabei de enumerar, sendo que o EA ndo, ndo, ndo, ndo inibe o aluno da sua parte
do trabalho, do seu esforgo pessoal, etc...

Entrevistadora: Pronto, eu ia exactamente para essa questdo neste momento, portanto, € da opinido que ndo
inibe?

Entrevistada: N&o, de forma nenhuma.

Entrevistadora: Considera o EA, alias que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem em termos de con-
tetdos escolares, a aquisicao de outros conhecimentos que se revelam alias fundamentais ao longo da vida?
Entrevistada: Exactamente!

Entrevistadora: Para toda a vida?

Entrevistada: Exactamente, sim!

Entrevistadora: E nesta perspectiva, a seu ver, que conhecimentos € que permitira adquirir de modo mais particu-
lar?

Entrevistada: Conhecimentos transversais como ler, como interpretar... em qualquer situagdo mesmo a nivel pro-
fissional, ndo €é; como estar concentrado, como desenvolver a atengdo, como retirar informacdes fundamentais de
qualquer tipo de documento, etc....Portanto, isto é transversal.

Entrevistadora: Sera que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistada: Néo, ndo, ndo, de forma nenhuma!

Entrevistadora: Entdo acha que o EA pode contribuir para o desenvolvimento de cada um como pessoa, por
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exemplo, levando a praticar uma cidadania bastante mais interventiva e critica?

Entrevistada: Claro, porque ha mais consciéncia.

Entrevistadora: Considera o EA, e para terminar, uma oportunidade para a promocdo do sucesso educativo ou,
pelo contrario, um impedimento?

Entrevistada: E uma oportunidade, sendo que, 14 est&, n&o é a (inica forma de promover esse sucesso.
Entrevistadora: Claro, exactamente! Vamos passar para o segundo bloco relativamente ao EA tentando associa-lo,
um pouco, a tutoria e saber a sua opinido se se pode, ou ndo, associar. Ja ouviu falar em tutoria?

Entrevistada: Ja ouvi falar em tutoria, ndo, ndo como encarregada de educagdo, mas como profissional!
Entrevistadora: E sabe do que se trata?

Entrevistada: Perfeitamente!

Entrevistadora: E o que pensa acerca disso, ja agora?

Entrevistada: Eu acho que a tutoria é... € mais fundamental até que o EA em certos graus de ensino e em certas
idades. Nao se pode, a meu ver, dissociar completamente do EA para que haja sucesso com a crianga ou com 0
adolescente em causa, mas considero que se calhar, hoje em dia, ainda ndo esta propriamente muito bem imple-
mentada, muito bem desenvolvida.

Entrevistadora: Mas sera benéfico no processo de ensino-aprendizagem ou pelo contrario?

Entrevistada: E benéfico, é benéfico!

Entrevistadora: E pensa que contribui, esse processo, para combater o baixo rendimento escolar de alguns alu-
nos?

Entrevistada: Muito!

Entrevistadora: Considera a tutoria importante?

Entrevistada: Considero, até porque a tutoria, sem substituir os pais, € uma forma de se conseguir uma proximida-
de entre um adulto e, no caso, o estudante que precisa desse acompanhamento, que precisa dessa maturidade do
adulto para 0 acompanhar.

Entrevistadora: Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso escolar ou
ultrapassa essa dimenséo?

Entrevistada: Ultrapassa!

Entrevistadora: E de que forma é que pensa...

Entrevistada: De que forma? A tutoria forma... forma, os jovens, o tutor cria uma relacdo de grande proximidade...
ou deveria criar, de grande proximidade, com o aluno, portanto, muitas vezes até pelo facto que o aluno esta muito
pouco tempo com os pais, 0 tutor torna-se um amigo, torna-se uma pessoa que esta ali a ajudar, que ajuda, quer no
percurso escolar, quer nalguns problemas pessoais que possa ter, que, por varias razoes, nao sdo resolvidos, ndo
sdo tratados com os educadores.

Entrevistadora: Concorda que se associe 0 EA a tutoria? Por que sim ou por que nao?

Entrevistada: Sim, sim, exactamente, pelas razées que acabei de enunciar.

Entrevistadora: E da opinido que EA e tutoria sdo processos com designacdes distintas mas com finalidades seme-
lhantes?

Entrevistada: Se néo sdo, deviam ser!

Entrevistadora: Entdo, tutoria e EA pensa que se complementam na educagao?

Entrevistada: Completamente!

Entrevistadora: E acha que todos os professores sdo, ou deveriam ser tutores ou acha que essa fungéo deve ser
deixada a cargo de especialistas?

Entrevistada: Eu acho que os professores estdo na melhor posi¢do para o poderem ser, ainda que, néo exista, no
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meu ver, também uma formacdo suficiente, nem consciéncia suficiente para que todos os professores 0 possam
desempenhar. O que acontece, hoje em dia, nas escolas, é que da a tutoria o professor que tem mais horas livres,
independentemente do perfil do professor, independentemente da vontade que o professor tem em desempenhar
essa fungdo de tutoria, porque também tem a ver com isso, e, independentemente da formacéo que tenha... e,
assim nao, assim n&o!

Entrevistadora: Essa é a principal razao que sustenta a sua resposta?

Entrevistada: E!

Entrevistadora: E como mée e encarregada de educagdo, como € 0 caso, considera-se uma tutora?

Entrevistada: Sim! Sempre!

Entrevistadora: E 0 que a leva a firmar isso?

Entrevistada: Como mae... Como mée, ndo posso descurar a formagdo do meu filho e um tutor é, acima de tudo,
iSS0, uma pessoa que ajuda a formar, que ajuda a encaminhar, que ajuda a trilhar aquele percurso, portanto, uma
méae é sempre uma tutora também!

Entrevistadora: Exactamente! Entdo, a quem compete, a seu ver, a fungéo de tutor nos dias de hoje?
Entrevistada: A meu ver é assim, é também algo transversal, compete, em primeiro lugar, aos encarregados de
educacdo, que ndo se podem demitir desse papel, compete & escola e compete aos varios adultos que circundam
uma crian¢a. Quanto mais nova essa crianca, mais responsabilidade existe da parte dos adultos que a circundam.
Entrevistadora: Exactamente! Vamos passar ao terceiro bloco, vamos falar um pouco do EA do seu educando em
especifico. Eu gostaria de saber se tem conhecimento que o seu educando usufrua de EA?

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: E em que contextos mais especificamente?

Entrevistada: Usufrui na EP, na escola dele, e, no centro que ele frequenta!

Entrevistadora: Num CEP! Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado quer num contex-
to quer no outro?

Entrevistada: Sim, sim, a aprendizagem é sempre possivel!

Entrevistadora: E que razdes € que aponta para que o seu educando frequente EA, tanto na EP, como num CEP?
Eu gostava de saber algumas razdes, talvez por ordem de preferéncia, sendo a primeira a que considera a principal
para usufruir deste servigo.

Entrevistada: Ele usufrui na EP porque faz parte do programa da EP, ndo é! Considero fundamental que nesta
fase... que nesta fase em que o EA ainda esta muito pouco implementado na EP, ndo é suficiente para ele aquele
EA, portanto, é importantissimo complementa-lo com o CEP que faz um acompanhamento, a meu ver, mais rigoro-
S0, mais efectivo!

Entrevistadora: O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP, nomeadamente,
no que toca ao EA?

Entrevistada: N&o concorre, infelizmente, ndo concorre, porque na EP, pelo menos a experiéncia que eu tenho ao
nivel do 1.° ciclo, o EA, ndo falando das AEC's, nada disso, o EA em contexto de sala de aula, € minimo, néo é o
suficiente, portanto, € mesmo importante que exista no privado.

Entrevistadora: Conhece ambas as realidades ja mencionadas no que diz respeito ao EA?

Entrevistada: Perfeitamente!

Entrevistadora: E sera que pode referir alguns aspectos que diferencie estes dois contextos? Talvez por ordem de
diferenciacéo, por grau de diferenciacdo, sendo o primeiro 0 que considera mais diferente.

Entrevistada: O primeiro, 0 nimero de alunos que estdo numa sala de aula com o EA, enquanto que, na EP, o EA

é feito para vinte alunos, ou vinte e cinco alunos, ¢ mais massificado, ainda que depois exista uma tentativa de
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personalizar um bocadinho mais!

Entrevistadora: Para 0 aluno médio!

Entrevistada: E para o aluno médio, nfo tem em conta alguns que estdo num nivel superior e ndo tem em conta
inferior, e, cada vez mais, tém menos em conta 0 aluno que esta ao nivel superior, portanto, cada vez mais a EP
esta a nivelar por baixo, completamente! No particular, até porque 0s grupos Sao mais pequeninos, ha uma percep-
cdo diferente das necessidades de cada um, sejam elas medianas, sejam acima ou abaixo da média; vai mais ao
encontro das necessidades de cada um, essa sim, é que € a principal razéo!

Entrevistadora: Encontra mais alguma diferenca, nomeadamente no que toca aos recursos?

Entrevistada: Garante de qualidade, o garante de qualidade. E assim, a EP debate-se sempre com 0 mesmo tipo
de problemas, € a professora que esta em sala de aula que naquele bocadinho pode fazer alguma coisa, faz o que
pode, normalmente, depois faltam coisas basicas, muitas das vezes na escola, recursos, materiais, faltam recursos
basicos e materiais, portanto ela trabalha como pode. Portanto, eu ndo estou aqui, se quer, a culpabilizar o trabalho
da professora, ela trabalha como pode e faz 0 que pode. Num centro privado, até porque é financiado pelos pais e
0s pais exigem, tem que haver, obrigatoriamente, mais recursos, mais aten¢éo, mais de tudo, mais de tudo.
Entrevistadora: E considerando agora um pouco aspectos semelhantes! Encontra aspectos semelhantes entre os
dois contextos? Talvez o que considere mais semelhante!

Entrevistada: N&o! O nome, 0 nomel... (risos)

Entrevistadora: EA!?

Entrevistada: EA! N&o, porque até o préprio nome, EA, neste momento, no ensino plblico, ndo é uma verdade
porque raramente € um estudo e raramente é acompanhado ou devidamente acompanhado, portanto, poderéa vir a
ser, um dia, daqui a uns anos, mas agora no.

Entrevistadora: Neste momento ndo?

Entrevistada: Nao, ndo, ndo.

Entrevistadora: Quer acrescentar alguma coisa que ficou por dizer?

Entrevistada: Ndo. Acho s6 que, realmente, que 0 EA e que as tutorias e todo esse trabalho deviam existir, efecti-
vamente, na EP e deviam contemplar todas as situagdes e ndo s6 a mediania. Deviam ter em conta que 0s meninos
tém que ser preparados para a vida e, neste momento, ndo me parece que sejam. Neste momento, preparam-se 0s
meninos para as estatisticas, preparam-se 0s meninos para 0s rankings e ndo mais do que isso. E, quando chegar a
altura destes meninos comegarem a competir, vem tudo por agua abaixo, porque ndo estdo preparados e ndo ha
sequer promocdo da qualidade porque ndo existe, no publico, ndo existe, infelizmente.

Entrevistadora: Muito obrigada, entdo, pela sua contribuicao!
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Entrevistado EP/CEP3

Data: 16 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: Vamos comegar uma entrevista no ambito do EA, portanto, em relacdo a um educando que usufrui
de EA tanto numa EP como num CEP. Assim sendo, relativamente ao bloco um, mais especificamente, em relacao
ao EA propriamente dito, eu gostaria de saber se ja ouviu falar em EA?

Entrevistada: Ja ouvi falar, geralmente... portanto...

Entrevistadora: E se sabe do que se trata?

Entrevistada: EA é um estudo, é acompanhado, geralmente, e, administrado por um docente que ajuda o aluno nas
suas diferentes tarefas, nas diferentes dificuldades que ele apresenta.

Entrevistadora: E considera o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario e por que
razdo?

Entrevistada: E benéfico, uma vez que da para o aluno ultrapassar as suas dificuldades e avancar no seu estudo.
Entrevistadora: Encara 0 EA como uma via para que cada aluno tenha sucesso escolar?

Entrevistada: Eu acho que sim, claro!

Entrevistadora: E que razes é que sustentam a sua resposta?

Entrevistada: Portanto, um aluno que apresenta dificuldades é um aluno que precisa de ajuda, ndo é, uma ajuda
mais individualizada, em que possa superar as suas dificuldades e, entéo, claro, que isso beneficia o sucesso mais
tarde, ndo é!

Entrevistadora: Comunga da ideia que o EA iniba os alunos de pensarem por si?

Entrevistada: N&o, de todo, eu acho que o EA ajuda os alunos a pensarem por si, da-lhes mais tempo, para além
de terem o beneficio de terem o apoio individualizado pelo professor.

Entrevistadora: Entdo, é da opinido que o EA proporciona, para além de uma aprendizagem mais consistente de
contetidos escolares, como referiu, a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da
vida de cada um?

Entrevistada: Exactamente! A socializacdo e o saber estar, ao facto de ele ter que se exprimir individualmente, néo
em contexto de sala de aula, traz-lhe uma mais-valia, ndo €, é nesse sentido!

Entrevistadora: Serd que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as suas tarefas escolares sem auxilio?
Entrevistada: Nao, acho que isso ndo tem nada a ver, eu acho que o EA apoia e 0 aluno em casa ndo tem que ndo
fazer nada, portanto, ele tem de trabalhar individualmente sem ninguém, sem o apoio de ninguém, uma coisa ndo
invalida a outra!

Entrevistadora: Acha que o EA podera contribuir para o desenvolvimento de cada um também como pessoa,
levando a praticar, por exemplo, uma cidadania activa, interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistada: Sim, exactamente, eu acho que sim.

Entrevistadora: Em que dimens&o?

Entrevistada: Em que dimens&o... Eu acho que... s6 o facto de o EA ajudar a pessoa individualmente a superar as
dificuldades, pronto, em termos de cidadania, € uma mais-valia, é sempre um adulto, é sempre uma pessoa com
mais experiéncia que transmite valores, bons valores, nao é!

Entrevistadora: Exactamente!

Entrevistada: Portanto, partimos disso em todas as dimensdes, quer a nivel ético, quer a nivel moral.

Entrevistadora: Entdo, posto tudo isto e para terminar um pouco esta ideia, mais especifica do EA. Considera o EA
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uma oportunidade para promocao do sucesso educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: Uma promoc&o, sem sombra de divida!

Entrevistadora: Vamos avangar para o segundo bloco. Neste segundo bloco, nés faremos um pouco a relagao
entre 0 EA e a tutoria, tentando perceber a sua opinido, se estdo ou ndo associados estes dois conceitos. Mas,
inicialmente, eu gostava de saber se ja ouviu falar em tutoria?

Entrevistada: Ja ouvi falar.

Entrevistadora: E sabe do que se trata?

Entrevistada: Tutoria, geralmente &, um professor, ndo é, um apoio individualizado também, mas a tutoria, pelo
menos, que eu tenha conhecimento, é mais um apoio individualizado, mas em termos de ajuda ao nivel psicoldgico,
a nivel do aluno saber estudar em casa sozinho de forma autdnoma, ndo € um apoio para superar algumas dificul-
dades em termos de aprendizagem, €...

Entrevistadora: Ultrapassa um pouco isso?

Entrevistada: Ultrapassa isso, ultrapassa, exactamente!

Entrevistadora: E 0 que pensa acerca disso, da tutoria?

Entrevistada: Eu acho bom para os alunos, principalmente que ndo tém esse apoio em casa e para 0s pais que
nao podem, infelizmente, dar esse apoio, por motivos, quer econémicos, quer por motivos de tempo, disponibilidade,
por motivos profissionais, ou até por outros motivos a nivel psicoldgico.

Entrevistadora: Sera benéfico no processo de ensino-aprendizagem ou pelo contrario?

Entrevistada: E muito benéfico, é muito! Os alunos sentem-se apoiados, sentem-se acarinhados e isso ajuda.
Entrevistadora: Contribuira a tutoria para combater o baixo rendimento escolar de alguns alunos?

Entrevistada: Ajuda muito!

Entrevistadora: Entdo considera a tutoria importante?

Entrevistada: Eu acho que sim, muito.

Entrevistadora: Por essas razfes que enumerou? Quer acrescentar mais alguma razao?

Entrevistada: Essas tutorias vé-se que sdo alunos que, geralmente, em termos familiares, em casa, ndo tém o
apoio que deviam ter e isso ajuda, até na escola eles se sentem em casa.

Entrevistadora: Exactamente e convém gue assim seja.

Entrevistada: Exactamente, por causa do abandono escolar!

Entrevistadora: Exactamente! Compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu percurso
escolar ou ultrapassa essa dimensao?

Entrevistada: Ultrapassa!

Entrevistadora: Como ha pouco referiu. Concorda que se associe 0 EA a tutoria?

Entrevistada: Associar, ndo, porque sdo coisas distintas, ha limite para tudo, ndo é! E a relacdo que se faz quando
se tira duvidas e quando se d& um apoio mais intimo & outra e acho que isso, realmente, tem que se separar, nao
misturar as aguas.

Entrevistadora: E da opinido que o EA e a tutoria sio processos com designagdes distintas mas com finalidades
semelhantes?

Entrevistada: Sim, porque no fundo ajuda a que haja... que diminua o abandono escolar. Portanto, a finalidade € a
mesma é a de ajudar e de cooperar, é que a escola seja vista como algo mais familiar, ndo é, mas, e que ultrapasse
as dificuldades... agora tem que ter nomes distintos, porque s&o coisas distintas.

Entrevistadora: Serd que a tutoria e 0 EA se complementam na educacgao?

Entrevistada: Complementam!

Entrevistadora: Acha que todos os professores séo, ou deveriam ser tutores ou essa funcéo deve ser deixada a
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cargo de especialistas? Que razdes € que pode apresentar para justificar a sua opinido?

Entrevistada: E assim, o professor de sala de aula, esta muitas horas com os alunos e em momentos nés também
somos tutores, sem darmos conta, somos! As vezes um aluno chora e nés temos que dizer porqué e assim... e no
final da aula, falar com o aluno para ver se passa alguma coisa, portanto, estamos a ser tutores ai, ndo é! Portanto,
nds somos um bocadinho tutores, sem querer passar dos nossos limites, mas acabamos por ser e ndo podemos
fechar a porta a um aluno.

Entrevistadora: E como mée considera-se uma tutora?

Entrevistada: Considero, considero em casa e considero na escola!

Entrevistadora: O que € que a leva a firmar isso?

Entrevistada: Entdo, porque é assim, a nivel familiar a gente tenta, ndo é, que pelo menos em termos emacionais
que estamos a dar uma boa formac&o a crianca, portanto, a filha, neste caso, €, que ela va com alguns principios,
com educacdo, ndo &, que saiba alguma coisa para enfrentar 0 mundo da escola e o resto, pronto. A nivel tutorial na
escola, é 0 que acabei de dizer, portanto, ha momentos que nés temos que, ndo é s6 dar matéria, despejar, ndo é
assim; ha feedbaks, os alunos nem sempre também estéo bem e, muitas vezes, também tém que desabafar com
alguém e é o primeiro, 0 professor que encontra, porque as criangas as vezes, desarmam ali, choram, pronto, e
temos de saber porqué, ndo é! Ndo podemos deixar avangar assim.

Entrevistadora: Claro! E a quem compete, na sua opinido, a funcéo de tutor nos dias de hoje?

Entrevistada: Principalmente aos pais, mas quando os pais, infelizmente, ndo podem por motivos diversos, néo &,
ou nao tém essa capacidade, alguém tem que o fazer.

Entrevistadora: E esse alguém...

Entrevistada: Porque ndo a escola, ndo &, porque nao as pessoas que estdo mais proximas dos alunos, neste caso
tem que ser os professores, neste caso, tem de ser um tutor, se tiver nomeado um tutor, um director de turma, quan-
tas vezes o director de turma também faz o papel de tutor.

Entrevistadora: Vamos avancar agora para o terceiro bloco, no qual pretendemos conhecer um pouco melhor o EA
do seu educando, da sua educanda, alias. Assim sendo, tem conhecimento que o seu educando usufrua de EA?
Entrevistada: Tenho conhecimento, mas...

Entrevistadora: Em que contextos?

Entrevistada: Em escola, um apoio individualizado, mas muito diminuto, porque em contexto de sala de aula séo
vinte e tal alunos.

Entrevistadora: Mas a professora pratica, mesmo que seja pouco tempo?

Entrevistada: A professora pratica, sempre que possa, faz, exactamente.

Entrevistadora: E para além disso?

Entrevistada: Para além disso, tem o centro.

Entrevistadora: Um CEP?

Entrevistada: Privado, exactamente, onde é ministrado o EA.

Entrevistadora: Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcionado tanto nas escolas publicas
como nos centros educativos privados?

Entrevistada: Exactamente, s6 muda o local!

Entrevistadora: E que raz0es é que aponta para que o seu educando usufrua ou frequente o EA num contexto e
noutro?

Entrevistada: E assim, as razdes que me levaram a por a minha filha...

Entrevistadora: Na EP tem que usufruir porque é contexto de sala de aula!

Entrevistada: Exactamente. Fora disso, portanto, ela podia usufruir de actividade de enriquecimento curricular, uma
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vez por semana, ou duas vezes por semana, ndo estou bem certa, acho que eram duas, até ha um horério!
Entrevistadora: Depois das trés e meia? Das trés e meia as seis e meia da tarde?

Entrevistada: Exactamente. Em que ela poderia usufruir com a professora esse apoio individualizado. Pronto, eu
nao quis, porqué? Porque eu acho que um aluno, é assim, nds gracas a Deus temos posses para puder fazer isso,
ha pais que ndo tém, ndo é, mas so foi para ela ndo estar tanto tempo confinada no mesmo sitio, s&o novos, nao é,
acho que a crianca precisa também de mudar de contexto porque se ndo vé a escola de outra forma, vé algo cansa-
tivo, entéo, por isso, nds trouxemos para um CEP.

Entrevistadora: Essa é a Unica razdo que aponta?

Entrevistada: N&o é a Unica! O EA é mais personalizado, sdo grupos mais pequenos de alunos!

Entrevistadora: Em que contexto?

Entrevistada: O EA no CEP. Portanto, € mais individualizado, sdo grupos pequenos, ha maior atencéo.
Entrevistadora: Mas a principal razdo foi mesmo para mudar de contexto?

Entrevistada: Pois, é mais por isso, também em termos de qualidade a gente sabe que ndo € 0 mesmo.
Entrevistadora: Qual é que apresenta um nivel mais elevado de qualidade?

Entrevistada: O CEP, porque € assim, na escola, nds temos um universo de alunos que nao séo vinte e dois com
certeza, porque depois desses horarios é mais reduzido, mas que, pelo menos, quinze a dezasseis, deve ter.
Entrevistadora: E no CEP?

Entrevistada: E uns quatro ou cinco, portanto ha diferencas, ndo €, ha um apoio mais personalizado e isso claro
que resulta e vé-se.

Entrevistadora: O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP, nomeadamente
no que toca ao EA? Porque, por exemplo, a sua filha, usufrui de EA depois das trés e meia num CEP como poderia
usufruir ou continuar a usufruir na EP, o que é que pensa desta oferta privada?

Entrevistada: Eu acho que nada tira o lugar a ninguém, ndo é, porque ha pais que ndo podem e se ndo podem &
que por os filhos em algum lugar, ndo é, porque tém que trabalhar e também é importante trabalhar e, portanto, dar
qualidade de vida aos filhos. Mas, também é importante porque, pronto, e € mais nessa perspectiva, tem que haver
as duas coisas, porque nao € as cinco e meia, Seis e meia mais tardar, que agora é um bocadinho mais tarde, antes
era as cinco meia, mas agora acho que é as seis, mesmo assim ha muitos pais que saem as sete, sete e meia, oito
e ndo tém avos perto, sdo de longe, portanto, ndo tém ninguém. Portanto, assim, temos que nos virar para outros
sitios, ndo é. E se realmente ministram com qualidade, porque néo?

Entrevistadora: E conhece ambas as realidades ja mencionadas no que diz respeito ao EA?

Entrevistada: Conheco.

Entrevistadora: Sera que pode referir alguns aspectos que diferencie os dois contextos? Talvez ordenando-os
tendo em consideracéo o seu grau de diferenciagéo, portanto sendo o primeiro o que mais difere.

Entrevistada: Em termos de...

Entrevistadora: Gerais, fale do que, do que pretender.

Entrevistada: Pronto, é assim, 0 EA foi 0 que eu disse, portanto, uma coisa é a diferenca entre quinze alunos, o
numero de alunos, o professor ndo é omnipotente, sdo quinze, é preciso dividir, é preciso... ndo é um apoio indivi-
dualizado um a um, acabam sempre um ndmero reduzido beneficia, para além de um pai poder chegar a qualquer
hora e poder perguntar como € que est, como € que ndo esta, portanto, h& maior feedbak e, pronto, €... Também
pode apanhar o filho mais cedo que quiser, ndo esta com aquele restrigimento do horario, porque nas escolas publi-
cas ha horério mais fixo, quer dizer, ndo estar a trazer o filho mais cedo, se pretender; pronto, tem essas, algumas
vantagens, ndo é! E, depois, tem a desvantagem de apanhar varios professores, quer dizer, ndo é, EA. Nao estou a

falar s6 de EA, mas se a professora, imagine, estiver doente, se tiver de baixa ou qualquer coisa do género, vai ter
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de vir outro docente, ndo & sempre que vira com certeza, ndo tem o elo, ndo tem a qualidade que tem com os
nos.

Entrevistadora: E em relacdo, por exemplo, a recursos ainda como aspecto distinto nos dois contextos, vé alguma
diferenca?

Entrevistada: Recursos?

Entrevistadora: Recursos na generalidade!

Entrevistada: Pronto, geralmente, com certeza. Quer dizer, ndo € que eu tenha um feedback sobre isso, ndo é,
mas geralmente, tenho ideia que no CEP ha alguma diversificagdo de materiais, pronto nos centros educativos
privados, é assim, tem que ter qualidade ndo &, e tem que puxar, tem de motivar, tem de trazer, portanto, é isso que
vai fazer um bom centro e isso faz um bom centro como diversificando estratégias, e isso eles fazem, ndo é, ja na
escola ndo é bem assim, portanto, ha outro universo e trabalha-se com aquele universo, diversificagao...
Entrevistadora: Pelo aluno médio, talvez, ndo?

Entrevistada: Pois é, geralmente é o0 que €, é o manual e andam por ali por volta do manual e ndo diversificam,
muitas vezes nem sequer 0 manual, ndo utilizam outro, ndo é! J& no centro ndo é assim, utilizam vérios, portanto, ha
mais recursos.

Entrevistadora: Considera a existéncia de alguns aspectos semelhantes nos dois contextos, aspectos comuns?
Entrevistada: Semelhantes... aspectos comuns é o apoiar o aluno, em termos de tirar as dificuldades, néo é!
Entrevistadora: Esse é o principal aspecto comum?

Entrevistada: Exactamente!

Entrevistadora: V& mais algum ou quer acrescentar outro aspecto?

Entrevistada: N&o vejo assim... mais nenhum.

Entrevistadora: Muito bem, termindmos a entrevista, s6 gostaria de saber se tem mais alguma coisa que queira
acrescentar sobre o tema que acha fundamental que néo foi referido?

Entrevistada: N&o. Acho que ficou tudo.

Entrevistadora: Muito obrigada!
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Entrevistado EP/CEP4

Data: 17 de Fevereiro de 2009

Entrevistadora: Nds vamos fazer uma entrevista, portanto, no ambito do EA, cujo educando usufrui de EA, tanto
em EP como em CEP. Em relagdo ao primeiro bloco, mais especificamente, em relagdo ao EA, eu gostaria de saber
se ja ouviu falar em EA?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: E sabe, efectivamente, do que é que se trata?

Entrevistada: Penso que sim! Penso que o EA tem como objectivo, como o préprio nome indica, ndo é, acompa-
nhar o aluno no estudo, nas diversas areas, neste caso, no 1.° ciclo.

Entrevistadora: Exactamente! E considera o EA benéfico na e para a aprendizagem dos alunos, ou pelo contrario?
E por que razdes?

Entrevistada: E assim, eu tenho uma opinido muito propria em relagéo ao beneficio ou néo, ou menor, do EA. Se,
por um lado, ha alunos que necessitam e que devem ser acompanhados porque nao tém, ou podem néo ter, capa-
cidades para o fazer sozinho, acho que, nesse aspecto, 0 EA pode ser benéfico Por outro lado, ele pode ser, acho
que pode ser, prejudicial, em alguns mitidos, porque acho que pode inibir, entre aspas, ou seja, pode levar a que o
aluno se habitue a ter alguém que estude com ele e, nesse aspecto, tornar o aluno menos auténomo, ou seja, mais
preguigoso e, para mim, é um aspecto menos positivo do EA.

Entrevistadora: Encara o0 EA como uma via para que o aluno tenha sucesso escolar? Que razdes é que pode
apontar para isso?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Pela parte do sucesso?

Entrevistada: Sim, mesmo naqueles alunos que eu acho que pode levar a que se despreze um bocadinho o estudo
ou que ndo puxa tanto por eles. Eu acho que sim, porque é sempre mais uma via, € sempre mais um acompanha-
mento, € sempre, normalmente, por exemplo, no caso do EA a nivel particular, é outro professor, que pode ter outra
visdo das coisas e acho que é sempre enriquecedor também, desde que seja aproveitado, ndo é.

Entrevistadora: Entdo, ha pouco referiu que comunga da ideia de que o EA iniba os alunos de pensarem por si?
Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Em que medida? Nesse aspecto de os tornar pouco auténomos, basicamente, resumindo?
Entrevistada: Exactamente! Eu acho que também néo pode ser considerado... Ndo podemos levar isto de uma
forma tdo geral, porque acho que depende muito dos middos.

Entrevistadora: Exactamente.

Entrevistada: Mesmo aqueles middos que, por exemplo, sdo bons alunos, mas se gostam de saber sempre mais e
mais, eu acho que pode ter beneficio. Ha alunos, se calhar, mais medianos ou até alunos que se acham que sabem
tudo, fazem as coisas e pode inibir deles: “esta feito esta feito, nem sequer vou puxar pela cabega e chego ao ATL e
o professor ajuda-me e eu faco”. Nesse aspecto, acho que pode ser um bocadinho menos benéfico.

Entrevistadora: Exactamente.

Entrevistada: Mas, mas acho que sim, que apesar de tudo, acho que eles conseguem ou deviam conseguir, nao €,
aprender sempre mais alguma coisa além do que aprendem na escola.

Entrevistadora: E aproveitando essa ideia, é da opinido que o EA proporciona, para além da aprendizagem dos

contetdos escolares, a aquisicdo de outros conhecimentos que se revelam fundamentais ao longo da vida de cada
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um?

Entrevistada: Sim. Tal como eu estava a dizer, a partida, como € outro professor, é outra pessoa pode ter outra
forma de estar na vida, outros valores, quem sabe outra cultura, outras religides, uma série de diferengas porque as
pessoas sao todas diferentes; e, nesse aspecto, se as coisas forem transmitidas, ou nem é o caso de transmitidas,
mas a vivéncia com pessoas diferentes acho que é sempre enriquecedor.

Entrevistadora: Que tipo de conhecimentos que ultrapassam os escolares?

Entrevistada: Exactamente, como eu estava a dizer, em termos de valores...

Entrevistadora: Nessa perspectiva?

Entrevistada: Em termos de se tiver uma cultura, por exemplo, que se for uma cultura diferente, pode acontecer...
Entrevistadora: Habitos distintos...

Entrevistada: Exactamente, habitos distintos, tradi¢des de outras culturas; uma série de coisas, mesmo sendo...
Cada vez mais as sociedades sdo multiculturais, ndo é; mesmo em termos de religido, por exemplo, e apesar de ter
anossa...

Entrevistadora: Afecta muito a vida de cada um!

Entrevistada: Exactamente, quer se queira, quer ndo, afecta a vida das pessoas.

Entrevistadora: Exactamente.

Entrevistada: Eu acho bom que os milidos tenham contacto com outras realidades, até para eles proprios um dia
poderem decidir o que é que querem nas diferentes areas, nas diferentes situacdes da vida do dia-a-dia, por exem-
plo.

Entrevistadora: Ha pouco referiu que o EA diminui a capacidade dos alunos realizarem as tarefas escolares sem
auxilio, embora...

Entrevistada: De que pode diminuir!

Entrevistadora: Que pode diminuir, ndo na generalidade...

Entrevistada: Exactamente; e pode ndo diminuir! Eu acho que 14 est, se for bem aproveitado...

Entrevistadora: Depende muito da postura do aluno.

Entrevistada: Exactamente! S6 que acho que mildos, 14 est4, depende dos mitidos que estou a falar e se calhar,
pelo meu, até nem funciona bem assim; mas se ha milidos que gostam de saber mais e trabalhar mais, e depois é
outra questao, depende da carga horaria, tambhém!

Entrevistadora: Claro!

Entrevistada: H& miGdos que passam das oito da manhd as seis e meia da tarde a trabalhar; também acredito que
isso possa desmotiva-los, um bocado, também!

Entrevistadora: Para as tarefas?

Entrevistada: Ou ndo, porque depende dos miidos!

Entrevistadora: Exactamente! Acha que o EA poderd contribuir para o desenvolvimento de cada um também como
pessoa, levando a praticar uma cidadania interventiva, esclarecida e critica?

Entrevistada: Exactamente, sim, tal como j4 tinha dita na...

Entrevistadora: E ponto importante!

Entrevistada: Exactamente! E estar preparado para o dia-a-dia e para as diferencas das pessoas, de tudo, eu acho
que contribui para o prdprio crescimento das criangas, porque estamos a falar de criangas entre 0s seis e dez anos
do 1.° ciclo e que estdo numa fase de crescimento de aquisicdo de outras coisas que nao 0s conteudos escolares,
de outras vivéncias; por isso é que, normalmente, se diz, e acho que ndo é descabido de todo, que deixa-os ir para
0 primeiro ciclo que depois é que vais ver a diferenca. E, realmente, eu notei isso a todos os niveis, por exemplo, a

nivel da linguagem, que € uma coisa que me atormenta imenso, apesar de achar que ele ndo é dos que fala pior,
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mas ja me comega em vez de dizer assim, fixe, yah, pronto a esse nivel, no relacionamento e na vivéncia, nem que
seja s6 nos intervalos da escola, mas com mitdos mais velhos e com outros habitos que ele acha muito estranho,
por exemplo, as vezes, nomeadamente, quando chega a casa o prédio ha dias estava riscado e ele comega a bara-
fustar sozinho que os miGidos séo isto, sdo aquilo, porque pintam os prédios, porque até ao 1.° ciclo se eles estdo no
infantario, estdo muito protegidos, passam os dias com mitdos da mesma idade, com middos, normalmente, que ja
véem desde 0s quatro, cinco ou seis meses ou primeiro ano de vida, pronto... e vdo para uma EP, que é o caso,
abrange um leque a nivel econdmico, cultural muito diferente e muito maior e nomeadamente, nos intervalos, con-
tacta com os miGidos mais velhos e que adquire... Isto é importante, também!

Entrevistadora: Claro, exactamente! Entdo, por fim, considera 0 EA uma oportunidade para a promogao do suces-
so educativo ou antes um impedimento?

Entrevistada: N&o, no global, no geral, se calhar, bem aproveitado... e acho que é...

Entrevistadora: Bem gerido!

Entrevistada: Bem gerido, exactamente, que é, contribui para o sucesso, claro, embora tenha algum receio!
Entrevistadora: Exactamente, exactamente! Em relacdo ao bloco dois, vamos tentar falar um bocadinho da tutoria,
embora relacionando, ou tentando relacionar, ao EA! Eu gostava de saber, inicialmente, se j& ouviu falar em tutoria?
Entrevistada: Sim, j&, pronto...

Entrevistadora: Se sabe que linhas é que gerem a tutoria?

Entrevistada: Sim, em principio acho que se trata, de uma forma geral, global penso que sim; que tutoria, o tutor
serd alguém que é responsavel, ndo €, pela educacdo a varios niveis da crianga, neste caso.

Entrevistadora: E 0 que pensa acerca disso?

Entrevistada: Eu acho que sim! Acho que é importante porque, | esta, da mesma forma que eles estdo a crescer,
eles devem ser orientados ou, na minha perspectiva, eles tém de que ser orientados, quer seja pelos professores,
quer seja pelos pais! Quer dizer, eu acho que os midos ndo podem, nem devem, fazer aquilo que querem e quan-
do querem e a hora que querem sem terem uma linha orientadora, nesse aspecto eu acho que um tutor é muito
importante.

Entrevistadora: E sera benéfico no processo de ensino-aprendizagem, ou pelo contrario?

Entrevistada: E benéfico, eu acho que ai ndo tenho dividas, embora apreendam e, cada vez mais, 0s midos
apreendem e descobrem muitas coisas sozinhos e por outras fontes porque tém acesso a muita coisa hoje em dia,
nao é! Mas uma coisa € aprender com uma linha de orientacéo e outra coisa é choverem-lhe ideias e coisas e ver
coisas sem saber como encaixa-las, por exemplo.

Entrevistadora: Exactamente! E pensa que a tutoria contribui para combater o baixo rendimento escolar de alguns
alunos?

Entrevistada: Eu penso que sim! E se ndo contribui, deveria contribuir!

Entrevistadora: Exactamente! Entdo considera a tutoria importante?

Entrevistada: Sim!

Entrevistadora: Em que medida e por que razbes?

Entrevistada: L4 est, na medida em que... o principal, eu acho que é, o sentido de orientagdo; depois de trans-
missdo, também porque os mitdos, hoje, tém acesso a muita coisa, mas nem toda € fidedigna, ndo é! E, a partida,
um tutor, pelo menos em termos de escola de professor, daquilo que transmite, é fidedigno, ndo é... Principalmente,
nessas medidas, eu acho, que é principalmente, no sentido de orientagdo, na distingdo do que € que é; eu ndo vou
dizer o que estéa certo ou errado, mas...

Entrevistadora: O que € melhor e pior!

Entrevistada: Exactamente! Porque isso depende de cada pessoa, uma coisa pode estar correcta para uma pessoa
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e para outra ndo; mas, no minimo, do que é que sera melhor ou pior ou, entdo, na mostragem de varios caminhos
possiveis, por exemplo, principalmente, no sentido de orientar!

Entrevistadora: Exactamente. Entdo, compreende a tutoria como um mero acompanhamento dos alunos no seu
percurso escolar ou ultrapassa essa dimenséo?

Entrevistada: Eu acho que pode ultrapassar e deve ultrapassar; nomeadamente, como ja referimos noutras ques-
tBes, noutras situacdes, na transmissdo de valores e de outras situacdes, ndo €; no caso de professor tutor, ndo
sera so a transmissdo de conhecimentos, os milidos passam cinco horas com...

Entrevistadora: Conteudos escolares...

Entrevistada: Exactamente! Com o professor diariamente que, de certeza, que ndo é so 0s conteidos escolares,
nao €, programados, que um professor Ihes transmite, quer seja pela sua postura, forma de estar, acho que até o
tom de voz de um professor pode influenciar o ser mais meigo, o ser mais rude... Tudo isso tem influéncia num
middo com seis anos ou dez e que passa cinco horas com a mesma professora € com 0 mesmo grupinho de ami-
guinhos, nao é!

Entrevistadora: Exactamente! Concorda que se associe o EA a tutoria? E porqué, por que sim ou por que nédo?
Sera que séo dois conceitos...

Entrevistada: Pode ndo ter que ser o tutor, mas, eu acho que faz sentido ter ligacdo, mesmo que néo seja 0 EA
leccionado, entre aspas, pelo tutor; mas que havia de haver uma ligagéo entre o professor do EA e o tutor para
seguirmos a mesma orienta¢do, mesmo com 0s pais!

Entrevistadora: Exactamente!

Entrevistada: Quando digo pais, sdo 0s que estdo mais directos, mas mesmo com a familia, porque acho que é
sempre mais facil, € mais facil para quem esta a ajudar o professor ou o tutor e & mais facil para os proprios mitdos
porque ndo tém os mesmos valores, 0s mesmo objectivos no mundo ou nas pessoas que o rodeiam porque se um
middo destas idades, um tutor diz uma coisa, um professor diz outra e os pais dizem outra, acho que em vez de
ajudar, pode prejudicar, por que ele, as tantas, vai ficar tipo barata tonta que nao sabe o que sera melhor.
Entrevistadora: Exactamente. Portanto, a tutoria e 0 EA tém designacdes distintas, 0s processos em si, mas talvez
as finalidades sejam semelhantes, ou ndo?

Entrevistada: Sim, sem ddvida! Eu acho que o objectivo, quer de um, quer de outro, é fazer crescer os alunos como
pessoas! Claro que ndo podemos descurar a parte da aprendizagem, ndo é! Mas a parte do crescimento dos mid-
dos é muito importante, principalmente, nos dias que correm na sociedade que temos.

Entrevistadora: Claro! Talvez entéo, esses dois processos se complementem na educagdo?

Entrevistada: Sim, sem dlvida alguma! Se ndo complementam, deviam complementar!

Entrevistadora: Acha que todos os professores sdo, ou deveriam ser tutores, ou essa funcdo deve ser deixada a
cargo de especialistas?

Entrevistada: N&o! Eu acho que cada pessoa que convive diariamente com os alunos tem um bocadinho, ou deve
ter um bocadinho, de tutor; e ndo é um bocadinho, se calhar, um bocadinho maior porque passa muitas horas com
eles.

Entrevistadora: Com o intuito de contribuir para a formacéo e crescimento dos alunos. Exactamente, para o cres-
cimento dos alunos. E como mée, considera-se uma tutora?

Entrevistada: Sim, sem dlvida alguma!

Entrevistadora: O que € que a leva a afirmar isso?

Entrevistada: Para ja, porque acho que o principal papel do tutor deve ser dos pais. Se nds estivermos a falar na
parte da transmiss&o dos conhecimentos, dos contelidos escolares, néo é, na transmissdo de valores, na postura,

na forma de estar na vida ou objectivos de vida, nesses aspectos eu acho que, apesar de que se eu falar que hoje
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em dia os pais desprezam um bocado esse papel devido a vida profissional, a uma série de factores, eu, como mée,
acho que, sem ddvida alguma, o principal tutor deveriam ser a familia, mas, neste caso especifico, 0s pais, como
pais que sdo. Depois, eu, estando na area, ndo com meninos tdo pequeninos, mas um bocado mais crescidos, acho
que ainda faz mais sentido, por exemplo, ainda ontem o pai dizia que a noite ia trabalhar um bocado com o Eduardi-
to, e j& ha muito tempo que ndo trabalhava com ele, e, depois, virou-se para mim e disse quando ele faz os traba-
lhos no ATL a gente nem sabe se ele... Ai, nd, n&; eu, todos os dias, vou ver a pasta do Eduardo, todos! Se ele faz
o trabalho no ATL, ndo é para corrigir, mas para ver o que ele fez, o que anda a fazer, que nem sequer me dou ao
trabalho as vezes de corrigir, ndo é! Essa fungdo tem outras pessoas, ndo é! Mas eu faco questdo de...
Entrevistadora: De acompanhar!

Entrevistada: De acompanhar. E mesmo quando ele ndo tem trabalhos, ainda ontem, resmunguei com ele, limpei o
estojo, eu faco questéo de, todos os dias, por exemplo, ver a mochila, os livros da escola, porque acho que, para ja,
eu gosto, depois, temos que demonstrar interesse também para 0 aluno sentir que 0s pais também estéo presentes
na vida escolar!

Entrevistadora: Exactamente!

Entrevistada: Porque um dia passa a correr e ndo € muito, mas a mochila dos livros eu vou ver. E, ainda ha dias,
ao fim-de-semana, o pai andou a colar o caderno da escola, que aquilo nem capa nem nada... E sempre que nos é
pedido, s6 mesmo se ndo pudermos. Mesmo em termos, ja quando; na pré, sempre que qualquer situacdo nos era
pedido, S6 mesmo se ndo pudesse, nds participavamos sempre.

Entrevistadora: Entdo, hoje em dia, a fun¢éo do tutor cabe...

Entrevistada: Aos pais, aos professores, a todas as pessoas que rodeiam os miidos!

Entrevistadora: Exactamente!

Entrevistada: Na minha opinido sim!

Entrevistadora: Em relacdo ao terceiro bloco, vamos falar um bocadinho do EA do seu educando em especifico!
Tem conhecimento que o seu educando usufrua de EA?

Entrevistada: Em termos particulares sim!

Entrevistadora: Em que contextos?

Entrevistada: Em termos particulares, em termos de ATL, na escola também, pelo que me apercebo, é feito, que a
professora ndo chamara propriamente EA, chama o estudo auténomo mas em sala de aula!

Entrevistadora: Mas professora relaciona o EA! Comunga da ideia de que se pode aprender com o EA proporcio-
nado tanto nas escolas publicas como nos centros educativos privados?

Entrevistada: Sim, sem dlvida alguma, dependendo da forma como é orientado e dependendo de como as coisas
séo feitas, eu acho que é uma mais-valia, ndo é!

Entrevistadora: E que razBes apresenta para que o seu educando frequente o EA na EP e em CEP; se puder
ordenar algumas dessas razdes, sendo a primeira a que considera principal!

Entrevistada: Na EP, se é em contexto de sala de aula, ndo é, ele tem que usufruir e pronto! Nao sei bem, sei que
h& um periodo em que eles escolhem aquilo que fazem acompanhados, depois, sempre, pronto... e acho que é
benéfico, mesmo isso, acho uma ideia interessante, haver um periodo, se calhar, acho mais interessante, do que
ser um EA intenso e € uma area que a professora decide; é interessante na medida em que, no caso dele, ele esco-
lhe o que quer fazer, tanto pode escolher aquilo que gosta mais de fazer, claro que h& sempre mais essa intengéo...
Entrevistadora: Talvez a professora tente orientar com o que eles necessitam mais!

Entrevistada: Com o EA, a professora também deve acompanhar, e acho que faz, na medida de orientar! L4 esta,
naquilo que ele terd mais dificuldade, ou que gosta menos e eu tenho visto que sim, que é o caso do desenho, em

que, de vez em quando, ele la tem trés fichas de matematica, mas & aparece uma de desenho ou duas, pronto!
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Entrevistadora: A partida o que ele tem mais dificuldade!

Entrevistada: Exactamente, é 0 que menos gosta!

Entrevistadora: O que pensa da existéncia desta oferta privada que parece concorrer com a EP, nomeadamente
no EA?

Entrevistada: E assim, eu, apesar de achar tudo o que j& disse do EA, em termos privados eu acho que é uma
6ptima oferta e acho a dois niveis: para ja, os mitdos que tém mais dificuldades tém sempre uma forma, ou poderao
ter sempre uma forma, de progredir para além da escola, por outro lado no meu caso, ndo é essa a situagao, penso
eu; mas € assim, trabalhando o pai e a mée, o aluno ndo vai ficar, ainda por cima, ele tem aulas de manhd, nao vai
ficar toda a tarde, com seis anos, em casa. Entre pagar para ele estar num tempo livre em que ele s6 brinca, se bem
que eu acho que o brincar faz muita falta e que é importantissimo, mas em que ele s6 brinca e ndo faz mais nada,
eu prefiro pagar em que ele esta no centro de estudos, em que brinca também, por que tem os intervalos, tem dois
dias que vai a piscina e tem outras actividades, mas que também trabalha um bocadinho e progride e ajuda-o! E,
como é o primeiro ano, ajuda-o a estar concentrado também, ajuda-o a orientar o estudo, acho que é benéfico.
Entrevistadora: Conhece ambas as realidades ja mencionadas?

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Serd que consegue encontrar aspectos que diferencie os dois contextos, tanto na EP como nos
centros educativos privados? A nivel de recursos...

Entrevistada: No nosso caso, acho que ha diferencas, bastante! Basta que a professora em sala de aula tem vinte
alunos e o nimero de alunos nos centros educativos privados sdo seis ou 0ito e uma professora na mesma; acho
que é uma grande diferenca porque 0 apoio que se da a vinte alunos e o apoio que se da a oito ou seis, dependen-
do, acho que é completamente diferente. Depois, em termos de EA no privado, acho que o proprio relacionamento
com o professor e com as coisas € diferente, porque la esta, se calhar eles ndo sentem, néo estou a dizer que na
escola eles sintam pressdo, porque ndo sentem, mas apesar de tudo séo avaliados, é na escola que eles tém que
fazer bem, ndo é, ou deve ser; enquanto... ndo estou a dizer que nos centros educativos privados ndo tém que o
fazer, ndo €, mas podem levar um bocado mais como brincadeira, a pressao nédo sera tanta e ai também podera
ajudar, por exemplo, a pressdo ndo sendo tanta, a que aprendem melhor ou que seja diferente. Em termos de mate-
rial, eu penso que o centro acaba por ter mais material disponivel, normalmente, do que as escolas, embora, eu ndo
conheca, em termos de material, assim, didactico, o que é que tera muito a escola; embora, nomeadamente, a sala
do Eduardo consegue que esteja bem equipada.

Entrevistadora: Depende muito do professor!

Entrevistada: Exactamente, depende muito do professor! E, além disso, que é outra realidade que eu acho muito
importante os milidos poderem ter acesso, o Eduardo tem dois meninos autistas na sala, 0 que faz, para ja, que a
aula nem sempre seja uma aula normal, dependendo do estado de espirito dos dois meninos, e, depois, se calhar,
devido a isso, tém mais recursos que outras salas, ndo tém, nomeadamente, ele tem quadro interactivo, ele tem
computador na sala de aula, que penso que nem todas as salas de aula tém, e é utilizado, que eu sei que € utiliza-
do, nomeadamente, também a biblioteca, porque 14 estd, também depende do professor. A professora do Eduardo é
uma professora muito activa nesse aspecto, muito dindmica e, nomeadamente, no EA em sala de aula eles podem
escolher ir para 0 computador, e vao, e tm um cantinho de leitura também; eles levam livros de casa... A professo-
ra estd aberta a...

Entrevistadora: A novas sugestdes...

Entrevistada: A novas sugestdes, a muitas coisas. Nesse aspecto, acho que funciona, também, muito bem, em
termos do contexto de sala de aula.

Entrevistadora: E considera a existéncia de alguns aspectos semelhantes nos dois contextos?
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Entrevistada: Sim...

Entrevistadora: Sera que pode referir algum?

Entrevistada: Eu acho que ambos, ndo &, devem ter, e tém, neste caso, eu acho que tém, o objectivo... Dois prin-
cipais objectivos, para mim, que € o crescimento do aluno, como pessoa, nomeadamente, na transmissao de valo-
res, na postura em sala de aula e ndo sd, que eu acho muito importante, entdo hoje em dia e cada vez mais, e,
depois, a transmissdo de conhecimentos, acho que um complementa a outra, embora as pessoas sejam diferentes.
Mas, por exemplo, a professora do Eduardo é muito dindmica, eu cheguei a comentar isto varias vezes, porque € 0
primeiro filho que esta no 1.° ano e no 1.° periodo metia-me alguma confuséo porque eu olhava para os cadernos e
para os livros da escola e ele néo tinha rigorosamente nada, enquanto no ATL, ele tem as coisas muito mais organi-
zadinhas, por exemplo, se calhar, quer pela forma de estar das professoras, quer pelo tempo que se podem dedicar
também a cada um, porque sdo grupos em termos de nimero de alunos bastante diferentes; mas acho, principal-
mente, que tem a ver com a postura das professoras, o que eu acho que pode ser muito bom, porque séo diferentes
e podem complementar-se. Mas, eu cheguei a dizer que se ndo fosse o ATL eu ndo sabia 0 que é que ele sabia ou
0 que é que ele andava a dar, mas o que é certo é que quando ele fez as provas globais no final, no Natal, fez como
todos os alunos e teve resultados muito bons, nédo €, e, as provas foram feitas na escola pela professora da escola,
entdo é porque ele, na escola, ele também faz algo de util e aprende, acho que sim, mas como principais objectivos,
serd a transmissdo de valores e fazer com que o aluno cres¢a de uma forma saudavel, digamos, a varios niveis.
Outra coisa que eu acho muito importante, a professora da escola tem muito... € muito dedicada ao ambiente e aos
problemas de hoje em dia, que eu acho que é importantissimo e acho que tudo isto se complementa.
Entrevistadora: Tem alguma coisa a acrescentar?

Entrevistada: N&o, acho que foi tudo dito.

Entrevistadora: Obrigada.





