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Resumo

O presente relatorio reporta-se a unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada,
integrada no Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do

Ensino Bésico e no Ensino Secundario, na area de especializacdo de Espanhol.

Este documento, descreve e reflete o conjunto de atividades desenvolvidas no ambito da
Prética de Ensino Supervisionada, decorrida no Agrupamento de Escolas de Reguengos
de Monsaraz, no ano letivo 2016/2017, sob orientacdo do Professor Doutor Paulo
Lampreia Costa. Encontra-se estruturado em cinco partes: preparacdo cientifica,
pedagogica e didatica; planificacdo, conducdo de aulas, avaliacdo de aprendizagens e
analise da préatica de ensino; participacdo na escola; desenvolvimento profissional e um
ultimo capitulo dedicado a reflexdo sobre a importancia das Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo na Educacdo, temética que, no decurso da PES, identificAmos como

particularmente relevante.

Palavras-chave: pratica de ensino supervisionada; ensino de portugués; ensino de lingua
estrangeira; espanhol; desenvolvimento profissional, Tecnologias da Informacdo e

Comunicacéo na Educacao



Abstract — Report within the scope of the course Supervised Teaching Practice

The present report refers to the Supervised Teaching Practice curricular unit of the
Master’s Program in Teaching of Portuguese and Foreign Languages in years seven
through twelve, specializing in Spanish.

This document aims to describe and reflect on the set of activities developed in the scope
of the Supervised Teaching Practice which took place in Agrupamento de Escolas de
Reguengos de Monsaraz, in the school year of 2016/2017, under the guidance of Professor
Doutor Paulo Lampreia Costa. It is structured in five different parts: a scientific,
pedagogical and teaching basis; a part referring to planning, teaching, learning assessment
and teaching practice analysis; school activities; professional development and a final
chapter dedicated to reflection on the importance of Information and Communication
Technologies in Education, subject, in the course of PES, we have identified as
particularly relevant.

Keywords: supervised teaching practice; teaching of Portuguese; teaching of foreign
languages; Spanish; professional development; Information and Communication

Technologies in Education
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Introducéo

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja
tém a forma do nosso corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia. E se ndo ousarmos

fazé-la, teremos ficado, para sempre, & margem de nds mesmos. "

Fernando Teixeira de Andrade

A profisséo docente é obtida, formalmente, através da conclusdo de um curso académico,
que, por sua vez, permite a aquisicdo de competéncias essenciais para a pratica de ensinar.
Ainda assim, estas “competéncias ndo podem garantir que o docente responda a todas as
situacBes com que se depara ao longo da carreira” (Pires, Alves & Gongalves, 2016, p.
59). No mesmo sentido, 0s mesmos autores consideram que 0s novos desafios com que 0
docente se vai deparando ao longo do exercicio da profissdo requerem que va aprendendo
continuamente para que 0s consiga superar com éxito. Desta forma, o docente deve

sempre procurar atualizar as suas competéncias e também os seus conhecimentos.

Na mesma linha de pensamento, os docentes devem ser proativos, na medida em que
devem sempre procurar ser mais competentes, melhores profissionais para que possam
melhorar a sua préatica pedagogica. Ha que ter em conta que a educacao tem um papel
fundamental na sociedade, ja que forma individuos enquanto cidaddos. No parecer de
Zabala & Arnau (2010) “ser competente é, ao agir, mobilizar, de forma integrada,
conhecimentos e atitudes mediante uma situacdo-problema, de forma que a situacédo seja
resolvida com eficacia” (p. 40). O ser competente deve ser um principio orientador da

profissdo docente, até mais, de qualquer profissao.

Posto o que foi anteriormente referido, o refletir sobre a pratica pedagdgica torna-se uma
parte importante da carreira de um professor. Assim sendo, este relatorio, tem em vista a
descricdo e reflex&o sobre a préatica letiva realizada no AERM (Agrupamento de Escolas
de Reguengos de Monsaraz), no ano letivo 2016/2017 e encontra-se estruturado em cinco
partes: a preparacao cientifica, pedagogica e didatica, ponto este em que se discorre sobre
os documentos oficiais que regulam o ensino, de carater normativo, assim como o Quadro
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), que, embora néo seja normativo, tem

uma grande importancia visto ser um documento orientador para os professores de Lingua

YIn Salgueiro, M. (2013). Um olhar sobre as TIC no ensino do Portugués: concecdes e praticas
docentes no Concelho de Almada (Tese de Mestrado). Instituto da Educagdo da Universidade de Lishoa,
Lisboa.
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Estrangeira (LE); no seguimento, abordaremos aquilo que de mais relevante destacamos
nos planos da planificacdo, conducédo de aulas, avaliacdo de aprendizagens e anélise da
pratica de ensino, no quadro da qual se relata e se reflete sobre a planificacdo das aulas
assistidas, sobre a conduc¢éo das mesmas, sobre os momentos de avaliacéo, ou seja, testes
sumativos, testes de expressao oral, entre outros, aplicados nas turmas selecionadas; outro
ponto é a participacdo na escola, no qual tragamos as atividades extralectivas realizadas
no AERM; um dultimo ponto relativamente a prética letiva, o desenvolvimento
profissional, onde se regista as expetativas profissionais enquanto futura docente; o
ultimo capitulo é dedicado as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) na
Educacdo, um breve artigo que procura colocar em evidéncia a importancia do digital, no

contexto atual, com particular incidéncia na educacéo.

11



Capitulo 1. Preparacdo cientifica, pedagogica e didatica

Segundo o Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o
século XXI (1996):

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagdo deve organizar-se a volta de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo dalgum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir 0s instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos,
a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender

a ser, via essencial que integra as trés precedentes (p. 77).

Estes pilares do conhecimento devem inspirar e orientar as reformas educativas tanto na
elaboracdo dos programas como nas novas politicas pedagdgicas. A Comissdo mostra
assim a importancia que a educacdo tem para o desenvolvimento dos individuos e das

préprias sociedades, na qual:

uma nova concepcdo alargada de educacdo devia fazer com que todos pudessem descobrir,
reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar o tesouro escondido em cada um de nés.
Isto supBe que se ultrapasse a visdo puramente instrumental da educagdo, considerada como a via
obrigatéria para obter certos resultados (saber-fazer, aquisi¢do de capacidades diversas, fins de
ordem econdmica), e se passe a considera-la em toda a sua plenitude: realizacdo da pessoa que,

na sua totalidade, aprende a ser (p.78).
Na perspetiva de Marques (2001):

A educacdo é um processo continuo que visa, em primeiro lugar, o desenvolvimento e a realiza¢éo
das potencialidades de cada um. E, por isso, que a educago é tdo importante. Conhecedores desse
facto, os homens criaram sistemas de educacéo a partir do momento em que passaram a viver em
sociedades organizadas. No século XXI, a educagdo constitui um bem essencial, sem o qual é
impossivel ter uma vida digna. Impedir o acesso de criancgas e adolescentes a uma educacéao de
qualidade é estar a negar-lhes um direito humano de primeira grandeza, sem o qual todos os outros

direitos ndo passam de palavras vas (p.13).
Marques (2001) acrescenta ainda que:

Educar ndo ¢ apenas transmitir o legado cultural as novas geraces: o legado cultural é entendido
como os conhecimentos e as competéncias que a Humanidade foi descobrindo, criando e
construindo tanto no dominio das ciéncias como das artes e das humanidades. Educar é, também,
ajudar a despertar as vocaclGes que existem, em poténcia, no espirito de cada aluno. E é,
igualmente, proporcionar as condi¢des para que cada um atinja 0 maximo das suas potencialidades

e ndo fique privado de realizar o potencial de que é capaz. Por fim, educar é permitir que cada um
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conhega as suas finalidades e seja capaz de encontrar e mobilizar os meios para concretizar essas

finalidades (p.18).
Desta forma, torna-se apropriado comecar pela analise dos documentos que norteiam a
pratica pedagdgica. Pretendemos assim, neste capitulo, analisar os documentos legais que
regulam o ensino, a saber: a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), de carater mais
geral, e os programas e metas curriculares das disciplinas, de carater mais especifico.
Ainda que ndo seja normativo, teceremos algumas consideracdes em torno do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), por se tratar de um documento

de imprescindivel leitura e importancia para os professores de lingua estrangeira.

1. Lei de Bases do Sistema Educativo

A definicdo do atual sistema educativo inicia-se com a publicacdo, em 1986, da LBSE
(Lei n°46/86, de 14 de outubro), a qual estabelece o quadro geral do sistema educativo
nacional (art.° 1, n°1). Este é descrito, por esta mesma lei, como o:
conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacdo, que se exprime pela garantia de
uma permanente accdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade (art.° 1, n°2).
Desenvolve-se, portanto, num conjunto de estruturas e agdes da responsabilidade de

diferentes instituicdes e entidades publicas e privadas (art.° 1, n°3).

A LBSE é um documento organizado em nove capitulos que veio conferir os direitos e

deveres fundamentais do individuo no que respeita a educacéao

O primeiro capitulo centra-se no ambito e principios, mais especificamente no ambito e
definicdo, ou seja, no que carateriza o sistema educativo portugués, apresentando 0s seus
principios gerais e organizativos. E sabido que um dos principios fundamentais é o de que
todos os portugueses tém direito a educacdo e a cultura (art.° 2, n°1), direito este que
também se encontra consagrado na Constituicdo da Republica Portuguesa, no primeiro

ponto do artigo n°® 73.

No segundo capitulo encontramos a organizacdo do sistema educativo, o qual
compreende trés etapas essenciais: a educacao pré-escolar, a escolar e a extraescolar (art.°
4, n°1). Posto isto, a educagéo pré-escolar é considerada a primeira etapa e tem um papel

formativo que complementa a educagéo familiar, com a qual deve estabelecer uma estreita
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cooperacdo (art.° 4, n°2). Da educacao escolar fazem parte os ensinos basico, secundario
e superior (art.° 4, n°3). O Ensino Bésico (EB) é universal, obrigatdrio e gratuito e tem a
duragédo de nove anos (art.° 6, n°1). Encontra-se organizado em trés ciclos. O primeiro
tem a duracdo de quatro anos, o segundo tem a duragéo de dois anos e o terceiro e ultimo
ciclo tem a duracéo de trés anos (art.° 8, n° 1). O Ensino Secundario (ES) tem a duracéo
de trés anos e organiza-se segundo formas diferenciadas, contemplando, segundo o artigo
10°, “a existéncia de cursos predominantemente orientados para a vida ativa ou para o
prosseguimento de estudos, contendo todas elas componentes de formacdo de sentido
técnico, tecnoldgico e profissionalizante e de lingua e cultura portuguesas adequadas a
natureza dos diversos cursos”. O ensino superior engloba o ensino superior universitario
e 0 ensino superior politécnico (art.° 11, n° 1). O primeiro, realiza-se em universidades e
em escolas universitarias ndo integradas (art. 14, n°l) e visa assegurar uma sélida
preparacdo cientifica e cultural e proporcionar uma formacao técnica que habilite para o
exercicio de atividades profissionais e culturais e fomente o desenvolvimento das
capacidades de concecdo, inovacao e de analise critica. (art.° 11, n°3). O segundo, realiza-
se em escolas superiores especializadas nos dominios da tecnologia, das artes e da
educacdo, entre outros (art.° 14, n°2) e visa proporcionar uma solida formacéo cultural e
técnica de nivel superior, desenvolver a capacidade de inovacdo e de analise critica e
ministrar conhecimentos cientificos de indole tedrica e prética e as suas aplicacdes com
vista ao exercicio de atividades profissionais. Existem ainda modalidades especiais de
educacdo escolar (art.° 16, n°1), a saber: educacdo especial; formacao profissional; ensino
de adultos, ensino a distancia; ensino do portugués no estrangeiro. No que diz respeito a
educacéo extraescolar, segundo o artigo 23°, esta integra-se numa perspetiva de educacgéo
ao longo da vida e tem como objetivo o desenvolvimento dos conhecimentos individuais

e das potencialidades de cada um, complementando a formacdo escolar.

O terceiro capitulo remete para os apoios e complementos educativos que preveem a
promocao do sucesso escolar: sdo estabelecidas e desenvolvidas atividades e medidas de
apoio e complemento educativos visando contribuir para a igualdade de oportunidades de

acesso e sucesso escolar (art.’ 24, n°1).

O quarto capitulo abrange a formacdo de professores e educadores, aos quais €
reconhecido o direito a formacdo continua (art.° 35, n°l), devendo esta ser

suficientemente diversificada, de modo a assegurar o complemento, aprofundamento e
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atualizacdo de conhecimentos e de competéncias profissionais, tendo em vista a

progressdo na carreira (art.° 35, n°2).

No decorrer dos anos, a LBSE sofreu trés alteragdes: a primeira com a Lei n.° 115/97, de
19 de setembro; a segunda com a Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto e a Gltima com a Lei
n.° 85/2009, de 27 de agosto. As duas primeiras alteracdes referem-se, essencialmente, a
questdes relacionadas com o acesso e financiamento do ensino superior. A Ultima
alteracéo, a Lei n.° 85/2009, prende-se com o estabelecimento do regime da escolaridade
obrigatdria para as criancas e jovens que se encontram em idade escolar e a consagracédo
da universalidade da educacéo pré-escolar para as criancas a partir dos cinco anos de
idade.

Foi publicado, em 1989, o Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de agosto, o qual prevé uma
nova estrutura curricular, onde foram definidos os planos curriculares dos ensinos basico
e secundario. Porém, em 2001, é aprovado o Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de setembro,
que contempla uma reorganizacgdo do curricular do Ensino Basico e, portanto, o anterior
Decreto-Lei é revogado. E também em 2001, no dia 26 de setembro, que surgiu o
documento "Curriculo Nacional do Ensino Basico - Competéncias Essenciais” (CNEB).
Trata-se de um documento importante no que diz respeito ao processo de reorganizacdo
curricular. Apresenta, portanto, o conjunto das competéncias consideradas essenciais,
tanto de caracter geral, como especificas, de cada &rea disciplinar e os tipos de
experiéncias educativas que devem ser proporcionadas aos alunos. Segundo este
documento, sdo dez as competéncias gerais. Portanto, a saida da educacdo basica o aluno
devera ser capaz de:

1- Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e para

abordar situagdes e problemas do quotidiano;

2- Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnoldgico

para se expressar;

3- Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar

pensamento proprio;

4- Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacdes do quotidiano e para

apropriacdo de informacéo;

5- Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objetivos

visados;

6- Pesquisar, selecionar e organizar informagdo para a transformar em conhecimento mobilizavel;
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7- Adotar estratégias adequadas a resolucéo de problemas e a tomada de decisdes;
8- Realizar atividades de forma auténoma, responsavel e criativa;
9- Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;

10- Relacionar harmoniosamente 0 corpo com 0 espago, huma perspetiva pessoal e interpessoal
promotora da saude e da qualidade de vida.” (ME, 2001, p.15).
Para cada uma das competéncias gerais acima citadas, clarifica-se a sua

operacionalizacéo.

Consideramos importante salientar que as competéncias especificas séo definidas para o
final dos ciclos de escolaridade, por tema nuclear e area disciplinar. Tendo isto em conta,
0 docente continuou sem ter informagdo sobre as competéncias a desenvolver na

disciplina que lecionava, em cada ano de escolaridade (Serra & Galvéo, 2015, p. 263).

O CNEB, como documento de ambito muito abrangente, se constituiu, durante um
periodo de quase uma década, como base, no plano dos grandes principios orientadores,
para programas das diversas disciplinas, incluindo o programa de Portugués para o Ensino
Bésico datado de 2009. Contudo, é revogado em 2011, pelo Despacho n.° 17169/2011,
de 23 de dezembro, visto que:
ndo e suficientemente claro nas recomendagfes que insere. Muitas das ideias nele defendidas sdo
demasiado ambiguas para possibilitar uma orientacdo clara da aprendizagem. A propria extensao

do texto, as repeticGes de ideias e a mistura de orientagdes gerais com determinagdes dispersas

tornaram-no num documento curricular pouco util (Despacho n.° 17169/2011).

Considerando a revogacdo do CNEB, concordamos com tal decis&o visto tratar-se de um

documento ambiguo, pouco claro e pouco objetivo.

2. Programas e Metas Curriculares de Portugués

Os Programas e Metas Curriculares de Portugués (PMCP) sdo os documentos normativos
que regulam a pratica letiva do ensino da lingua materna em Portugal. Atualmente,
encontram-se em vigor o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(PMCPEB), homologado em 2015, e o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Secundario (PMCPES), homologado em 2014. No presente relatdrio, faremos

uma breve analise dos dois documentos acima referidos.
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2.1. Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico

Este documento, homologado em 2015, encontra-se organizado em cinco partes:

introducao, objetivos, metodologia, avaliacdo e bibliografia.

Na introducdo, faz-se a caraterizacdo do conceito Programa e, posteriormente, Metas.
Dito isto, o:
Programa define os contelidos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenacdo sequencial e
hierarquica para os nove anos do EB. As Metas Curriculares definem, ano a ano, os objetivos a
atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos e as capacidades a adquirir e desenvolver

pelos alunos, estabelecendo os descritores de desempenho que permitem avaliar a consecucao dos
objetivos. (Ministério da Educacéo (ME), 2015, p. 3).

O Programa, no que respeita ao 3.° Ciclo, apresenta:

dois grandes objectivos: por um lado, consolidar estas aquisi¢des de forma consistente e, por outro
lado, desenvolver e consubstanciar a sua utilizacdo, para a aprendizagem de outros saberes e para
o0 desenvolvimento de capacidades progressivamente mais complexas, adaptadas, naturalmente, a
faixa etaria em consideracdo (ME, 2015, p.27).
Posto isto, estrutura-se em cinco dominios: Oralidade, Leitura, Escrita, Educacgdo
Literaria e Gramatica. Para cada dominio sdo definidos objetivos/descritores a atingir. No
dominio da Oralidade reforca-se o ensino formal e o treino de capacidades quer de
compreensdo, quer de producédo textual, destacando o desenvolvimento do estudo dos

textos de caracteristicas expositivas e argumentativas.

No dominio da Leitura, sdo propostas diversas categorias e géneros textuais que permitem
aos alunos, ao longo dos trés anos do 3° Ciclo, consolidar o seu conhecimento, de forma
a que se apercebam da riqueza da lingua. S&o trabalhadas as formas de leitura e de

compreensdo de uma maneira variada, ora em silencio, ora em voz alta.

Quanto ao ambito da Escrita, verifica-se uma gradual exigéncia: passa por etapas prévias
a redacdo do texto (planificacdo por etapas); pela atencdo dada a textualizacao, referente
quer a correcdo linguistica que o aluno deve demonstrar quer a intencionalidade
comunicativa que deve incorporar; e pela reviséo cuidada do texto produzido. No dominio
da Educacdo Literaria (EL), o objetivo principal € capacitar os alunos para a leitura, para

a compreensao e a fruicdo de textos literarios.
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Convergem neste dominio a Oralidade, Leitura e Escrita, visto que, sendo objeto o texto

literério, nele se refletirdo os procedimentos de compreensao, analise, inferéncia e escrita

que estruturam os restantes dominios indicados. No Gltimo dominio, o da Gramatica:
consolidam-se progressivamente os conhecimentos relativos a morfologia e as classes de palavras
(7.2 e 8.0 anos) e fundamenta-se, em etapas anualizadas, o reconhecimento explicito, o estudo e a
exercitacdo dos aspetos essenciais da sintaxe do portugués, nomeadamente no que diz respeito a
frase complexa. Acrescentam-se ainda, no 8.° e no 9.° ano, conteldos articulados com as
propriedades das palavras e a organizacdo lexical, bem como a explicitacdo dos principais
processos fonoldgicos do portugués, tendo também em vista a leitura e o estudo de textos em que
tais aspetos surgem de forma explicita (ME, 2015, p. 28).

Desta forma, tem-se o intuito que os alunos atendam aos processos fonoldgicos do

portugués, a propriedade das palavras e a organizacéo lexical.

2.2. Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario

No que se refere ao ES, a experiéncia da PES nao possibilitou a experiéncia de contacto
direto com o ensino regular, mas sim com o ensino vocacional. Os Cursos Vocacionais
(CV), regem-se pelo PMCPES, porem de uma forma mais simples, tendo uma estrutura
curricular organizada por modulos, o que permite maior flexibilidade e respeito pelos

ritmos de aprendizagem de cada aluno.

Estes cursos, concebidos pelo Ministério da Educacdo em 2012, tanto para o Ensino
Bésico, como para o Secundario, oferecem uma alternativa aos cursos de ensino regular
e tém em vista combater o insucesso e abandono escolar, atraves do desenvolvimento dos
conhecimentos e capacidades dos alunos nos planos cientifico, cultural e social, numa

vertente de ensino mais pratica sem deixar de possibilitar a continuidade dos estudos.

3. Programas de Espanhol e Quadro Europeu Comum de Referéncia para as

Linguas

Os programas de Espanhol sdo os documentos normativos que regulam a pratica letiva

do ensino da lingua estrangeira em Portugal. Neste relatorio, faremos uma abordagem aos
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Programas de Espanhol do Ensino Basico e o de Secundario, Nivel de Continuacgéo, 11.°
ano, documentos estes que incidiram na PES. Abordaremos, também, ainda que néo seja
um documento normativo, 0 QECR, ja que se Ihe aporta uma grande importancia, visto

tratar-se de um documento orientador.

3.1. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

O QECR é um documento de 2001, do Conselho da Europa, que:

fornece uma base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de orientacdo
curriculares, exames, manuais, etc., na Europa. Descreve exaustivamente aquilo que o0s
aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa lingua e quais
0s conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na sua actuacdo
(Conselho da Europa, 2001, p. 19).
Este documento encontra-se dividido em nove capitulos. O primeiro capitulo estabelece
as finalidades, os objetivos e as fun¢des do Quadro de Referéncia e, em particular, do

plurilinguismo como resposta a diversidade linguistica e cultural da Europa.

O segundo capitulo do QCER, faz uma descricdo de varios conceitos, tais como:
competéncia, competéncias gerais, competéncias comunicativas em lingua, estratégia,
tarefa, atividades linguisticas, processo linguistico, texto, dominio e contexto. Fornece
uma ideia das competéncias gerais individuais, tidas como o conhecimento declarativo
(saber), a competéncia de realizacdo (saber-fazer), a competéncia existencial (saber-ser e
saber-estar) e a competéncia de aprendizagem (saber-aprender). Refere também que a
competéncia comunicativa em lingua é ativada no desempenho de varias atividades
linguisticas e compreende diferentes componentes: linguistica, sociolinguistica e
pragmatica. Assim, a abordagem orientada para a acdo é brevemente apresentada como
uma abordagem onde os alunos e usudrios de linguas sdo vistos fundamentalmente como
“agentes sociais”. O QCER defende que 0 processo de ensino aprendizagem deve
proporcionar a aquisicdo e a aprendizagem de diferentes elementos, estratégias e

competéncias que levem a construcdo da competéncia comunicativa.

O terceiro capitulo aporta os seis niveis comuns de referéncia.
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O quarto capitulo, define pormenorizadamente, ainda que ndo de modo exaustivo ou
definitivo, as categorias necessdrias a descricdo da utilizacdo da lingua pelo
aprendente/utilizador.

O quinto capitulo remete para a descricdo detalhada das competéncias gerais e

comunicativas do utilizador/aprendente.

O sexto capitulo, atenta aos processos de aprendizagem e de ensino das linguas e trata
das relaces entre aquisicdo e aprendizagem, da natureza e do desenvolvimento da
competéncia plurilingue, bem como das opcbes metodologicas mais gerais ou mais

particulares.
O sétimo capitulo, expde o papel das tarefas na aprendizagem e no ensino das linguas.

O oitavo capitulo, diz respeito as implicacdes da diversificacdo linguistica na concegédo
do curriculo e trata de questdes como: o plurilinguismo e o pluriculturalismo; objetivos
de aprendizagem diferenciados; principio de conce¢do de um curriculo; cenérios

curriculares; aprendizagem continua das linguas; competéncias modulares e parciais.

O nono capitulo, apresenta as varias finalidades da avaliagdo e os tipos de avaliacdo que
Ihes correspondem, em funcdo da necessidade de conciliar os critérios concorrentes de

exaustividade, de precisdo e de possibilidade operatdria.

Parece-nos importante destacar alguns conceitos subjacentes ao QECR, tais como a
questdo do plurilinguismo/multilinguismo, da competéncia comunicativa e da
interlingua. A nivel do plurilinguismo/multilinguismo, temos de referir que sdo conceitos

distintos e ha que os aclarar. Segundo o documento,

“multilinguismo, que é entendido como o conhecimento de um certo nimero de linguas ou a
coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade. Pode chegar-se ao multilinguismo
simplesmente diversificando a oferta de linguas numa escola ou num sistema de ensino
especificos, incentivando os alunos a aprender mais do que uma lingua estrangeira, ou, ainda,
diminuindo a posicdo dominante do inglés na comunicacdo internacional. A abordagem
plurilinguistica ultrapassa esta perspectiva e acentua o facto de que, a medida que a experiéncia
pessoal de um individuo no seu contexto cultural se expande, da lingua falada em casa para a da
sociedade em geral e, depois, para as linguas de outros povos (aprendidas na escola, na
universidade ou por experiéncia directa), essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em
compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constri-se uma competéncia
comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a experiéncia das linguas e na

qual as linguas se inter-relacionam e interagem. (Conselho da Europa, 2001, p.23).
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Assim, o conceito de multilinguismo refere-se a coexisténcia de varias linguas em uma
determinada sociedade, enquanto que o de plurilinguismo se refere ao contato dessas
linguas e a inter-relacdo estabelecida entre elas. Atribuimos bastante importancia a estes
conceitos, tendo em conta a sociedade em que vivemos, uma sociedade cada vez mais
variada linguistica e culturalmente. E importante referir que a aprendizagem de uma
lingua, enquanto atores sociais, ndo se pode dissociar da cultura de uma sociedade. A par
da aprendizagem de uma lingua estrangeira vem um conceito importante, que é o da
competéncia comunicativa. Convém esclarecer que por competéncia entende-se o
“conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizacdo de
accoes” (Conselho da Europa, 2001, p. 29). As competéncias comunicativas, sao “aquelas
que permitem a um individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos.
(Conselho da Europa, 2001, p. 29). Desta forma, as pessoas, como individuos e como
atores sociais, fardo o uso da lingua estrangeira adequado ao contexto e de acordo com as
varias situacbes culturais e sociais. Abordando outro aspeto, € normal que, numa
sociedade onde coexistem diferentes culturas e linguas, haja a questdo da interlingua.
Segundo 0 QECR, os “erros devem-se a uma ‘interlingua’, uma representagao distorcida
ou simplificada da competéncia-alvo” (p. 214). Isto quer dizer que, no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o aprendente sofre, na escrita e na oralidade, a
interferéncia da lingua materna, levando-o a cometer erros. Ainda assim, acreditamos que

0S erros sdo inevitaveis no processo de aquisicao de uma lingua estrangeira.
O QECR:

pretende ultrapassar as barreiras da comunicacgdo entre profissionais que trabalham na area das
linguas vivas, provenientes de diferentes sistemas educativos na Europa. Fornece aos que tutelam
a Educacdo, aos autores de programas, aos professores, aos formadores de docentes, aos
organismos de certificacdo, etc., os meios para reflectirem sobre a sua pratica actual, com vista a
contextualizarem e a coordenarem os seus esforcos e a assegurarem que estes respondam as
necessidades reais dos aprendentes pelos quais sdo responsaveis. (Conselho da Europa, 2001, p.
19)

Por tudo o que foi referido, consideramos 0 QECR um documento incontornavel no que

respeita ao processo de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira.
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3.2 Programa de Espanhol do Ensino Basico

O Programa de Espanhol do EB, do 3° Ciclo, nivel iniciagdo, foi homologado em 1997 e
tem como referencial a LBSE e 0 Decreto-Lei n.° 286/89. Com base neste documento, a
disciplina de espanhol “devera proporcionar ao aluno meios que o levem a adquirir as
competéncias basicas da comunicagdo na lingua espanhola”, entre as quais se destacam:
“compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade
adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicologico e social”, bem como “produzir,
oralmente e por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento
linguistico, psicolégico e social”. E fundamental, em linha com o advogado no QECR,
que os alunos de uma lingua estrangeira desenvolvam competéncias de comunicacao e,
claro, outras competéncias mais gerais, para que consigam fazer uso delas quando

necessitarem ou pretenderem.

Sobre os conteudos apresentados no Programa de Espanhol do EB, estes encontram-se
organizados em conceitos, procedimentos e atitudes. Visto isto, os contetdos foram
estabelecidos para cada um dos seguintes dominios: compreensao oral, expressao oral,
compreensdo escrita, expressdo escrita, reflexdo sobre a lingua e a sua aprendizagem e
aspetos socioculturais. Assim, houve preocupacao por parte equipa autoral do programa
em definir contetdos diversificados. Quanto a gramatica, esta é abordada na “reflexdo
sobre a lingua e a sua aprendizagem” e consta no Anexo II (Contetidos Gramaticais) do

préprio programa. Ao abordar mais detalhadamente cada dominio, salientamos que:

No que diz respeito ao dominio da compreensdo oral, é fundamental que os alunos:
compreendam globalmente as mensagens orais provenientes de diferentes fontes
(colegas, professores, meios de comunicacdo social, entre outros), reconhecam as formas
essenciais da interacdo social; utilizem estratégias pessoais de compreensao auditiva;
distingam os dados das opinides e dos argumentos; identifiquem os tipos de resposta ndo
verbal e verbal; identifiquem a organizacdo do discurso; identifiquem os diferentes tipos
de registo; reconhegam os aspetos formais do discurso; utilizem estratégias de inferéncia

para determinar o significado de termos desconhecidos, entre outros.

Quanto a expressdo oral, é previsto que os alunos: devam participar em conversas do
quotidiano e nas decorrentes das diversas atividades de aprendizagem da sala de aula;

utilizem estratégias de comunicacéo linguisticas e ndo linguisticas; produzam mensagens
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adequadas a situacdo e ao interlocutor; utilizem o registo adequado ao tema, ao contexto
e as finalidades comunicativas; utilizem a entoagdo, pausas e acentuacdo de forma
progressivamente mais adequada; utilizem o vocabulério adequado a cada tipo de

discurso, entre outros.

Sobre a compreensdo escrita, € importante: a compreensao de textos relacionados com as
atividades propostas na sala de aula; a compreensdo de textos escritos, como artigos de
revistas, textos humoristicos ou literarios, entre outros; a compreensdo pormenorizada das
informacdes mais relevantes dos textos que referi anteriormente, a utilizacdo de varias
estratégias de leitura; a identificacdo de diferentes tipos de textos; a identificacao da ideia
principal de um texto; a diferenciacdo da ideia principal em relacdo as secundérias; a
identificacdo de convencdes linguisticas e sociais nos textos escritos; a identificacdo e
distingdo de caracteristicas dos textos descritivos e narrativos; a inferéncia do significado
de vocabulario desconhecido; a identificacdo de palavras semelhantes, comparando com
a lingua materna, com a lingua estrangeira | e com o espanhol; e a utilizacdo seletiva do
dicionario.

No dominio da expressdo escrita, o programa define procedimentos direcionados a
escrita, o que significa: produzir textos narrativos, expositivos, descritivos e expositivos;
produzir textos escritos simples com uma adequada estrutura logica (introducdo,
desenvolvimento, conclusdo); escrever textos de dificuldade progressiva; utilizar

vocabulario relativo aos temas mais comuns, entre outros.

Em seguida, encontramos os dominios: “reflexao sobre a lingua e a sua aprendizagem” e
“aspetos socioculturais”. De seguida, encontramos 0s anexos. O primeiro anexo é relativo
aos atos de fala e o segundo aos contetdos gramaticais estabelecidos para cada ano do
terceiro ciclo. Passando as orientacdes metodologicas, € de referir a importancia da
necessidade de o professor utilizar metodologias ativas, centradas no aluno, de maneira a
transforma-lo no construtor da sua aprendizagem. Podemos dizer, portanto, que este
Programa de Espanhol, visa formar alunos autbnomos que participem ativamente no
processo ensino/aprendizagem. Ainda no ponto das orientacdes metodologicas, mais
concretamente sobre a organizagdo dos conteudos, contém a informagéao que:

no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira deve ter-se sempre presente que a

linguagem é uma atividade humana complexa, que deve ser abordada de forma global. O

desenvolvimento da competéncia comunicativa atinge-se integrando todos os conteldos em

situacdo de comunicagéo oral ou escrita (p.29).
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Assim sendo, € um facto que se pretende levar os alunos a comunicar e, para isto, é
necessario criar situacdes de comunicagdo “tdo auténticas quanto possivel”, propiciar
“actividades de comunicag¢ao real” ¢ atender a “actividades de simulagdo de comunicagao
na aula”. Confirmamos, portanto, que a metodologia usada tem um evidente enfoque
comunicativo. Outro ponto importante € a abordagem que o programa faz dos tipos de
texto: s6 da a indicacdo que podem ser textos narrativos, descritivos, expressivos, 16gico-

argumentativos ou prescritivos.

Para terminar a questdo das orientacGes metodoldgicas, o Programa de Espanhol, aponta
para varios métodos de trabalho, explicitando os mesmos. Portanto, falamos de trabalho
por tarefas, trabalho de projeto e simulagdo global. Entre estes, o professor podera optar

pelos métodos que desejar ou que achar mais convenientes na sua pratica letiva.

No gue concerne a avaliacdo, esta baseia-se na LBSE. Serdo objeto desta as:

competéncias basicas de comunicagdo que englobam a compreenséo de textos orais e escritos de
natureza diversificada, a expressao oral e escrita de enunciados, bem como a adequacdo que 0
aluno faz de aprendizagem da lingua as suas experiéncias e necessidades, a utilizacdo de
estratégias que lhe permitam suprir as deficiéncias dos seus conhecimentos, o progresso na
construcdo da sua identidade pessoal e social.
No Programa de Espanhol, a avaliagdo assume expressamente uma dimens&o formativa
focalizada nas capacidades do aluno. E importante haver uma avaliagio sumativa, mas
mais importante ainda é haver uma avaliacdo formativa visto que, os trabalhos, tarefas,
simulacdes realizadas, resumindo, as atividades em sala de aula e até os deveres que
levam para casa, sdo o melhor modo de verificar como os alunos evoluiram desde as
primeiras atividades até as ultimas e com isto queremos dizer que foi dada uma atencao
particular ao processo, ndo havendo um foco quase exclusivo na classificacdo, isto é, nos
resultados. Também é de grande importancia, a realizacdo de avaliacdo para diagnéstico
no inicio do ano letivo ou sempre que se justifiqgue em outros momentos do processo, para
que o professor possa verificar em que nivel é que 0s seus alunos se encontram, e deste
modo poder ajuda-los da melhor forma as dificuldades diagnosticadas e no final do ano

letivo dar-se conta da evolugdo das aprendizagens efetuadas.

O ultimo ponto abordado na avaliagcdo sdo 0s meios e instrumentos de avaliacdo. Sobre
esta questdo, o programa faz referéncia a varios meios de avaliacdo, indicando que sédo
considerados meios de avaliacdo todas as atividades de sala de aprendizagem, tais como

trabalhos individuais e de grupo, entrevistas, discussdes e debates, exposi¢des, portfolios,
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trabalhos de projeto, intercdmbios culturais, diarios dos alunos e as cassetes de audio e de
video. Também aponta para varios instrumentos que podem servir de avaliagdo para o0s
dominios da compreenséo escrita, da compreensdo oral, da expressao oral e da expressao

escrita.

3.3 Programa de Espanhol, Nivel de Continuacéo, 11.° ano

O Programa de Espanhol, Nivel de Continuacdo, 11.° ano, foi homologado em 2002 e
estrutura-se em quatro partes: objetivos de aprendizagem, conteudos, gestdo do programa

e sugestdes metodoldgicas.

A competéncia comunicativa volta a ter destaque nos objetivos de aprendizagem, ja que
se pretende “consolidar e alargar a competéncia comunicativa adquirida no ano anterior,
de forma a usar mais apropriada e fluentemente a Lingua Espanhola nas varias situacdes
de comunicagdo.” (ME, 2002, p. 3)

No que refere ao ponto dos conteldos, este encontra-se subdivido em: competéncias
comunicativas; autonomia na aprendizagem; aspetos socioculturais e conteudos
linguisticos. Relativamente as competéncias comunicativas tem-se como objetivo basico
o de consolidar e alargar as competéncias adquiridas nos anos anteriores, atraves do

desempenho das competéncias de compreensao e de expressao, tanto orais como escritas

Sobre a autonomia de aprendizagem, o Programa refere que se retomam os conteidos
estratégicos do ano anterior, que devem ser progressivamente ativados, e se acrescentam
outros novos, que ajudaréo a atingir um grau mais elevado de desempenho da autonomia
na aprendizagem (ME, 2002, p. 9). Quanto aos aspetos socioculturais, propdem-se
dominios de referéncia, temas, tarefas e projetos que favorecem o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Os dominios de referéncia a desenvolver ao longo do ciclo
sdo os seguintes: Aprendizagem, Juventude, Cidadania, Trabalho, Lingua, Cultura,
Viagens, Lazer e Saude (ME, 2002, p. 12). Os conteudos linguisticos do programa
(Morfossintaticos, Discursivos, Lexicais, Fonéticos e ortograficos, Pragmaticos) estdo ao
servico do desenvolvimento da competéncia comunicativa e sdo necessarios para se
cumprirem as fungdes indicadas. O objetivo ndo é a reflexdo metalinguistica, mas o uso

contextualizado desses conteldos.
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Quanto a gestdo do programa, esta foi pensada para trinta e trés semanas letivas, a qual
deve ser adaptada as caracteristicas de cada situacdo educativa (ME, 2002, p. 17). Nas
sugestBes metodoldgicas prevé-se uma gestdo do programa integrando objetivos e
conteudos, na perspetiva do trabalho por “projetos e tarefas”, com atividades — tarefas —

significativas para os alunos do 11° ano e adequadas ao nivel de continuacao.
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Capitulo I1: Planificacdo, conducdo de aulas, avaliacdo de aprendizagens e analise

da pratica de ensino

“Barco que ndo tem rumo, nunca sabe se tem vento a favor.’”

Este capitulo focar-se-4 na descricdo e, principalmente, na reflexdo sobre as diversas
atividades desenvolvidas na PES, concretizada no ano letivo 2016/2017, no Agrupamento
de Escolas de Reguengos de Monsaraz (AERM), em duas turmas do EB e em duas turmas

do ES, nas disciplinas de Portugués e Lingua Estrangeira — Espanhol.

Em primeiro lugar, faremos uma breve descricdo do AERM e, em segundo lugar, a
caraterizacédo das quatro turmas nas quais foi realizada a PES: na disciplina de Portugués,
08.°D e 11.°F (CV); na disciplina de Espanhol, 0 9.°C e 0 11.°B/C. Terminados 0s pontos
anteriores, é também objetivo deste capitulo a analise detalhada da préatica letiva,
nomeadamente no que respeita a planificagdo, conducdo de aulas e avaliagcdo de

aprendizagens.

1. Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

O Projeto Educativo (PE) do AERM ¢é o documento que consagra a orientagdo educativa
do agrupamento de escolas e refere que o AERM é uma unidade organizacional, dotada
de Orgdos proprios de administracdo e gestdo, constituida pela integracdo de
estabelecimentos de educacao pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino
(PE do AERM, 2017, pag. 6). Segundo o portal® do concelho de Reguengos de Monsaraz,
distrito de Evora, o Municipio gere, juntamente com a Junta de Freguesia, oito
estabelecimentos ensino. Relativamente a PES, esta decorreu em duas escolas do AERM,

a saber: EB n. ° 1 de Reguengos de Monsaraz, que compreende 2.° e 3.° Ciclos do Ensino

2 In Morgado, J. (2004). Qualidade na Educacdo — Um desafio para os professores. Lishoa:
Editorial Presenca, pag. 56.

3 http://www.cm-reguengos-monsaraz.pt/pt/site-viver/educacao/rede-escolar
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Basico, e a Escola Secundaria Conde de Monsaraz (ESCM), considerada sede do

Agrupamento, que abrange 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario.

Na primeira escola, lecionamos aulas de Portugués ao 8.°D e na segunda as restantes
turmas, ou seja, ao 11.°F de Portugués (CV), ao 9.°C e 11.°B/C de Espanhol.

2. Caraterizacdo das turmas de Portugués e de Lingua Estrangeira — Espanhol

Para realizar a caraterizacdo das turmas, solicitimos aos diretores de turma o Plano de
Grupo/Turma. Trata-se, portanto, de um documento que contém os dados mais relevantes
sobre a turma. Desta forma, visto ja existir um documento desta natureza na escola, ndo

considerdmos pertinente a realiza¢do e execugdo de um questionario para o mesmo efeito.

2.1. Turmas de Portugués

Como referido anteriormente, sdo duas as turmas de Portugués, a saber: 8.°D, 3.° Ciclo
do EB, e 11.°F do ES (CV).

A turma do 8.°D era constituida por dezassete alunos, dos quais dez eram elementos
femininos e sete eram elementos masculinos. Eram alunos assiduos e pontuais, a exce¢ao
de uma aluna que faltava bastante (de todas as aulas lecionadas compareceu uma Unica
vez). Estes alunos eram bastante participativos tornando as aulas mais apelativas e

proveitosas.

A turma do 11.°F era formada por sete alunos, sendo que seis eram rapazes € uma
rapariga. Os alunos apresentavam irregularidades a nivel de pontualidade e assiduidade,
ja que muitas vezes ndo compareciam e quando o faziam ndo eram pontuais. Mostraram-

se pouco participativos, pouco motivados e sem interesse pela escola.

Os alunos de ambas as turmas foram, ao longo da prética letiva, bastante educados para

as professoras estagiarias.
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2.2. Turmas de Espanhol

O 9.°C era uma turma constituida por vinte alunos, dos quais dez eram raparigas e dez
eram rapazes. Era uma turma bastante agitada. Ainda assim, mostraram-se participativos,
assiduos e pontuais. Eram, na sua maioria, alunos com bons resultados a disciplina. Dois
dos alunos apresentavam Necessidades Educativas Especiais (NEE), de acordo com o
Decreto-Lei n°3/2008, de 7 de janeiro. Segundo o DL, “a adequagdo do processo de
ensino e de aprendizagem integra medidas educativas que visam promover a
aprendizagem e a participacdo dos alunos com necessidades educativas especiais de
caracter permanente” (p.158). Destacamos que um dos alunos beneficiava de Apoio
Pedagdgico Personalizado, Adequacdes no Processo de Avaliacdo e Curriculo Especifico
Individual (alineas a), d), €)) e o outro aluno beneficiava de Apoio Pedagdgico
Personalizado, Adequacdes no Processo de Avaliacdo, Curriculo Especifico Individual e

Tecnologias de Apoio (alineas a), d), e), f)).

O 11.° B/C, sendo uma turma agregada, era constituida por treze alunos, dos quais dois
pertenciam a turma 11.°B e os restantes a turma 11.°C. Dos treze, quatro eram rapazes e
nove eram raparigas. Foram, na maior parte das vezes, pontuais e assiduos. Intervinham
e participavam com gosto nas aulas. Uma das alunas apresentava NEE, de acordo com o
Decreto-Lei n°3/2008, de 7 de janeiro. A aluna beneficiava de Adequacfes no Processo
de Avaliacdo (alinea d). Esta previsto no artigo 20.° do referido decreto que:
as adequagdes quanto aos termos a seguir para a avaliacdo dos progressos das aprendizagens
podem consistir, nomeadamente, na alteracdo do tipo de provas, dos instrumentos de avaliacdo e
certificacdo, bem como das condi¢Ges de avaliagdo, no que respeita, entre outros aspectos, as
formas e meios de comunicacdo e a periodicidade, duragdo e local da mesma (p.159).
Estas adequacdes sdo percecionadas como muito vantajosas do ponto de vista da
promocdo do sucesso educativo dos alunos com NEE, proporcionando a estes, o
acompanhar os seus pares de uma forma mais proxima e equitativa, melhorando a sua
autoestima, autoconfianca e motivagdo. Estas podem traduzir-se especificamente no
seguinte: conceder mais tempo para a realizacdo de tarefas e de fichas de avaliagéo;
introduzir nas fichas de avaliacdo questdes de escolha multipla, de preenchimento de
lacunas e de verdadeiro e falso; ndo penalizar pelos erros ortograficos e de construgédo
frasica que se cometem, valorizar o empenho nas tarefas que se possam desenvolver.

Desta forma, incentivdmos estes alunos nas aprendizagens desenvolvidas, ajustando uma
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avaliacdo diferenciada que atende as especificidades da problematica dos alunos com
NEE.

3. Descricéo e reflexdo da PES

“Aqueles que passam por nos,
ndo vao sos, ndo nos deixam sos.

Deixam um pouco de si,

levam um pouco de nés.”

Antoine de Saint-Exupéry

No dia 4 de outubro de 2016, no Colégio Pedro da Fonseca, em Evora, sucedeu a primeira
reunido que marcou o inicio da Pratica de Ensino Supervisionada. Na reunido estiveram
presentes os professores orientadores Professor Doutor Paulo Costa e Professora Doutora
Angela Balca, e as professoras cooperantes de Portugués e de Espanhol das instituicdes
de ensino de Reguengos de Monsaraz e Estremoz, e serviu, principalmente, para a
apresentacdo das alunas estagiarias e respetivas professoras cooperantes. Foi, por assim
dizer, o primeiro contato que tivemos com a professora cooperante Elsa Martins, de
Portugués, e a professora cooperante Felicidade Catronga, de Espanhol, docentes em
Reguengos de Monsaraz. Terminadas as apresentacdes, as professoras forneceram
algumas informagdes relativamente as turmas e respetivos horérios, ficando desde logo
estabelecido os dias e horas em que a PES iria decorrer. Foi também marcada uma outra
reunido com as professoras cooperantes para o dia 12 de outubro de 2016. A reunido teve
lugar na sede do AERM, portanto, na ESCM para conhecermos o espaco fisico de ambas
as escolas, o pessoal docente e ndo docente e a dire¢do. Na semana posterior, demos inicio
a observacdo das aulas das professoras cooperantes, na fase formativa. Descreveremos

esta fase no ponto seguinte.

4 In Alves, M. M. (2009). Intervencdo precoce e educagdo especial — praticas de intervencéo

centradas na familia. Viseu: Psicosoma, p.127.
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3.1. Observacao das aulas

Tal como refere Estrela (1986) “em todos os sistemas de formagao de professores (...) a
observacao tem sido uma estrategia privilegiada na medida em que se Ihe atribui um papel
fundamental no processo de modificacdo do comportamento e da atitude do professor em
formagdo” (p. 60). O comeco da fase formativa foi marcado pela observacéo das aulas
das professoras cooperantes. Esta, decorreu entre 0s meses de outubro e dezembro de
2016 e, embora tenha sido curta, tera sido bastante importante visto que foi o periodo de
adaptacdo as turmas e de conhecimento dos alunos. Posto isto, é também fundamental
referir que observar as aulas das professoras cooperantes permitiram um contato real da
experiéncia que é lecionar. Ainda nesta linha de pensamento, tomamos notas das aulas,
registamos as estratégias e também os recursos utilizados pelas professoras cooperantes.
Apbs a reflexdo critica motivada pelas observagdes, permitiu que tomasse e formasse um

modelo a seguir na minha aprendizagem enquanto docente.

Quanto ao horério, foram observadas aulas de Portugués as tercas feiras as oito horas da

manha, no 8.°D, e as quartas feiras as dez horas da manha, no 11.°F.

Relativamente a Lingua Estrangeira - Espanhol, observamos aulas as tercas feiras as dez
horas, no 11.°B/C, e as quartas feiras as onze horas e quarenta e cinco minutos, no 9.°C.
Todas as aulas anteriormente referidas tiveram uma duragéo de noventa minutos. Durante

esta fase houve uma integracdo gradual das professoras estagiarias nas aulas.

Esta integracdo deu-se por meio de corrigir trabalhos feitos pelos alunos em sala de aula,
em Espanhol, e auxiliar os discentes a organizar e planificar ideias sobre os diferentes
temas propostos (relacionados com os contetidos a lecionar) pela professora cooperante,

na disciplina de Portugués.

3.2. Preparacéo das aulas assistidas

Terminado o periodo de observacdo, demos inicio as aulas assistidas da fase formativa.
Para iniciar esta fase, é importante ter 0 acesso aos manuais escolares adotados para as
duas disciplinas e, portanto, foram contatadas as editoras (Leya e Areal Editores) através

de correio eletronico para que os manuais fossem enviados para a escola. Para tal, foi
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ainda anexado, no correio eletronico, um comprovativo de estagio, tendo este sido pedido

na secretaria da ESCM.

E de referir também que o 11.°F, tratando-se de um CV, ndo tinham manuais escolhidos
e, portanto, os materiais utilizados em sala de aula foram construidos e fornecidos pelas

professoras estagiarias.

Consideramos que 0s manuais séo recursos pedagogico-didaticos importantes. O manual
pode ser considerado como “instrumento de trabalho individual que contribui para a
aquisicdo de conhecimentos e para o desenvolvimento das capacidades e atitudes
definidas pelos objetivos dos programas em vigor, contendo a informacdo basica
necessaria as exigéncias das ribricas programaticas” (Comissdo da Reforma do Sistema
Educativo, 1998: p. 269). Os manuais representam atualmente o meio mais utilizado,
visto que este assume as funcdes de informacdo, estruturacdo e de organizacdo da
aprendizagem, e mais importante de guia para o aluno. E a partir dos manuais que a
maioria dos professores planificam, estruturam e organizam as atividades desenvolvidas

com os alunos.

O docente deve ter sempre presente que ele € o motor da complexidade que envolve a
dimensdo do ensino-aprendizagem, pois, caso contrario, corre o risco de deixar ser o
manual a impor as praticas pedagdgicas. Pensamos que seja pertinente acrescentar que a
utilizacdo do manual podera ter um uso positivo se encarado como um livro auxiliar, ou

seja, COMO um recurso entre outros recursos.

O valor do ato educativo ndo depende do manual, mas do bom uso que se possa fazer
dele. Assim sendo, refere Morgado (2004):
O papel desempenhado pelos professores em todo o processo é fundamental. De pouco serve
dispor de manuais escolares que cumpram 0s preceitos a que temos vindo a aludir se o0s
professores, na pratica quotidiana da sala de aulas, se refugiarem num papel meramente técnico,
limitando-se a debitar conteidos curriculares propostos ao nivel de cada disciplina (p.29).
Acrescenta ainda que “0S manuais escolares devem incentivar o recurso a outras fontes
de informacdo, contribuindo assim para que cada estudante possa aprofundar as suas
reflexdes sobre os conhecimentos trabalhados na escola e sobre o proprio sentido da ac¢éo
educativa” (p.28).
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Consideramos também importante que o professor deve delinear um conjunto de
estratégias relacionadas com as atividades a desenvolver, para que a aprendizagem seja
eficaz. Roldao (2009) define o conceito de estratégia como a:
concepgdo global de uma ac¢do, organizada com vista & sua eficacia (...) o elemento
definidor da estratégia de ensino é o seu grau de concepcéo intencional e orientadora de
um conjunto organizado de acgdes para a melhor consecucdo de uma determinada
aprendizagem (p.57).
Cremos, portanto, que as estratégias possam ser consideradas acOes facilitadoras do

processo ensino/aprendizagem.

Para a preparacdo das aulas, recorremos aos manuais escolares e aos recursos digitais que
estes disponibilizavam, a Internet e, principalmente, aos documentos legais que regem o
ensino, no caso do Portugués ao Programa e Metas Curriculares do EB, no caso do
Espanhol aos Programas de Espanhol do Ensino Basico e o de Secundéario, Nivel de

Continuacdo, 11.° ano. Ainda no caso do Espanhol, recorremos também ao QECR.

Foram produzidas planificacdes a curto prazo, as quais fornecem uma visao detalhada da
aula, auxiliando o docente a prever situacdes que possam surgir em sala de aula. As
planificagdes foram enviadas com antecedéncia, atraves de correio eletronico, para as
professoras cooperantes de modo a serem corrigidas e aprovadas. Juntamente as
planificacbes foram também anexados o0s materiais produzidos para o efeito de

aprovacao.

3.3. Conducéo de aulas

“E ja um bom professor aquele que ndo ata,

constringe ou desnaturaliza a alma do aluno.’®

A. Graf

No entendimento de Contreras (2001):

O professor, ou a professora, tem de enfrentar-se inevitavelmente a sua prépria decisdo sobre a
pratica que realiza, porque ao ser ele ou ela quem pessoalmente se projeta na sua relagdo com os

alunos e alunas, tratando de gerar uma influéncia, tem de decidir ou assumir o grau de identificagcdo

5 In Tierno, B. (1996). Guia para educar en valores Humanos.Madrid: Taller de Editores, S.A.,
p. 25.
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ou de compromisso com as praticas educativas que desenvolve, os seus niveis de transformacao

da realidade a que se enfrenta, etc (p.53).
O contexto de sala de aula torna-se o laboratério no qual o docente da razéo de ser a todo
o trabalho preparatorio e que s6 pode ser perscrutado e examinado durante o processo
ensino/aprendizagem. Durante as aulas o docente apercebe-se do seu labor, das suas
escolhas, de aquilo que tem de melhorar, o que deve modificar para evoluir enquanto
docente em permanente aprendizagem. Contreras (2001) destaca ainda a:

singularidade das situacdes educativas. Cada turma, cada aluno e cada aluna, cada situagdo de

educacdo, reflete carateristicas Gnicas e singulares. As acdes de educacao sdo agdes significativas;

por isso, dependem das intencOes e das significacGes atribuidas pelos seus protagonistas. N&do é

possivel saber o que é ou sera uma situacao de educacédo até que esta ndo se realiza (Idem, p.84).
O espaco da sala de aula torna-se um espaco incerto, singular onde vérias variaveis
ocorrem concomitantemente e nada pode ser dado como certo, a imprevisibilidade esta

sempre presente.

3.3.1. Conducéo de aulas de Portugués

A titulo de exemplo selecionamos a turma de 11.° F para relatar e refletir sobre a préatica
pedagogica no Portugués, visto ser uma turma de ensino ndo regular, mas vocacional,
trazendo, portanto, diversos desafios. O facto de ndo existir manual pressupde a producéo
integral de materiais para que os alunos possam acompanhar a matéria no decorrer das
aulas e disponham também de um suporte para estudar. Deste modo, tivemos uma grande
preocupacado no sentido de selecionar informacéo disponivel tanto em manuais de ensino
regular como na Internet para poder facultar materiais explicitos. Para a concretizacao da
aula, tivemos também em conta a planificacdo bianual (Anexo 1) e a planificacdo anual

dos maddulos fornecidos pela professora cooperante Elsa Martins.

Quanto a conducédo de aulas, no periodo de novembro a dezembro, na fase formativa,
foram lecionados trés blocos de noventa minutos cada. No periodo de janeiro a maio, fase
sumativa, foram lecionados doze blocos de noventa minutos. Tendo em vista a analise da
PES, selecionamos duas aulas da referida turma para exemplo, uma aula da fase formativa

e outra da fase sumativa.

A primeira aula a ser detalhada refere-se a fase formativa e teve lugar no dia 16 de
novembro de 2016. Foi a primeira aula lecionada ao 11.°F. Como ja tinham sido
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observadas aulas da professora cooperante, 0 contacto com esta turma ja existia e nao foi
dificil estabelecer uma ligagcdo com os alunos. Para esta aula, o contetdo programatico a
lecionar foi o Serméo de Santo Antdnio aos Peixes, de Padre Antdnio Vieira (médulo 6 -
Anexo Il). Elabordmos um plano a curto prazo (Apéndice 1), que serviu de orientacdo a
pratica letiva. Assim sendo, no primeiro momento, abrimos a licdo no quadro e fizemos
a chamada através de uma grelha de registo (Apéndice Il), para verificar as presengas.
Em seguida, fizemos uma recapitulacdo, através de PowerPoint (Apéndice I11) da aula
anterior, na qual os alunos trabalharam o texto argumentativo com a professora
cooperante. Por conseguinte, apresentdmos um outro PowerPoint (Apéndice 1V), no qual
se encontravam dados sobre a contextualizacéo histérico-literaria da obra, assim como a
biografia do autor e informac@es de carater geral do Sermao de Santo Anténio aos Peixes.
Este recurso digital serviu de suporte ao longo da aula. Antes de iniciar o conteddo
programatico, questiondmos aos alunos sobre o que estes entendiam por um serméo, o
qual responderam de que se trata do ato de repreender. Desta forma, indicamos-lhes que
a resposta esté correta, no plano do discurso comum, mas pode ter um outro significado,
um significado religioso, associado a um discurso com caracteristicas especificas.
Portanto, informamos que o Serméo de Santo Antonio aos Peixes € um sermao de carater
religioso. Posteriormente, fizemos a contextualizagdo historico-literdria da obra,
apresentando o movimento artistico em que esta inserida a obra (Barroco), como forma
de contextualizacdo da época. Fizemos também uma breve descricdo do que era a
Inquisicdo, ja& que mais tarde seria abordado o facto de que o Padre Antdnio Vieira se
opbs a mesma. Depois mostramos alguns dados biogréaficos do Padre Antonio Vieira.
Nesta fase, demos uma ficha informativa (Apéndice V) com a biografia do autor, que
serviu de suporte a uma ficha de trabalho posterior. Continuamos com a indicacdo de que
0 sermdo ¢é alegorico e, como tal, explicitimos o seu significado, exemplificando com
uma imagem de uma caveira com 0ssos cruzados para indicar uma alegoria a pirataria. A
professora cooperante alertou-nos no inicio da PES para que recorréssemos a exemplos
comuns (que os alunos entendessem com mais facilidade) para clarificar os conteudos.
Como forma de motivacdo e também de consolidacdo do que tinha sido lecionado
anteriormente, mostrdmos um pequeno video sobre a contextualizagdo historico-literaria.
Terminado o visionamento, seguiu-se o esclarecimento de duvidas. De seguida,
distribuimos uma breve ficha de trabalho (Apéndice V1), a qual tinha dois exercicios, o
primeiro sobre a biografia do autor e 0 segundo sobre estrutura da obra. Como a estrutura

ainda ndo tinha sido abordada, pedimos aos alunos a realizagcdo do primeiro exercicio,
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explicando que o segundo so se resolveria mais tarde. O exercicio foi corrigido oralmente
pelos alunos e professora estagiaria. Depois, apresentdmos a estrutura do Serméo de Santo
Antonio aos Peixes (estrutura argumentativa) de uma forma sucinta, relembrando
novamente 0s alunos das caracteristicas do texto argumentativo. Para o efeito de
consolidacdo, exibimos um video elucidativo, sobre a estrutura argumentativa. Em
seguida, pedimos aos alunos uma nova tarefa, o exercicio nimero dois da ficha de
trabalho, relacionado com a estrutura da obra, como referido anteriormente. Finalmente,
solicitamos uma Ultima atividade, a qual tinham de formar grupos. Neste caso, nao foi
possivel formar grupos visto que s6 compareceram a aula trés elementos da turma. Esta
tarefa requereu que os alunos escrevessem no seu caderno alguns aspetos que o autor da
obra poderia criticar nos dias de hoje, tendo em conta a sociedade atual. O objetivo desta
atividade era gerar um debate sobre os aspetos criticos da sociedade em que vivemos. A
tarefa foi executada com éxito e os alunos mostraram-se interessados, visto tratar-se de
um tema de facil acesso, isto é, os constrangimentos da atualidade. Por Gltimo registamos

0 sumario no quadro.

Tendo em conta o que foi referido acima, ha que salientar alguns aspetos. Um deles é a
recapitulacdo das explicacBes dos contetdos. Isto porque, ainda que os contetdos sejam
transmitidos de uma forma explicita, hd que interpelar mais vezes os alunos, perceber
onde residem as dividas e mesmo que ndo elas existam, recapitular o que foi dito. Tem
de existir uma maior interacdo com os alunos. Outro aspeto que temos que indicar é o
facto de considerar que a motivacdo surgiu tardiamente. A professora cooperante
aconselhou que devemaos, neste caso, motivar os alunos no inicio da aula. Quanto a gestao
do tempo, este foi bem conseguido, cumprindo o plano a curto prazo na sua totalidade.
Sobre os materiais estes foram elaborados a pensar nos alunos e, segundo a professora

cooperante, estavam bem elaborados e adequados a turma em questao.

A segunda aula a ser relatada ocorreu no dia 8 de fevereiro de 2017, na fase sumativa. O
episddio da Ilha dos Amores d’Os Lusiadas, de Luis de Camdes (médulo 7- Anexo I11),
foi o conteldo programatico a lecionar. Tal como na aula anteriormente referida,
elabordamos um plano a curto prazo, o qual foi aprovado pela professora cooperante.
Assim sendo, & aula propriamente dita, no inicio, escrevemos o nimero da ligdo no quadro
com a ajuda dos alunos e registdmos as presencas na grelha de registo. De seguida,
mostramos um video informativo sobre a chegada dos navegadores a Ilha dos Amores,

no regresso a Portugal, como forma de motivagdo. Depois do visionamento, interpelamos
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os alunos sobre o video, de forma a perceber se entenderam o conteddo. Posteriormente,
foi solicitada uma tarefa aos alunos. IndicAmos-lhes, para que nao ficassem desmotivados,
que se tratava de um jogo. Este, consistiu em distribuir por cada aluno algumas estrofes
(referentes ao episodio da llha dos Amores) recortadas, desordenadas e sem identificacdo
do nimero de estrofe para que as ordenassem a medida ouviam a ordem correta através
de um registo audio. Os alunos demostraram interesse pela tarefa e realizaram-na com
vontade, mostrando-se bastante empenhados. No mesmo entendimento, Meirieu (2004)
refere que quando mobilizado por um projeto que Ihe interessa, o aluno é capaz de dedicar
uma energia consideravel, efetuar investigacdes sofisticadas, superar dificuldades,
incluindo os fracassos, com que se depara. O interesse &, portanto, um motor de
aprendizagem eficaz e o professor deve sempre suscitar o interesse no aluno (p. 99).
Corrigimos, depois, a ordem correta das estrofes, oralmente. Finalmente, distribuimos
uma ficha de trabalho (Apéndice VII) com as estrofes da atividade anterior, ja ordenadas.
Assim sendo, foi passado novamente o registo dudio das estrofes para acompanharem a
leitura dos versos. Terminada audi¢do de cada uma das estrofes, fizemos a devida analise
a nivel oral, no decurso da qual procuramos interpretar os versos. Nesse ponto,
questiondmos por diversas vezes 0s alunos de modo a manterem a concentracao.
Apresentamos em PowerPoint (Apéndice V1I1), as estrofes estudadas e a sua transposicao
para o portugués atual. Deste modo, solicitdmos aos alunos que registassem a adaptagédo
das estrofes na ficha que Ihes tinha sido entregue. Posteriormente, coube aos alunos a
ultima tarefa da aula: um exercicio de escolha mdltipla, presente no final da ficha de
trabalho.

O exercicio foi corrigido oralmente pelos alunos. Registamos também a solucdo no
quadro. Num altimo momento da aula, fizemos uma recapitulacdo através do mesmo
PowerPoint, como forma de consolidacdo do que foi trabalhado ao longo da aula. Por

fim, registdmos o sumario.

3.3.2. Conducao de aulas de Espanhol

Na disciplina de Espanhol optamos pela turma do 9.°C para exemplificar a conducédo de
aulas. Tal como no caso das aulas de Portugués, selecionamos duas aulas para descrever

e refletir sobre a pratica letiva. Assim sendo, a primeira decorreu no dia 23 de novembro
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de 2016, na fase formativa e a segunda no dia 22 de fevereiro de 2017, na fase sumativa.
Para planear as aulas serviu de orientagéo o Programa de Espanhol do EB, a Planificagédo
das Atividades Letivas (Anexo IV), o manual escolar adotado para disciplina jAhora

Espariol! 3, os respetivos recursos digitais que este manual disponibiliza e a Internet.

A primeira aula, decorreu conforme o delineado no plano a curto prazo (Apéndice IX).
Teve a duragdo de 45 minutos e o conteudo programético a lecionar foi o Pretérito
Indefinido. No primeiro momento da aula acolhemos os alunos a medida que entravam,
registamos a licdo no quadro e verificAmos as presencas, através de uma grelha de registo
(Apéndice X). De modo a introduzir o contetdo gramatical optamos por um video
musical intitulado de “Antologia” da cantora Shakira, que serviu também de motivagio
inicial. Foi-lhes entregue uma ficha (Apéndice XI) com a letra incompleta da cancao,
indicando depois a atividade a ser realizada. A tarefa inicial que foi proposta aos alunos
tinha como objetivo o preenchimento de espagos em branco, espacos estes que ocuparam
o lugar, na sua maioria, dos verbos conjugados no tempo verbal acima referido, a medida
que ouviam a cancdo. No final da primeira audi¢do perguntamos aos alunos se tinham
conseguido completar todos os espacos € como a resposta foi negativa, a musica foi
ouvida novamente. Terminada a atividade, a letra foi corrigida oralmente pelos alunos.
Procurando refletir de forma distanciada, neste ponto, deveria ter sido registada a solucéo
no quadro, de forma a que todos os alunos acompanhassem, ja que existia ruido na sala e
muitos ndo conseguiam escutar a solucdo correta, levando a repeticdo da mesma. Outro
ponto a acrescentar seria o de explorar com algum detalhe o contetdo da musica, como
por exemplo o seu vocabulario, tema, etc. Ainda assim, as palavras mais complicadas na
letra da cancdo foram esclarecidas. Em seguida, passamos a explicacdo do Pretérito
Indefinido através de PowerPoint (Apéndice XI1) e foi também entregue aos alunos uma
ficha (Apéndice XIII), que foi adaptada do PowerPoint para Word para que os alunos
registassem o que estava a ser explicado. Aquando da explicagao fizemos uso do quadro
para reforcar ideias e esclarecer dividas. Terminada esta parte, solicitimos aos alunos
que realizassem os exercicios das paginas 38 e 39 do manual (Apéndice XIV), os quais
foram, posteriormente corrigidos no quadro pela professora estagiaria. Por fim,

registamos o sumario no quadro e autorizdmos os alunos a sairem.

A questdo do sumario tem sido bastante debatida. Segundo Mira & Silva (2007), a
aplicagdo do sumario e “a razdo da sua existéncia prendem-se com o grau de eficacia

educativa/formativa que com ele conseguirmos obter dentro das intencionalidades da
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aula” (p. 297). De acordo com os mesmos autores, 0 sumario, enquanto parte integrante
de uma aula, deve ser registado no final da mesma:
para produzir os seus melhores efeitos, o sumario devera ser realizado no momento que
naturalmente lhe esta destinado. E esse momento é o final da aula a que diz respeito,
exprimindo o sumario a realizacdo sumulativa do que nessa aula aconteceu. (p. 302).
Tendo em conta que sumariar significa resumir, sintetizar, faz todo o sentido que seja

uma atividade finalizadora da aula.

Quanto a segunda aula escolhida, esta teve lugar no dia 22 de fevereiro de 2017, como
dito anteriormente. No inicio da aula, acolhemos os alunos, registdamos o numero da licdo
e verificAmos as presencas através da grelha de registo. Entretanto, distribuimos uma
ficha com algumas atividades ao aluno com NEE para realizar ao longo da aula. Depois
deste primeiro momento, apresentdmos aos alunos a nova unidade, sendo ela a unidade
4: “;En qué puedo ayudarlo?”. Posteriormente a exposicdo do tema (servicos publicos —
bombeiros, policia, banco, correios, entre outros), apresentdamos um PowerPoint
(Apéndice XV) com a tarefa final da unidade (sugerida pelo manual do aluno), na qual os
alunos tiveram de formar pares e apresentar oralmente um dialogo, seja uma denuncia a
policia, uma chamada aos bombeiros ou uma chamada aos servi¢cos de emergéncia.
Solicitamos, portanto, que registassem no seu caderno a data de apresentacdo e a devida
tarefa (8 de marco). Em seguida, ap6s todos copiarem a informacdo do PowerPoint
seguimos com a apresentacdo dos diapositivos do recurso anterior. Para trabalhar o
vocabulario e aproveitando o manual do aluno, optamos por retirar algumas imagens de
servicos publicos do recurso anterior e colocar no PowerPoint. Foi pedido aos alunos
que observassem as imagens e identificassem o tipo de servico que aquelas
representavam. Confirmadmos a solucdo, que se encontrava ocultada, através do recurso
digital. Posteriormente, entregamos uma ficha de exercicios aos alunos (Apéndice XV1I)
para praticarem o vocabulario. No primeiro exercicio os alunos tiveram que escutar
didlogos e identificar em que se encontravam as pessoas e que tipo de servicos solicitam.
No segundo, dividido pelas alineas a) e b), tiveram que completar dialogos com
expressdes de um quadro e relaciona-los com as imagens, respetivamente. Os exercicios
foram corrigidos oralmente pelos alunos e a sua solucao foi registada no quadro. Logo de
seguida, fizemos uma revisao dos contetidos gramaticais, nomeadamente o contraste entre
0 Pretérito Indefinido e o Pretérito Perfecto, através do PowerPoint. Explicada a

gramatica e as duvidas esclarecidas, entregdmos uma ficha (Apéndice XVII) com alguns
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exercicios para consolidar. Enquanto os alunos realizavam as atividades, circulamos pelo
espaco fisico da sala de aula de modo a monitorizar e verificar se 0os alunos necessitavam
de esclarecimentos e ajuda. Os exercicios foram apenas corrigidos oralmente por falta de
tempo. Termindmos a aula com o registo do sumario no quadro com a ajuda dos alunos e

com a saida dos proprios.

3.4. Avaliacéo das aprendizagens

A avaliacao das aprendizagens é fundamental pois:

Os professores ndo podem organizar um bom ambiente de aprendizagem sem pensarem, antes,
sobre 0 que querem que aconte¢a, com guem vai acontecer, quando vai acontecer e como vai
acontecer. O porqué e o como de alguma coisa acontecer depende da avaliacdo que o professor
faz do que os alunos aprenderam antes, do que vale a pena eles aprenderem e do que é apropriado
para eles aprenderem. O quando e o como o professor vai ajudar na aprendizagem exige
organizacdo e antecipacdo. Quando as finalidades e os objectivos sdo formulados com clareza, nos
sabemos que atividades devemos escolher. Um bom plano deve prever os problemas que surgem
e deve ter em conta os recursos e o tempo disponivel. Contudo, o professor deve, também, estar
preparado para lidar com o imprevisto, fazendo as alteracfes ao plano que se justificarem
(Marques, 2001, p.59).

Como destaca Ferrdo & Rodrigues (2000) “planificar, recolher informacdo, formular
juizos de valor, tomar decisdes. S&o estes 0s quatro momentos indispensaveis para definir
um comportamento avaliativo” (p.214). Como concluséo, para Carrasco (2004):
para avaliar com acerto é necessario avaliar os progressos dos alunos, ndo s6 no final do processo,
mas desde o principio e no decorrer do mesmo, para ndo se distanciar da trajetéria individual e
sintonizar com o ritmo das diferentes aprendizagens. A avaliacdo deve estar presente desde o
principio da acdo educadora. Nao é algo que surge no final para comprovar os resultados (p.260).
Na avaliacdo das aprendizagens é importante atender a planificacdo, a organizacdo dos
contetdos, ao perfil dos alunos, ou seja, a tudo o que envolve 0 processo
ensino/aprendizagem de forma a que possamos fazer uma auscultacdo mais rigorosa de
quais as estratégias que melhor resultam com determinados contextos escolares. Tal como
refere Rolddo (2009):

ao conceber uma estratégia de ensino, a previsdo dos momentos e modos de avaliagéo a introduzir

¢ indispensavel para aferir da validacéo e adequagao da estratégia durante o seu desenvolvimento,
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quer em termos de processos quer em termos de resultados de aprendizagem intermédios e finais
(p. 64).
A avaliacdo das aprendizagens e estratégias utilizadas deve sempre olhar a todas as
etapas do processo ensino/aprendizagem para que assim possamos ter uma visao holistica,

global e integradora de todas as variaveis.

3.4.1. Avaliacdo das aprendizagens na disciplina de Portugués

Para a disciplina de Portugués, na turma 11.°F, foi solicitado pela professora cooperante
a elaboracéo de um teste sumativo (Apéndice XVIII) e os respetivos critérios especificos
de classificacdo (Apéndice XIX). O teste sumativo abrangeu os conteidos programaticos
respetivos ao médulo 7. Aplicamos o teste e foi, posteriormente, corrigido pela professora
cooperante, visto que o periodo letivo estava a terminar e as restantes aulas foram

lecionadas pela propria.

Um outro momento de avaliacdo teve lugar na aula de dia 15 de marco de 2017, com Frei
Luis de Sousa, de Almeida Garrett como contetdo programatico. Elaboramos, portanto,
um teste de compreensdo oral (Apéndice XX), a respetiva matriz (Apéndice XXI) e
também os critérios especificos de classificagdo (Apéndice XXII). Estes materiais foram
enviados com antecedéncia via correio eletrénico para a professora cooperante e
aprovados. O teste foi aplicado em sala de aula. Posteriormente, entregamo-lo
pessoalmente a professora cooperante para analise de modo a verificar se as corregdes e
cotacOes estavam corretas. Com tudo correto, o teste foi-nos devolvido para entregarmos
na aula seguinte. Quanto aos resultados, é de referir que os cinco alunos que realizaram a

prova aprovaram, tendo sido a nota minima de dez valores e a maxima de quinze valores.

No dia 22 de marco de 2017, foi feita uma avaliacdo da leitura, na qual foram avaliados
dois alunos. Para tal, foi elaborada uma grelha avaliacédo de leitura (Apéndice XXIII), a
qual foi aprovada pela professora cooperante. Os resultados foram registados nessa
mesma grelha. Os resultados foram positivos e bastante satisfatérios: 14,0 valores e 15,2

valores.
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3.4.2. Avaliacéo das aprendizagens na disciplina de Espanhol

Na disciplina de Espanhol, houve também momentos de avaliacdo aplicados na turma do
9.°C. Portanto, produzimos e aplicamos um teste sumativo (Apéndice XXIV) assim como
a matriz (Apéndice XXV) e os critérios especificos de classificacdo (Apéndice XXVI). O
teste sumativo para a aluna com NEE (Apéndice XXVII) foi, evidentemente, adaptado
segundo as adequagbes que a professora cooperante nos forneceu no inicio da préatica
letiva. Elabordmos também a respetiva matriz (Apéndice XXVIII) e os critérios
especificos de classificacdo (Apéndice XXIX). Ambos os testes contavam com quatro
partes, sendo que a primeira era sobre o0 vocabulério aprendido, a segunda sobre um texto
com perguntas verdadeiro/falso e de interpretacdo, a terceira sobre gramética e a ultima
parte expressdo escrita. Todos os alunos que realizaram o teste foram aprovados com
resultados bastante satisfatorios, na sua maioria. Os alunos foram também avaliados a
nivel da expressdo oral. Para o efeito, foi elaborada uma grelha de avaliacdo da expressdo
oral (Apéndice XXX), na qual foram registadas as classificagcdes obtidas pelos alunos. As
classificacOes atribuidas foram, posteriormente, debatidas com a professora cooperante.
Segundo o feedback que nos foi dado, os resultados estavam muitos proximos da

avaliacdo que tinha sido feita pela professora cooperante.

3.5. Analise da PES

“Nao ha, ndo,
duas folhas iguais em toda a criagao.
Ou nervura a menos, ou célula a mais,

ndo ha, de certeza, duas folhas iguais. 6

Anténio Gededo (Teatro do Mundo, 1958)

No processo ensino-aprendizagem o ponto de partida/chegada sera sempre o aluno. O
aluno é o impulsionador deste processo, ao professor cabe-lhe o dificil labor de servir de

® In Rodrigues, D. (Org.) (2001). Educacéo e Diferenca - Valores e Praticas para uma educagao

inclusiva. Porto: Porto Editora, pag.5.
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mediador deste projeto em dialética constante que € o da descoberta por parte do aluno
de, que ele é a peca fundamental neste processo e que também ele é capaz de discernir
sobre a realidade circundante onde pode aportar aspetos positivos ao meio envolvente.
Refletindo sobre as aulas lecionadas, ha que reagir perante algumas dificuldades que
foram percecionadas. A turma de ensino vocacional de Portugués 11.° F ndo é uma turma
facil para levar a cabo a prética letiva, e neste caso, a primeira préatica letiva. Sdo alunos
que requerem muita motivacdo para encabecar as tarefas em sala de aula. A
desconcentracdo é uma constante que tem de estar permanentemente a ser gerida, por
forma a que a anarquia ndo se instale na sala de aula. Segundo Perrenoud (1997):

O espirito do professor tenta constantemente integrar, de uma forma mais ou menos consciente, a

totalidade dos dados: 0 que estd a acontecer, o que foi feito, o que ele desejaria fazer, o que se

pode ainda fazer nessa situacdo tendo em conta os principios didaticos e os diversos obstaculos
(p.40).
Acresce gque, numa turma que exige a nossa concentracdo constante estar a par de todas
estas condicionantes ndo se torna uma tarefa facil pois:
S&o tantas as questdes que o professor tem de resolver rapidamente, sem dispor do tempo ou meios
para pesar 0s pros e 0s contras, com o sentimento frequente de que poderia ter escolhido outra
opcdo. Hesitar, temporizar, deixar correr as coisas, significa também decidir. A sala de aula é um
local onde a resolucéo dos problemas néo tem prazos (Idem, p.108).
Ao nivel da LE, existe a consciéncia que o ouvido seletivo ndo estd de todo bem
desenvolvido, pelo que é dificil, por vezes, escutar o que os alunos dizem. De qualquer

forma esta é uma das aprendizagens que se vai reforcando com a prética letiva.

A relacdo estabelecida com os alunos foi bastante positiva. O dominio da relacdo
pedagdgica com os alunos €, sem ddvida, um aspecto fundamental do processo ensino-
aprendizagem, na medida em que essa relacdo determina o bom funcionamento das aulas
e 0 sucesso escolar. O espaco da sala de aula € um espaco privilegiado, pois desempenha
um papel muito importante no desenvolvimento social e cultural dos alunos. Cabe ao
professor o papel importantissimo de criar na sala de aula um ambiente propicio ao
desenvolvimento de valores e atitudes positivas. Ndo nos podemos esquecer que 0
“professor ¢ veiculo transmissor de cultura para os seus alunos e a sua intervencao e
capacidade de prender a atencdo das criangas com determinados conhecimentos podem

ser decisivos para futuro das mesmas” (Paz, 1999, p.117).
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Acreditamos que seja pertinente referir a importancia da reflexdo sobre a nossa prética,

para assim podermos melhorar a nossa prestacdo enquanto docentes, e de que possamos
inovar a nossa prética letiva.

Dar-nos conta dos aspetos que correram menos bem para assim de uma proxima vez agir

por forma a melhorar é sem divida o que deve nortear a nossa profissdo enquanto
docentes e também enquanto seres humanos.
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Capitulo I11: Participacdo na Escola

No decorrer da PES tivemos a oportunidade de promover diversas atividades de foro
extralectivo. De acordo com o Plano Anual de Atividades (PAA) do Grupo de Espanhol
(Anexo V) verificamos a existéncia de atividades ja planeadas e aprovadas em Conselho

Pedagdgico para o decorrer do ano letivo.

Como ndo houve possibilidade de participar em todas as atividades previstas do PAA,
participamos na visita de estudo a Madrid e Toledo, atividade planificada e organizada
pelo Grupo de Espanhol. Foi uma experiéncia enriquecedora, tanto a nivel pessoal como
a nivel da prética letiva, j& que tivemos a oportunidade de aprofundar as relagdes com os
alunos assim como aproveitar para aperfeicoar a competéncia comunicativa. Tanto 0s
professores como os alunos estiveram presentes em situacdes auténticas de comunicacao

com os falantes da lingua espanhola.

Dinamizamos também atividades no contexto da comunidade escolar. Como tal, foi
elaborado outro PAA (Apéndice XXXI), o qual integra a informacéo sobre a atividade
que foi desenvolvida no final do 1.° Periodo, na época do Natal. Esta, teve o titulo de
“Siente la magia de Navidad” e teve lugar na sede do AERM. Em conformidade com o
PE, esta atividade procurou incrementar no seio da comunidade educativa um clima de
escola adequado a promog¢do do sucesso escolar, ndo descurando o fito primordial da
aprendizagem, a evolucéo e estruturacdo do conhecimento em patamares de exigéncia

progressivamente mais elevados e promover o gosto pelo saber e por aprender.

A nivel da disciplina de Portugués também realizamos atividades no dia do Agrupamento
(3 de abril), com isto foi atribuida uma sala da ESCM a disciplina de Portugués.
Decordmos o espaco fisico da sala de aula e elaboramos atividades que tinham como

publico alvo os meninos do jardim de infancia, os do primeiro, segundo e terceiro ciclos.
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Capitulo 1V: Desenvolvimento Profissional

Enquanto docentes o nosso “processo de construcdo profissional ¢ um processo de
autoformacdo sistematico, numa atencdo constante as necessidades proprias e num
processo de mudanca de posi¢ao face ao conhecimento e aos actores da relagdo educativa”
(Alarcdo & Roldao, 2010, p.32). Estarmos atentos a todas as varidveis que envolvem o
nosso processo de construgdo continua enquanto docentes é fundamental para o exercicio

da profissdo. Segundo a Comissdo de Comunidades Europeias:

cabe aos professores (...) a responsabilidade de alargar as fronteiras dos seus
conhecimentos profissionais, quer procurando reflectir sobre a sua pratica pedagdgica,
quer através da investigacdo, ou ainda através de um empenhamento sistematico num
desenvolvimento profissional continuo, desde o inicio até ao final da carreira. (Comissdo

de Comunidades Europeias, 2007, p. 5)

A PES realizada no AERM foi a primeira experiéncia enquanto docente. Posto isto,
cremos que seja positivo alargar os horizontes no que respeita ao exercicio da profissao.
Assim sendo, uma das aspiracdes futuras sera a de concretizar uma especializacdo na area
da Educacéo Especial. Quanto a este tema, em Portugal, atualmente voga o Decreto-Lei
3/2008, de 7 de janeiro. Segundo os principios estabelecidos no manual de apoio a préatica
referente & Educacdo Especial (EE) e a aplicacdo do Decreto-Lei n°3/2008, de 7 de

janeiro, a EE tem como objetivo:

a incluséo educativa e social, 0 acesso e 0 sucesso educativos, a autonomia, a estabilidade
emocional, assim como a promocao da igualdade de oportunidades, a preparacdo para o
prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo para a vida profissional e
para uma transi¢do da escola para a vida ativa de criancas e jovens com Necessidades
Educativas de carater permanente. Neste sentido, a Educagdo Especial visa a criagdo de
condigdes para a adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais
dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da atividade e da participa¢do num ou
varios dominios de vida, decorrentes de alteragfes funcionais e estruturais de carater
permanente, das quais resultam dificuldades continuadas ao nivel da comunicagdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da

participagéo social. (art°l, p.16)

Dito isto, é fundamental que a escola proporcione aos alunos com NEE uma educacéo

adequada que potencialize a sua aprendizagem. Na mesma linha de pensamento, Forest
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(1987), citado por Correia (2003) “é cada vez mais evidente que, ao providenciarem-se
0s servigos adequados e apoios suplementares na classe regular, a criangca com NEE
significativas pode atingir os objetivos que Ihe foram tracados tendo em conta as suas

carateristicas e necessidades” (p. 8).

Consideramos, portanto, que seja importante um professor procurar enriquecer a sua

carreira profissional.
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Concluséo
“Ensinar é aprender duas vezes.”"

J. Jouberth

Uma das principais fun¢des que um docente deve atender € a de ensinar 0s alunos a pensar
autonomamente, de uma forma critica, a de fomentar o gosto pelo saber, pois segundo o
ditado popular o saber ndo ocupa lugar. Torna-se antes um instrumento que se deve
valorizar pois a ignorancia ndo é de todo o caminho a seguir. Devemos construir um
projeto que nos guie com uma atitude de abertura e aprendizagem constante onde a
cristalizacdo do saber ndo deve assentar arraiais. Quando ensinamos algo a alguém,
aprendemos algo de novo pois a mesma informacao destilada por outro aporta sempre
algo de inovador. Nisto reside a riqueza do contexto da prética letiva. Pois “o objetivo é
que a acdo de estudar seja um exercicio de inteligéncia e ndo s6 de memaoria mecanica;

de elaboracdo pessoal e ndo de mera repeti¢ao” (Carrasco, 2004, p.52).

Para que o processo ensino-aprendizagem seja verdadeiramente educativo torna-se vital:

Que o aluno véa sendo cada vez mais dono do processo pelo qual conhece, encontrando razdes e
critérios, formulando juizos sobre a realidade, tomando melhores decisdes, produzindo respostas
inovadoras e originais para responder as suas perguntas e resolver os seus problemas. Em poucas
palavras: que aprendam a pensar critica e criativamente (Calva, 2005, p.7).
Este labor torna-se exigente e 0 seu cumprimento um exercicio gque nunca esta terminado,
mas pensamos que aqui reside a verdadeira contribuicdo que o docente pode dar aos seus
alunos, ensind-los a aprender a aprender, e que as suas aprendizagens se tornem

significativas, nas quais também ele pode aportar novas informacdes.

No parecer de Loureiro (2001):

para os professores a escola ainda é uma unidade elementar do sistema educativo situada entre o
espaco macro - Ministério da Educacéo -, de onde emergem as diretrizes regulamentadoras do seu
trabalho, e o espago micro - sala de aula -, onde eles tomam as decisdes sobre como deverdo

desencadear o ato educativo (p.134).

O professor deve criar um entendimento 16gico ¢ realizar a ponte “entre a logica dos
saberes impostos e a dos interesses dos alunos que se expressam livremente. Trata-se de

mobilizar a vontade de aprender dos sujeitos em relacdo a objetivos definidos” (Meirieu,

"In Amat, O. (2002). Aprender a Ensefiar. Barcelona: Ediciones Gestion 2000, p.15.
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2004, pp. 99 e 100). Eis aqui a verdadeira pertinéncia de uma pratica letiva que medeia
entre o exigido pelas metas curriculares e os interesses individuais de todo aquele de que

faz parte deste processo.

Segundo Fermoso (1985):

O papel do professor é triplo: procurar os motivos adequados aproveitando os efeitos derivados
dessa motivacdo para reforcar a aprendizagem, desenvolver a cooperacdo e desenvolver a
iniciativa. O professor deve saber que motivar ndo é entreter nem simplificar o labor escolar; isso
& demagogia. Motivar é uma das sequéncias de toda a boa programacéo escolar, superior ao uso
da metodologia e das técnicas; motivar é ter em conta os interesses dos educandos, embora nem
sempre parta deles; motivar é definir bem os objetivos escolares, porque o objetivo definido gera

mais trabalho e menos fadiga (p.175).
Destacamos assim o papel do professor em sala de aula quando se torna “um agente
essencial da mudanca™® constituindo-se como “um portal humano para os seus alunos,
complementando as restantes fontes de informagdo™® que valorize um paradigma
pedagdgico baseado na diversidade, contudo tentando sempre respeitar a individualidade,

a pessoa que existe em cada um.

8 In Patrocinio, T. (2002). Tecnologia, educacéo e cidadania. Lishoa: Instituto de Inovacédo
Educacional, p. 71.
° ldem, p.72.

49



Capitulo V: As Tecnologias da Informacéo e Comunicac¢do na Educacao

Estamos numa era digital, onde as TIC tém um papel preponderante na nossa vida e no
nosso quotidiano. Podemos considerar que vivemos numa sociedade tecnologica, isto &,
uma sociedade cada vez mais dependente dos meios tecnologicos. Assim sendo, é de
referir que a constante evolucgdo das tecnologias se faz sentir também na Educacdo. Na
mesma linha de pensamento, Carvalho & Morais, 2011 refere que “a sua utilizagéo [TIC]
veio abrir caminho no novo paradigma educacional, centrado na descoberta de
aprendizagens por parte do aluno. E neste contexto, que as TIC assumem um papel

importante na medida em que permitem um enriquecimento continuo de saberes.” (1%p.).

A escolha deste tema para redigir o presente artigo, recaiu pelo facto de as TIC serem um
meio facilitador do processo ensino/aprendizagem e pelo seu uso nas atividades

desenvolvidas na PES.

1. Clarificacdo conceptual

Num primeiro momento, é importante definir o conceito de Tecnologia. Esta palavra tem
origem no grego "tekhne" que significa “técnica, arte, oficio" juntamente com o sufixo
"logia" que significa "estudo”. Considera-se, assim, uma ciéncia que recorre a um
conjunto de conhecimentos cientificos, métodos, instrumentos e materiais que permitem
a criacao de objetos e servigos facilitadores da vida do Homem. Posto isto, a Tecnologia
tem um papel fundamental no &mbito da inovacao, ja que a primeira resulta em inovacdes

gue proporcionam um melhor nivel de vida ao ser humano.

E a partir do século XX, com a evolugdo das TelecomunicagBes, com 0 uso dos
computadores e o desenvolvimento da Internet, que as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo se destacam. O termo TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo)
refere-se a conjugacéo da tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das
telecomunicagdes e tem na Internet, mais concretamente na World Wide Web (WWW),
a sua mais forte expressao (Miranda, 2007, p. 41). Com a Internet, a informacéo pode ser
recebida, tratada e transformada por cada um de nds em conhecimento pessoal, em valor

acrescentado para a sociedade. De acordo com Ramos (2008),
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estas tecnologias agilizaram e tornaram menos palpavel o contetido da comunicagao, por meio da
digitalizacdo e da comunicacdo em redes para a captacdo, transmissdo e distribuicdo das
informagdes, que podem assumir a forma de texto, imagem estatica, video ou som. (p. 5)
A informacdo acumula-se em bancos de dados acessiveis, na medida em que a
digitalizacdo das bibliotecas, dos centros de documentacdo, dos arquivos, entre outros,
possibilita, atualmente, uma rdpida difusdo do conhecimento acumulado. (Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 1997, p. 12).

2. Oinicio da Informatica na Educagdo em Portugal

Remonta a década de oitenta a proposta inicial que visava 0 UusO
do computador na educacdo em Portugal. Tal proposta ficou conhecida como Projeto
MINERVA (Meios Informaticos no Ensino: Racionaliza¢do/Valorizacdo/Atualizacéo),
aprovado pelo Ministério da Educacdo, em 1985, através do Despacho n® 206/ME/85.
Este projeto, que vigorou até 1994, tinha o intuito de promover a introducéo racionalizada
dos meios informéaticos no ensino ndo superior, num esforco que permitisse valorizar
ativamente o proprio Sistema Educativo. (Despacho n® 206/ME/85, p.3). Do ponto de
vista de Ponte (1994), o Projeto MINERVA representou, fundamentalmente, um arranque
do processo de transformacdo da escola, trazendo, através da sua atividade, diversas
vantagens, a saber:

. Permitiu a divulgacdo das tecnologias de informag&o nas escolas, apresentando uma viséo

desmistificada e acessivel, como ferramentas de trabalho;

. Proporcionou o crescimento profissional dos professores que com ele mais estreitamente

colaboraram (professores destacados e coordenadores de escolas); encorajou o desenvolvimento

de préticas de projeto dentro das escolas, contribuindo fortemente para o estabelecimento duma

nova cultura pedagdgica, baseada numa relagdo professor/aluno mais préxima e colaborativa;

. Contribuiu para que os cursos de formacdo inicial de professores passassem a ter uma

significativa componente de tecnologias de informacao;

. Estabeleceu novas relagdes entre instituicdes de ensino superior e escolas e entre escolas

de diferentes pontos do pais (p. 45).
No entender de Almeida (2008), ainda que tenham existido diversas vantagens na

aplicacdo do Projeto MINERVA, este ficou aquém dos objetos pretendidos, j& que os
recursos tecnolégicos (gravador de som, video, retroprojetor e computador) disponiveis

nas escolas diante do numero de escolas, alunos e professores eram insuficientes.
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Este projeto, findado em 1994, abriu portas para novos projetos, como € o caso do
Programa Nonio-Século XXI, que surge dois anos depois. Este ultimo, refere-se a uma
iniciativa do ME em parceria com a iniciativa Internet na Escola - Programa de

Tecnologias de Informacgédo e Comunica¢do na Educacao.

3. As TIC na Educagéo

“Em um mundo no qual a informagdo e os conhecimentos se acumulam
e circulam através de meios tecnoldgicos cada vez mais sofisticados e
poderosos, 0 papel da escola deve ser definido pela sua capacidade de

preparar para 0 USO consciente, critico, ativo, das maquinas que

acumulam a informacdo e o conhecimento’™°.

Tedesco

E um facto de que o uso das tecnologias se tornou fundamental no processo educativo.
Segundo Paiva (2014), as TIC constituem instrumentos fundamentais ndo s6 para a
educacdo como também para a formagdo ao longo da vida pois ddo acesso a um vasto
leque conhecimentos. Citando 0 mesmo autor:

o ensino (...) gira em torno do aluno e da sua aprendizagem, estes sdo os verdadeiros alvos, quer

ao nivel dos métodos, dos processos, dos contetidos e dos proprios ambientes de aprendizagem. E
devido as novas tecnologias que se tem assistido a mudancgas ao nivel das praticas educativas e

pedagogicas (...)” (p. 7).
Partindo das estatisticas da Dire¢do Geral de Estatisticas da Educacéo e Ciéncia (DGEEC)
relativas ao ano de 2014/2015 estimavam-se 436 870 computadores nas escolas
portuguesas. Nos anos 2006/07 existiam 151 064 computadores nas escolas. Estes dados
comprovam que, de facto, houve uma preocupacao em implementar mais computadores
nas escolas, ja que “a utilizacdo do computador e das novas tecnologias em sala de aula
oferecem inimeras possibilidades de centrar todo o processo de ensino e de aprendizagem

em torno do aluno” (Paiva, 2014, p. 8).

9 In Ribeiro, A., Castro, J., Gomes, M. (2007). Tecnologias na sala de aula: uma experiéncia em

escolas publicas de ensino médio. Brasilia: Edicdes UNESCO.
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Abordando um estudo feito por Maria Silvia Ferreira Dias Correia Moniz Lemos na sua
Dissertacdo de Mestrado, A utilizagdo das TIC em sala de aula: contributo para melhorar
a motivacao dos alunos, Lemos (2011) no resumo refere que:

Os resultados alcangados mostram que a utilizacdo das TIC suscita nos alunos uma alterago nas
suas atitudes e comportamentos face a aprendizagem. A analise dos dados revela uma melhoria
da concentragdo, da organizacdo, do empenho, da participacdo e do interesse dos alunos pelo

trabalho desenvolvido em sala de aula ap6s a introducéo das tecnologias.

Atentamos assim a pertinéncia da utilizacdo das TIC em contexto se sala de aula por

forma a motivar a aprendizagem dos alunos.

3.1. Potencialidades das TIC na Educacao

Na época contemporanea em que:

As distancias se reduzem, as fronteiras desaparecem e os grandes problemas se partilham, cresce
a mobilidade das pessoas, aumenta a heterogeneidade das comunidades e torna-se patente a
necessidade de trabalhar conjuntamente para resolver problemas comuns. A educacdo vé-se
obrigada a fazer frente a esta situacdo e fala-se de escolas inclusivas (que tentam satisfazer a
diversidade de necessidades educativas dos seus alunos), de educacéo formal e informal (para
aproveitar as oportunidades que oferece a sociedade atual para a educagdo e a formacdo de
pessoas) e de aprendizagem colaborativa e cooperativa (com a finalidade de beneficiar-se dos
conhecimentos e habilidades dos diferentes membros de um grupo para satisfazer objetivos
comuns). As TIC em geral, e as suas aplicaces e usos educativos em particular, refletem
logicamente estas inquietudes (Coll & Monereo, 2008, p.31).

De acordo com Paiva (2007) e Ponte (1997) (como citado em Paiva, Morais & Paiva,
2010), as préaticas pedagdgicas que utilizam as TIC duma forma planeada e sistematica
apresentam diversas potencialidades, a saber:

e Ajudam o aluno a descobrir o conhecimento por si: é uma forma de ensino ativo em que o
professor ocupa um lugar intermédio ente a informacéo e os alunos, apontando caminhos e
avivando a criatividade, a autonomia e o pensamento critico.

e Promovem o pensamento sobre si mesmo (metacognicdo), a organizacdo desse pensamento e o
desenvolvimento cognitivo e intelectual, nomeadamente o raciocinio formal;

o Impulsionam a utilizacdo, por parte de professores e alunos, de diversas ferramentas intelectuais;

e Enriquecem as prdprias aulas pois diversifica as metodologias de ensino aprendizagem.

e Aumentam a motivacao de alunos e professores;
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¢ Ampliam o volume de informagdo acessivel aos alunos, que esta disponivel de forma répida e
simples.

e  Proporcionam a interdisciplinaridade.

e Permitem formular hip6teses, testa-las, analisar resultados e reformular conceitos, estando assim
de acordo com a investigacao cientifica.

e Possibilitam o trabalho em simultdneo com outras pessoas geograficamente distantes.

e A aprendizagem torna-se de facto significativa, dadas as inimeras potencialidades graficas.

e  Ajudam a detetar as dificuldades dos alunos.

e Permitem ensinar através da utilizagdo de jogos didaticos. (p. 2)

Ainda que as TIC tragam diversas potencialidades a area da educacéo, pressupde também

algumas desvantagens, nomeadamente:

e A quantidade imensa de informacao existente necessita ser “filtrada”;
e Se ndo existir um acompanhamento adequado de um professor pode levar a uma aprendizagem
errada.

Neste processo:

O papel do professor é essencial como motor principal dos processos de melhoria e inovagao
educativa. Ndo s6 € importante a capacidade de criar materiais didaticos fazendo uso dos recursos
tecnoldgicos existentes, mas tambeém a de avaliar com critérios pedagdgicos os materiais
existentes no mercado, utiliza-los com sentido didatico nos processos de aprendizagem e fazer
uso deles adequadamente (Mufioz-Repiso, 2003, p.167).

Desta forma, os alunos devem estar preparados também para a relatividade e efemeridade
dos conhecimentos de forma a eles proprios criarem a sua propria visdo do mundo.
De acordo com Paiva, Morais & Paiva (2010):
Apesar deste optimismo associado ao uso das TIC, pois é consensual que os computadores
permitem expandir as paredes da sala de aula e os horizontes dos estudantes, é necessario ter em
conta que as novas tecnologias ndo implicam a diminui¢do da importéncia do professor, apenas
apontam para uma redefinicdo do seu papel, pois estes jamais serdo prescindiveis, com 0s seus
talentos e a sua competéncia (p. 3).
Cunha (2009) (como citado em Ramos, 2005), refere que as tecnologias devem ser
encaradas como um instrumento ao servi¢o da educacéo e da formacéo no sentido em que
se possam melhorar os desempenhos, aumentar a motivacdo para aprender e obter
melhores resultados. Estas devem promover nos alunos o desenvolvimento de
capacidades de gestdo na aprendizagem, no conhecimento e na formacao, de certa forma

torna-los autbnomos progressivamente.

54



3.2. As TIC nos Programas de Portugués e de Espanhol dos Ensinos Basico
e Secundario

Neste capitulo, fazemos uma abordagem as TIC sugeridas nos documentos legais que
regulam o ensino.

Partindo dos Programas de Portugués, mais particularmente do Ensino Bésico, é previsto
nos objetivos deste documento “usar fluentemente a lingua, mobilizando diversos
recursos verbais e ndo-verbais, e utilizando de forma oportuna recursos tecnoldgicos” (p.
5). Uma das tecnologias abordadas no Programa é, essencialmente, a Internet. A sua
sugestdo aparece apenas nas Metas Curriculares do Programa. Assim sendo, apurando
dois exemplos, verificamos na pagina oitenta, relativamente ao dominio da Leitura do 8°
ano, na meta onze “ler para apreciar textos variados” com o subponto dois “reconhecer o
papel de diferentes suportes (papel, digital, visual) e espacos de circulagdo (jornal,

internet...) na estruturacdo e recegdo dos textos”.

No mesmo dominio de conteudo do 9° ano, na pagina oitenta e cinco, observamos
exatamente a mesma meta anterior. S&o, portanto, as Unicas referéncias encontradas no

documento.

Ainda assim, o Programa de Portugués do EB faz aluséo ao termo das TIC. Por exemplo,
no dominio de conteudo da Escrita do 8°. ano, na pagina trinta e trés, refere o “uso
criterioso das tecnologias da informagdo e comunicacdo”. Com a respetiva meta
curricular sete, na pagina oitenta e um “utilizar com critério as potencialidades das

tecnologias da informacgdo e comunicacao na producgéo, na revisédo e na edicdo de texto.”

No mesmo dominio para 0 9.° ano prevé-se o “uso das tecnologias da informagdo e
comunicagdo”, na pagina oitenta e seis, na meta catorze, subponto oito: “utilizar com
critério as potencialidades das tecnologias da informag&o e comunicago na producgéo, na

revisao e na edicdo de texto.”
A parte destas referéncias ndo se encontra nenhuma outra relativamente as TIC.

Sobre o Programa de Portugués do Ensino Secundario, homologado em 2014, poucas sao
as mencdes ao termo TIC. Estas sdo apresentadas apenas nas Metas Curriculares dos
Programas: no dominio da Escrita do 10.° ano, na pagina quarenta e sete (“Explorar as
virtualidades das tecnologias de informacgdo na producgéo, na revisdo e na edi¢do do

texto.); no dominio da Escrita do 11.° ano, na pégina cinquenta e um “utilizar com acerto
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as tecnologias de informacao na producéo, na revisio e na edi¢do de texto”: e no dominio
da Escrita do 12°. ano, na pégina cinquenta e cinco “utilizar com acerto as tecnologias de

informacdo na producéo, na revisdo e na edicdo de texto”.

Relativamente aos Programas de Espanhol, verificamos que o termo TIC ndo consta no
Programa de Espanhol do 3° Ciclo do EB, homologado em 1991. E importante referir que
esta data coincide ao periodo em que o Projeto MINERVA se encontrava em vigor e,
portanto, foi uma época em que as TIC ainda estavam em difusdo. Quanto ao Programa
de Espanhol de Secundario, Nivel de Iniciacdo, 10°. ano, homologado em 2001, na pagina
vinte e oito, encontra-se a sec¢do Recursos e nela estdo presentes variadas referéncias as
TIC, a saber:

Nesta seccgdo, faz-se especialmente referéncia aos documentos ditos “auténticos”, aos
guais se deve recorrer para a aprendizagem da lingua. Alguns deles precisam de uma
infra-estrutura de recursos tecnoldgicos (video, gravador, retroprojector, computador,

telefone, acesso a Internet...) (...).

Ainda na mesma pagina, sdo sugeridos alguns materiais/recursos relacionados com as

novas tecnologias, como por exemplo:

e Programas em espanhol de televisao e de radio;

o Diferentes suportes de interacéo (faxes, conversas telefénicas, videoconferéncias, correio
eletrdnico, foruns na Internet, chats.);

e Material audiovisual (cangdes — cassete, CD-ROM, DVD, video —, filmes, videolivros,
documentérios, videos turisticos, de informacéo, de promogdo, etc.);

e Internet.

Para além das sugestdes anteriormente enunciadas, 0 Programa apresenta ainda diversos
enderecos de Internet bastante Uteis para a aprendizagem da lingua estrangeira. Estes sdo
divididos por temas: lingua, sociedade e cultura, dicionarios e glossarios, meios de
comunicacdo e, por ultimo, portais. Ainda que se trate de um Programa homologado em
2001, os enderegos que sugere séo ainda, atualmente, bastante consultados, tanto por parte

dos docentes como dos alunos.

De entre o0s enderecos disponiveis h& que realcar o Centro Virtual Cervantes, uma rede
na Internet criada para difundir a lingua espanhola e a cultura em espanhol, e a Real
Academia de la Lengua, uma pagina que, segundo o Programa, “permite consultar e
resolver davidas de caracter linguistico (ortografico, lexical e gramatical) relacionadas

com o uso correcto da lingua espanhola” (pag. 29). Continuando o levantamento de dados,
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na seccao correspondente as atividades, relativamente a compreenséo escrita, na pagina
trinta e sete, é aludida a utilizacdo da Internet “procurar e localizar informagdes concretas
na Internet, a partir de enderecos dados ou de portais em espanhol.” Na mesma secg¢do da
expressao escrita, é evidenciada a comunicacao, via Internet, fax ou correio, com alunos

espanhois ou com pessoas com 0s mesmos interesses (p. 41).

No Programa de Espanhol, Nivel Inicia¢cdo, 11.° ano, homologado em 2002, s&o
encontradas referéncias idénticas ao Programa anterior, a saber: quanto a compreensédo
escrita, na seccdo Actividades, na pagina sete, é também referenciada a utilizacdo da
Internet “procurar e localizar informacdes concretas na Internet, a partir de enderecos
dados ou de portais em espanhol.” Na mesma Seccao relativamente a expressao escrita, é
também apontada a comunicacéo, via Internet, fax ou correio, com alunos espanhdis ou
com pessoas com 0S mesmos interesses (p.11). Sdo também propostas algumas tarefas

utilizando a Internet.

Quanto ao Programa de Espanhol de 12.° ano, Nivel Iniciacdo, homologado em 2004,

constatamos exatamente as mesmas referéncias ao anteriormente anunciado.

Passando aos Programas de Espanhol de Nivel de Continuagdo, o primeiro a referir € o
de 10.° ano, homologado em 2002. Na apresentacdo do Programa, na seccdo Finalidades,
¢ previsto “implementar a utilizacdo dos media e das novas tecnologias como
instrumentos de aprendizagem, de comunicacdo e de informacdo” (p. 6). Nas seccOes
Obijetivos Gerais e Objetivos de Aprendizagem é evidenciada a utilizacdo adequada das

novas tecnologias como meio de comunicacdo e informacdo (p. 7 e 39, respetivamente).

E importante de referir que um dos dominios de referéncia sociocultural a ser trabalhado
em sala de aula é o contributo das novas tecnologias para os estudos. Neste Programa, a
seccao Recursos é idéntica a do Programa de 10.° ano, Nivel Iniciacdo, ja que apresenta

a mesma informacao e sugestdo de enderecos Uteis a aprendizagem da lingua espanhola.

Sobre o Programa de Espanhol de 11.° ano, este foi homologado também em 2002, e é
um documento relativamente curto, contando com vinte e trés paginas apenas. Quanto as
novas tecnologias, refere que estas devem ser utilizadas de uma forma adequada e sugere
também a utilizacdo de forma seletiva e eficaz os recursos disponiveis: programas de TV,
meios de comunicagdo, contactos, manuais, gramaticas, novas tecnologias, Internet. (pag.
9).
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Quanto ao Programa de Espanhol de 12.° ano, homologado em 2004, tal como o anterior,

faz, exatamente, as mesmas sugestoes.

Apos o levantamento de dados que se fez dos documentos legais que regem o ensino, a
conclusdo que se retira é que a diferenca dos Programas de Portugués (mais atuais) para
os de Espanhol do Ensino Secundario (mais antigos) relativamente as novas tecnologias
é notdria. Isto porque, ainda que os Programas de Espanhol do ES sejam documentos com
mais de uma década, as referéncias as TIC sdo maiores comparativamente aos Pogramas

de Portugués, documentos bastante recentes.

3.3. Plano Nacional de Leitura e Rede de Bibliotecas Escolares (RBE)

O Plano Nacional de Leitura (PNL) foi lancado em 2006 por iniciativa do XVI1I Governo
Constitucional** e assentou num “conjunto de estratégias destinadas a desenvolver as
competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem como a alargar e a aprofundar os
habitos de leitura da sociedade portuguesa, designadamente da populacdo escolar.”
(Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 48-D/2017). De acordo com Calixto & Carrdo
(2012), “o PNL apresenta-se como motor dinamizador da promoc¢do da leitura em
Portugal, possibilitando juntar Portugal a outros paises que envolvem os setores da
educacdo da cultura e da comunicagdo social nesta dindmica da promogao da leitura”
(pag. 4). Outro importante promotor da leitura é o Programa da Rede de Bibliotecas
Escolares (RBE), lancado em 1996, que, de acordo com o seu portal*?, tem o “objetivo
de instalar e desenvolver bibliotecas em escolas publicas de todos os niveis de ensino,
disponibilizando aos utilizadores os recursos necessarios a leitura, ao acesso, uso e
producdo da informacdo em suporte analdgico, eletronico e digital.”. A respeito da RBE
e do PNL, Calixto & Carrdo (2012) (como citado em COSTA et al., 2011), refere que a:

Rede de Bibliotecas Escolares forneceu a malha de suporte principal a difusdo e implantagdo das

atividades do Programa Nacional de Leitura nas escolas; e, pelo seu lado, o Programa Nacional de

Leitura constituiu um vetor muito importante de alargamento da Rede de Bibliotecas Escolares

(...) & generalidade das escolas do sistema publico de ensino basico e de consolidacdo do papel

das bibliotecas e dos professores bibliotecarios nessas escolas (p. 4).

1 0 XVII Governo Constitucional de Portugal (12 de margo de 2005 - 26 de outubro de 2009)
foi empossado pelo presidente da Republica Jorge Sampaio na sequéncia das eleicdes legislativas
portuguesas de 2005.

12 http://www.rbe.min-edu.pt/np4/programa.html
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Na mesma linha de pensamento, estando numa era digital, importa ressaltar que as TIC
trouxeram uma nova dindmica no que diz respeito a leitura no tradicional suporte em

papel: livros, jornais, revistas, entre outros.

4. Conclusao

E um facto que a sociedade atual se caracteriza por ser altamente tecnoldgica e se encontra
em constante evolucdo. No parecer de Salinas, Aguaded & Cabrero (2004):
A qualificagdo profissional dos docentes, tanto na sua vertente de formacédo inicial como de
perfecionismo continuo é, sem duvida, um dos &mbitos cruciais para o desenvolvimento social e
educativo. O vertiginoso crescimento dos saberes e a irrupcdo de novas ciéncias e as suas

aplicacOes didaticas demandam uma constante e permanente atualizacdo por parte dos docentes
em formagdo e ativos (p.13).

Destacam ainda que:

Uma das parcelas que, ao mesmo tempo, foi causa e consequéncia da auténtica revolugdo
formativa a que estamos a assistir €, sem dlvida, o &mbito dos meios para ensinar. A presenca das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo na sociedade e nas nossas vidas ndo deixou
impassivel aos centros educativos(...) (Idem, pp.13 e 14).

Todos os intervenientes no contexto educativo visionaram a infindavel panéplia de meios
que as TIC disponibilizavam tais como o correio eletrénico, foros de discussdo, chat,
videoconferéncia e que, de certa forma, criavam condi¢des para um enriquecimento do

processo ensino-aprendizagem.

E, por isso, importante realcar que o sistema educativo devera acompanhar esta evolucéo,
principalmente no que respeita a utilizacdo das TIC, ja que podem ser vistas como um
meio, ndo s6 motivador como inovador do ensino/aprendizagem. Miranda (2007) afirma
que “do mesmo modo se tem associado o conceito de tecnologia ao de inovacdo e estes
dois termos ao de melhoria nos processos de ensino e de aprendizagem” (p. 42). Paiva
(2014), por seu turno, defende que “as TIC parecem ser uma das fontes de inesgotavel
exploracdo, dado que tudo, hoje em dia, se pode realizar, utilizando meios que facilmente
estédo ao nosso dispor.” Como referido anteriormente neste artigo, estd comprovada, por
Lemos (2011), que a utilizacdo das TIC em sala de aula revelam uma melhoria a nivel da

concentragdo, organizacdo, empenho, participacao e interesse dos alunos.
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Segundo Pocinho & Gaspar (2012):

para além de mediador entre o conhecimento e os alunos, o professor devera saber como utilizar
as TIC e como integra-las no curriculo. A utilizacdo das TIC pressupde a capacidade de
manuseamento das ferramentas existentes e outras que eventualmente sejam capazes de
desenvolver e integrar as TIC no curriculo pressupde um conhecimento ao nivel dos recursos
existentes na escola, do proprio equipamento e dos materiais didacticos disponiveis (pag. 153).
Ainda que por mais importantes que as novas tecnologias sejam, nao substituem de modo
algum o professor. Consideram-se um meio auxiliar ao ensino/aprendizagem e o docente
devera ser capaz de as utilizar adequadamente em prol dos alunos. Assim, “o professor é
um mediador, um guia e um modelo de valores para o aluno. O seu papel é o de conduzir
0 complexo processo de ensino-aprendizagem, guiando-o e graduando-o.” (Ministério de

Educacién y Ciéncia, 1992, p.79). Destacamos ainda como pertinente que:

No campo da Tecnologia, o professor deve conciliar duas demandas em conflito: por um lado,
deve dar aos seus alunos a maxima liberdade para estes desenvolvam as suas préprias ideias,
ajudando-os a explorar qualquer ponto de vista que, na sua opinido, conduza a um resultado
satisfatorio e, por outro, deve proporcionar-lhes experiéncias educativas estruturadas que lhes

aportem seguranca e possibilitem alcancar os objetivos previstos na aprendizagem (p.79).

Importa assim, ao docente, auxiliar o aluno na aquisi¢ao do conhecimento, de uma forma
autonoma.
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Apéndice | — Plano a curto prazo - Portugués

UNIVERSIDADE DE EVORA
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz
Ano letivo: 2016/2017

PLANO A CURTO PRAZO

Disciplina: Portugués Nivel: _ Ano: 11° Turma: F

Unidade Tematica: Texto argumentativo: Sermao de Santo Antdnio aos Peixes
Unidade Didatica: Modulo 6
Estudante: Adriana Santos Data: 16/11/2016

Tempo de duracgdo: 90 minutos

Cumprimenta-se os alunos, verifica-se se falta alguém e regista-se a licéo

ACOLHIMENTO
e a data no quadro.

A professora estagiéria confirma se os alunos tém os materiais
PRELIMINARES necessarios para o bom funcionamento da aula, nomeadamente caderno e
INICIAIS estojo. Prepara-se o computador e o projetor para dar inicio as

apresentacGes em PowerPoint.

Na sequéncia do estudo do texto argumentativo,
nomeadamente, do discurso politico, dar-se-a o inicio ao
Para estudo da obra literaria Serm&o de Santo Antdnio aos
MOTIVACAO sstaala Peixes, do Padre Antonio Vieira. Como forma de
REMOTA motivacao serdo mostrados dois pequenos videos.
Para Na préxima aula, continuar-se-a o estudo do Serméo de
aproxima | sanio Antonio aos Peixes.
aula
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MOTIVACAO
INICIAL

A professor informa os alunos que esta sera a primeira

Preparacdo | ayla do estudo da obra literaria do Padre Antonio
Psicologica o

Vieira.

Nesta aula estabelecer-se-a a ponte com o discurso
Preparacdo | politico e 0 texto argumentativo, visto que o Serméo de
Pedagbgica | Santo Antonio aos Peixes segue a estrutura

argumentativa.
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METAS CURRICULARES

DOMINIOS
DE
REFERENCIA

OBJECTIVOS

DESCRITORES
DE
DESEMPENHO

CONTEUDOS
PROGRAMATICOS

ESTRATEGIAS DE TRABALHO

ESTRATEGIAS
DE
AVALIACAO

Adequar o discurso a
situacéo

comunicativa

Reconhecer formas

de argumentacéo
[...]

Reconhecer a
dimensao estética da

lingua

Contactar com
autores do
patrimonio cultural

nacional [..]

TEXTOS
ARGUMENTATIVOS
E EXPOSITIVO-

ARGUMENTATIVOS:

Sermao de Santo
Anténio aos Peixes, do
Padre Antoénio Vieira

Exposicdo oral/ Apresentacgdo de
PowerPoint

Ficha Informativa

Motivacao através de

visionamento de videos

Debate

Definigédo de sermdo e

identificagdo da sua estrutura

Analise do video através de ficha
de trabalho

Trabalho a pares ou em grupo

AVALIACAO FORMATIVA

Observacdo direta:
Participacdo nas aulas

Instrumentos de avaliacao:
Grelha de registo da observacédo
direta
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MATERIAIS DIDACTICOS

- Computador

- Projetor

- Ficha Informativa
- Ficha de Trabalho
- Quadro

- Marcador

DESCRIGCAO DA AULA

Déa-se inicio a aula com as devidas saudacfes aos alunos. De seguida, a professora faz a
chamada para verificar se falta alguém. Apos a chamada, registam-se os numeros da licdo e
data no quadro.

A professora estagiaria confirma se os alunos tém os materiais necessarios para 0 bom
funcionamento da aula, nomeadamente caderno e estojo. Prepara o computador e projetor, de
maneira a poder introduzir o Sermé&o de Santo Antonio aos Peixes. Antes de comecar o devido
tema, a professora recorda os alunos que estdo a estudar o texto argumentativo e, portanto,
para os relembrar, apresenta em PowerPoint, de forma muito resumida, as caracteristicas do
texto argumentativo. Concluida esta breve apresentacdo, segue-se entdo o inicio da exposicao
também em PowerPoint do Sermé&o de Santo Antdnio aos Peixes do Padre Antonio Vieira. A
professora comega por perguntar aos alunos o que é um sermao, e consoante as respostas
obtidas, explica que pode ter dois sentidos, indicando quais. Depois de entenderem os dois
sentidos de sermdo, a professora remete entdo para o assunto principal que ira ser lecionado,
0 Sermao de Santo Antonio aos Peixes, informa que este € um sermédo de carater religioso e
aponta os temas principais do mesmo. De seguida, a professora faz a contextualizacéo
historico-literaria da obra, onde apresenta algumas informagfes do movimento artistico em
que esta inserido o Sermdo, nomeadamente o Barroco e faz uma breve descricéo da Inquisigéo,
para os alunos ficarem com uma ideia da época. Sdo depois mostrados alguns dados
biograficos do Padre Anténio Vieira, para os alunos ficarem com alguns conhecimentos do
autor da obra. Nesta fase, é dada uma ficha informativa com a biografia do Gltimo, que servira
de suporte a ficha de trabalho que se realizaré posteriormente. Depois da distribui¢do da ficha
informativa, prossegue-se a aula com alguns dados sobre a obra. Nestes dados, existe a
indicagdo que o sermdo é alegdrico, como tal, a professora pergunta aos alunos se sabem o que
é uma personificacdo, explicando depois do que se trata. Explicita também o significado de
alegoria, mostrando um exemplo concreto. Como forma de motivacdo e também de

consolidacdo, a professora mostra um video relativo a contextualizagcdo histérico-literaria.
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Terminado o visionamento do pequeno video, a professora pergunta aos alunos se lhes
interessou e se ficaram esclarecidos quanto ao mesmo. De seguida, é-lhes distribuida uma ficha
de trabalho, a qual tem dois exercicios. Depois da entrega, a professora pede aos alunos que,
em dez minutos, realizem o primeiro exercicio, que esté relacionado com o autor da obra, mais
concretamente com a sua biografia. E neste exercicio que poderdo consultar a ficha
informativa, distribuida anteriormente. Depois de realizado, o exercicio é corrigido oralmente
por todos os alunos, se necessario, a professora poderéa intervir para auxiliar. Apos a realizacdo
e correcdo do exercicio, a professora inicia a apresentacdo da estrutura do Sermao de Santo
Antonio aos Peixes, de uma forma sucinta e simples, relembrando-os também da apresentacéao
inicial da estrutura do texto argumentativo, visto que é a mesma estrutura, e esclarecendo que
0 autor apenas nomeou de forma diferente a estrutura da sua obra. Em seguida, € mostrado um
pequeno video muito elucidativo sobre a estrutura argumentativa. Terminado o visionamento,
a professora questiona aos alunos se entenderam o video e se tém alguma pergunta a fazer.
Para praticarem e memorizarem, a professora requer que os alunos fagam o exercicio niumero
dois da ficha de trabalho, relacionado com a estrutura da obra. A professora faz uma Gltima
atividade com os alunos e solicita-lhes que formem grupos, se existir tal possibilidade. A
pergunta é: “E se o Padre Antonio Vieira vivesse nos dias de hoje, o que criticaria ele? Dita a
pergunta, a professora pede aos alunos que escrevam no seu caderno alguns aspetos que achem
que o autor da obra poderia criticar, relativamente a sociedade atual. E terminada esta tarefa,
expor oralmente 0 que escreveram.

A professora termina a aula com o registo do sumario no quadro e autoriza os alunos a sair.

SUMARIO

Inicio do estudo do Serméo de Santo Antonio aos Peixes, do Padre Antonio Vieira.

WEBGRAFIA:

http://www.slideserve.com/sheba/texto-argumentativo-escrito
http://pt.slideshare.net/EspeciedeBlog/sermo-de-santo-antnio-aos-peixes-11593648
http://pt.slideshare.net/nelsramos/texto-argumentativo-ppt
https://pt.wikipedia.org/wiki/ant%c3%b3nio_vieira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Barroco
http://www.infoescola.com/historia/a-santa-inquisicao/
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Apéndice Il — Grelha de registo em sala de aula

g REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

GRELHA DE REGISTO EM SALA DE AULA - 11°F
Observacao Direta

PRESENC | PONTUALIDAD | TPC | MATERIA | COMPORTAMENT PARTICIPACAO
N.° NOME A E L o
VOLUNTARIA
(P/F) (S/N) (S/N) (S/N) /NAO QUALIDADE
VOLUNTARIA

N\ DN A W -

72



Apéndice 111 — PowerPoint — Texto argumentativo

Diapositivo 1

TEXTO
ARGUMENTATIVO

11°F

Diapositivo 2

l Argumentar

Apresentar razoes,
fundamentos

defender uma tese, isto &,
um assunto ou um tema.
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Diapositivo 3

TEXTO
ARGUMENTATIVO

organizac¢do do
discurso,selecido
de vocabulario

Tem a intenc¢ao
de persuadir,

de convencer
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Apéndice IV — PowerPoint — Sermao de Santo Antdnio aos Peixes

Diapositivo 1

Sermdo de Santo Antonio
Padre Antonio Vieira

Diapositivo 2

Sermao

Pode trata

repregnsao

Pode ter um sentido religi

75



Diapositivo 3

L TEMAS

ASPETOS DA VIDA SOCIAL

IDEIAS POLITICAS

CRITICAS A COMPORTAMENTOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Diapositivo 4

Contextualizacdo historico-literaria (Século XVII)

BARROCO
Linguagem

erudita e
trabalhada

Preocupagdao com
a duragao da vida

E associado a exageros, quer na linguagem, quer na
transmissao de ideias e pensamentos, quer na arte.
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Diapositivo 5

ARQUITETURA

Excesso de
ornamentos

Sé de Braga

Diapositivo 6

PINTURA

Contrastes de luz e
sombras

Nuno Gongalves
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Diapositivo 7

ESCULTURA

Sensacao de

movimento

Diapositivo 8

Idade Média
Xl

Composta por
tribunais
religiosos

A Inquisicao

Dirigida
pela Igreja Catélica
Romana.

julgavam todos aqueles
que eram considerados
uma ameaga as doutrinas
(conjunto de leis)
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Diapositivo 9

Quem era considerado uma ameaga?

As pessoas que nao praticavam a
religido catdlica foram obrigadas a
converterem-se
Todos aqueles que ndo
praticavam o
Catolicismo

Quem ndo se convertia e praticava
a sua religido em segredo era
perseguido e condenado

Diapositivo 10

Cristaos
novos
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Diapositivo 11

| L;‘ '/ .'{j; '. i & : \ iy
Auto de Fé

Diapositivo 12

O AUTOR

Padre Antonio Vieira
Dados Biograficos

Diapositivo 13
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Diapositivo 14

Defendeu os combateu a

direitos dos sua

indigenas no exploracao e
Brasil escravidao

Mostrou-se
contrario a agao

Defendeu

da Inquisicao
os judeus

Defendeu
abolicao da
distingdo entre
cristaos novos e
velhos

Diapositivo 14

Faleceu na
Bahia, Brasil,
em 1697
Nasceu em
Lisboa, em
1608

Missionario

Professor
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Diapositivo 15

Sermdo de Santo Antonio aos Peixes

* Proferido na cidade de S3o Luis do Maranhdo, no ano de 1654, no
decorrer de uma disputa com os colonos portugueses no Brasil.

Diapositivo 16

OBJETIVOS

Louvar algumas virtudes Censurar com severidade os
do homem vicios dos colonos
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Diapositivo 17

. * Trata-se de um sermado alegorico,
pois 0s peixes sao a
personificacdao dos homens.

\_, consiste em atribuira objetos
— inanimados ou seres irracionais,
sentimentos ou agbes proprias
dos seres humanos

Alegoria: é uma expressao figurada, ndo real, de um pensamento ou de um
sentimento, através da qual um objeto pode significar outro.

Diapositivo 18

Uma alegoria a pirataria
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Diapositivo 19

Serméa Santo Antdnio:
contextualizacao

historico-literaria @\

Diapositivo 20

EXERCICIO

Jgms
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Diapositivo 21

Estrutura do Sermao

* Exdrdio — Introducdo (tese inicial); ponto de vista ao qual o autor
pretende fazer aderir o leitor.

No exodrdio, o orador expde o plano que vai defender baseado num conceito predicdvel.

N« -once” predicaveissio expressdes
' . sadasEscrituras que encerram
‘e(\\o ada verdade que vai servir de
*e a0 sermao.

Diapositivo 22

Segundo Cristo, os pregadores eram o "sal da terra"
porque, tal como o sal impede que os alimentos se
Padre Anténio Vieiraserve-se do estraguem, também os pregadores tinham a missdo
conceito predicavel "Vos estis sal deimpedira corrupcaonaTera.
terrae" ("Vos sois o sal da Terra"),
para dar inicio ao Sermao

A terra estava

corrupta

O defeito poderia ser dos ouvintes,
O defeito poderia ser dos que ndo queriam receber a doutrina
pregadores, que podiam ndo pregar dos pregadores e preferiam seguir as
a verdadeira doutrina. suas proprias agbes ou 0s seus
pensamentos.
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Diapositivo 23

Estrutura do Sermao

* Exposi¢ao e Confirmagdo — (Desenvolvimento); apresentam-se os
argumentos para apoiar ou contrariar a tese ou ponto de vista inicial.

L o orador expde o tema através de alegorias, sentengas e exemplos.

N3o esquecer:
Alegoria: é uma expressio figurada, ndo real,

de um pensamento ou de um sentimento, através
da qual um objeto pode significar outro.

Diapositivo 24

Estrutura do Sermao

* Peroragdo — (Conclusdo); o autor sintetiza os argumentos
fundamentais reafirmando a importancia da tese, do seu ponto de
vista.

I o orador recapitula o seu discurso e usa um desfecho vibrante para impressionar

0 auditorio e para o persuadir a por em pratica os seus ensinamentos.
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Diapositivo 25

Sermia de Santo Antonio: visao glohal

e estrutura argumentativa < "

5 5

wh

£

2
o .
§

Diapositivo 26

EXERCICIO

Jos |
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Diapositivo 27

DEBATE

SE O PADRE ANTONIO VIEIRA VIVESSE NOS DIAS DE HOJE...

O QUE E QUE CRITICARIA?
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Apéndice V - Ficha informativa

g REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

Nome: Ndmero: Ano: Turma:

Ficha Informativa

Biografia de Padre Anténio Vieira

Antonio Vieira nasceu em Lisboa, no dia 6 de fevereiro de 1608 e morreu em
Bahia, Brasil, no dia 18 de julho de 1697. Mais conhecido como Padre Antonio Vieira,
foi um religioso, fildsofo, escritor e orador portugués da Companhia de Jesus.

Uma das mais influentes personagens do século XVII em termos de politica e
oratdria, destacou-se como missionario em terras brasileiras. Nesta qualidade, defendeu
incansavelmente os direitos dos povos indigenas combatendo a sua exploracdo e
escravizacdo e fazendo a sua evangelizacéo.

Antdnio Vieira defendeu também os judeus, a abolicdo da distingdo entre cristaos-
novos (judeus convertidos, perseguidos na época pela Inquisicao) e cristdos-velhos (os
catélicos tradicionais), e a abolicdo da escravatura. Criticou ainda severamente 0s
sacerdotes da sua época e a propria Inquisicao.
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Apéndice VI — Ficha de trabalho

‘S REPUBLICA

A PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCACAO

Nome:

NuUmero: Ano: Turma:

1. Completa as informaces biogréaficas de Padre Antdnio Vieira.

Bahia Cristaos-novos Inquisicéo
evangelizar Lisboa indigenas
judeus expulso padre

e Nasceu por volta de 1608 em

e Ao longo da sua vida foi
outros.

e faleceu em 1697 na

, escritor, professor, missionario jesuita, entre

e Padre Antonio Vieira insurgiu-se contra a escravizacao dos brasileiros.

e Em 1661, Vieira acabou por ser

e Em Portugal, defendeu os

do Maranhao.

e revoltou-se contra a perseguicao feita aos

, chamando sobre si a

Padre Antonio Vieira pregava para

2. Com base naquilo que aprendeste sobre a estrutura do Serméo de Santo
Antonio, faz as ligacGes corretas entre a primeira e segunda colunas.

Coluna 1

1. O orador recapitula o seu discurso e usa
um desfecho vibrante para impressionar

0 auditorio e para o persuadir a pér em

pratica os seus ensinamentos

2. O orador expde o plano que vai defender

baseado num conceito predicavel.

alegorias, sentencas e exemplos.

O orador expbe o tema através de

Coluna

a) Peroracéo

b) Exposicao e Confirmacao

c) Exordio
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Apéndice VII — Ficha de trabalho — Ilha dos Amores — Os Lusiadas

g REPUBLICA
A PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

Nome:

Ficha de trabalho
Os Lusiadas
Luis Vaz de Cam0oes

N° Ano: __ Turma: ___ Data:

Ilha dos Amores — preparativos (Canto IX, est. 18-29)

18

Porém a Deusa Cipria, que ordenada
Era, pera favor dos Lusitanos,

Do Padre Eterno, e por bom génio dada,
Que sempre 0s guia j& de longos anos,
A gldria por trabalhos alcancada,
Satisfacdo de bem sofridos danos,

Lhe andava ja ordenando, e pretendia
Dar-lhe, nos mares tristes, alegria.

19

Despois de ter um pouco revolvido

Na mente o largo mar que navegaram,

Os trabalhos que, pelo Deus nascido

Nas Amphioneas Tebas se causaram,

Ja trazia de longe no sentido,

Pera prémio de quanto mal passaram,
Buscar-lhe algum deleite, algum descanso,
No Reino de cristal, liquido e manso;

20

Algum repouso, enfim, com que pudesse
Refocilar a lassa humanidade

Dos navegantes seus, como interesse

Do trabalho que incurta a breve idade.
Parece-lhe razéo que conta desse

A seu filho, por cuja potestade

Os Deuses faz decer ao vil terreno
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E os humanos subir ao Céu sereno.

21

Isto bem revolvido, determina

De ter-lhe aparelhada, 1a no meio
Das aguas, algiia insula divina,
Ornada de esmaltado e verde arreio;
Que muitas tem no reino que confina
Da [mé&e] primeira co terreno seio,
Afora as que possue soberanas

Pera dentro das portas Herculanas

22

Ali quer que as aquaticas donzelas
Esperem os fortissimos bardes
(Todas as que tem titulo de belas,
Gléria dos olhos, dor dos coraces),
Com dancas e coreias, porque nelas
Influird secretas afei¢des,

Pera com mais vontade trabalharem
De contentar a quem se afeicoarem.

A personagem que se destaca na estancia 18 é...
a) Cupido

b) Vénus

c) Narrador

Esta personagem decide...

a) Discutir com Baco por causa dos Portugueses.

b) enviar um guia para orientar 0s Portugueses no regresso.

c) dar alegria aos Portugueses nos mares onde tinham sofrido tanto.

O verso "'Ja trazia de longe no sentido™ (est. 19, v. 5) mostra que a ideia da
recompensa...

a) foi pensada ha muito.

b) néo foi refletida.

c) foi espontanea.

O verso ""Que sempre 0s guia ja de longos anos™ (est. 18, v. 4) revela...
a) que a deusa Cipria nunca protegeu os Lusitanos.

b) que a deusa Cipria hd muito protegia os Lusitanos.

c) que a deusa Cipria ha pouco protegia os Lusitanos.
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Diapositivo 1

Apéndice VIII — PowerPoint- Os Lusiadas

\ (Ilha dos Amores)

Canto IX (est. 18 — 92)

| “Insula divina”

in Os Lusiadas, Camoes

Diapositivo 2

18

Porém a Deusa Cipria, que ordenada
Era, pera favor dos Lusitanos,

Do Padre Eterno, e por bom génio dada,
Que sempre os guia ja de longos anos,
A gloria por trabalhos alcangada,
Satisfacdo de bem sofridos danos,

Lhe andava ja ordenando, e pretendia
Dar-lhe, nos mares tristes, alegria.

A deusa Vénus, que recebera de
Jupiter a missdo de proteger e
guiar os portugueses, andava a
preparar para eles uma
satisfagdo por tantas provagoes
suportadas, e queria
proporcionar-lhes, no meio do
triste mar, uma grande alegria.

19

Despois de ter um pouco revolvido

Na mente o largo mar que navegaram,
Os trabalhos que, pelo Deus nascido
Nas Amphioneas Tebas se causaram,
Ja trazia de longe no sentido,

Pera prémio de quanto mal passaram,

Buscar-lhe algum deleite, algum descanso,

No Reino de cristal, liquido e manso;

Depois de ter pensado nas
privagdes sofridas por homens
que andam ha tanto tempo no
mar, e nos trabalhos que Baco
lhes fez sofrer na viagem, ja ha
muito que pensava num

prémio, que consiste num prazer
gozado no meio do mar
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Diapositivo 3

20

Algum repouso, enfim, com que pudesse
Refocilar a lassa humanidade

Dos navegantes seus, como interesse

Do trabalho que incurta a breve idade.
Parece-lhe razao que conta desse

A seu filho, por cuja potestade

Os Deuses faz decer ao vil terreno

E os humanos subir ao Céu sereno.

Algum repouso enfim em que os seus
navegantes pudessem aliviar e
descontrair os cansados corpos, como
prémio dos trabalhos que passaram e que
lhes encurtaram as vidas. E comunica
esse seu projeto a Cupido, por cujo poder
os deuses descem ao vil terreno, e os
homens sobem ao céu sereno.

Diapositivo 4

21

Isto bem revolvido, determina

De ter-lhe aparelhada, 1a no meio
Das aguas, alglia insula divina,
Ornada de esmaltado e verde arreio;
Que muitas tem no reino que confina
Da [mae] primeira co terreno seio,
Afora as que possue soberanas

Pera dentro das portas Herculanas

Bem pensado o assunto, decide preparar-lhes
no meio do mar uma ilha divina, coberta de
verdes prados esmaltados de flores, porque
Vénus possui muitas ilhas nos mares, além
daquelas que estdo situadas dentro do mar
mediterrdneo.




Diapositivo 5

22

Ali quer que as aquaticas donzelas
Esperem os fortissimos bardes
(Todas as que tem titulo de belas,
Gldria dos olhos, dor dos coragdes),
Com dangas e coreias, porque nelas
Influird secretas afei¢des,

Pera com mais vontade trabalharem
De contentara quem se afeicoarem.

Ali manda que as mais bonitas Ninfas,

vdo esperar os Portugueses com dangas e
bailados, porque Vénus lhes fard nascer os
intimos sentimentos para, com mais vontade,
se esforcarem para satisfazer aqueles a que
se afeicoarem

Diapositivo 6

RECAPITULACAO
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Diapositivo 7

Glorificacao dos Herdis

* Viagem de regresso a Patria

* MOMENTO de RECOMPENSAR a CORAGEM
dos NAVEGADORES

— COMO E POR QUEM?

(Canto IX, Estancias 18 a 24)

Diapositivo 8

Em pleno Oceano;

Repleta de coisas belas;

Marinheiros descansam e saciam-se.

96



Diapositivo 9

LOCALIZACAO

® .

i

Diapositivo 10

Vénus

* Divindade protetora dos portugueses;

* Principal ajudante no sucesso da missao;

— Defende a causa dos portugueses no Consilio dos
Deuses no Olimpo;

— Procura a protec¢ao de Jupiter;
— Salva-os das armadilhas de Baco
— Prepara-lhes, com Cupido, a sua llha.
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Diapositivo 11

* Simbolo...

— Da beleza;

— Da sensualidade instintiva;
— Do carater humano, natural;

Impulsiona os humanos para o Bem, a Grandeza,
a Honra, a Gloria
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Apéndice IX — Plano a curto prazo — Espanhol

UNIVERSIDADE DE EVORA
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E EDUCACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

Ao lectivo: 2016 /2017
PLAN A CORTO TERMINO

Asignatura: Espafiol Nivel: 11 Afo: 9°Clase: C

Unidad Teméatica: Unidad 2: En cartelera
Unidad Didéctica: Pretérito Indefinido
Estudiante: Adriana Santos

Fecha: 23/11/2016

Tiempo de duracién: 45 minutos

Se saludan los alumnos, se escribe el nimero de la leccion y de la fecha en
ACOGIDA ) o )
la pizarra y se verifica si falta alguien.
La profesora pregunta a los alumnos si tienen los materiales necesarios para
PRELIMINARES ] ]
el buen funcionamiento de la clase, o sea, el cuaderno de alumno, el manual
INICIALES
y el estuche.
La profesora informa a los alumnos que se
trabajara el Pretérito Indefinido. Pero como
MOTIVACION Para esta clase motivacion van a escuchar una masica de
REMOTA Shakira (tiene muchos verbos en pretérito
indefinido).
Para la préxima clase
La profesora dice a los alumnos que realizaran
i Preparacion Psicolégica | algunas actividades, relacionadas con el
MOTIVACION . .
contenido gramatical.
INICIAL
» - Se pasara una masica con verbos en pretérito
Preparacion Pedagogica |
indefinido.
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Se harén actividades del manual para practicar

y consolidar la gramética.
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DOMINIOS

CONTENIDOS

GRAMATICALES

DISCURSIVOS/
FUNCIONALES

INDICADORES DE
APRENDIZAJE

EVALUACION

COMPRENSION ORAL.:

Comprender los mensajes
orales provenientes de

distintas fuentes

Utilizar estrategias
personales de compresion

auditiva

Utilizar conocimientos
previos para completar la

informacion

EXPRESION ORAL:
Producir mensajes

adecuados al contexto

Utilizar el vocabulario
adecuado a cada tipo de

discurso

TEMATICOS
Unidad 2: En
Cartelera

Pretérito Indefinido

Expresar opinion a partir
de un tema/asunto

presentado.

Escuchar la musica
“Antologia” de Shakira

y completar huecos.

Identificar el tiempo

verbal correcto.

Conocer/Reconocer las
formas regulares e
irregulares del pretérito

indefinido.

Conocer/Recono
cer los marcadores

temporales.

Recuerda y aplica
informacion sobre el

pretérito indefinido.

Comprende y aplica las
formas regulares e
irregulares del pretérito

indefinido.

Aplica correctamente
los marcadores

temporales.

Realiza ejercicios
referentes al contenido

gramatical.

Utiliza con correccion el

pretérito indefinido.

Criterios:
Participacion
Empefio/trabajo
Comportamiento
Puntualidad

Lectura

Medios/ Instrumentos:
Observacion directa — Ficha

de registro

101




COMPRESION
ESCRITA:

Comprender los textos
relacionados con las

actividades de la clase

Comprender en general

textos escritos

Utilizar diversas estrategias

de lectura

Identificar la principal idea

de un texto

EXPRESION ESCRITA:
Producir textos escritos

simples.

Realizar ejercicios del
manual sobre el pretérito

indefinido.

Utilizar con correccion

el pretérito indefinido.
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MATERIALES DIDACTICOS

Cuaderno del alumno
Manual del alumno - jAhora espafiol 3!
Pizarra
Rotulador
Ordenador
Proyector de video

DESCRIPCION DE LA CLASE

La profesora empieza la clase saludando los alumnos, verificando si falta alguien y escribiendo
la leccion y fecha en la pizarra.

A continuacion, la profesora pregunta a los alumnos si tienen los materiales necesarios para el
buen funcionamiento de la clase, o sea, el cuaderno del alumno, el manual y el estuche.

En seguida, cuestiona a los alumnos sobre la clase pasada. “;Qué hicisteis?” “os acordais
que...”.

Después del repaso de la clase pasada, la profesora distribuye una ficha con la letra de una
masica, la letra no esta completa, tiene huecos para completar mientras los alumnos escuchan
la masica. En seguida, la profesora pasa la masica para que oigan y completen los huecos. La
profesora corrige la ficha en la pizarra. Después, la profesora indica a los alumnos que hay un
tiempo verbal muy frecuente en la letra. Por lo tanto, la profesora les pregunta: “;Cual es el
tiempo verbal?”. Después, indica/confirma que es el pretérito indefinido y lo explica, también
en PowerPoint. Informa que hay formas regulares e irregulares y marcadores temporales que
pueden ayudarlos a identificar a este tiempo verbal. Asi, la profesora da una ficha mas a los
alumnos. En esta ficha estan los verbos que serdn conjugados, pero seran los alumnos a
completarlos mientras la profesora explica en PowerPoint. Después de las explicaciones, los
alumnos haran algunos ejercicios (el primero, el tercero y el cuarto) de las paginas 38 y 39 del
manual. Seréan corregidos en la pizarra.

La profesora termina la clase escribiendo la sintesis en la pizarra.

SUMARIO PREVISTO

Continuacion del estudio de la unidad 2: En Cartelera. El Pretérito Indefinido.

Ejercicios de consolidacion
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OBSERVACIONES

Siempre que sea necesario se cambiara el plan.

BIBLIOGRAFIA

Pacheco, L. & Barbosa, Maria J. (2015).jAhora espafiol 3!. (1%d.). Porto: Areal Editores.

WEBGRAFIA:

http://eljueqo.free.fr/Fichas gramatica/FG preterito indefinido.htm#12a
http://www.esb.co.uk/pdf/23168.pdf
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Apéndice X — Grelha de registo em sala de aula — Espanhol

‘S REPUBLICA

% PORTUGUESA

EDUCACAO

HOJA DE REGISTRO DE CLASE-9°C

Observacion directa

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

N.°

NOMBRE

PRESENCIAS | PUNTUALIDA | DEBERE | MATERIALES | COMPORTAMIENT PARTICIPACION
D S (0]
Voluntaria o
(P/F) (S/N) (S/N) (S/N) No Voluntaria | Cualidad
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23

24

26

28

29
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Apéndice XI — Ficha de trabalho - MUsica

f REPUBLICA

% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

Nombre:

Ficha de Trabajo
Musica

N2

Clase: Fecha: /]

Escucha y completa los huecos:

Antologia - Shakira

Para amarte necesito una

Y es dificil creer que no exista una mas
Que este

Sobra tanto

Dentro de este

Que a pesar de que dicen

Que los afos son sabios

se siente el dolor

Porque

Y
Td mi
Junto a

todo el tiempo que junto a ti
tejido su hilo dentro de mi

a quitarle al tiempo los segundos
ver el cielo ain mas profundo
ti creo que mas de 3 kilos

Con tus tantos dulces repartidos

mi sentido del olfato

Y

por ti que aprendi a querer los gatos

Despegaste del cemento mis zapatos
Para escapar los dos volando un

Pero una final instruccién

Porgue adn no sé como vivir sin tu amor

Y lo que significa una rosa

Me ensenaste decir piadosas

Para poder verte a no adecuadas

Y a reemplazar por miradas

Y por ti que mas de 100 canciones
Y hasta tus equivocaciones

Y conoci mas de formas de besar

Y fue por ti que descubrilo que es
Lo que es amar
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Apéndice XII — PowerPoint — Pretérito Indefinido

Diapositivo 1

oviembre

una vez el domingo

ager S R aincas

de novigmbre

ace tres anos

§'en octubre

tiempo

el juevesan marzo ese dia -

PRETERITO INDEFINIDOZ

en el siglo Id.C el sabado
anoc e elgmes pasado fosasu v-dam

en 1989 #n Navidad la Ultima vez

entonces

aquella v

la semana pas

|
=
@

Diapositivo 2

SE UTILIZA

Siempre son

Para hablar acciones
de hechos terminadas

pasados

EJ: Mipadre llego ayer
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Diapositivo 3

Verbos Regulares

ar (hablar) -er (aprender) -ir (vivir)

Yo  hable * aprendi * vivi

TO * hablaste « aprendiste * viviste
El/ellajusted « hablo - aprendio * vivié
Nosotise * hablamos * aprendimos * vivimos
Vasotioe « hablasteis - aprendisteis * vivisteis

Ellos/ellasjustedes  * hablaron * aprendieron * vivieron

Diapositivo 4

VERBOS CON MODIFICACION GRAFICA
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Diapositivo 5

construir

Yo o lei * construi

Tu « leiste * construiste

El/ellajusted - leYd * construyd
Nosotros * leimos * construimos
Vosotros - leisteis * construisteis

Ellos/ellas/ustedes - leYeron * construyeron

| -» Y- Cambian en la 3° persona del singular y plural

Diapositivo 6

“.qué” - busqué
Verbos q q

terminados “-gUé” —jugué
“-cé” - empecé

buscar tocar  practicar
pagar jugar llegar
almorzar empezar comenzar

110



Diapositivo 7

VERBOS CON CAMBIOS VOCALICOS

Diapositivo 8

E/l y O/U

Yo * servi

TU * serviste
El/ellajusted

Nosotros

Vosotros

Ellos/ellas/ustedes

Cambian en la 3° persona del singular y plural
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Diapositivo 9

VERBOS IRREGULARES

Diapositivo 10

COMPLETAMENTE IRREGULARES

serfir dar

Yo - fui - di
T - fuiste - diste

El/ellajusted - fue + dio

Nosotros « fuimos - dimos

Vosotros - fuisteis - disteis

Ellos/ellas/ustedes « fueron « dieron
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Diapositivo 11

andar
caber
estar

hacer
poder

poner
querer
saber
tener
venir

* -la 3° persona del singularcambia para z
(hizo) para mantener el mismo sonido.

Diapositivo 12

decir dij
)+

conducir conduj
traer traj
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Diapositivo 13

Puedes utilizar este tiempo con
)= estos marcadores temporales

Ayer.
Anoche
En 2010.
El ofro dia.
De repente.
El ano pasado.
El verano pasado.
La semana pasada.
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Apéndice XIII - Ficha de trabajo — Pretérito Indefinido

¢9 REPUBLICA
A PORTUGUESA Agrup to de Escolas de Reguengos de Monsaraz
EDUCACAO
Ficha de Trabajo
Pretérito Indefinido
Nombre: Ne Clase: Fecha: __/ /
Verbos Regulares
ar -er -ir (vivir)
(hablaj) (aprender)
Yo
Ta
El/ella/usted
Nosotros -
Vosotros

Ellos/ellas/ustede

Verbos con modificacion grafica

leer construir

Yo
Ta — -
El/ella/usted —

Nosotros —_ -
Vosotros —
Ellos/ellas/ustede

OTROS VERBOS:

-car ) “qué” -
gar o) “-gué” -
a0 p— “-cé” -
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Verbos con cambios vocalicos
E/lyO/U
servir dormir

Yo

Tu
El/ella/usted
Nosotros
Vosotros
Ellos/ellas/ustede

Completamente irregulares
Ser/ir dar

Yo
Tu - -
El/ella/usted

Nosotros -
Vosotros
Ellos/ellas/ustede

hacer traer

Yo
Ta -
El/ella/usted
Nosotros
Vosotros
Ellos/ellas/ustede

Buen trabajo ©
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Pagina 38 do manual

Apéndice XIV — Manual del alumno — Ejercicios

ETTIGETFS en CARTELERA

| ropoi cLAROR,

Ahoraactividades p.

W2 PRETERITO INDEFINIDO

E'/ Completa lo que dice la actriz Salma Hayek

=X CTNISIVO |
PROFESOR/A
A
Ej. 1
1. Nact: 2. vivi;
3.volvi;
4. comencé;
5. Abandoné;
6. fue; 7. alcancé;
8. Decidi: 9. me
mudé; 10. me
dediqué; 11. fue;
12. fui;
13. obtuve
Ej. 2
Verbos
irregulares
fue/ser
fuifir
obtuve/obtener
Verhos con
adaptacion
grafica
me dediqué/
dedicarse
comencé/
comenzar
alcancé/alcanzar
Eji. 3
« fui, fuiste, fue
fuimos, fuisteis,

fueron.
| « hice, hiciste,

hizo,
hicimos, hicisteis,
icieron

usando las formas verbales del recuadro.

s - el 2 de septiembre de 196

+ Durante mi adolescencia, * ' :

+ Mds tarde, ’ a Méxicoy o
de Relaciones Internacionales en la Universica

Iberoamericana. y
«3 la carrera para estudiar actuacion.

en Estados

* Mi primer trabajo como actriz ¢
teatro Aladino.
- A finales de los anos 80,

" 1» "
?mcia; a las telenovelas "Un nueve amanecer' y Teresa".

. 9
abandonar México y

Angeile;, donde™_ a los estudios de actuacién.
- Mi primer gran papel ” _enla pelicula Desperado
(1995) con Antonio Banderas. )

- En 2003%,"
pelicula Frida.
- En 20127 _—

Femenina Protagonista.

EJ Completa el cuadro con las formas verbales del ejercicio 1y su respectivo infinitiv

enla obra de

~_ lafama en Méxice

_a lLos

17

me dediqué vivi naci fue ()

comencé fui obtuve

decidi memudé abandong

Unidos.
la carrera

)

éTienes dudasy “SHE
— |,

alcancs

G en Coatzacoalcos, Veracruz (México)

 nominada al Oscar de Mejor Actriz por mi papel en la

vna nominacién al Premic Goya de Mejor Interpretacién

§
f
fa

A
B
¢

—
nosotros estuvim?

| o estuve, ; : = <om i —=
1 estuviste, estuvo, i S SNE i R ]
| estuvimos, i H I
— | - IR RR AR i o e gy a s e -
' R - rommmrrmh e e e e -
estuvieron
; e/ Completa estos recuadros con el pretérito indefinido.
i PowerPoint ir hacer
| Pretérito
l indefinido yo yo yo
ti ta hiciste ta
él él él
| nosotros nosotros
' vosotros fuisteis vosotros vosotros
ellos ellos hicieron ellos
e
38  treintayocho

estar
estuve

4
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Pagina 39 do manual

SARFAL EDITORES.

L~ Completa el texto conjugando los verbos en pretérito indefinido.

La Comunidad de Madrid * [celebrar)una edicion mas
del festival internacional Teatralia, entre el 2 y el 26 de marzo,
poniendo en pie una auténtica Casa de Chocolate.

Cercade 400 nifios de entre 5y 12 afos
2

{perticipar] en estainiciativa en el Metro de Madrid,
conmemorando asi los 200 afios de 1a edicidn de Hansel y Gretel.

Los ninos > _ [acudir] ala estacion Nuevos Ministerios
conuna pieza de chocolate destinada a dar formaala casa, y los
monitoreslos® . [quiar] por las diversas fases previstas

para rematar la obra, manejando materiales dulces de todo tipo
(chocolate, gominolas, nubes, masas de reposteria...).

Entotal,se® (emplear) mas de 260 kilos de dulces para hacer posible esta singular casa, que
8. __[(estar) expuesta durante varios dias.
Losnifios” _ [construir) diferentes partes de lacasa, desde puertasy ventanas hastalacaseta
del perro en el jardin. Incluso ® __[poder) decorar |as paredes emple‘ando masas de reposteria :
de colores con las que - [dar) forma a diversos motivos de fantasia. ._“PREOIFE SMORQ\_.’
Estainiciativa® _ (servir) para despertar el interés de los mas pequenos por las artes ::_1 .
escénicas, pero también por los libros. Y es que port':ada chocolatina que . i
u _(troer)los participantes, la Comunidad de Madrid *. _(ofrecerjunlibro 2 capiicipuzon
i i ibliotecas piblicas. 3. acudieron
infantil auna de sus blb'IO p o i)
5. emplearon
6. estuvo
e 7. construyeron
N PRETERITO IMPERFECTO iTenes dudor: SR S
. dleron
10. sirvio
11. trajeron
12, ofreci6
B
Dos amigas quedaron parair g ver el estrena de una peliculo Tt
de accion v, ounque el cine'  (estar) g tope, s
ellas sola se fijaron en el chico solitaria que se les sentd ol 4.t
|(1d0. 6'. :arz
l Y i 7. tenfan
. [ser) stper guapa, pero en sus 0jos e i
L lvedquet _ (estod muy 9. dediay
. N . . aparecia
triste.Todo®____(ir) genial hasta que en ung
escena solid un personaje secundorio que® —— (se) A
dovado ol chico que los dos omigas”— (tener) a sulado. En ese momento, g{t“—"m imperfecto
se dieron cwento de queyano® _(haber)nadiesentodo 0 sulodo. Al hablar - hablaba
acabor lo pelicula, en los créditos, ponio que selo™—————— (dedicarellos) g salir-salia

- TP )
una persona que habia muerto durante el rodaje y, o confinuacidn,

——__(aporecer) la foto del chico jhasta con la misma ropa que ellos
vieron!

€N CARTELERA

Verbos irregulares
ser —era

ir-iba

ver —vefa

— ]

treintay nueve 39
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Apéndice XV — PowerPoint — Unidad 4 - Vocabulario y gramatica —

Diapositivo 1

UNIDAD 4

¢EN QUE PUEDO AYUDARLO?

Diapositivo 2

TAREA FINAL DE UNIDAD

* Presentar oralmente el dia 8 de marzo
* En parejas

* Simular un diadlogo:

v" denuncia a la policia

v llamada a los servicios de emergencia

v llamada a los bomberos
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Diapositivo 3

OBSERVA LAS IMAGENES

Servicios de
emergencia

Diapositivo 4

Comisaria de
policia

120



Diapositivo 5

Ficha de trabajo

]
Diapositivo 6
PRETERITO
INDEFINIDO

e Pasado totalmente

e Pasado aun no acabado.

acabado.
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Diapositivo 7

Analicemos la siguiente situacion:

Hoy he llamado al taller porque mi
coche se ha averiado, ayer no
funcion6 muy bien.

-hoy he llamado > el dia todavia no
termino, el tiempo pasado esta
proximo del hablante.

-ayer no funciono > el tiempo ya
acabo plenamente.

Diapositivo 8

PRETERITO
INDEFINIDO

e Indicadores: e Indicadores:

=ESIE: “EL
siglo / ano / mes/ . 5

fin de semana / fgg,,@’gé,ge/s /
verano / otorio / invierno / fin de
invierno

ol semana — pasado
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Diapositivo 9

PRETERITO
INDEFINIDO
_ e Indicadores:
e Indicadores: LA
-ESTA: década / semana /

decada /semana/  a5ana / tarde /

manana / zfarde / noche / primavera
noche / primavera,

etc.. pasadd
-Hoy — AGn — Todavia “ver —Anoche -
Aquel dia

Diapositivo 10

PRETERITO
INDEFINIDO
Ejemplos: Ejemplos:
a) Este afio he a) La independencia
i3i na de Argentina se
V la. ! o
Ul e il proclamo el 9 de julio
de 1816.
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Diapositivo 11

PRETERITO
INDEFINIDO

b) Esta semana ha b) En 1970 el Peru
nevado mucho en tuvo un gran equipo

Bariloche. de futbol.
Diapositivo 12

A PRACTICAR

FICHA DE TRABAJO
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Diapositivo 13

Correccion

1. Completa el texto con el verbo en el pretérito perfecto.

Hoy (tocar) el despertador
2 me he despertado (despertarse, yo) muy
tarde. 3 [ (saltar) delacamay

s XY  (darse) una ducha muy rapida.
Casinos_ IS (tener) tiempo para

desayunar.

Diapositivo 14

Cuando® (llegar) al colegio, la

puesto faltay ¢ IENELE  (darme) una nota

para mis padres.

En la clase siguiente ® (hacer,

nosotros) un examen de historia. No

1 IR (sa/irme) mal, pero no
1 (saber, yo) responder a la

segunda pregunta.

profesor (decirme) que me habia
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Diapositivo 15

Después 12 (salir, nosotros) al recreo y
13 EUCUCIITECEEM  (jugar, nosotros) un partido de futbol. Yo
i (marcar) un gol, pero aun asi, nuestro

equipo 1° (perder).

A las 15:00 horas, cuando 16 (volver, yo) a

casa, V7 BUCEILELLIN (ayudar, yo) a mi madre a poner la
mesa. Mi padre 13m_ (ser) el que

19 (cocinar) hoy. 2° (hacer)

lentejas.

Diapositivo 16

Después de comer 21
(quedar, yo) con Ignacio y

228  heido | (ir) a la biblioteca

para estudiar.

Finalmente, sobre las 22:30

*__ IEYEREl  (acostarse, yo)

porgue no queria volver a llegar tarde.
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Diapositivo 17

2. Completa las frases con la forma correcta del
pretérito indefinido.

a. como no [IIETTNTN (decir, td) nada,

(quedar, yo) con Marcos.

b. Carmen (hacer) un examen vy
(sacar) buena nota.

c. (saber, vosotros) lo que le
paso (pasar) a Rosa?
d. Ayer no |_pude | (poder, yo) ir a clase porque

I (tener) que ir al médico.

Diapositivo 18

3. Elige la opcion adecuada para completar las frases.

a. El sdbado jugué al baloncesto.
b. La semana pasada tuve clases de piano.

c. ¢Has estado alguna vez en Madrid?

d. Hace dos semanas escribi un articulo para el
periddico del colegio.

e. _“_ he terminado el trabajo de literatura.
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Apéndice XVI - Ficha de Trabajo — Unidad 4: ;En qué puedo ayudarlo?

#9 REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCACAO

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

Nombre:

Ficha de Trabajo

Unidad 4: ¢En qué puedo ayudarlo?

10

N

Clase: Fecha: /[ /]

Servicios

1. Escucha los didlogos y di déonde estan las personas y qué servicios piden.

2. Observa los didlogos y las imagenes.

enviar una carta

la policia

abrir una cuenta
el 112
los bomberos
En casa
En Correos
En el banco

En casa

En la calle

a) Completa los didlogos con las expresiones de recuadro.

éUrgente?

é¢Qué destino le gustaria?

éTiene cuenta en nuestro banco?

éCuando sucedi6?

Ha habido un accidente

La casa de al lado esta en llamas

a. — Queria transferir dinero al
extranjero.

b.

— Buenos dias. Necesito enviar
este paquete.
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c. —Buenas noches. Quiero denunciar d. — Estoy buscando informacion sobre
un robo. viajes.

e. —Servicio de emergencias, ien qué f. —Departamento de bomberos.
puedo ayudarlo? Buenos dias.

b) Relaciona los didlogos con las imagenes.

!

1. 2. 3.

[=] [<]

Buen Trabajo ©
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Apéndice XVII — Ficha de trabalho — contetdos gramaticais

f REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

Ficha de Trabajo

Unidad 4: ¢En qué puedo ayudarlo?

Nombre: N° Clase: Fecha: [/ |
Pretérito Perfecto
1. Completa el texto con el verbo en el pretérito perfecto.
Hoy no! (tocar) el despertador 2 y (despertarse, yo) muy
tarde. 3 (saltar) de lacamay * (darse) una ducha muy
rapida. Casino® (tener) tiempo para desayunar.
Cuando © (llegar) al colegio, la profesora ’ (decirme) que
me habia puesto faltay 8 (darme) una nota para mis padres.
En la clase siguiente ° (hacer, nosotros) un examen de historia. No
10 (salirme) mal, pero no ** (saber, yo) responder a la
segunda pregunta.
Después 12 (salir, nosotros) al recreo y 3 (jugar, nosotros)
un partido de futbol. Yo 14 (marcar) un gol, pero aun asi, nuestro equipo
5 (perder).
A las 15:00 horas, cuando 1° (volver, yo) a casa, Y7 (ayudar,
yo) a mi madre a poner la mesa. Mi padre 8 (ser) el que ¥
(cocinar) hoy. 2° (hacer) lentejas.
Después de comer 2! (quedar, yo) con Ignacio y ? (ir)ala
biblioteca para estudiar.
Finalmente, sobre las 22:30 23 (acostarse, yo) porque no queria volver a
llegar tarde.
Pretérito indefinido
2. Completa las frases con la forma correcta del pretérito indefinido.

a. Como no (decir, tu) nada, (quedar, yo) con Marcos.

b. Carmen (hacer) un exameny (sacar) buena nota.

c. éCuando (saber, vosotros) lo que le (pasar) a Rosa?

d. Ayer no (poder, yo) ir a clase porque (tener) que ir al médico.
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Contraste pretérito indefinido/pretérito perfecto

3. Elige la opcion adecuada para completar las frases.

a. jugué al baloncesto.
1.[ |Hoy 2.[ ]El sébado 3.[ | Nunca
b. tuve clases de piano.
1.[ ]La semana pasada 2.[ ]Esta semana 3.[ ] Esta mafiana
c. ¢Has estado en Madrid?
1.[ ]Jalguna vez 2.[ ]el afio pasado 3.[ ]en2014
d. escribi un articulo para el periddico del colegio.
1.[ _]Recientemente 2.[ ]Este afio 3.[ ] Hace dos semanas
e. he terminado el trabajo de literatura.
1.[ ]El otro dia 2.[ ]Ayer 3. ]va
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Apéndice XVIII — Teste sumativo — Portugués

‘Y REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

22/02/2017 11°F Teste Classificacdo

Nome:

Assinatura da professora:

Assinatura da professora estagiaria:

Assinatura do E.E:

Grupo |

1. Lé atentamente as estancias 4 e 5 do Canto | e, em seguida, responde as questdes que se seguem.

4 5

E v0s, Tagides minhas, pois criado Dai-me uma faria grande e sonorosa,
Tendes em mim um novo engenho ardente, E n&o de agreste avena ou frauta ruda,

Se sempre em verso humilde celebrado Mas de tuba canora e belicosa,

Foi de mim vosso rio alegremente, Que o peito acende e a cor ao gesto muda;
Dai-me agora um som alto e sublimado, Dai-me igual canto aos feitos da famosa
Um estilo grandiloquo e corrente, Gente vossa, que a Marte tanto ajuda;
Porque de vossas aguas, Febo ordene Que se espalhe e se cante no universo,
Que ndo tenham inveja as de Hipocrene. Se téo sublime prego cabe em verso.

(Luis de Camdes, Os Lusiadas, Canto I)

1.1. A que parte da obra pertencem estas duas estancias?
a) Dedicatoria
b) Invocacéo
c) Proposicéao

1.2. A quem se dirige Camdes?

1.3. O que pede o poeta?

1.4. Nestas duas estancias existe uma distin¢ao entre a poesia lirica e a poesia épica.
1.4.1. Transcreve 0S Versos que caracterizam a poesia lirica.

1.4.2. Transcreve 0s versos que se referem a poesia épica.

132




2. Atenta no verso: “Que se espalhe e se cante no universo”. O que pretende o poeta cantar?

3. L&, com atencdo, as estancias gue se seguem.

88
«A gente da cidade, aquele dia,

(Uns por amigos, outros por parentes,
Outros por ver somente) concorria,
Saudosos na vista e descontentes.

E nds, co a virtuosa companhia De

mil religiosos diligentes,

Em procisséo solene, a Deus orando, Pera
0s batéis viemos caminhando.

89

«Em tédo longo caminho e duvidoso Por
perdidos as gentes nos julgavam, As
mulheres cum choro piadoso,

Os homens com suspiros gque arrancavam.
Mées, Esposas, Irmas, que o temeroso Amor
mais desconfia, acrecentavam

A desesperacéo e frio medo

De ja nos ndo tornar a ver tdo cedo.

90

"Qual vai dizendo: -"O filho, a quem eu tinha
SO para refrigério, e doce amparo

Desta cansada ja velhice minha,

Que em choro acabara, penoso e amaro, Por
gue me deixas, misera e mesquinha? Por que de
mim te vas, 6 filho caro,

A fazer o funéreo enterramento, Onde sejas
de peixes mantimento!" —

91

"Qual em cabelo: —"O doce e amado esposo, Sem
guem ndo quis Amor que viver possa, Por que is
aventurar ao mar iroso

Essa vida que é minha, e ndo é vossa?

Como por um caminho duvidoso

Vos esquece a afeicdo tdo doce nossa? Nosso
amor, nosso vao contentamento Quereis que com
as velas leve o vento?" —

92

"Nestas e outras palavras que diziam De

amor e de piedosa humanidade, Os velhos

e 0S meninos 0s seguiam, Em quem menos
esforco pde a idade. Os montes de mais

perto respondiam, Quase movidos de alta
piedade;

A branca areia as lagrimas banhavam, Que em
multiddo com elas se igualavam.

93

"No6s outros sem a vista alevantarmos Nem a
mé&e, nem a esposa, neste estado, Por nos nao
magoarmos, ou mudarmos Do proposito firme
comecgado, Determinei de assim nos
embarcarmos Sem o despedimento costumado,
Que, posto que é de amor usanga boa, A

guem se aparta, ou fica, mais magoa.

Os Lusiadas, Luis de Camoes
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3.1. Classifica as seguintes afirmacdes em verdadeiras (V)
ou falsas (F).

a) O excerto lido pertence ao episodio da partida das naus.

b) Esta parte integra-se na Invocacao de Os Lusiadas.

c) Este episadio € narrado pelo Velho do Restelo ao Rei de
Melinde.

d) Nestas estrofes o narrador é Vasco da Gama.

e) As personagens intervenientes dividem-se em dois grupos, 0s que partem e 0s que
ficam.

f) O espaco onde decorre a acdo narrada é o rio Mondego.

g) O discurso direto reproduz as falas de uma mae, uma esposa e Vasco da Gama.

h) O inicio da viagem surge no final do Canto IV porque a Narrag&o é in medias res.

i) O estado de espirito das figuras femininas é de alegria e felicidade.
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Grupo Il

4. Elabora um texto argumentativo entre 150 e 300 palavras, onde apresentes o
conceito de heroi defendido por Camdes em Os Lusiadas. N&o te esquecas de
respeitar a estrutura do texto argumentativo.

Boa sorte! ©
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Apéndice XIX — Critérios especificos de classificacdo - Teste Sumativo

REPUBLICA
PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

CRITERIOS ESPECIFICOS
PORTUGUES DE CLASSIFICACAO

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA 11°F (Vocacional)

Professora estagiaria: Adriana Santos 22/02/2016
Professora cooperante: Elsa Martins Ensino Secundario
Professor orientador: Paulo Costa 2016/2017
GRUPO | - LEITURA
Itens Descritores Cotagao
Elege a opcdo correta. 10
1.1
Cenario de resposta:
b) Invocacdo
Reconhece a informacdo correta. 20
1.2 Aspetos de conteldo 10
Aspetos de organizagdo e corre¢do da expressao escrita 5
Cendrio de resposta:
O poeta dirige-se as Tagides.
Reconhece a informacdo correta. 20
1.3 Aspetos de conteldo 10
Aspetos de organiza¢ao e corre¢ao da expressao escrita 5

Cenario de resposta:
O poeta pede inspiragao.
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Faz 2 transcrigOes corretas e adequadas. 10
14.1
Faz 1 transcricdo correta e adequada. 5
N3ao faz transcrigao. 0
Cenario de resposta:
“Se sempre em verso humilde celebrado”;
“E ndo de agreste avena ou frauta ruda”i
Faz 5 transcri¢Ges corretas e adequadas. 25
Faz 4 transcricGes corretas e adequadas. 20
1.4.2 | Faz 3 transcri¢Oes corretas e adequadas. 15
Faz 2 transcri¢Ges corretas e adequadas. 10
Faz 1 transcricdo correta e adequada. 5
Cenario de resposta:
“Tendes em mim um novo engenho ardente”
“Dai-me agora um som alto e sublimado”
“Um estilo grandiloquo e corrente”
“Dai-me uma furia grande e sonorosa”
“Mas de tuba canora e belicosa”
Reconhece a informacdo correta. 20
2. Aspetos de conteldo 10
Aspetos de organiza¢ao e corre¢do da expressao escrita 5
Cenario de resposta:
O poeta pretende cantar os feitos gloriosos do povo lusitano.
Classifica corretamente 9 afirmacgdes 45
Classifica corretamente 8 afirmacgdes 40
3.1. = - ~
Classifica corretamente 7 afirmacgdes 35
Classifica corretamente 6 afirmacgdes 30
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Classifica corretamente 5 afirmacdes

25

Classifica corretamente 4 afirmacoes

20

Classifica corretamente 3 afirmacoes

15

Classifica corretamente 2 afirmacoes

10

Classifica corretamente 1 afirmacgdes

N3ao classifica nenhuma afirmacdo corretamente

Cenario de resposta:
a) verdadeira

b) falsa

c) falsa

d) verdadeira

e) verdadeira

f) falsa

g) verdadeira

h) verdadeira

i) falsa

GRUPO Il - PRODUGAO ESCRITA

Itens

Descri¢ao dos niveis de desempenho

Cotagao

TEMA
E
TIPOLOGIA

Cumpre integralmente a instru¢do quanto ao tema (escreve um texto sobre o
conceito de herdi em Os Lusiadas).

E

Domina o tipo de texto solicitado:

¢ produz um texto com argumentativo: - apresenta o tema e explicita uma
perspetiva pessoal relativamente a escolha de uma tese; — expGe argumentos
e outros dados que apoiem a ideia principal; - conclui, retomando as ideias
principais da argumentacdo desenvolvida

¢ apresenta introdugao, desenvolvimento e conclusdo adequados.

10
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Cumpre parcialmente a instrugdo quanto ao tema. 5
E
Domina parcialmente o tipo de texto solicitado:
* produz um texto com marcas descritivas e com marcas narrativas;
* apresenta, de forma adequada, pelo menos dois dos elementos da estrutura
do texto (introdugdo, desenvolvimento e conclusao).
Segue a instrucdo de forma insuficiente quanto ao tema (texto tratando o 3
tema dado de forma muito vaga ou tratando-o num plano secundario) e ao
tipo de texto (texto hibrido, sem predominio das caracteristicas do texto
argumentativo).
ou
Cumpre apenas uma das instrucdes (tema ou tipo de texto)
Redige um texto que respeita plenamente os topicos dados. Produz um 10
discurso coerente, com informacao pertinente e com progressao tematica
evidente.
COERENCIA E Redige um texto que respeita parcialmente os tépicos dados, com alguns
PERTINENCIA | desvios e com alguma ambiguidade. Produz um discurso globalmente
DA coerente, com lacunas ou com algumas insuficiéncias que ndo afetam a légica 5
INFORMACGAO | do conjunto.
Redige um texto que desrespeita quase totalmente os topicos dados. Produz
um discurso inconsistnte, com informag¢do ambigua ou confusa. 3
Redige um texto com estrutura bem definida e segmenta as unidades de discurso de
acordo com essa estrutura, por exemplo, através de paragrafos e de marcadores de
tipos de discurso. Usa mecanismos elementares de coesdo textual:
¢ coesdo interfrasica — por exemplo, coordenagdes com e e mas e subordinagdes com
porque;
ESTRUTURAE | ¢ coesdo temporal — por exemplo, adequacdo de tempos verbais e expressoes 10
COESAO adverbiais de tempo;
e cadeias de referéncia — recurso a expressdes referencialmente dependentes, por
exemplo, pronominalizacGes.
Utiliza a pontuagdo de modo sistematico, pertinente e intencional.
Redige um texto estruturado de forma satisfatéria, ainda que com algum desequilibrio
e descontinuidade. Manifesta um dominio razoavel de mecanismos elementares de
coesdo textual:
e coesdo interfrasica — predominio de justaposicdes de sequéncias frasicas e repeticdo
de conexaes; 5

* coesdo temporal — algumas inconsisténcias na selecdo de tempos e modos verbais;
¢ cadeias de referéncia — algumas repeticGes e descontinuidades.

Utiliza os sinais de pontuagdo principalmente para marcar pausas, ndo seguindo
sistematicamente as regras, embora tal ndo afete a inteligibilidade do texto.

139




Redige um texto sem estruturacdo aparente. Organiza o texto de modo muito
elementar ou indiscernivel, com repeticdes e lacunas geradoras de ruturas de coesao.
Utiliza os sinais de pontuacdo de modo aleatério, com infracdes das regras
elementares, ou ndo os utiliza

Usa estruturas sintaticas elementares e variadas, construindo corretamente a maioria
das frases. Manifesta dominio de processos de conexao intrafrdsica. Por exemplo,
utiliza, embora de forma elementar, regras de concordancia (determinante/ adjetivo —
nome; sujeito — verbo), o sistema pronominal e a flexdo verbal.

10

MORFOLOGIA
E SINTAXE

Manifesta um dominio aceitdvel de estruturas sintaticas comuns, apresentando alguns
erros, sem implicacOes para a inteligibilidade do texto. Manifesta um dominio aceitavel
de processos de conexdo intrafrasica, apresentando alguns erros, sem implica¢des para
a inteligibilidade do texto.

Manifesta um controlo muito limitado de estruturas sintaticas e de processos de
conexao intrafrasica, apresentando repeticdes e erros que prejudicam a inteligibilidade
do texto.

PREPARATORIO
VOCABULAR

Utiliza vocabulario adequado e diversificado, manifestando conhecer as areas lexicais
afetas a temas definidos no QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas). E capaz de recorrer, de forma intencional, por exemplo, a processos de
sinonimia para evitar repeticdes vocabulares.

Utiliza vocabulario ajustado ao tema, mas pouco variado, eventualmente com
confusdes pontuais e com interferéncia de outras linguas, o que, no entanto, ndo
perturba a comunicagao.

Utiliza vocabulario muito elementar e restrito, com elevado grau de redundancia, de
interferéncia de outras linguas e, por vezes, com grave inadequagao.

ORTOGRAFIA

N3o da erros ortograficos ou da-os apenas de forma esporadica e em palavras pouco
frequentes ou em formas instdveis (como no caso de alguns compostos). D4 alguns
erros ortograficos, mas ndo de modo sistematico (por exemplo, quatro ou cinco erros
em 40 palavras). D4 um numero significativo de erros ortograficos (por exemplo, oito
ou nove erros em 40 palavras).

Ndo da erros ortograficos ou da-os apenas de forma esporadica e em palavras pouco
frequentes ou em formas instdveis (como no caso de alguns compostos). D4 alguns
erros ortograficos, mas ndo de modo sistematico (por exemplo, quatro ou cinco erros
em 40 palavras). Da um nimero significativo de erros ortograficos (por exemplo, oito
ou nove erros em 40 palavras).
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N3o da erros ortograficos ou da-os apenas de forma esporadica e em palavras pouco
frequentes ou em formas instdveis (como no caso de alguns compostos). Da alguns
erros ortograficos, mas nao de modo sistematico (por exemplo, quatro ou cinco erros
em 40 palavras). D4 um numero significativo de erros ortograficos (por exemplo, oito

ou nove erros em 40 palavras).

Total: 200 pontos
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Apéndice XX — Teste de compreenséo oral — Portugués

9 REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGCAO

15/03/2017 119F Teste de compreensdo oral Classificagdo

Nome:

Assinatura da professora:

Assinatura da professora estagiaria:

Assinatura do E.E:

Mitos sobre o amor romantico

1. Seleciona a opc¢do correta. O mito do amor romantico instalou-se na:
C] (A) cultura oriental.
C] (B) cultura latina.
C] (C) cultura ocidental.
C] (D) cultura bizantina.

2. Seleciona a opcgdo correta. De acordo com a introducdo, o Unico adjetivo que ndo ajuda a
definir o amor romantico é:

D (A) «perfeitor.
D (B) «impossivel».

D (C) «fiel».
C] (D) «eterno».

3. Seleciona a opc¢do correta. Segundo Paul Ekman, o amor ndo consta da lista de emocgdes
por si elaborada, porque:

C] (A) é apenas uma emocdo.

C] (B) é uma mistura de outras emocGes, como a alegria, a ansiedade e o ciime.
C] (C) pode produzir-se com a intervengdo de um objeto.

C] (D) é sobretudo um conjunto de atitudes racionais.

4. Seleciona a opgdo correta. Vivemos num cliché mental que se foi forjando na cultura
ocidental e que alcangou o apogeu durante a época:

C] (A) do Renascimento.
C] (B) do Romanstismo.
C] (C) do Barroco.

C] (D) do Modernismo.
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Apéndice XXI — Matriz do teste de compreensao oral — Portugués

REPUBLICA

PORTUGUESA Agrupamento de E 1 de Reg g de M
Matriz do teste de
PORTUGUES compreensao oral
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA 11°F
o . Ensino Secundério
Professora estagiaria: Adriana Santos
. 2016/2017
Professora cooperante: Elsa Martins
Professor orientador: Paulo Costa
Objetivos Conteudos Estrutura Cotacles
(em pontos)
Texto de teatro. 1. Selecionar opcéo correta o5
Texto de teatro. 2. Selecionar opgéo correta 25
Texto de teatro. 3. Selecionar opgéo correta 25
Compreender 55
um texto oral. | Texto de teatro. 4. Selecionar op¢éo correta
Texto de teatro. 5. Selecionar opgéo correta 25
Texto de teatro. 6. Selecionar opgéo correta 25
Texto de teatro. 7. Selecionar opgéo correta 25
Texto de teatro. 8. Selecionar opgéo correta 25
200 pontos
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Apéndice XXII — Critérios Especificos de Classificacdo do Teste de Compreenséo

Oral — Portugués

REPUBLICA

PORTUGUESA Agrupamento de E 1 de Reg

de M

EDUCAGAO

PORTUGUES
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Professora estagiaria: Adriana Santos
Professora cooperante: Elsa Martins
Professor orientador: Paulo Costa

Critérios
Especificos
Classificacao

11°F

Ensino Secundario

2016/2017

de

N2 | Seleciona a opg¢do correta.
1 Solugdo:

c).

25

N1 | Seleciona uma das op¢des erradas.

N2 | Seleciona a opgdo correta.
2 Solucdo:
b).

25

N1 | Seleciona uma das op¢des erradas.

N2 | Seleciona a opgdo correta.
Solucdo:
3 b).

25

N1 | Seleciona uma das op¢des erradas.

N2 | Seleciona a opgao correta.
4, Solugdo:
b).

25

N1 | Seleciona uma das op¢des erradas.

N2 | Seleciona a opgao correta.
5. Solugdo:
d).

25

N1 | Seleciona uma das op¢des erradas.
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N2 | Seleciona a opgado correta. 25
6. Solucdo:
d).
N1 | Seleciona uma das opcdes erradas. 0
N2 | Seleciona a opgdo correta. 25
7. Solucdo:
b).
N1 | Seleciona uma das opcdes erradas. 0
N2 | Seleciona a opg¢do correta. 25
8. Solugdo:
d).
N1 | Seleciona uma das op¢des erradas. 0
Total: 200 pontos
1. 2. 3 4 5. 6 7 8. Total
25 25 25 25 25 25 25 25 200
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Apéndice XXI11 - Grelha de Avaliagéo de Leitura

REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGAO

PORTUGUES

Professora cooperante: Elsa Martins

Professor orientador: Dr. Paulo Costa

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
Professora estagiaria: Adriana Santos

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

Ficha de observacao direta

Avaliacéo da leitura em voz alta

11°F

Data: 22/03/2017
Ano letivo: 2016 /2017

Parametros 1. VvOZ 2. ENTOACAO/ 3. FLUENCIA 4. ARTICULACAO | 5. RITMO
EXPRESSIVIDADE
TOTAL
40 40 40 40 40
Ml 1|S|B | |MB |E [MI 1|S|B|MB |E M 1| S|B|(MB |E Ml 1|S|B MB E [MI 1|S B |MB | E
8 (16 (24 |28 32 (40 8 [16 (24 |28 32 |40 8 [16 (24 (28 32 |40 8 (16 (24 (28 32 |40 8 (16 (24 | 28 32 (40
Alunos 200
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Observagoes:

ESCALA: E - Excelente; MB — Muito Bom; B — Bom; S - Suficiente; | - Insuficiente; MI — Muito Insuficiente
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Apéndice XXIV - Teste Sumativo — Espanhol

S REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

29/03/2017 9°C 42 Prueba Evaluacion

Nombre y apellido:

Firma de la profesora: —

Firma de la profesora en practicas:

Firma del E.E: —

PARTE A

1. Identifica los servicios segun las imagenes.
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e.

2. Identifica las imagenes segtin las palabras del recuadro.

impreso

sobres

carta

paquete sellos

3] MAURITIUS MR

S ORREOS

D NI

[ N Pso
Pobilacion

(e 4 | Provincia Pais

ESPACIO A RELLENAR POR CORREOS

= ]
Paquete Aad

il

Ungeve
Mo de [e——. Imgere
L <

902 197 157 www.commeos.es -
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3. Completa las frases con la palabra adecuada del recuadro. e pagos

— El otro dia fui con mi madre al banco a abrir una ! * tarjeta
para mi. Me dieron un pin para utilizar la 2 . iEstoy e cuenta
muy ilusionado!

o 3 A e cajero
— O sea, ya podras utilizar el para automatico
dinero. Lo veo muy util para poder gestionar mejor la paga. éY la has
utilizado ya? e transferencias
— Pues si. Hoy he sacado un® de 20 euros. Y, ademas, | ® INQresos
podré hacer © con ella. e Dillete
— iFenomenal! Y podrés también hacer ’ de dineroy | e sacar
realizar 8 bancarias.

4. Ordena lallamada telefdnica.

N13 en direccién al centro.

Buenos dias. He dejado mi bolso en el autobus.
Mi pasaporte, un mévil y un monedero.
Buenos dias. ¢En qué puedo ayudarte?

Muy bien. Déjanos tu contacto. —
¢Cudl es el numero del autobus?

No vk wnNeE

¢Y qué tenias en el bolso?

PARTE B

Lee el siguiente texto:
Detenidos por robar cascos de F-1 al piloto ‘Speedy’ Gonzalez

Los Mozos d'Esquadra han detenido a tres hombres acusados de cometer al menos doce
robos con fuerza en pisos de toda Catalufia. Se da la circunstancia de que en uno de los
robos quitaron tres cascos de Férmula 1 valorados en 15.000 euros que pertenecen al
piloto venezolano Rodolfo Speedy Gonzalez. Speedy vivié con gran decepcién el robo.
Al llegar a su piso se encontrd con que habian asaltado su residencia de Barcelona y le
habian quitado tres cascos firmados por Fernando Alonso y Felipe Massa. Los ladrones
también le habian quitado un reloj que le habia regalado el equipo de Formula 1
Marussia.
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El piloto no tuvo noticias de sus cascos hasta que los Mozos d’Esquadra hicieron publica
esta manana la detencién de los supuestos ladrones. Tras un momento de euforia,
Speedy solicité ayuda por la red social Twitter para ponerse en contacto con la policia
catalana y asi recuperar sus pertenencias. Los Mozos pidieron a Gonzdlez que siguiera
la cuenta de twitter de la policia catalana para asi comenzar a gestionar la devolucidn
de sus pertenencias.

Los ladrones estan acusados no solo de robar los cascos del piloto sino de desvalijar una
docena de pisos. Los tres hombres, de entre 21 y 25 afios, de nacionalidad colombiana,
fueron detenidos cuando circulaban en un coche.

Los ladrones siempre seguian el mismo patrén. Seleccionaban un piso y cuando no habia
nadie forzaban la cerradura con unos alicates. El grupo criminal estaba compuesto por
tres hombres que se desplazaban por toda Cataluna cometiendo robos.

En los registros en los domicilios de los detenidos se encontré también un revélver que
habia sido sustraido de un piso de Sant Cugat del Vallés, Barcelona, a principios de afio
y un reloj valorado en 8.000 euros. Se recuperaron gran cantidad de joyas, teléfonos
moviles, dispositivos electrénicos y relojes, entre otros objetos.

Publicado por Alfonso Congostrina, http://ccaa.elpais.com/ (adaptado)

1. Indica, con un X, si las afirmaciones son verdaderas o falsas.
a. Los Mozos d'Esquadra han detenido a tres hombres acusados de v
cometer al menos catorce robos.

b. Los objetos robados pertenecen a los pilotos Fernando Alonso y Felipe v
Massa.

c. Speedy solicité ayuda por la red social Twitter para ponerse en contacto V[
con la policia catalana y asi recuperar sus pertenencias.

d. Los tres hombres acusados son de nacionalidad griega. v

e. Los ladrones seguian el mismo patron. v

f. En los registros en los domicilios de los detenidos se recuperaron pocos v
objetos.

2. Responde a las preguntas segun la informacion del texto.

a. ¢Qué objetos robaron los ladrones a Speedy Gonzalez?
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http://ccaa.elpais.com/

b. Speedy solicitd ayuda por la red social Twitter. ¢ Por qué?

¢. Indica el patron de los robos.

d. ¢Los hombres robaban en todas las regiones de Espaiia? Justifica.

PARTE C

1. Completa las frases poniendo en la forma del pretérito perfecto los verbos del

recuadro.
comprar  ver ir descubrir volver hacer organizar decir
a) Fernanda me gue tiene un amigo que vive en Barcelona.
b) Me parece que Roberto ya de Paris.
c) Marianay Juliana un examen de Matematicas.
d) ¢ a la fiesta de cumpleanos de vuestra prima Marta?
e) Los alumnos de la secundaria un festival de musica
latina en el colegio.
f) Carlayyo una pelicula muy buena en el cine.
g) Los amigos de mi hermano, que son bidlogos, una especie rara
de pez en el Océano Atlantico.
h) ¢ aquel vestido rojo que tanto querias?
2. Lee la noticia y completa los huecos con el pretérito indefinido.
Tres ladrones con armas de fuego automaticas (asaltar) este jueves una
tienda de Chanel en el centro de Paris y (conseguir) huir con un gran botin

de articulos de lujo, segun fuentes policiales. Los objetos robados estan valorados en

"varios cientos de miles de euros". El robo (tener) lugar en el nimero 42 de

la elegante avenida Montaigne, el hogar por excelencia de muchas tiendas de lujo —
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como Louis Vuitton, Christian Dior, Prada y Valentino— vy justo al lado de los Campos
Eliseos.

El robo (ser) confirmado por el personal de la tienda, donde, durante su
incursion, los ladrones (romper) varias ventanas. Varios testigos

aseguran que (ver) salir a tres chicos con madscaras. "Sin pensarlo, me -

(poner) delante del coche con el que iban a huir. Entonces vi que uno de ellos

llevaba un arma de fuegoy (ser) entonces cuando me (alejar)", asegura
uno de los testigos.

No es la primera boutique de Chanel que sufre un robo en lo que va de afio. Otra tienda

en la misma calle (ser) robada el mes pasado. En esa ocasion, los ladrones que

(asaltar) la tienda con un coche a primera hora de la mafana. En ese

incidente, los saqueadores (escapar) en moto después de robar varios

bolsos de lujo.

3. Selecciona la opcidn correcta.

3.1. Mis abuelos (tener) un accidente el afio pasado.
a) hantenido
b) tuvieron

3.2. Estasemana (yo, ir) tres veces a la piscina.
a) heido
b) fui

3.3. Ayer, (nosotros, comenzar) el curso.

a) hemos comenzado
b) comenzamos

3.4. Esta mafiana (ellos, estar) muy tranquilos.
a) hanestado
b) estuvieron

3.5. Hoy (nosotros, ver) una pelicula peruana.
a) vimos
b) hemos visto

3.6. Lasemana pasada (yo, encontrarse) con Juan en la Plaza de
Armas.
a) me he encontrado
b) me encontré
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3.7. En 1999 (nosotros, ir) por primera vez a Machu Picchu.
a) fuimos
b) hemosido

3.8. Este afio no (llover) mucho.
a) llovio
b) hallovido

4. Contesta a las preguntas utilizando el pretérito pluscuamperfecto, utilizando
el verbo en Negrita.

MODELO: Anita estudié mucho y sacé una buena nota en el examen. ¢Por qué sacé
una buena nota? - Porque habia estudiado mucho.

a) Pedro salié a las diez y tu llamaste a las diez y media. ¢ Por qué no pudiste hablar
con él?

b) El martes pasado nevé mucho. ¢Por qué fue muy dificil circular al dia siguiente?

c) Yalahemos visto." {Por qué no querian ver esa pelicula?

d) Nos dijeron que los paisajes ecuatorianos eran impresionantes. ¢ Por qué fuimos a
Ecuador?

PARTE D

Ayer, te robaron la mochila y fuiste a la policia a hacer una denuncia. Escribe el
didlogo. (70 a 80 palabras).

En tu texto debes incluir:

- Doénde ocurrio el robo;

- Fechay hora en que ocurrié;

- Qué llevabas dentro de la mochila;

- Descripcion fisica de la persona que te robé la mochila;
- Testigos;
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Buen Trabajo@
La profesora en practicas Adriana Santos
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Apéndice XXV — Matriz do Teste Sumativo — Espanhol

REPUBLICA
PORTUGUESA Ag

EDUCAGAO

ESPANHOL

Professora estagiaria: Adriana Santos
Professora cooperante: Felicidade Catronga
Professor orientador: Paulo Costa

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Matriz do 4° Teste
9°C
Ensino Basico
2016/2017

1. Escribe palabras 5p
PARTE A 2. Escribe palabras 5p
Aplicar los contenidos
lexicales, gramaticales | Vocabulario sobre i
y pragmaticos los servicios 3. Escribe palabras Sp
estudiados
4. Ordena didlogo 5p
1. Indica si es
verdadero o falso 10p
PARTE B Texto relacionado | 2. Contesta a las
Comprender un texto con los servicios preguntas 10p
escrito
1. Escribe verbos
Pretérito Perfecto
10p
PARTE C 2. Escribe verbos
Aplicar los Pretérito Indefinido 10p
conocimientos de
gramatica
3. Escoge la opcion
Pretérito correcta 10p
Perfecto/Pretérito
Indefinido
4. Escribe frases
Pretérito 10p
Pluscuamperfecto
1. Escribe un texto
PARTE D Tema: segun el tema. 20p
Producir un texto escrito Denuncia a la
policia.
100 puntos
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Apéndice XXVI - Critérios especificos de classificacdo do Teste Sumativo —

Espanhol

REPUBLICA

PORTUGUESA Agrupamento de E 1 de Reg g de M

Critérios Especificos de

ESPANHOL Classificacao
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA 9°C

Professora estagiaria: Adriana Santos Ensino Basico
Professora cooperante: Felicidade Catronga 2016/2017
Professor orientador: Paulo Costa

PARTE A
N5 | Escreve 5 palavras corretas. 5
Chave:
a) servicios de emergencia; b) correos; c) banco; d) policia; ) bomberos
1
4
N3 | Escreve 3 palavras corretas. 3
2
N1 | Escreve 1 palavra correta. 1
N5 Escreve 5 palavras corretas. 5
Chave:
2 .
a) paquete; b) carta; c) sobres; d) sellos; e) impreso
4
N3 | Escreve 3 palavras corretas. 3
2
N1 | Escreve 1 palavra correta. 1
N5 Escreve 8 palavras adequadas e corretas. 5
Chave:
3 1. cuenta; 2. tarjeta; 3. cajero automatico; 4. sacar; 5. billete; 6. pagos; 7. ingresos;
8. transferencias
4
N3 | Escreve 4 palavras corretas. 3
2
N1 | Escreve 1 palavra correta. 1
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N5

Ordena 7 frases corretamente.

Chave:

U W d P ON b

. Buenos dias. ¢En qué puedo ayudarte?

. Buenos dias. He dejado mi bolso en el autobus.
. ¢Cuadl es el numero del autobus?

. N13 en direccidn al centro.

. ¢Y qué tenias en el bolso?

. Mi pasaporte, un movil y un monedero.

. Muy bien. Déjanos tu contacto.

N3

Escreve 4 palavras corretas.

N1

Escreve 1 palavra correta.

=N W s

PARTE B

N5

Indica as 6 opgdes corretas.

Chave:
a) F;
b) F;
cVv;
d)F;
e)V;
f) F.

10

N3

Indica 3 opgdes corretas.

N1

Indica 1 opgao correta.

N5

Responde corretamente as 4 questdes.

Chave:

a) Los ladrones robaron tres cascos de Férmula 1 y un reloj regalado por el equipo
de Fédrmula 1 Marussia.

b) Speedy solicitdé ayuda por la red social Twitter para ponerse en contacto
con la policia catalana y asi recuperar sus pertenencias.

10
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c) Losladrones seleccionaban un piso y cuando no habia nadie forzaban la
cerradura con unos alicates.

d) Los hombres no robaban en todas las regiones de Espafia, solamente en
Catalufa.

N3

Responde corretamente a 2 questoes.

N1

N3o responde a qualquer questao.

PARTE C

NS

Escreve 8 verbos corretamente.
Chave:
a) hadicho;

b) ha vuelto;

c) han hecho;

d) habéisido;

e) han organizado;
f) hemos visto;

g) han descubierto;

h) has comprado.

10

N3

Escreve 4 verbos corretamente.

N1

Escreve 2 verbo corretamente.

N h_ O

N5

Escreve 12 verbos corretamente.

Chave:

asaltaron; consiguieron; tuvo; fue; rompieron; vieron; puse; fue; alejé; fue; asaltaron;
escaparon.

10

N3

Escreve 6 verbos corretamente.

N1

Escreve 2 verbos corretamente.

N Ih_ O

N5

Escolhe 8 opg¢des corretas.
Chave:

10
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3.1. b)
3.2. a)
3.3.b)
3.4.a)
3.5.b)
3.6.b)
3.7.a)
3.8.b)

N3 | Escolhe 4 opgdes corretas.

N1 | Escolhe 1 opgdo correta.

= W o

N5 | Escreve 4 frases corretamente.

Chave:
a) Porque habia salido a las diez.

b) Porque habia nevado mucho.

c) Porque la habiamos visto.

d) Porque nos habian dicho que los paisajes ecuatorianos eran impresionantes.

10

N3 | Escreve 2 frases corretamente.

N1 | N3o escreve qualquer frase corretamente.

oW o |x®

PARTE D

N3

Escreve um texto de acordo com o solicitado. O discurso é coerente e
coeso. Respeita a extensdo indicada. Escreve, geralmente, com corregdo
linguistica. As interferéncias da lingua materna sao pontuais.

N2

Escreve um texto de acordo com o solicitado. O discurso é coerente e
coeso, ainda que com recurso a um numero limitado de mecanismos de
coesdo. Pode ndo respeitar a extensao indicada. Escreve com suficiente
corregao linguistica. As interferéncias da lingua materna sdao notérias.

N1

Escreve um texto, de acordo com o solicitado, no qual explica de forma
confusa e vaga a situacdo humoristica apresentada. O discurso pode ser|
pouco coerente. N3o respeita a extensdao indicada. Escreve com
incorrecbes linguisticas. As interferéncias da lingua materna sao
recorrentes
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Competéncia pragmatica

N5

Escreve um texto sobre o tema proposto. O registo é adequado ao contexto e ao
destinatdrio. O discurso é coerente e coeso; utiliza adequadamente os conectores
textuais que ocorrem com maior frequéncia. A informacdo é ordenada e bem
estruturada, transmitindo os tdpicos solicitados. O texto respeita a extensdo indicada.

N4

N3

Escreve um texto sobre o tema proposto. Pode apresentar alguma incoeréncia no
registo. O discurso é coerente, ainda que com recurso a um numero limitado de
mecanismos de coesdo. A informacdo, embora nem sempre relevante, esta articulada
de maneira linear. O texto pode ndo respeitar a extensao indicada.

N2

N1

Escreve um texto no qual se refere superficialmente ao tema proposto. Pode apresentar
algumas incorreg¢ées no registo. O discurso é pouco coerente, com ideias repetidas e/ou
pouco claras, com muitos desvios e repeticdes. A informacdo pode ndo aparecer
ordenada, apresentando pormenores pouco ou nada relevantes. O texto pode nao
respeitar a extensao indicada.

Competéncia linguistica*

Emprega recursos linguisticos adequados para redigir um texto. Usa, de forma apropriada,
0S recursos necessarios para retomar a informagcdo, sem repetir o que foi dito
anteriormente e os elementos de relagdo (preposicdes e conjungbes), assim como
pronomes relativos e advérbios. Utiliza com correcdo o léxico adequado ao nivel de
referéncia. Revela geralmente bom dominio gramatical. Revela geralmente bom dominio
da ortografia e da pontuacdo. As interferéncias da lingua materna sdo pontuais, revelando-
se apenas em estruturas de uso menos frequente.

N4

N3

Emprega recursos linguisticos suficientes para redigir um texto. Usa os recursos
suficientes para retomar a informagdo, embora com algumas repeti¢des. Utiliza um Iéxico
pouco variado, mas consegue suprir algumas limitagdes com recurso a circunlocugdes e a
outras estratégias de substituicdo. O controlo gramatical é suficiente para o nivel de
referéncia. Revela um dominio suficiente da ortografia e da pontuacdo. As interferéncias
da lingua materna sdo notoérias.

N2

N1

Emprega recursos linguisticos basicos, com padroes frasicos elementares. Nao faz um uso
adequado dos recursos para retomar a informacdo. Utiliza um repertdrio vocabular
limitado e repetitivo. O controlo gramatical é insuficiente, revelando erros sintdticos €
morfoldgicos. Os erros ortograficos sdo persistentes e a pontuagdo nem sempre é
adequada. As interferéncias da lingua materna sdo frequentes e sistematicas.

* A competéncia linguistica apenas serd avaliada se o examinando tiver tratado o tema proposto
e se tiver obtido, pelo menos, nivel 1 na competéncia pragmatica.
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Total: 100 pontos

PARTE A PARTE B PARTE C PARTED
2 3 1 2 1 2 3 4 1 TOTAL
5 5 5 15 10 10 10 10 20
100
20 20 40 20

162



Apéndice XXVII — Teste Sumativo - NEE- Espanhol

g REPUBLICA
% PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCAGAO

29/03/2017 9°C 42 Prueba NEE Evaluacién
Nombre y apellido:
Firma de la profesora:
Firma de la profesora en practicas:
Firma del E.E:
PARTE A
2. Identifica los servicios segun las imagenes.
Correos Policia Servicios de

emergencia
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€.

2. Identifica las imagenes segun las palabras del recuadro.

impreso sobres carta paquete sellos

s

FoSTAce™ 3 CORREOS
SN SESStEh s < o BRI S S Sl )

N Fiso

MAURITIUS

RTWO PENCEE

Pablacon

P Provincia
ESPACIO A RELLENAR POR CORREOS

e pagos
3. Completa las frases con la palabra adecuada del recuadro. . tarjeta
— El otro dia fui con mi madre al banco a abrir una ! e Cuenta
para mi. Me dieron un pin para utilizar la 2 . jEstoy . cajero
muy ilusionado! automat
— O sea, ya podras utilizar el 3 para? ico
dinero. Lo veo muy util para poder gestionar mejor la paga. ¢Y la has
utilizado ya? e transferencias
e ingresos
o Dbillete
e sacar




— Pues si. Hoy he sacado un ® de 20 euros. Y, ademas,

podré hacer ° con ella.
— jFenomenal! Y podras también hacer ’ de dinero y
realizar ® bancarias.

5. Ordena la llamada telefénica.

8. N13en direccion al centro.

9. Buenos dias. He dejado mi bolso en el autobus.
10. Mi pasaporte, un mévil y un monedero.

11. Buenos dias. ¢En qué puedo ayudarte?

12. Muy bien. Déjanos tu contacto.

13. ¢ Cual es el nimero del autobls?

14. ;Y qué tenias en el bolso?

PARTE B

Lee el siguiente texto:

Detenidos por robar cascos de F-1 al piloto ‘Speedy’ Gonzalez

Los Mozos d'Esquadra han detenido a tres hombres acusados de cometer al menos
doce robos con fuerza en pisos de toda Catalufia. Se da la circunstancia de que en uno de
los robos quitaron tres cascos de Férmula 1 valorados en 15.000 euros que pertenecen al
piloto venezolano Rodolfo Speedy Gonzalez. Speedy vivid con gran decepcion el robo.
Al llegar a su piso se encontrd con que habian asaltado su residencia de Barcelona y le
habian quitado tres cascos firmados por Fernando Alonso y Felipe Massa. Los ladrones

también le habian quitado un reloj que le habia regalado el equipo de Férmula 1 Marussia.

El piloto no tuvo noticias de sus cascos hasta que los Mozos d’Esquadra hicieron
pUblica esta mafiana la detencion de los supuestos ladrones. Tras un momento de euforia,
Speedy solicito ayuda por la red social Twitter para ponerse en contacto con la policia

catalana y asi recuperar sus pertenencias. Los Mozos pidieron a Gonzalez que siguiera la
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cuenta de twitter de la policia catalana para asi comenzar a gestionar la devolucion de sus

pertenencias.

Los ladrones estdn acusados no solo de robar los cascos del piloto sino de
desvalijar una docena de pisos. Los tres hombres, de entre 21 y 25 afios, de nacionalidad

colombiana, fueron detenidos cuando circulaban en un coche.

Los ladrones siempre seguian el mismo patrén. Seleccionaban un piso y cuando
no habia nadie forzaban la cerradura con unos alicates. ElI grupo criminal estaba
compuesto por tres hombres que se desplazaban por toda Catalufia cometiendo robos.

En los registros en los domicilios de los detenidos se encontré también un revolver
que habia sido sustraido de un piso de Sant Cugat del Vallés, Barcelona, a principios de
afio y un reloj valorado en 8.000 euros. Se recuperaron gran cantidad de joyas, teléfonos

moviles, dispositivos electronicos y relojes, entre otros objetos.

Publicado por Alfonso Congostrina, http://ccaa.elpais.com/ (adaptado)

3. Indica, con un X, si las afirmaciones son verdaderas o falsas.

a. Los Mozos d'Esquadra han detenido a tres hombres acusados de cometer V[
al menos catorce robos.

b. Los objetos robados pertenecen a los pilotos Fernando Alonso y Felipe (VAR
Massa.
c. Speedy solicité ayuda por la red social Facebook para ponerse en (VAR

contacto con la policia catalana y asi recuperar sus pertenencias.
d. Los tres hombres acusados son de nacionalidad griega. (VAR
e. Los ladrones no seguian el mismo patron. \VAR!

f. En los registros en los domicilios de los detenidos se recuperaron pocos \VAR!
objetos.
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PARTEC

5. Completa las frases poniendo en la forma del pretérito perfecto los verbos.

i) Fernanda me (decir) que tiene un amigo que vive en
Barcelona.

J) Me parece que Roberto ya (volver) de Paris.

k) Mariana y Juliana (hacer) un examen de Matematicas.

) ¢ (ir) a la fiesta de cumpleafios de vuestra prima Marta?

m) Los alumnos de la secundaria (organizar) un festival de

masica latina en el colegio.

6. Lee la noticiay completa las frases con los verbos en pretérito indefinido,
subrayando la opcidn correcta.

Tres ladrones con armas de fuego automaticas asaltaron/he asaltado este jueves
una tienda de Chanel en el centro de Paris y consiguieron/han conseguido huir con un
gran botin de articulos de lujo, segun fuentes policiales. Los objetos robados estan
valorados en "varios cientos de miles de euros". El robo ha tenido/tuvo (tener) lugar en
el nimero 42 de la elegante avenida Montaigne, el hogar por excelencia de muchas
tiendas de lujo —como Louis Vuitton, Christian Dior, Prada y Valentino— y justo al lado
de los Campos Eliseos.

El robo fue/ha sido (ser) confirmado por el personal de la tienda, donde, durante
su incursion, los ladrones han roto/rompieron (romper) varias ventanas. Varios testigos
aseguran que han visto/vieron (ver) salir a tres chicos con mascaras. "Sin pensarlo, me
puse/he puesto (poner) delante del coche con el que iban a huir. Entonces vi que uno de
ellos llevaba un arma de fuego y fue/ha sido (ser) entonces cuando me he alejado/ alejé
(alejar)", asegura uno de los testigos.

No es la primera boutique de Chanel que sufre un robo en lo que va de afio. Otra
tienda en la misma calle ha sido/fue (ser) robada el mes pasado. En esa ocasion, los
ladrones que asaltaron/han asaltado (asaltar) la tienda con un coche a primera hora de
la mafiana. En ese incidente, los saqueadores han escapado/escaparon (escapar) en moto
después de robar varios bolsos de lujo.

7. Selecciona la opcion correcta.

7.1. Mis abuelos (tener) un accidente el afio pasado.
¢) han tenido
d) tuvieron
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7.2. Esta semana (yo, ir)
c) heido
d) fui

7.3. Ayer, (nosotros, comenzar)
c) hemos comenzado
d) comenzamos

7.4. Esta mafana (ellos, estar)
c) hanestado
d) estuvieron

7.5. Hoy (nosotros, ver)
C) vimos
d) hemos visto

tres veces a la piscina.

el curso.

muy tranquilos.

una pelicula peruana.

8. Contesta a las preguntas utilizando el pretérito pluscuamperfecto,

utilizando el verbo en Negrita.

MODELO: Anita estudié mucho y sacé una buena nota en el examen. ;Por qué

sacé una buena nota? - Porque habia estudiado mucho.

e) Pedro salio a las diez y ta llamaste a las diez y media. ¢Por qué no pudiste hablar

con él?

f) El martes pasado nevo mucho. ¢Por qué fue muy dificil circular al dia siguiente?

g) Yalahemos visto." ;Por qué no querian ver esa pelicula?

h) Nos dijeron que los paisajes ecuatorianos eran impresionantes. ¢Por qué fuimos a

Ecuador?
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PARTE D

Ayer, te robaron la mochila y fuiste a la policia a hacer una denuncia. Escribe el
diélogo. (40 a 50 palabras).

En tu texto debes incluir:

- Dobnde ocurrio el robo;

- Fechay hora en que ocurrio;

- Qué llevabas dentro de la mochila;

- Descripcion fisica de la persona que te robé la mochila;
- Testigos;

Buen Trabajo®)

La profesora en practicas Adriana Santos
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Apéndice XXVIII — Matriz do Teste Sumativo - NEE- Espanhol

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCAGAO

Agrupamento de E: ) § de Reg

ESPANHOL

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Professora estagidria: Adriana Santos
Professora cooperante: Felicidade Catronga

Professor orientador: Paulo Costa

Matriz do 4° Teste
9°C
Ensino Basico
2016/2017

NEE

1. Escribe palabras 5p
PARTE A 2. Escribe palabras 5p
Aplicar los contenidos
lexicales, gramaticales | Vocabulario sobre i
y pragmaticos los servicios 3. Escribe palabras Sp
estudiados
4. Ordena didlogo 5p
1. Indica si es
PARTE B Texto relacionado verdadero o falso 20p
Comprender un texto con los servicios
escrito
1. Escribe verbos
Pretérito Perfecto
10p
PARTE C 2. Escoge la opcion
Aplicar los Pretérito Indefinido | correcta 10p
conocimientos de
gramatica
3. Escoge la opcion
Pretérito correcta 10p
Perfecto/Pretérito
Indefinido
4. Escribe frases
Pretérito 10p
Pluscuamperfecto
1. Escribe un texto
PARTE D Tema: segun el tema. 20p
Producir un texto escrito Denuncia a la
policia.
100 puntos

170




Apéndice XXIX — Critérios Especificos de Classificagdo do Teste Sumativo — NEE

— Espanhol
REPUBLICA
PORTUGUESA Agrupamento de E 1 de Reg g de M
Critérios Especificos de
ESPANHOL Classificacao
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA 9°C
Professora estagiaria: Adriana Santos Ensino Basico
Professora cooperante: Felicidade Catronga 2016/2017
Professor orientador: Paulo Costa NEE

PARTE A
N5 | Escreve 5 palavras corretas. 5
Chave:
a) servicios de emergencia; b) correos; c) banco; d) policia; e) bomberos
1
4
N3 | Escreve 3 palavras corretas. 3
2
N1 | Escreve 1 palavra correta. 1
N5 Escreve 5 palavras corretas. 5
Chave:
2 .
a) paquete; b) carta; c) sobres; d) sellos; e) impreso
4
N3 | Escreve 3 palavras corretas. 3
2
N1 | Escreve 1 palavra correta. 1
N5 Escreve 8 palavras adequadas e corretas. 5
Chave:
3 1. cuenta; 2. tarjeta; 3. cajero automatico; 4. sacar; 5. billete; 6. pagos; 7. ingresos;
8. transferencias
4
N3 | Escreve 4 palavras corretas. 3
2
N1 | Escreve 1 palavra correta. 1
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N5

Ordena 7 frases corretamente.

Chave:

U W d P ON b

. Buenos dias. ¢En qué puedo ayudarte?

. Buenos dias. He dejado mi bolso en el autobus.
. ¢Cuadl es el niumero del autobus?

. N13 en direccidn al centro.

. ¢Y qué tenias en el bolso?

. Mi pasaporte, un movil y un monedero.

. Muy bien. Déjanos tu contacto.

N3

Escreve 4 palavras corretas.

N1

Escreve 1 palavra correta.

=N W s

PARTE B

N5

Indica as 6 opgdes corretas.

Chave:
a) F;
b) F;
cVv;
d)F;
e)V;
f) F.

20

17

N3

Indica 3 opgdes corretas.

12

N1

Indica 1 opgao correta.

PARTE C

N5

Escreve 5 verbos corretamente.

Chave:
i) hadicho;

i) bhavuelto;

k) han hecho;

10
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[) habéis ido;

m) han organizado.

N3

Escreve 3 verbos corretamente.

N1

Escreve 1 verbo corretamente.

= W o

N5

Escolhe 12 opgdes corretas.

Chave:

asaltaron; consiguieron; tuvo; fue; rompieron; vieron; puse; fue; alejé; fue; asaltaron;
escaparon.

10

N3

Escolhe 6 opgbes corretas.

N1

Escolhe 2 op¢des corretas.

N h| O

N5

Escolhe 5 opg¢des corretas.
Chave:
3.1. b)
3.2. a)
3.3.b)
3.4.Q)
3.5.b)

10

N3

Escolhe 3 op¢des corretas.

N1

Escolhe 1 opgdo correta.

=W o

N5

Escreve 4 frases corretamente.
Chave:
e) Porque habia salido a las diez.

f) Porque habia nevado mucho.
g) Porque la habiamos visto.

h) Porque nos habian dicho que los paisajes ecuatorianos eran impresionantes.

10

N3

Escreve 2 frases corretamente.

N1

N3&o escreve qualquer frase corretamente.

oW o |
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PARTED

Escreve um texto de acordo com o solicitado. O discurso é coerente e
coeso. Respeita a extensdo indicada. Escreve, geralmente, com correcdo

linguistica. As interferéncias da lingua materna sado pontuais.
N3

N2 [Escreve um texto de acordo com o solicitado. O discurso é coerente e
coeso, ainda que com recurso a um numero limitado de mecanismos de
coesdo. Pode ndo respeitar a extensao indicada. Escreve com suficiente
correcao linguistica. As interferéncias da lingua materna sdao notérias.

Escreve um texto, de acordo com o solicitado, no qual explica de forma
confusa e vaga a situacdo humoristica apresentada. O discurso pode ser|

N1

pouco coerente. N3o respeita a extensdo indicada. Escreve com
incorregdes linguisticas. As interferéncias da lingua materna sdo
recorrentes

Competéncia pragmatica

N5

Escreve um texto sobre o tema proposto. O registo é adequado ao contexto e ao
destinatario. O discurso é coerente e coeso; utiliza adequadamente os conectores
textuais que ocorrem com maior frequéncia. A informacdo é ordenada e bem
estruturada, transmitindo os tépicos solicitados. O texto respeita a extensao indicada.

N4

N3

Escreve um texto sobre o tema proposto. Pode apresentar alguma incoeréncia no
registo. O discurso é coerente, ainda que com recurso a um numero limitado de
mecanismos de coesdo. A informagdo, embora nem sempre relevante, esta articulada
de maneira linear. O texto pode ndo respeitar a extensdo indicada.

N2

N1

Escreve um texto no qual se refere superficialmente ao tema proposto. Pode apresentar
algumas incorregdes no registo. O discurso € pouco coerente, com ideias repetidas e/ou
pouco claras, com muitos desvios e repeticdes. A informag¢do pode ndo aparecer
ordenada, apresentando pormenores pouco ou nada relevantes. O texto pode nao
respeitar a extensao indicada.
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Competéncia linguistica*

Emprega recursos linguisticos adequados para redigir um texto. Usa, de forma apropriada,
0S recursos necessarios para retomar a informagdo, sem repetir o que foi dito
anteriormente e os elementos de relacdo (preposicdes e conjuncgdes), assim como
pronomes relativos e advérbios. Utiliza com correcdo o léxico adequado ao nivel de
referéncia. Revela geralmente bom dominio gramatical. Revela geralmente bom dominio
da ortografia e da pontuacdo. As interferéncias da lingua materna sdo pontuais, revelando-
se apenas em estruturas de uso menos frequente.

N4

N3

Emprega recursos linguisticos suficientes para redigir um texto. Usa os recursos
suficientes para retomar a informacao, embora com algumas repeticées. Utiliza um Iéxico
pouco variado, mas consegue suprir algumas limitacdes com recurso a circunlocucdes e a
outras estratégias de substituicdo. O controlo gramatical é suficiente para o nivel de
referéncia. Revela um dominio suficiente da ortografia e da pontuacdo. As interferéncias
da lingua materna sdo notoérias.

N2

N1

Emprega recursos linguisticos basicos, com padroes frasicos elementares. Ndo faz um uso
adequado dos recursos para retomar a informacdo. Utiliza um repertdrio vocabular,
limitado e repetitivo. O controlo gramatical é insuficiente, revelando erros sintaticos €
morfoldgicos. Os erros ortograficos sdo persistentes e a pontuacdo nem sempre é
adequada. As interferéncias da lingua materna sdo frequentes e sistematicas.

* A competéncia linguistica apenas serd avaliada se o examinando tiver tratado o tema proposto
e se tiver obtido, pelo menos, nivel 1 na competéncia pragmatica.

Total: 100 pontos

PARTE A PARTE B PARTE C PARTE D
1 2 3 4 1 1 2 3 4 1 TOTAL
5 5 5 5 20 10 10 10 10 20
100
20 20 40 20
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Apéndice XXX — Grelha de avaliagdo da expresséo oral — Espanhol

REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCACAO

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

ESPANHOL

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Professora estagiaria: Adriana Santos

Professor orientador: Dr. Paulo Costa

Professora cooperante: Felicidade Catronga

Ano letivo: 2016 /2017

Ficha de observagéo

direta

Expresion oral
9°C

Data: 8/03/2017

Parametros Correccion
Pronunciacién lexical y gramatical Alcance Coherencia TOTAL
Alumnos 0| 6 |10| 16|20 |25 6 |10 |16 | 20 | 25 6 | 10|16 20|25 (0| 6 |10 |16 | 20| 25| 100
Grupo 1: F [NS|SP| S |SB|E NS|SP| S |SB|E NS|[SP| S |SB| E|F|NS|SP|S |SB|E
F |[NS|SP| S |SB|E NS|SP|S |SB|E NS|SP| S |SB|E |F[NS|SP| S |SB|E
Grupo 2: F [NS|SP| S |SB|E NS |SP| S |SB|E NS |[SP| S |SB|E |F|NS|SP|S |[SB|E
F |[NS|SP| S |SB|E NS|SP|S |SB|E NS|SP| S |SB|E |F[NS|SP| S |SB|E
Grupo 3: F |[NS|SP| S |SB|E NS|SP|S |SB|E NS|SP| S |SB|E |F[NS|SP| S |SB|E
F [NS|{SP| S |SB|E NS |SP| S |SB|E NS |[SP| S |SB|E |F|NS|SP|S [SB|E
Grupo 4: F [NS|SP| S |SB|E NS |SP| S |SB|E NS |[SP| S |SB|E |F|NS|SP|S [SB|E
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SP

NS

SP

NS

SP

SB

NS

SP

SB

Observaciones:

F-—FRACO NS - NAO SATISFAZ

SP - SATISFAZ POUCO

S — SATISFAZ

SB — SATISFAZ BASTANTE

E — EXCELENTE
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Apéndice XXXI - Plano Anual de Atividades — Nucleo de Estagio Espanhol

REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGAD

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

PLANO ANUAL DE ATIVIDADES — Nucleo de Estagio de Espanhol

2016/2017
Designacéo Publico-alvo Objetivo(s) Geral(ais) Articulacéo Dinamiza | Calendarizacao Recursos/ Avaliacao
com P.E. cao Custos
Atividades de Natal | Comunidade | - Alargar o ambito cultural | - Incrementar no seio da Nucleo de 13a16de - Rédio da Observacao
-SIENTE LA escolar dos alunos; comunidade educativa um | Estégio de dezembro escola; direta de atitudes
MAGIA DE clima de escola adequado | Espanhol e comportamento
NAVIDAD: - Conhecer  musicas | @ promogéo do sucesso - CD/Pen com | face as atividades
natalicias de Espanha; escolar, ndo descurando o musicas de propostas.
« Audicao de fito prl_mordlal da ) Natal
cancdes - Fomentar o gosto pela | aprendizagem, a evolugéo (Villancicos):
(Villancicos); lingua e cultura espanholas; | © struturacdo do
e Decoracédo do conhecimento em - Cartolinas;
polivalente e da - Desenvolver nos alunos | Patamares de exigéncia
biblioteca da uma competéncia cultural e g;rg\g/;;gzssllvamente mais - Molas;
escola com civilizacional da lingua ’
mensagens de espanhola. ) éggrn;ogg ;p?gr?é%felo - Corda;
Natal: colocagdo '
- Fita adesiva;

de mensagens nas
mesas e nas
paredes/jane-las;
¢ Decoracédo do
polivalente e da
biblioteca da

- Fotocopias
(postais e
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escola com postais
de Natal e com
cones e sinos em
cartolina
(vermelha e
amarela) com
mensagens de
Natal escritas;

¢ Colocacéo na
biblioteca da
escola de postais
de Natal para os
alunos escolherem
e escreverem uma
mensagem a
alguém especial.

mensagens de
Natal);

- Fio de coco;
- Molas

- Canetas de
quadro.
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Anexo | — Planificacéo bianual — 11.°F — Portugués

REPUBLICA
A PORTUGUESA Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

EDUCACAD

ESTRUTURA MODULAR

Proposta de planificacdo bianual

Curso Vocacional: Técnico de Producdo Agropecuéria

Disciplina: Portugués

Componente de Formacéao Complementar
Ciclo de Formagdo: 2015 - 2017 Horas: 250
1° ANO
Moadulos
. . N° de horas de N° de aulas
[0}

N DESIDScse formagéo (45 min.)

Textos informativos e dos dominios transacional e

1 T x - 24 32
educativo: noticia, carta, declaracdo, requerimento, ata
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relatério, regulamento, contrato, comunicado,
reclamacéo.

Texto literario vs texto ndo literario.
Prototipos textuais.

Textos poéticos

2 ) 30 40
Século xx
Textos de carater autobiogréafico

3 s e . . 26 34
Memdrias, didrio, carta, autobiografia, autorretrato
Textos expressivos e criativos e textos poéticos

4 Poesia lirica camoniana e/ou poesia do século xx. Nogdes 22 30
de versificacdo. Recurso expressivos.
Textos dos Media
Noticia, reportagem, artigo critico, artigo de opinido,

5 editorial, cronica, entrevista, anincio publicitario, artigos 23 31
cientificos e técnicos.

NP° total de horas de formacéo no ano letivo 125 167
2° ANO
Moddulos
e Designacéo N° de horas de N° de a_ulas
formagéo (45 min.)

Texto argumentativo
Sermao de Santo Antdnio aos Peixes, Padre Antonio

6 SRS e . X " 40 53
Vieira ; Discurso politico. Dissertacéo e texto expositivo-
argumentativo.
Textos épicos e textos épico-liricos

7 Lusiadas, Luis de Camdes e Mensagem, Fernando Pessoa 40 53
Modos e géneros literrios

8 Textos de teatro 29 30

Frei Luis de Sousa, Almeida Garrett (leitura integral)
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Felizmente ha luar, Luis de Sttau Monteiro (leitura
integral)
Elementos estruturadores do texto dramatico

Textos liricos —

Poética de Cesério Verde; 23 31
poemas Fernando Pessoa orténimo e heterénimo
NP° total de horas de formacéo no ano letivo 125 167
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KA

Anexo Il — Mddulo 6 — 11°F

el oLl Vocacional de técnico de Produgio
Agropecuaria

REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGAD

.

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

ANOC CURRICULAR i

6 Textos Argumentativos Elsa Martins
OBJECTIVOS GERAIS TEMAS/CONTEUDOS METODOLOGIAJACTIVIDADES Sgﬁg%’é‘:%ss Tn,““':‘"‘n "'|',]' oBs.
Tipos de texto: - Leitura global e selectiva | - Fotocdpias 40153 Avaliacio:
O - Fichas (in)formativas - Leitor de CDs -Formativa
- Textos argumentativos e - Planificacio, - Projector de -Observacio directa
expositivo-argumentativos: textualizacio e revisio video -Participacio nas aulas
Sermao de Santo Antonio aos dos diferentes tipos de - Computador -Contrato de leitura
Peixes, do Pe Antonio Vieira texto - Internet -Leitura expressiva
(excertos) - Leitura / apreciacido de |- Manual -Oficina de escrita
- Discurso politico acetatos/imagens - Gramaticas -Sumativa
- Reclamac&o/protesto {comentario oral/escrito) | - Dicionarios
- Audicdo de CD’s
- Registo de notas
Funcionamento da Lingua: - Praticas de
- Frase fonoldgica (entoagio e funcionamento da lingua
pausa) - Dficina de escrita
" Beleréiin Fosics
- Expresstes nominais (valor das
oragies relativas e valores
referenciais)
- Texto (continuidade; progressao;

coesdo e coeréncia)

O- Tipologia textual (protdtipos
textuais: texto argumentativo)
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Anexo 111 — Modulo 7 — 11°F — Portugués

HILEL N Vocacional de técnico de Producio

Agropecudria

| mop. n--._ iy

#9 REPUBLICA

% PORTUGUESA

EDUCACAD

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

ANO CURRICULAR B2

galei Elnie o Flsa Martins

DISCIPLINA Punugués

Textos épicos e texto épico-liricos

OEJECTIVOS GERAIS TEMAS/ICONTEUDOS METODOLOGIA/ACTIVIDADES ggig%gss BTL:E“E“D ";_]' OBs.
= Distinguir a matriz discursiva | -Os Lusiadas de Luis de - Leitura global e selectiva - Fotocopias 40753 Avaliagio:
de varios tipos de texto Camibes - Fichas (in)formativas - Leitor de CDs -Formativa
= Adequar o discurso a -A Mensagem de Fernando - Planificaco, textualizacio e |- Projector de -Observacdo directa
situaca@o comunicativa Pessoa revisao dos diferentes tipos video -Participacio nas aulas
» Determinar a -Paralelismo entre alguns de texto - Computador -Contrato de leitura
intencionalidade comunicativa | episddios da obra Os Lusiadas |- Leitura / apreciacéo de - Internet -Leitura expressiva
= Apreender os sentidos dos | e poemas da Mensagem. acetatos/imagens (comentario | -Manual -Oficina de escrita
textos -Modos e géneros literarios orallescrito) -Gramaticas -Atitudes e Valores
= Distinguir o essencial do - Audicdo de CD's -Sumativa

acessdrio

= Aplicar regras de
condensacdo linguistica

= Reconhecer a dimensao
estética da lingua

= Contactar com autores do
patriménio cultural universal
= Programar a producio da
escrita e da oralidade
observando as fases de
planificacdo, execucio,
avaliacio

» Produzir textos de diferentes
matrizes discursivas

= Litilizar os conectores
légicos e os argumentativos
= Reflectir sobre o
funcionamento da lingua

- Comunicado
- Textos argumentativos e
expositivo-argumentativos

Funcionamento da Lingua:

- Interaccio discursiva (forca
ilocutoria)
- Processos interpretativos
inferenciais (pressuposicao e
implicitacdo conversacional)
Tipologia Textual

- Resumo de textos
informativo-expositivos
.Mocio de epopeia,

- Registo de notas

- Praticas de funcionamento
da lingua

- Oficina de escrita

185



Anexo IV - Planificagdo das atividades letivas — Espanhol

49 REPUBLICA

% PORTUGUESA

ANO LETIVO: 2016/2017

EDUCACAO

Agrupamento de Escolas de Reguengos de Monsaraz

PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES LETIVAS

DISCIPLINA/AREA DISCIPLINAR: ESPANHOL

ANO DE ESCOLARIDADE: 9°ANO

TEMAS /CONTEUDOS

1° Periodo

» Vocabuléario do 8° ano

+ Falsos amigos

. Locais e monumentos

espanhdis - Patrimonio

Mundial da Unesco

+ Geografia

» Personalidades

- Reconhecer aspetos culturais

- Ativar vocabulario relativo a contetdos do 8° ano
(animais, caracter, cinema, meios de transporte, casa,
moda, materiais, alimentos, corpo humano)

+ Distinguir vocabulario

+ Compreender textos orais

+ Escolha miltipla

+ Caga ao intruso

+ Completamento de frases

+ Legenda de imagens

+ Selecéo de palavras

+ Crucigrama

o SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZAGCAO/
- <>t N° DE AULAS
H
(G|
UNIDADE 0 jBuen regreso! - ldentificar locais e monumentos espanhbis — | * Associacio frases / imagens
Tema: Espanha; o espanhol | ..o 0 Mindial da UNESCO 3 blocos de 90
minutos
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+ Gastronomia

- Festas

+ Questionario de verdadeiro/falso

Concurso “Un, dos, tres... jresponde otra vez!”
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« Profesiones peligrosas
- Profesiones raras
- Trabajo infantil

+ Interagir de forma simples

+ Redigir um texto simples

+ Associagdo / correspondéncia
+ Interpretacéo de textos

+ Reformulacéo de frases

» Formulagdo de perguntas

+ Audicéo de textos

» Concurso “Un, dos, tres... jresponde otra vez!”

o TEMAS /CONTEUDOS SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZACAO/
> <>ﬂ N° DE AULAS
B2
A=
53]
O
UNIDADE 1 ¢A qué te + Conhecer léxico relacionado com o tema da unidade | + Audicdo de didlogos
c;ledlcas? - Identificar em textos Iéxico relacionado com o tema g J 3 blocos de 90
Tema: Profissdes L L + Legendagem de imagens minutos
Lexicais + Distinguir profissdes
- Profesiones: - Identificar objetos relacionados com profissées + Completamento de quadros
* Objetos de trabajo - Identificar locais de trabalho
+ Lugares de trabajo . . ~ . . + Identificag&o de informag&o especifica no texto
- . + Selecionar informag&o em textos orais e escritos
+ Expresiones coloquiales
Gramaticais + Ativar estruturas linguisticas adequadas para exprimir | . Completamento de textos
- Presente de indicativo habilidade
- Posesivos - . + Produgdo escrita e oral
) « Utilizar corretamente 0s possessivos
- Interrogativos N . o
Comunicativos « Utilizar com correcgao o presente do indicativo - Interagéo escrita e oral
_8 - Hablar por teléfono + Utilizar corretamente os interrogativos
e |- Pedir y dar informacion .+ Ativar o vocabulério e estruturas linguisticas inerentes | ~ COmMPpletamento de frases
o | -Expresar habilidad o . .
OQ* Socioculturais a unidade através da redacéo de pequenos textos « Leitura de textos escritos
i
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- Expresar gustos
- Escribir una carta / un correo
electrénico informal
Socioculturais
- Cine hispano
+ Personajes hispanos
+ Premios de cine
+ Premios Goya

+ Selecionar informacdo em textos orais e escritos
+ Interagir de forma simples

+ Ativar os conteudos relativos a unidade para redigir
textos simples

+ Redigir um texto simples

+ Completamento de textos
+ Audicdo de textos
+ Completamento de frases

- Visionamento de videos

o TEMAS /CONTEUDOS SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZACAO/
> <>t N° DE AULAS
H o
Q=
M
(G|
UNIDADE 2 En cartelera + Conhecer léxico relacionado com o tema da unidade + Associagdo texto / imagens
Tema: Tempos livres
icai + Identificar em textos Iéxico relacionado com o tema . i3 i i
Lexicais ' Descricao oral e escrita orientada 3 blocos de 90
- Espectaculos dentifi tacul minutos
- « Identificar espetaculos . .
* Instrumentos de musica P + Leitura de textos escritos
* Expresiones cologuiales » Reconhecer estilos de mUsica
Gramatlf:a|§ N + Completamento de quadros
- Pretérito indefinido - Identificar instrumentos de musica
- Preterito imperfecto . + Associagao / correspondéncia
- Contraste pretérito + Reconhecer géneros de filmes
o |, - .
< | indefinido/pretérito imperfecto » N e - + Interagéo oral
\g Comunicativos « Utilizar com correcao o pretérito indefinido
v - Valorar L S . -
& .D o - Distinguir a utilizagéo do pretérito indefinido e do | - Produc&o oral e escrita
— ar opinion pretérito imperfecto
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- Describir un objeto

- Decir para qué sirve un objeto
- Expresar probabilidad
Socioculturais

- Inventos espafioles

-Nuevas tecnologias

- Robots

+ Interagir de forma simples

+ Redigir um texto simples

+ Audigdo de uma cancao / completamento de espacos

+ Producéo escrita

+ Interagdo oral

- Visionamento de videos Concurso “Un, dos, tres...

iresponde otra vez!”

o TEMAS /CONTEUDOS SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZACAO/
- < N° DE AULAS
=
55
i
UNIDADE 3 Un mundo de + Conhecer léxico relacionado com o tema da unidade + Associagéo texto / imagens
tecnologias - Identificar em textos Iéxico relacionado com o tema o o 3 blocos de 90
Tema: Nuevas tecnologias ) o .. | - Associagéo / correspondéncia minutos
« Ativar estruturas linguisticas adequadas para exprimir
Lexicais probabilidade + Audicdo de dialogos / associagéo / correspondéncia
- Nuevas tecr}olpglas « Utilizar com correcdo o futuro simples
* Electrodomésticos ) o + Leitura de textos escritos / compreens&o escrita
. Informatica + Aplicar estruturas linguisticas adequadas para
+ Inventos descrever objetos + Produgdo oral e escrita
- Calidad de vida - Aplicar estruturas linguisticas adequadas para falar da
Gramaticais funcionall bi + Completamento de textos
.-8 - Futuro imperfecto uncionalidade de um objeto
\g -Oraciones condicionales | - Selecionar informag&o em textos orais e escritos - Completamento de quadros
ot reales. ) + Ativar os contetdos relativos a unidade para redigir
o | Comunicativos . - Descrig&o oral e escrita orientada
N textos simples
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Socioculturais

-Correos en la civilizacién Inca
- La policia en el imperio Inca
- El dinero en las civilizaciones
prehispanicas

« Utilizar com correcdo o pluscuamperfecto

« Ativar estruturas linguisticas adequadas para contar no
passado

« Selecionar informacao em textos orais e escritos

+ Ativar os conteldos relativos a unidade para redigir
textos simples

+ Interagir de forma simples

+ Redigir um texto simples

+ Descrigdo oral e escrita orientada

+ Audicdo de uma cangédo / completamento de
espacos

+ Producéo escrita

+ Interacdo oral- Visionamento de videos

o TEMAS /CONTEUDOS SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZACAO/
zﬁ éﬂ N° DE AULAS
A=
C A
UNIDADE 4 ¢En qué puedo + Conhecer léxico relacionado com o tema da unidade | + Associagdo texto / imagens
ayudarlo?
Tema: Servigos + Identificar em textos léxico relacionado com o tema + Associagéo / correspondéncia 3 blocos de 90
Lexicais minutos
- Servicios - Identificar servigos publicos + Audicéo de dialogos / associagédo / correspondéncia
- Correos
+ Banco - Recorrer a estruturas linguisticas adequadas para | - Leitura de textos escritos / compreensao escrita
- Emergencias pedir um servico
Gramaticais + Escolha miltipla
- Contraste pretérito indefinido | + Reconhecer as diferencas entre o pretérito perfecto e
| pretérito perfecto o pretérito indefinido + Verdadeiro / falso
- Pretérito pluscuamperfecto
- Marcadores temporales - Utilizar com correcéo o pretérito perfecto e o pretérito | » Producdo oral e escrita
,_8 Comunicativos indefinido
Re] - Pedir y dar informacion + Completamento de textos
o) - Pedir un servicio « Distinguir os varios marcadores temporais do passado
z - Contar en pasado + Completamento de quadros
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- Describir un objeto / una
prenda de vestir

- Dar instrucciones

- Hacer una reclamacion
Socioculturais

- Compras por Internet
-Formas de pago en Internet
- Comercio justo

+ Ativar os contelidos relativos a unidade para redigir
textos simples

+ Interagir de forma simples

+ Redigir um texto simples

+ Descri¢ao oral e escrita orientada
+ Audicdo de uma cancéo / completamento de espacos
+ Producéo escrita

+ Interacdo oral+ Visionamento de videos Concurso

“Un, dos, tres... jresponde otra vez!”

o TEMAS /CONTEUDOS SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZACAO/
< E N° DE AULAS
Q=
oA
UNIDADE 5 Compras a + Conhecer léxico relacionado com o tema da unidade | + Associagdo texto / imagens
distancia - Identificar em textos Iéxico relacionado com o tema 3 blocos de 90
Tema: Comércio « Identificar pecas de roupa e objetos da casa + Associagdo / correspondéncia minutos
Lexicais - Reconhecer caracteristicas de objetos e pegas de
+ Prendas de vestir roupa + Audigdo de dialogos / completamento de frases /
- Objetos de la casa + Reconhecer simbolos em etiquetas ou produtos textos
- Prendas de vestir y calzado + Utilizar com correcdo o imperativo
- Etiquetas Utilizar com correcdo os pronomes pessoais de | - Leitura de textos escritos / compreensao escrita
Gramaticais complemento direto e indireto
- Pronombres personales de - Empregar adequadamente o imperativo afirmativo e | + Producéo oral e escrita
= | objeto directo e indirecto negativo
\g - Imperativo afirmativo y « Aplicar as estruturas linguisticas adequadas para fazer | - Completamento de textos
&) negativo uma reclamagao
o Comunicativos « Selecionar informacao em textos orais e escritos + Completamento de quadros
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TEMAS /CONTEUDOS SABERES/ CAPACIDADES/OBJETIVOS METODOLOGIAS/ATIVIDADES/ESTRATEGIAS CALENDARIZACAO/
o <>t N° DE AULAS
O
UNIDADE 6 Vamos a viajar + Conhecer léxico relacionado com o tema da unidade | + Descrigdo de imagens
Tema: Viagens
Lexicais + Identificar em textos léxico relacionado com o tema + Associagéo / correspondéncia 3 blocos de 90
- Medios de transporte minutos
- Objetos - Identificar vantagens e inconvenientes de meios de | - Producdo oral e escrita
- Objetos / maleta transporte
- Lugares + Leitura de textos escritos / compreensao escrita
- Gastronomia - Reconhecer simbolos de proibicdo / comboio
Gramaticais + Escolha miltipla
- Condicional simple - Identificar normas de seguranca / avido
- Presente de Subjuntivo + Verdadeiro / falso
o (unidad 7) « Utilizar com correcao o condicional
'g - Estilo Indirecto + Interagéo oral
*;5 (unidad 8) + Distinguir os conectores adverbiais
oW Comunicativos o »
& - Hacer planes + Utilizar com correcdo as oracdes adverbiais » Audicéo de dialogos

- Expresar probabilidad
- Dar consejos

Socioculturais

- InterRail

- Ciudades de Espafia;

Barcelona

- Monumentos, lugares,

gastronomia

- El Transcantabrico; Al

Andalus

+ Ativar estruturas linguisticas adequadas para exprimir
probabilidade

+ Selecionar informacdo em textos orais e escritos

- Usar as expressdes préprias de uma noticia ou de uma
entrevista

+ Ativar os contelidos relativos a unidade para redigir
textos simples

+ Completamento de textos

+ Completamento de quadros

+ Completamento de frases

+ Audigdo de uma cangao / completamento de espacos

- Visionamento de videos
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RECURSOS/MATERIAIS:

Manual
* Imagens
* Mapas
» Concurso

Caderno de atividades
« Fichas de trabalho

+ CD audio

+ Leitor de CD

- PEN

+ Dossié do professor

- e-Manual

+ Computador

- Projetor

+ Quadro

MODALIDADES/
INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO:

- Observagéo direta

Fichas de trabalho em grupo e individuais
+Fichas formativas

+Avaliacdo da expressao oral;

+Avaliagdo da compreenséo oral

Fichas de avaliagéo

‘Realizac¢éo de trabalhos propostos
Participacéo na aula

-Comportamento e atitudes

-Utilizacdo do material necessario
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Anexo V — Plano Anual de Atividades — Grupo Espanhol
PLANO ANUAL DE ATIVIDADES - Grupo de Espanhol

2016/2017
VISITAS DE ESTUDO
Designacéo Publico-alvo Objetivo(s) Geral(ais) Articulacéo Dinamizacdo | Calendarizagéo Recursos/ Avaliacdo
com P.E. Custos

Visita de Estudo Alunos do 10°e | - Fomentar o espirito do trabalho | A. Melhorar a taxa de A aguardar Observagdo direta de
do Secundario 11° ano de de pesquisa; sucesso escolar Grupo de orcamentos e atitudes, comportamento,
Madrid e Toledo Espanhol ) Espanhol | 3,4 e 5 de margo | numero de empenho, participagéo e

- Aprofundar as relages humanas alunos oralidade dos alunos

entre alunos e professores;

- Desenvolver nos alunos as
competéncias de rececdo,
compreensdo oral e escrita e de
producdo, expressdo oral, de
acordo com 0s  respetivos
programas de Espanhol;

- Desenvolver nos alunos uma
competéncia cultural e
civilizacional da lingua espanhola.

B. Aumentara
qualidade do
sucesso escolar.

C. Desenvolver uma
cultura de escola
gue promova o

trabalho interpares e

a articulago entre
ciclos e entre
escolas.

D. Educarparao
civismo, para a
civilidade, para a
salde e para a
seguranga

participantes
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Visita de estudoa | Alunosde 9°ano | - Fomentar o espirito do trabalho | A. Melhorar ataxade | Grupo de 12 e 13 de maio | A aguardar Observacdo direta de
Sevilha de Espanhol de pesquisa; sucesso escolar Espanhol orcamentos e atitudes, comportamento,
namero de empenho, participacdo e
- Aprofundar as relagcdes humanas Aumentar a alunos oralidade dos alunos
entre alunos e professores; qualidade do participantes
sucesso escolar.
- Desenvolver nos alunos as
- x Desenvolver uma
competenc[as de _recegao, cultura de escola
compreensdo oral e escrita e de que promova o
producdo, expressao oral, de trabalho interpares e
acordo com 0s  respetivos a articulago entre
programas de Espanhol; ciclos e entre
escolas.
- Desenvolver nos alunos uma
competéncia cultural e E_dt_Jcar para o
R . civismo, para a
civilizacional da lingua espanhola. civilidade, para a
salde e para a
seguranca
Visita de Estudo a | Alunos do Ensino | - Fomentar o espirito do trabalho Melhorar a taxa de | Grupo de | 9 e 10 de fevereiro | A aguardar Observagdo direta de
Ronda Profissional de de pesquisa; sucesso escolar Espanhol orcamentos e atitudes, comportamento,
Viticultura e nimero de empenho, participacdo e
Turismo - Aprofundar as relagGes humanas alunos oralidade dos alunos

entre alunos e professores;

- Desenvolver nos alunos as
competéncias de rececéo,
compreensdo oral e escrita e de
producdo, expressdo oral, de
acordo com 0s  respetivos
programas de Espanhol;

Aumentar a
qualidade do
sucesso escolar.

Desenvolver uma
cultura de escola
que promova o
trabalho interpares e
a articulago entre

participantes
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- Desenvolver nos alunos uma
competéncia cultural e
civilizacional da lingua espanhola.

ciclos e entre
escolas.

Educar para o
civismo, para a
civilidade, para a
salde e para a
seguranga

197




