A fejl6d6 gyermek és a tanitasterv:

Szadzadunkat a'lélek szdzaddnak szoktdk nevezni. Kétségtelen, hogy
a mai ember a szellem teriileteit keresi. A mult szdzad embere részekre
bontotta, az élettelenségig szétszedegette a vizsgalt jelenségeket. A t0-
kéletes pontossdg €és megbizhatdsdg eszkdze és eszménye a gép lett. A
tudomdnyos positivizmus igyekezett az emberi szemléld er6t is a gép-
hez hasonléan pontossd tenni, részekre darabolni és ezzel elsziikitette
a szellem latéhatarat,

A mai ember érdekl6désének homlokterében az élet titkai allanak,
nem lemérhetd jelenségeikkel, hanem a fel nem mérhetdség tavlataival.
A mai ember szintézist keres, a [ét Osszefiiggéseit kutatja, az élet meg-
magyarazhatatlan gyokerei felé¢ fordul, az ember 6si Osztonds megnyi-
latkozasai felé, ezért merit a vallas metafizikai forrdsaibol, a népélet
hagyoményaibdl s a fejlddé gyermeki lélek sajatos megnyilatkozdsaibol.
Mindkettd : az élet és a lélek eddig ismeretlen értékeket hozott felszinre
a gyermeket kutatd tudomdnyban, a gyermektanulmanyban.

A gyermek fejl6désének és lélektandnak kutatisa teremtette meg
az uj nevelés iskoldit, amelyek természetes életkeretbe allitjdk a gyer-
meket, hogy sajatos léttorvénye megmutatkozzék és a benne csirdzo erék
zavartalanul felszinre juthassanak. Az ujitok felfogdsa szerint a miivel6-
dési javak az egyénhez intézett kérdések, melyekre a tanuld lelki alka-
tinak minbségéhez és erejéhez mérten feldoigozassal, kisérletezésset,
kutatdssal, vagy alkotdssal felel. Az @j nevelés iskoldi két problémat
igyekeznek mindenekel6tt megoldani: a munkakeretet, amelyben a gye-
rek fejlodik és amelyet szeretnek ,életkeretnek” nevezni a régi iskolak
mesterséges vildgédval szemben, és a tanulményi anyagot, amelyet igye-
keznek ugy kivalasztani, hogy provokalja és teremtd akcioba Allitsa a
gyermekben sarjadzé erdket.

Mi itt ez utébbival 6hajtunk foglalkozni: milyen szempontokat ko-
vessen a gyermek szellemi és testi adotisagaihoz és ezek fejlédésme-
netéhez alkalmazkod6 nevelés a tanterv kérdésében ?

Ezt a kérdést két tényezd egymdshoz viszonyitidsdval lehet meg-
vildgitani: az egyik a gyermek, a fejléd0 ember testi és lelki organiz-
musa, a mdsik az értékvildg, szellemi célok és eszmék, melyek a mult
tapasztalasabol adédnak. Az egyik tényezd: a gyermek lelki jelenségei
lélektani torvénvezerfiséget mutatnak. E jelenségek az élet valtozasat,
dinamikdjét, tovabbfolydsdt és sziintelen valtozdsat tarjak fel. A mdsik
tényezon logikai térvények uralkodnak; tartalma szerint az élet tapasz-
talatainak rendszerbe, osztdlyozasba, tagolt részekre és tudomanyszakokra
tortént csoportositésa.
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A hagyomdnyos iskoldk tanulmanyi anyagdt Dewey, Amerika leg-
nagyobb hatdsu filozofusa és pedagégusa, mar 1902-ben Iélektani bi-
ralat mérlegére tette ,The Child and the Curriculum®, ,A gyermek és
a tanterv* cimil értekezésében, Dewey a logikai sikon mozgd tudésok-
nak, akik a tanterveket készitik s a gyermek szellemi sziikségleteit is-
merd lélekkutatoknak elentétes felfogasat a kdvetkezOkben jellemzi :

1. A tudomdany a leghaszndlhatébb formaba siiriti ©ssze a jovd
szdmdra a mult tapasztalait.

2. Ahhoz, hogy a kozvetlen tapasztalas tudomannyd és tantirggya
valjék, az elkﬁlﬁnité, az elvond és osztdlyozd miiveletek egész sorat kell
végezniink, ami a felndttnek egészen magdtol értetddik. mert neki meg-
- szokott a dolgok logikai rendje. De a nevel6nek nem szabad ‘elfelejtenie,
hogy ezek a tankonyvekben taldlhats, mesterséges felépitésti ismeret-
tomegek természetes helyiikrdl kivont és altaldnes elv szerint rendezeit
tények és nem a gyermek tapasztaldsanak termékei, .hanem az emberi-
ség tudoményanak elvonasi eredményei: '

" Mindezekb6! Dewey azt a kovetkeztetést vonja le, hogy:

3. a tananyagot kapcsolatba kelt hozni a gyermek tapasztaldsaval.
Vissza kell térn1 az €16 val6sdghoz, amelynek a tanterv csak kivonata,
Le kell forditani a tantervet a lélektan nyelvére.

Dewey allasfoglalasdt a kovetkezOkben foglalhatjuk 6ssze: A gyer-
mek szitkk és személyes vildgaval szemben 4all az iskola személytelen
vildiga s ez olyan szellemi anyagokat kindl neki, melyek az id6 és a
tér végtelenségébe viszik ki, A gyermek életének érzelmi egységével
szemben 4ll a tantervi és Orarendi elkiilonités és felosztds. Ami szelle-
mét megragadja, az alkotja pill-natnyilag egész mindenségét.- Ez a min-
denség miulo €s mozgd, tartalma. meglepben gyorsan bomlik szét és
alakul ajra. — Ezzel szemben az iskola feloszt{a és felszabdalja a vila-
got. — A gyermek gyakorlati és érzelmi életével szemben &ll az elren-
dezés és osztalyozds elvont és logikai elve.

Ha elfogadjuk a gyermektanulmany alldspontjat — : a nevelésben
a jovendd élet hordozdja, a gyermek a kiindulds, a kdzpont, az 6 fejl6-
dése az eszmény —, ha elfogadjuk, hogy a személyiség megnyilatko-
zésa és kibontakozdsa magasabbrendii, mint a tanterv logikai fokoza-
tossdga, akkor nyilvanvald, hogy ellentmondé tények teriiletén allunk,
ahol szemben.4ll a tudomdny érdeke és a lélekkutaté meggy6z6dése és
igazsdga. A lélekkutatonak nem az az eszménye, hogy a gyermek is-
mereteket halmozzon fel, hanem hogy kifejlessze képességeit.

Dewey szerint a tankonyv ¢és a . tanitds versenyeznek abban, hogy
a mfivelodés javait igy mutassdk be, amint azt a tudos latja. A fejlodé
lélek szellemi horizontjanak ismerete hidnydban azonban elmulasztjdk a
gyermek szamdra bels6 asszimildlddasra alkalmassa atalakitani a tanul-
manyi anyagot. Formdlis és szimbdlikus vildgot nyujtanak feléje, melyet
mint furcsasdg-gyiijteményt zar magaba. Iskolai munkaja nem fiigg 0ssze
azzal, amit tapasztal, €rez, lat és szeret. Magdéva kell tennie meggy6-
z8déseket és véleményeket, tapasztalasokat és €lményeket, amelyek nem
az ovéi. Es ami lélektani szempontb6l -legfontosabb : teljesen hidnyoz-
nak munkajdnak természetes haji¢erdi, azaz a szellemi szerzemény sze-
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mélyes motivumai és ezért nincs osszefiiggés az iskolai munkacél és a
gyermek személyes sziikséglete kozott.

Nézziik e kérdést mas oldalrol is: hogyan vildgitja meg E. Cla-
parede, a nagy francia pszihologus és gyermekkutato, a gyermek fejlo-
dési szukségletét?

Dewey még egyeztetni igyekszik a logikai allispont igazat a 1é-
lektani allaspomtal ellenben Claparéde, a funkciondlis pedagégia har-
cosa, mar csak pragmatikus-psziholégiai hajtderdket ismer el a nevelés
terén. (Az alabbiakban ,Education Fonctionnelle“ c¢. 1930-ban megje-
lent munkdjara hivatkozunk.) ,

Mi a funkcionélis alldspont a nevelésben ?

" A lelki jelenségek szerkezetével foglalkoz6 régebbi lélektan elemez
s a jelenségek alkotorészeit és azok Osszeruggését kutatja. A funkcionalis
pszichologia viszont azt kérdezi, hogy valamely jelenségnek mi a célja,
szerepe, funkcidja az egész psmchohmkax 1t szempontjabol ? A lelki
jelenség mogott az egyetemes életfenntarté célt latja és az egyén élet-
megnyilvanuldsainak egészére irdnyitja figyelmét.

A funkciondlis 1élektan alléstoglalasét a tantervvel szemben a ko-
vetkezbkben korvonalazzuk,

Ez a felfogds szakit az iskolai tevékenység szokdsos mddjaival :
az egyes lelki mitkodéseket (példaul az emlékezetet, a verbdlis meg-
nyilatkozast) nem elszigetelten fejieszti, hanem a fejl6dési céllal Ossze~
fliggésben, Felteszi a kérdést, -mit tanitsunk az egyes életkorokban, hogy
vele a fejlodési korok funkciondlis céljat, vagyis az individuum fejlo-
désében életszakaszonként hasznos kibontakozdst szolgédljuk. Felteszi a
kérdést, milyen viszonyban &ll egymassal a vilag és a gyermek ? Mikor
és hogyan nyujtandok a konkrét tapasztalatok, a szellemi hatésok hogy
értelmet nyerjenek a gyermek szemében ?

Ez a felfogas felismeri a gyermek fejlodésében az tigynevezett ter-
mékeny zondkat. Olyan szakaszai ezek a lelki érésnek, melyekben a
fejlodd egyén kiilondsképen fogékony bizonyos szellemi hatdsok befo-
gadasdra, llyenkor az adott hatasok sziikségletet elégitenek ki és ezzel
tokéletes asszimildloddshoz vezetnek.

A funkciondlis felfogds szerint fontos érvényesiteni a tanuloé 'cse-
lekvéseinek személyes rugdit. Személyes motivumbo6l eredd munkahoz
akarja juttatni a gyermeket: olyan helyzetet teremt kdzbs vagy egyéni
célok, tervek kialakitdsdval, melyben a gyermek kényszer nélkiil, = on-
magatdl akar cselekedni, tanulni, kutatni, adatokat Osszegyiijteni. Nem
Onmagukért e miikodésekért irat, olvastat figyeltet meg, hanem a gyer-
mek belsd sziikségletébdl noveszti ki azt a koriilményt, amelyben a
konkrét és a személyes cél elérése érdekében irni, olvasni, megfigyelni,
kutatni és ismeretet szerezni kell. Mas fesziiltséggel veti magét bele a
gyermek valamely kor torténelmi mili6jének tanulmanyozdsiba, ha azt
tankonyve szdvege nyoman kell megtanulnia, és ismét méskép, ha az
a célja, hogy tarsainak eljdtszasra torténelmi jelenetet irjon €s ehhez. a
legkiilonbdz6bb forrdsmunkakban adatot, jellemzést keres.

Az (ijité nevelés szerint a neveld munka]a akkor all lélektani ala-
pon, ha ismeri és koveti azokat az utmutatisokat, amelyek a gyermek
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fejlédésénex természetes menetében feltdrulnak. Ezekben nyilvdnul meg
a szellemi novekedés egyetemes folyamata. A formdl6dé élet oOncélu
akarata és jellegzetessége gyermektomegek azonos, aktiv magatartdsa-
ban mutatkozik. A neveldi hivatés legmélyebb értelmét 1at6 neveldt az
élet tisztelete jarja at. Nem konyvekbdl és elvont spekulaci6kbol merit,
hanem az élet valésagabol. Megfigyeld, kutatd, életjelenségeket értel-
mezni tudé embert nevel magabol, akit a valdsdg szinpompds élettel-
jessége és teremtd lendiilete vezet. Gyermektomegek magatartdsanak
megfigyelésével és Osszehasonlitd vizsgalatdval azt kutatja, hogy miféle
normat, milyen egyezést mutat az egykorii gyerekek, egyes korosztalyok
fejlodése ? )

Milyen segitséget nyujt ehhez a szakirodalom? A gyermeki lélek
kutatdi altaldban — kozottik Dewey és Claparéde is — ,a“ gyermek-
16l irnak. De ,a“ gyermeket nem hataroljak koriil a fejlédés életkori
fazisainak pontosabb megijelolésével. Azok viszont, akik fejlodési fazi-
sokkal foglalkoznak, — mint a genfi Piaget —, nem jellemzik a kiilon-
b6z8 életkorokat dnmagukban, a szellemi szerzemények kitermeld sza-
kaszaiként, hanem csak egyes szellemi teriiletek fejlodésmenetét ismer-
tetik. A szellemtudomdényi lélektan képvisel6je : E. Spranger szintétikus
alapon mutaita be a serdiild gyermek fejléddési szakaszanak rajzat. Meg-
- el0z6 magyar kutatdsr6l nem tudva, 1927-ben azt irja, hogy fudtival
nincs olyan munka, amely, mint ,ifjusaglélektana“, az egyes éleisza-
kaszok Osszefiiggh karakterét bemutatnd. Egy évvel késobb azonban Ch.
Biihler ,Kindheit uud Jugend® c. munkdjanak el6szavaban mar ezt
irja: ,ez a konyv nem izolalt funkcidk fejlodését targyalja, hanem az
egyes fejlddésszakaszok rajzat adja azzal a céllal, hogy a fejlodést egy-
masbdl kinovl, lépcsbzetesen zart épitményként mutassa be, mely a
szakaszrol-szakaszra noveked6 fejlodést dinamikus hulldm mozgésként
abrazolja.“ . _

- Kozel hiisz évvel Spranger Ifjisdglélektandnak elterjedése elftt,
1908-ban jelent meg Nagy Liszl6 munkdja: ,Az érdekl6dés lélektana®,
mely tiz-tizenkét éves magyar kutaté-munkanak Osszefoglaldsa. Ez a
mil négy évvel késébb Meumann Padagogische Monographien c. soro-
zatdban német nyelven is kozzététetett. Nagy Laszld ebben a munkéja-
“ban magyar falusi gyerekek le'ki megnyilatkozdsdnak, az érdeklbdés
terén megmutatkoz6 aktiv magatartdsdnak jellegzetességét foglalja vssze.
De nem elégszik meg azzal az empirikus kutatdismoddal, mely a lélek-
tan akkori &llasat jellemezte, nem irja le egyszerlien a jelenségeket,
hanem keresi ezek mélyebb jelentését és keresi Osszefiiggésiiket a teljes
fejlddésfolyamattal. Nagy Ldszl6 a szintétikus kutatdmoédnak dj ttjain,
a késdbbi szellemtudomdnyi lélektan utjdn indult el, amikor életszimpto-
makat jelentésosszefiiggésben mutatott be. A gyermeki érdeki6dés meg-
nyilatkozdsdban fejlodési jeleket latott meg, vitdlis tendencidk jeleit,
amelyek életszakaszonként mds-mds fejlodésallomas jelenlétét mutattak
be.. A lélekkutaténak nagyszerfi perspektivdt nyujld megaéllapitds ez, a
neveldnek azonban ennél tobbet ad: pozitiv alapot arra, hogy munka-
jaban mire tdmaszkodjék. Nagy -Laszl6 a gyermeki fejlodés szakaszainak
Osszefoglalo jelentés-megéllapitasdval fejlodés-tipustannak vetette meg
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az alapjat. Kilfoldon értékelték is jelentségét, olyan mértékben, hogy
a francia és német gyermektanulméanyozdék és pszicholégusok munkai
maig elismeréssel hivatkoznak rd. Munkdjdnak folytatdsa, az 1918-ban
megijelent ,Didaktika fejlédéstani alapon“ a magyar kdzoktatds kezébe
adia a kozépfokt oktatds szerves szerkezetének tudoményos exaktsdggal
felépitett kulcsat. A pedagogiai spekuldcid alkonydn jelent meg e mi,
amikor mdar mindenfelé keresték a gyermek vitdlis megnyilatkozdsait,
konkrét élettényeit, hogy cleven életet vigyenek az iskoldk fiilledt és
merev 1égkorébe. Kiilonbsen nagy sziikség volt erre ndlunk, mert a
miivelédésiinkdon és kozoktatasunkon érezhetd erfs német hatds és
Herbart téves pszichol6giai alapon all6 oktatdsi rendszere magyar, a
népi lélek-ismeret alapjan 4ll6, gyokeres megujulds utdn kidltott.

Nagy Laszl6 ,Didaktikd“-jdban nemcsak a gyermeki aktivitds jel-
lemz& motivumait €és a gyermeki életszakaszok rajzidt adta, hanem a
belblitk kisarjad6 oklatdstani kovetkeztetéseket is. Az egész orszag terii-
letére kiterjedd kutatdst szervezeit: haromezernél tobb magyar gyermek-
tanulményoz$ kereste a magyar gyermek sajdtossadgainak és fejlodésének
pozitivumait. Nagy Laszl6 egyik problémdja volt a gyermeki életkorral
valtoz$ szellemi szinvonal kikutatdsa. Megfigyelte, hogy ugyanazon szel-
lemi hatdssal szemben hogyan mddosul ugyanazon gyermekcsoport
magatartdsa évrol-évre. Mériegelte a szellemi aktivitdis motivumait a
haté ingerek kozotti kivalasztdsban és a kivalasztds altal felszinre hozott
értékelésben. A megnyilatkozd magatartas-valtozasban és annak motivu-
maiban felismerte a szellemi élet fejl6dés-rétegez8dését. A megismert
sajatossdgok nem a személyes magatartds jegyei voltak — hiszen tome-
gek azonos koriilmények kozotti azonos magatartdsar6l volt sz6 — ha-
nem személytelen, életkorhoz kotott jegyek, melyek az életkorral valtoz-
nak. A gyermeki fejlddés-rétegez6désben Nagy Laszl6 a részletjelenségek
belsd Osszefiiggését, jelentésvonatkozasat latta meg, tehdt egy jelentés-
Osszefliggés jellegzetes belsd szerkezetét: a gyermeki magatartasformdk
belsd strukturds fokozatait, fejlddésrendjét és értelmét. Az 6 értelmezé-
sében a gyermeki életkorok sajitos létformat kaptak sajatos feladattal
mas-mids fejlédéscél szolgalataban.

Hibds kovetkeztetéshez jut a nevelés €s oktatds teriiletén minden
olyan felfogds, amely nem a maga dinamizmuséban és a 1ényegét alkotd
valtozdsban fogja fel a gyermeki életet. A gyermek élete folytonos erd-
kifejtés és funkcidkban nyilvdnul meg. Nem jelenség, hanem folyamat.
A gyermek élete adapticid, a kornyez8 életre kihaids, ezért tehat foly-
tonos valtozésban, 1j és 4j megolddsokban jelentkezd alkalmazkodés.

Az Gjité mozgalom ellenfelei a gyermeket — mert logikai miive-
letek végzésére bizonyos korban még nem érett meg — kezdetleges
értelmi fokon 4ll6 tokéletlen felndttként kezelik s igyekeznek &t kény-
szerrel és mesterséges fogdsokkal minél el6bb a felndtt értelmi munka-
moédjdra szoktatni. Ezzel szemben a bioldgia és fejlddéslélektan azt
hangoztatja, hogy a gyermeki életkorok dnmagukban tokéletes szeliemi
fegyverzetii szakaszok sajitos céllal és a fejlddés egész menetét szol-
gdlé sajatos szellemi szerzeményekkel, melyeknek kitermelésére épen
ezek a szakaszok hivatottak. A felndttséggel mint pszicholdgiai dllapot-
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tal mar azért sem lehet a gyermeket dsszehasonlitani, mert a gyermek
egész léte mas energlakxfe]tésre hivatott. A felndit ten216]a azaz vitalis
fesziiltségének mezeje, gy viszonylik a gyermekéhez, mint a nyars-
polgéaré a zseniéhez. Az atlagos felnGtt szellemi tartalékokbol é1, cselek-
véseit az életbirds és Okonomia érdekében a célszerii megszokds merev
rendjébe gépiesiti, nem kivancsi, nem lelkesedik, nem ég tiizben. A
gyermek szellemi, testi, moralis teriileter a felfedez6 ember tiizében ég,
cselekvései tékozlék érzelmi élete tulfatott, életbirdsa szertelen,

Minden technikai munkaeszkdz teherbxréképességét kiprobaljak,
csak a gyerek teherbir6képességét nem vizsgdljdk kell6 tudomanyos fel-
késziiltséggel. Minden novény- és dllatnemesités a fajok életfeltételeinek
és sziikségleteinek gondos és elfogulatlan tanulmdnyozdsaval kezdddik,
csak a gyerek, a nemzeti jov0 legnagyobb értéke az, akit tudomanyos
¢s szakszerli megismerés nélkiil lehet vezetni és nemesiteni ?

Eurdpa -orszdgaiban Nagy Ldszlé volt egyike az elsonek, aki
»Didaktika fejlédéstani alapon“ cimii munkédjdban a gyermektanulmény
tudomédnyos mddszereivel mutatta be a gyermeki fejlédés adoitsdgaihoz,
a gyermeki értelem teherbir6képességéhez és a gyermeki szellem saji-
tos értékrendszeréhez alkalmazkodd nevel8-oktatdsnak és tantervnek a
kisérletét. Bemutatta, hogy a tanterv szerkezete és alapvetése nem vdl-
tozhatik a vdltoz6 politikai felfogdsok szerint, mert az ember fejlédése
biol6giai és pszicholOgiai sziikségszerliségek sziklafalai kozott mozog.
Ezeknek megtagaddsa a gyermeki élet energia- és értékveszteségével
jar. A nemzeti.koz0sség €rdekében, a korszellemnek megfelelen kaphat
a kulturjavak egyik vagy masik teriilete hangsilyozottabb szerepet, a
szellemi munka felosztdsdnak rendje azonban belsd fejlédési torvények
altal adott és megkotott. Bemutatta, hogy az életszakaszok léiformat
alakitd allomasok, melyek csak tgy érthetdk, ha az egész fejlédésme-
nettel Osszefiiggésben értelmezziik 6ket. E szakaszok szdmdra kétéves
id6tartammal a sajitos cél elérésére kiilon-kiilon munka-szerkezetet dol-
gozott ki. Bemutatta a fejlddés sziikségleteihez alkalmazkod6, felépité-
sében szerves szerkezetli tantervet, amelyben él a teremtd élet rltmusa
és a szerves élet formalod ereje.

A magyar kezdeményezés e tervvel nem 4ll elszigetelt furcsasdg-
ként egyediil. Adolf Ferriere, az 0j nevelés vilaghirii harcosa, dolgozott
ki 1ényegében Nagy Ldaszlééval egyezd tervet. Ed. Claparéde ,Ecole sur
mesure“ (,A gyermekre szabott iskola“) cimen megirja nagyhatasa
konyvét, amelyben tkéletes lélektani talajra allitja a fejlodé gyermek
tanitdsproblémajat és ugyanakkor teljesen elveti Herbartot, a magyar
iskoldkban ma is kovetett német rendszer megalapit6jat. Késébb Tumliriz
osztrédk egyetemi tanar adott ki hasonlé munkat, végiil pedig Spranger
igazolta a gyermekianulmanyi A&lldspontot azzal, hogy a szellemiudo-
ményi lélektan eszkozeivel elmélyitette az empirikus alapon nyert ada-
tokat és bemutatta a serdiilés kordnak, a 14—19 éves korig terjedd
idének belsé szellemi atmoszférjat ,Psychologie des Jugendalfers® c.
munk4jaban. Amikor Spranger az objektiv szellemi értékeknek és a
serdiil6 léleknek egymdshoz viszonyitdsdt és vonatkozasat kifejti, meg-
erdsiti és igazolja .a gyermektanulmanyi kezdeményezéseket és tudoma-
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nyos lélektani alapjat adja egy fejl6déstipustanra épitend6 tantervnek,
; A tanterv szdmdra Nagy L4szl6 megdllapitdsibol két alapelv vi-
laglik ki : ' _
+ 1. Minden fejlddési id6szaknak megvan a maga sajitos jellege,

melyet a tanitidsban csak agy érvényesithetiink, ha egy-egy osztaly egész
tanulmanyi szerkezetét kilon-kiilon készitjiik el. A fejlédésszakaszok
kiillon lélektani céit szolgdlnak, kiilon problémdt oldanak- meg ; ennek
megfeleléen a fejlédéslélektani célhoz kell hogy igazodjék a tantdrgyak
csoportositasa, viszonyitdsa és egyenstlya.

2. Egységes, organikus tanulmanyi szerkezetet csakis a fejlédd
gyermek életigénye s a miivel6dési anyag kozotti 6sszhangbdl lehet ki-
épiteni. A tanitds anyagdnak ndlunk szokdsban levd szakok szerinti
esoportositdsa l1élektanilag hibas. A tantdrgyi érdek nem helyezhet6 a
gyermeki 1élek fejlddésének szempontjai és érdekei folé.

A fejlodés torvényszeriiségét figyelembe nem vevd tanterv nem
dolgozza ki egy-egy osztaly tanulmdanyi szerkezetét kiilon-kiildn. hanem
szakok szerint csoportositja a tanitandé tanulmanyi anyagot. Nyilvan-
valdéan a ,tantdrgy“ érdekeit, szempontjait, a tantirgy terén elérendd
célt 1atja maga el6tt, az anyagot mennyiségi alapon osztja fel. A gyer-
meki elme teherbiroképességének Otletszerli, nem tudomdnyos eszko-
zokkel tortént megdllapitisa azt eredményezi, hogy a tanterv egy-egy
éleltkornak szellemi szintjét, hol alacsonyabbra, hol magasabbra veszi.
A gyermek szellemi igényének ismerete hijan egy-egy értékes életkor,
— amilyen pl. a tapasztalatszerzés kora: a 10—11 éves kor, vagy a
serdiilés kora — szellemi medd&ségre és kielégitetlenségre karhoztatik.
A szaktdrgyak oncélusiga azt eredményezi, hogy ha egy osztdly tanul-
manyi anyagdt kiilon-kiilon osztidlyonként vizsgaljuk, kinos rendetlen-
ségre akadunk. Az 1937. évi ma is érvényes lednyliceumi tanterv sze- -
rint pl. a tanul6k az V. osztdly torténeimi 6rdin a kozépkort tanuljak,
a mivészettorténetben az Okort, valldstorténetben a reformacié korat, a
magyar Ordkon retorikat, ami azt jelenti, hogy jelentékeny idén keresz-
til a szénoki beszédek tdrgyaldsdval kapcsolatosan a legtijabb id6k
torténelmével is foglalkoznak, természetésen minden torténelmi perspek-
tiva nélkiil. Lehet-e ilyen sdlyos hiba mellett a tanuldokban egységes
szellemtodrténeti alapon kiépiteni a szdzadok és korok lelkét? Lehet-e
torténelmi atmoszféraba Aallitani az olyan tanul6t, akit egymdsutdn ko-
vetkez§ Ordkon — még hozzd mds-mas felfogast és dllaspontot kép-
viseld tandrnak négy Ordjan keresztiil — a torténelem vilagdnak négy
kiilonb6z6 id6szakdba vezetnek el és hozzd négyféle felfogds és értéke-
lés szerint? Lehet-e neveld, lélekformdlé hatasa az ilyen szétszdro,
bizonydra ellentmondasokkal teli perspektivat nyujto tanitasnak ? Lehet-e
-egyaltalaban a torténelmi korokban valtozé ember lelki arculatat szellem-
torténeti vonatkozdsban maskép tanitani, mint egységes és szintétikus
Osszefogottsdgban, a globdlis lattatds keretében? Ugy hogy a kortor-
ténelmi, gazdasigi és tarsadalmi fejlédését ugyanazon kor irodalmi,
milvészeti alkotdsainak szellemisége vildgiija meg? Egyik szellemi terii-
letet a masik nélkiil nem lehet &télni, éleiszerliségében megismerni. Az
emberi miivelddés egységes szellemi szintér tobb oldairdl (torténelmi,
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tarsadalmi, gazgasagi, irodalmi, miivészi és zenei oldalrél) mégvilagitva.
A szellemi élet egységét magyardz6 lélektan térvénye azt koveteli, hogy
az emberi élet torténelmi valtozasat mutaté 3—4 tantargyat — a politikai,
gazdasagi, tarsadalmi fejlodésé, valamint az irodalom- és miivészetior-
ténetet egységes korokban, az egységes szellemi életet nem szabdalva
szét és nem hamisitva meg lényegében ,az ember mivelédésének kor-
szakai“ keretében egyesitve mutassuk be.

Nincs teriink e kérdés részleteinek folytatasdra. Csak azt hangsii-
lyozzuk, hogy a fent toredékesen bemutatott hibaknal is 1ényegesebb a
nem lélektani alapon szerkesztett tantervnek az a hidnya, hogy nem vesz
tudomdést az életkorokban mutatkoz6 sajatos szellemi igényrdl, amely
korok szerint mds-més tantargy fontossagat és hangsulyozdsat koveteli.
A fejlddéstipustani alapra allitott tanterv elismeri, hogy a gyermek von-
zGd4sa bizonyos szellemi teriiletekhez bontakozé lelkp életének érték-
rendszerét jelenti: vonzdsteriileteket, amelyeken szellemi termékenység
és lelki formdlodas kiséri munkdjat. Nem mindennek van lélekformalo
értéke, amit tanitunk, de hiba épen azt a mfvelddési értéket egyaltala-
ban nem nyujtani, vagy nem akkor nyujtani, amikor az irdnta val6 fo-
gékonysdg a legnagyobb. Ezt a kovetelményt Claparéde, Nagy Lészlo,
Spranger egyarant er6sen hangsuiyozza.

Ha nevel6i hatasainkkal lenditd erbvel akarunk bent &lini a gyer-
mek vilagat kitoltd életben, akkor ismerniink kell a gyermeki életszaka-
szokat a. maguk Osszetettségiikben. Nem elég ismerniink a gyermek
értelmi elfogadoképességét, ismerniink kell a gyermeknek a vilagot at-
fog6 értékrendjét is. A lélek s az érték kozott intenciondlis-teleologikus
kapcsolat van. Ertékelés nélkiil nem lehet bels6 azonosuldst vérni. De
a gyermek s a kulturhatdsok kozott fenndlld sajatos értékrendszert erd-

-szakolni sem lehet. A szellem vonzéddsinak és cselekvé erdket moz-
gasba hozd hatdsainak is megvan a maguk sajatos talaja: termékeny
rétege. E réteget akkor ismerjiik fel, amikor a tanitids nem leckefelmon-
das, hanem szabad kutatdsban és feldolgozdsokban, kozos célkitlizések-
ben, tervezésekben, ©nalld szervezkedésben, szabad munkatarsuldsokban
ad alkalmat a tanuld személyes 4llasfoglaldsanak a bemutatdsara.

Az elmondottakat a kovetkez6kben foglalhatjuk Gssze: A gyermek
fejlédésének ismerete megkivanja, hogy

— dllitsunk a mai tudomanymethodikai eljirds helyébe 1élekfejlo-
déstani szempontokat a miivelédési javak tantervi kijelolésében;

— torekedjiink a fejlodési szakaszokat jellemz6- szellemi aktivitds
sajatossagdnak felismerésére és ezen az tton Aallapitsuk meg a nevelés
¢és tanitds totdlis hatdsait szolgald tennivalOkat;

— készitsiink az egyes fejlodési szakaszok széméra kiilon-kiilon
tanulmanyi szerkezetet, hogy nevelési szandékaink parhuzamosan ha-
ladjanak az életszakaszokban érlelédd sajatos fejlodési céllal,

Domokos Ldszloné.



