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energia-felhasznaldsa folytan. Ez a gatlas pl. a beszédben dadogis formajaban, je-
lentkezik. Megemlitésre méltd az a nevelési irdnyzat, amely a kétkezeskultarat
kivinja megvaldsitani. E tekintetben a szerzd Ovatossagra int, mert ez idegességre
‘s félszegségre vezethet. A nevelGnek vizsgalat tArgydva kell tennie, hogy a’ balkeze-
sek athangolasa a nevelt mily foki megterhelésével jar. :
A szerzd targyalja a vizsgalati- médszereket is és béséges irodalmat sorol fel.
Zentai Kdroly.

_ Padényi-Frank Antal: A pedagégia valsaga és jovo titja. (A Szent Istvan
Akadémia Hittudoméany-Bolcseleti Osztalyanak Felolvasasai; IIl. kotet 2. szam.) Bp.
1938, 22 1. 8°.

Mindannyian érezziik, hogy korunk pedagdgiai gondolkodasa, nem egy tekm-
tetben, zatonyra futott, jollehet e ténynek észszeril indokoldson alapulé magyarazatat
sok esetben meg sem kiséreljiik. A szerzd kivételes hozzaértésével széles tavlatu
alapvetést rogtonoz s igy fog hozza a cimben megjeldlt probléma kifejtéséhez.

Otletes és a valosagnak mégis megfeleld mdédon hozza kapcsolatba nevelés-
ligylinket a mai, eurdpai kérdésekkel s ezeknek Usszefiiggéseiben targyalja a pedagégia
valsagat (3-5. L).

E diagnozis befejezése utan konkrét célkitiizéseket ir eld: elveti Ellen Key
naturalizmusat s a rousseau-i jelsz6t a modern lélektani elveken nyugvd nevelés-
tudomany hangszerelésében toldja meg ilyenné: ,Vissza a gyermeki természethez !!!

(4. 1). Paddnyi-Frank Antalnak rendkiviil érdekes és meggyogo az az okfejtése is,
amiddn Herbart és a Szent Benedek-rend pedagdgiai elveirdl mond értékitéletet s az
utébbi mellett foglal 4llast, mert a bencések . rendszerében {5bb az igazolt ismeret,
ennélfogva id6tdlidhh is.

. Gondolatvezetése soran a magyar pedagdgidnak tobb valsigmezejét érinti, igy

_ a tandrképzést is: ,A Ludovika Akadémidn a képzés folyaman nagy gondot fordi-
tanak a katonai arravaldsdg novelésére. Vajjon beszélhetiink-e arr6l, hogy a tanar-
képzésben ilyen tudatosan folyik a-tandri hivatdsra valo nevelés ?“ (8. 1) Bizvast

~ allithatjuk, hogy ezekben a mondatokban jelolhetd meg a tanari rend ontudatanak

_ kidltd hidnya, mert nincs nevelési eldkésziiletiink s taldn abban is igaza van szer-

_ Z0nknek, hogy nincs megfelelé vildgnézetiink. '

Erés hivatastudat és sziklaszilard vilagszemlélet hijan marmost épen az a

_-legtermészetesebb, hogy valsdgba zokkent a pedagdgiai elmélkedés.

. Szerzdnk 1stlapéldé]at nydjtotta annak, hogy miként lehet ily szilikreszabott

. keretekben is nagyhorderejli kérdéscket feszegetni. Zardszavai is arra vallanak, hogy

a részletek elemzései nala egy céltudatos szintézisbe forkollanak s ennek kapcsan az

 atélés miivészetével hirdeti: ,Az allamban az elsd nagyhatalom: a nevelés. Jobb
jovonk attél fiigg, mennyire sikeriil ezt a nagyhatalmat a neveld mélyebb lelkiségé-
vel, egységes vildgnézetével, erds meggydzddésével helyesen irdnyitanunk.“ -

Wagner Ferenc.

, Die Wertung des Rechenunterrichtes in der Geschichte der Rechen-

methodik unter besonderer Berucksnchtigung des 19. Jahrhundertes. Von Rose
Feldmann—Fischer. 1937. 171. oldal. )

E Budapesten nyomott és a ziirichi egyetem filozéfiai karatol elfogadott dok-

tori értekezés elGszavaban a szerzd abban jeldli meg mivének céljat, hogy az tor-

téneti attekintés legyen a mennyiségtan tanitisanak értékelése, modszerének fejld-
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dése felett. Az egyes tantargyak értékelésének problémakdrébe a mennyiségtanét két-
féle felfogassal illeszti be: gyakorlati-materialisztikus ¢és formalis-idealisztikus fel-
fogdssal. Részletesen kifejti, hogy mar az ékorban taldlkozunk mindkettével éppugy,
mint az utébbinak kétfelé agazasaval, sot a formalis erkolcesi ertékelés tilhajtadséaval :
a szamok mitologizalasaval. A pithagorasi iskola értékelése és mddszere kozott ta-
pasztalhaté ellentétet azzal magyardzza, hogy idealisztikus és realisztikus vilagnézet
akkor még nem valt el élesen.

Azok koziil, akik a kereskedelem fejlettségébol kovetkezbéen a gyakorlati érté-
kelés tulhajtdsatél féltik a mathematikai oktatast, Platont emeli ki a szélsd idealista
felfogas elsd képviseldjeként. Vele sziinik meg az ellentét az elmélet és a modszer
kozott. Mig a romaiak és a k&zépkori polgarsdg praklikus szemlélete Sket Platon
elméletével szemben érzéktelenné tette, addig a kozépkorban a Kkolostori iskoldkban
az értékelés a miszticizmus nyomait viseli magan. Az tjkor elején a gyakorlati felfogast
latja uralkod6nak, mignem a renaissance, a felviligosodds és hasonl6 szellemi dram-
latok a formalis képzésnek tagabb teret kezdenek biztositani. S6t a filantropistak
mar a két irdny egyesitését is célul tlizik maguk elé. Az ujkor jellemzd vondsat az
eszmék megteremtésében mutatja be, a megvaldsitast a kovetkezd korszak szamara
hagyva feladatul.

- Ez el6zményekbdl mostmar szervesen bontakozik ki a mult szdzad pedagégia-
janak nagy alakja, Pestalozzi, az 6 helye a mennyiségtani oktatds értékelésének fej-
16désében. A képzés formai-logikus értékelése mellett Pestalozzi szocialis-erkolcsi
allaspontjat domboritja ki. Az elébbit a figyelemkoncentraciéra és alapossagra ala-
pitva mutatja be a kettd parhuzamban futdsat. Pestalozzi rendszerének lélektani alap-
jait ismerjiik meg a kovetkezékben; a testi, értelmi és erkolcsi természet egybefo-
nédasanak szem elott tartdsat hangsiilyozza.

, Kovetdi koziil Gruner és Tillich szocialis értékelését nem latjadk meg. Schmid-

" nél vessziik észre leginkabb, hogy Pestalozzi modszeréért lelkesedik, a szellemi &n-
tevékenység kifejlesztéséért harcol. Ellenfelei a logikus formdlis képzést a gyakorlati-
materialisztikus felépitményeként fogjak fel, kiilondsen Niemeyer ad hangot a- gya-
koriati felfogdsnak a gondolkodds fejlesztése szempontjdbol is. A dontésre mégis
statisztikai modszert ajanl. — Graser szocialis-erkdlcsi értékelésbol indulva ki szét-
valasztja az elemi és kozépfoku iskolat. A gyakorlati kovetelményeket az elObbire
réja ki.

- A szazad kovetkezd nagy alakjaként Herbartot mutatja be. O Pestalozzi burg-
dorfi iskoldjaiban mély benyomdsokat szervezve az individualis-erkd'csi felfogast tolja
elotérbe oktataselméletében. A szemléletet jeloli meg az idedlis és redlis felfogas at-
hidaldjaként, annak fejlesztését teszi tehat meg f6célla. Ennek elérésére a mennyiség-
tant tartja legalkalmasabb eszkdznek. Didaktikdjaban a sokoldalisagot és a koncen-
tracidelvet tartja f6szempontoknak; a mddszeres ujjmutatisokkal szemben azonban
a tanitdi miivészetet, a neveldi taktikit ajanlja a tanulé Ontevékenységének, aktivi-
tasanak formaldjaként. Tanitvanyai: Ziller és Waitz hidba kisérelték azonban meg a
gyakorlati megvaldsitast, végiil is maguk hagytak fel vele,

A kivetkezOkben a konyv Diesterweggel foglalkozik, aki a formélis értékelés
egyoldalusagato!l tartva, a formdlis és materialisztikus irdny Osszeegyeztetésére térek-
szik. Azért a formai képzést hangsiilyozza. Individulis-ethikus értékelésében az igaz-
ség szeretete a donté motivum, a gondolkodasnak egyik szakban torténd gyakorlisa
a szellemi fejlodést mint egészet is elomozditja. Szerinte a nevelést az élet fejezi

" be. Mddszertanaban Pestalozzi és Herbart dsszeegyeztetésére tdrekszik ; az ontevé-
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kenységi elvet hangsilyozza abban a forméjaban, hogy az iskola feladata a gyermek
fogékonysigit Gntevékenységgé alakitani. A jdtékos oktatastél is tervszerliséget ko-
vetel, ezenfeliil a szemléletesség, fokozatossag és hézagnélkiiliség a lényeges kivan-
sagok. Orabeosztasdban taliljuk meg leginkabb a gyakorlati és intellektualis iranyn

képzés egybekapcsolédését

A fejlédésnek ebben a stddiumaban megtaldljuk egyrészt mindkét irany har-
cosait, masrészt a kiegyenlitésre torekvdket. Ez utébbiak koziil azonban barmelyik
is egyik vagy masik iranynak a hive. Grube szintézisre valé torekvésében az akarat
nevelése kap centralis helyet, lélektani alapul a szemlélet analizisét fekteti le. Bol-
cseleti gondolatmenetébdl kovetkezoleg nyer a mennyiségtan formai-logikus értéke-
lést. Modszerét a szdmok monografikus targyalasmodja jellemzi.

A 60-as években a gyakorlati materialisztikus irdny ujabb erére kap. Alapjai
a szintézis lehetdségében valé kételkedés, Pestalozzi szocialis értékelése, valamint
az a koriilmény, hogy a formdlis értékelés feliijitisa nem igazolta annak gyakorlafi
hasznat. Harcosai: Salberg, Grube elméletének tovabbvivbje és Knilling, a szélsd
»Sachrechenmethodiker®, Grube tamadodja.

A szézadfordulSt a logikus-formai és a gyakorlati-materialisztikus iranyok
harca jellemzi. E kiizdelem kiemelked® harcosai: Saschse individudlis-erkolcsi fel-
fogésaval és a Sachrechenmethodikra gyakorolt erés kritikdjaval, ide illeszkedik be
azonfeliil Knilling 6nreviziéjaval. Régi realisztikus felfogdsa csak modszertanaban je-
lenik meg.

A vélemények differencidlodasabdl és az aftekintés nehézségébol addédik a
szézadforduloban a torténetiras sziikségessége. A torténetirok Aaltaldnos vondsa az
objektivitisra valé torekvés, azonban mindegyiknél vildgosan lathatjuk, hogy melyik
értékelést fogadja el. Janicke munkajiban Pestalozzi, Diesterweg és IHerbart kove-
toinek jellemzése kapcsan idealista beallitottsaga valik nyilvanvaléva. A hasznossigi
elv szerinte a mennyiségtant alaértékeli, a Sachrechnenre a ndvendékek még éret-
lenek. Sterner munkajat fogadhatjuk el legtorténetibbnek, mert a médszertant a tor-
téneti fejlodés fliggvényeként fogja fel és ellenzi a forradalmi wjitdsokat. Targyilagos-
sagat neki sikeriilt legjobban megdrizni, azért sejthetjiik, . hogy a formai-logikus ér-
tékelést teszi magaéva. Gobelbecker mér nyiltabban szegbdik ez irdny mellé, bar
helyt ad az erkolcsi és a gyakorlati értékelésnek is. Erkolcsi értékelésének alapja a
lelki energiak atvitele. Meglepé nala a szdmok misztikus interpretacioja.

A kovetkezd 1ész, azonfeliil, hogy helyi aktualitist ad a konyvnek, érdekes
mozaikjat szolgaltatja annak a képnek, amelyet a theoretikusok elgondolasai egyfeldl
és gyakorlati intézkedések masfel6l nyujtanak. A svdjci pedagdgusok: Hug és Stock-
lin a népiskolai oktatast toljak elbtérbe szocialis alapokon, Stucki a Sachrechen-
methodik hive. A kantonok tanitastervének fejlddésében latjuk, mint megy at a naiv
gyakorlati értékelés a formdlison keresztiil egy differencidlédott staddiumba, ahol a
realisztikus irany kerekedik feliil.

A tovabbiakban a szerzd szembeallitja a 19. szazad didaktikus vitdival a 20.
szdzad djszerii felkésziiltségét egyrészt a kisérleti lélektan eredményeivel, masrészt a
szerkezet-pszichologia kialakuldsaval. A jelen pedagdgusainak alldsfoglalasat mér ez
iij felkésziiltség eriisen befoly4solja, Kiihnel és Rose értékelésiikben mar ezekre az
alapokra helyezkedve hoznak be ajitdsokat.

A szerzb azt allapitja meg végiil, hogy a szdmtantanitds miiveld értékét filo-
zofiai vagy pedagégiai elmélet itjan nem- lehet eldonteni. A lélektani kisérletezésre

var ez a feladat,
Ifj. Tettamanti Béla.



