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palavras-chave

resumo

Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, literacia para a
sustentabilidade, abordagem didatica, Pré-escolar, tradi¢ao.

O presente trabalho propde-se relatar o percurso efetuado desde a planificagéo,
concecdo, implementacdo e avaliacdo de uma abordagem didatica, com
orientacdo EDS, implementado num grupo de criancas do Pré-escolar,
contextualizado nas tradicdes de uma cidade portuguesa.

Este projeto de investigag&o teve como principais pilares teéricos a situagéo de
emergéncia planetaria atual e a relevancia da Educagdo para o
Desenvolvimento sustentavel na atualidade, encontrando-se enquadrado,
metodologicamente, num paradigma interpretativo, sendo de natureza
qualitativa, inserindo-se da vertente do estudo de caso.

Nesta investigacdo foram adotadas como técnicas de recolha de dados a
observagéo participante, o inquérito por entrevista e a compilagdo documental.
Para que se procedesse a analise dos dados foi elaborado um instrumento de
analise de conteudo, este devidamente validado por um perito e que se aplicou
a todos os documentos integrantes do corpus documental.

Os resultados desta investigacdo revelaram que foi ao nivel das capacidades
que se verificaram mais evidéncias de aprendizagem por parte das criancas,
seguindo-se a subdimensdo dos conhecimentos e, por ultimo, a das atitudes e

valores.
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Education for sustainable development, sustainability literacy, didatic approach,
Kindergarten, tradition.

This paper intends to report the route made from the planning, design,
implementation and evaluation of an educational approach with EDS guidance,
implemented in a group of children from Preschool, contextualized in the
traditions of the city of Aveiro.

This research project had as its main theoretical pillars the current planetary
emergency situation and the relevance of education for sustainable development
today, lying framed, methodologically, an interpretative paradigm, and qualitative
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Introducéo

O documento que se apresenta, o relatorio final de estagio, desenvolveu-se no ambito das
unidades curriculares Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS) e Seminario de Investigacdo
Educacional (SIE), com o objetivo de obter o grau de Mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este foi um trabalho desenvolvido ao longo de dois semestres, o primeiro no ano letivo de
2014/2015 e o segundo no de 2015/2016. No primeiro semestre definiu-se a tematica a explorar,
procedendo-se, deste modo, ao estudo e inicio da estruturacdo dos pilares tedricos orientadores do
projeto levado a cabo. No segundo semestre, elaborou-se, implementou-se e avaliou-se 0 projeto
mencionado, em contexto de pré-escolar, continuando-se o aprofundamento das orientaces tedricas
gue norteiam o estudo, estes sempre presentes ao longo das fases referidas.

Este foi um projeto desenvolvido em rede, significando tal que foi pensado e concebido por
ambas as investigadoras da diade de PPS. Uma das investigadoras focou o seu trabalho no ambito da
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel e a outra no ensino experimental das ciéncias. Além
das intervenientes referidas, o projeto contou com o envolvimento da Orientadora de SIE, bem como
da Educadora Cooperante do Jardim-de-Infancia no qual foi implementado.

Desenhou-se, assim, a abordagem didatica “A tradi¢do na palma da mdo!”, com a qual se
procurou proporcionar as criangas aprendizagens contextualizadas no seu meio envolvente e nas
tradicOes desse local. Esta foi desenvolvida no pré-escolar, num grupo constituido por 25 criancas,
16 do sexo masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 3 e 6 anos, todas
morando na cidade em que o projeto foi implementado.

O “Relatério final de estagio” apresenta todo 0 processo de conce¢do, implementagéo e
avaliacdo do projeto, organizando-se em 6 capitulos.

No capitulo 1 apresenta-se um breve resumo das orientacdes tedricas que servem de base a
este projeto de investigacdo, explicita-se a relevancia deste projeto no contexto onde foi
implementado, bem como a finalidade, questéo e objetivos desta investigacéo.

No capitulo 2 expGem-se o0s pilares tedricos orientadores deste projeto.

No capitulo 3 apresenta-se, em detalhe, a abordagem didatica “A tradigdo na palma da mao!”.

No capitulo 4 explicitam-se as metodologias de investigagdo adotadas para a realiza¢do do
estudo que se apresenta.

No capitulo 5 é feita a anélise dos dados recolhidos e apresentados os resultados da
investigacéo.

No capitulo 6 sdo apresentadas as conclusdes e consideragdes finais.






Capitulo 1 Do contexto a emergéncia do estudo

Num mundo de grandes assimetrias, onde se continua a presenciar um aumento da populacéo
e graves problemas sociais e ambientais (Population reference boreau, 2015; PNUD, 2014; WWF,
2014; Secretariado da convengdo sobre diversidade bioldgica, 2014; United Nations, 2015; Vilches,
Macias e Gil Pérez, n.d.) a preconizacdo, pelas Nagdes Unidas, da Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), para o periodo de 2005 a 2014, apresenta-se como 0 marco
na valorizacdo da educagéo promotor da sustentabilidade futura.

E cada vez mais reconhecido o papel que a educagdo assume no ambito das mudancas
necessarias alcancar rumo ao desenvolvimento sustentavel. Neste sentido, o Programa de Acéo
Global (UNESCO, 2013), promulgado pelas Nacdes Unidas, surge tomando em consideracdo os
debates globais na area, bem como os resultados evidenciados no documento The Future We Want
(UNESCO, 2012). Este coloca em evidéncia o quao ¢é primordial intervir a todos os niveis de modo
a reforgar resiliéncias e garantir oportunidades de aprendizagem, para todos, numa perspetiva de
educacéo ao longo da vida.

A 1 de janeiro de 2016 instituiram-se 0s 17 novos objetivos que se pretendem atingir nos
préximos 15 anos, com o estabelecimento da Agenda 2030. Esta apresenta-se como um documento
orientador supranacional, para beneficio de todos, no presente e futuro, como via a atingir o
desenvolvimento sustentavel a partir da mobilizagéo de esforgos, coletivamente, a nivel internacional
(UNESCO, 2015).

A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel adquire, dada a conjuntura mundial atual,
a tarefa de formar cidadaos conscientes e dota-los da capacidade de agir e intervir ativa e criticamente
na vida em sociedade (UNESCO, 2015). Esta demanda requer-se desde 0s primeiros anos, uma vez
que, atendendo ao saber atual, é nesta fase da vida do Ser Humano que este constoi as aprendizagens
mais significativas e que se perpetuardo ao longo da vida, sobretudo no que diz respeito as atitudes,
valores e convicgdes (Vodopivec, 2011).

O trabalho em Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel deve permitir a crianca
explorar e conhecer o mundo através da sua complexidade e diversidade. Neste sentido, deve ser
dado a crianca espago para conhecer o seu meio envolvente e de construir a sua base de saberes e
experiéncias de modo contextualizado no mesmo (UNESCO, 2010).

A abordagem didatica “A tradi¢do na palma da mao!” surge precisamente numa tentativa de
oferecer a criangas do pré-escolar oportunidades de aprendizagem significativas, com orientacdo
EDS, contextualizadas no seu meio envolvente (uma cidade portuguesa, de agora em diante referida
como AV), esta dotada de particulares tradigdes e historia.

Este projeto assumiu-se pertinente no grupo onde foi implementado dada a necessidade

transversal de sensibilizacdo para habitos de consumo mais sustentaveis, em maior harmonia com as



demandas de um planeta cujos ecossistemas terrestres e aquaticos se encontram sobre explorados
gracas a atividade humana; a realizacdo do desconhecimento, da parte das criancas, da origem e
natureza de produtos alimentares comuns do seu quotidiano; e a procura de conciliagcdo entre o
projeto educativo da instituicdo onde foi implementada a abordagem didatica “A tradi¢ao na Palma
da méo!”, este com o designio de dar a conhecer as criancas a sua cidade, AV, e a tematica adotada
pelas investigadoras no &mbito da unidade curricular de SIE.

Atendendo ao dito até agora, ap6s uma breve analise dos pontos icdnicos da cidade de AV,
atividade explicitada no capitulo 3, procedeu-se a selecdo, para exploracdo, das tradicdes locais
relacionadas com os ovos-moles, bacalhau e salinas. A investigadora responsavel pela exploracédo
das questBes relativas a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel focou as tradi¢fes ovos-
moles e bacalhau, atividades também expostas no capitulo 3, pelo que a investigadora a quem coube
explorar o ensino experimental das ciéncias optou trabalhar, para além das tradi¢des relacionadas
com 0s ovos-moles, as salinas.

No que concerne as atividades EDS, uma das atividades prendeu-se com a exploragdo do
ciclo de vida do produto ovo. Segundo Seiffert (2000, como referido em Oviedo-Rondén, 2008) os
residuos emitidos pelos aviarios sdo potenciadores de contaminacgdo ao serem responsaveis ndo s
pela producdo de Gases de Efeito de Estufa que contribuem para a degradagdo do ar, mas também,
gracas a intrusao destes residuos no ciclo da agua, causando a deterioracao da potabilidade das aguas
superficiais e subterrdneas. Além disso, as poeiras geradas pelos aviarios contribuem para a
contaminagdo do ar dentro e fora das suas instalagcdes, uma vez que “contem bactérias que afetam a
qualidade microbioldgica” do mesmo (Terzich et al., 2000; Davis & Morishita, 2005, como referido
em Oviedo-Rondén, 2008, p. 242). De nao descurar é, igualmente, a contaminacao e deterioracéo
dos ecossistemas associados a producédo da alimentacao dos animais gragas a utilizacao de pesticidas,
evento intrinseco a uma agricultura intensiva (Vilches, Macias e Gil Pérez, 2014, p.86).

Analisou-se, igualmente, as caracteristicas fisicas e do habitat da espécie Gadus Morhua,
comummente apelidado de bacalhau-do-atlantico, explorou-se o seu ciclo de vida enquanto produto
e trabalhou-se a problematica da necessidade de habitos de pesca sustentaveis atendendo ao facto de
esta espécie se encontrar ameacada de extin¢do. Os niveis e padrfes de consumo ndo sustentaveis,
dos recursos naturais, revelam-se uma das maiores ameagas a biodiversidade. Segundo o
Secretariado da Convengdo sobre a Diversidade Bioldgica (2010) 80% das reservas mundiais de
peixe encontram-se j& exploradas ou sobre exploradas, representando, tal, uma enorme fragilidade
na manutencdo da biodiversidade. No mesmo documento, é relevado o facto de se ter registado um
aumento da pesca de animais marinhos de menor porte, 0 que compromete o futuro dos ecossistemas
e a satisfacdo das necessidades humanas, j& que é impossibilitada a renovagdo da populagdo das

espécies.



Dado o exposto, a finalidade do estudo que se apresenta foi promover o conhecimento
contextualizado das tradicGes de uma cidade portuguesa, ao nivel do Pré-escolar, com base nas
orientacbes emergentes da EDS. A questdo de investigacdo e 0s objetivos que nortearam a
investigacéo apresentam-se de seguida.

Q.01 - Que estratégias de ensino e aprendizagem promovem aprendizagens com orientacdo

EDS sobre o contexto em que criangas do ensino Pré-escolar se inserem?

0.01 - Identificar elementos caracteristicos e caracterizadores da cidade de AV.

0.02 — Conceber, implementar e avaliar uma abordagem didética, para o ensino pré-escolar,

capaz de proporcionar aprendizagens no ambito da EDS contextualizadas no meio em que

estas criangas se inserem.

Apresentam-se, de seguida, no capitulo 2, os pilares tedricos orientadores da investigagéo e

que sustentaram a elaboracdo da abordagem didatica que de descreve no capitulo 3.






Capitulo 2 A importancia da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel no contexto de
emergéncia planetaria atual

N&o habitamos um planeta com recursos infinitos e o garante dos mesmos para as geragoes
futuras encontra-se ameacado gracas & sua sobre-exploracdo. E com vista & potencial construgéo de
um futuro melhor, mais promotor da igualdade e da preservacdo ambiental que surge a Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentivel. Mais do que educar para a conservacdo e recuperagdo do
planeta, a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentvel compromete-se a educar para os valores, a
formar cidadaos dotados de pensamento critico, interventivos e pro-ativos na busca de solucdes para
0s problemas que assolam a sociedade dos dias de hoje (WWF, 2014; Secretariado da convencao
sobre diversidade bioldgica, 2014; United Nations, 2015; Vilches, Macias e Gil Pérez, s.d.).

2.1 Caracterizagdo da situacao planetéria atual

Ao longo desta seccdo sera explicitada a situacdo de emergéncia planetaria com a qual nos
defrontamos e as consequéncias que dai advém sobre o nosso quotidiano. Uma vez que a
caracterizacao da situacao de emergéncia planetaria é feita, de acordo com Vilches, Praia e Gil-Pérez
(2008) e Martins et al., (2010), com base em trés indicadores — as pessoas, 0 cConsumo e as assimetrias

que entre elas se verificam — esta sec¢ao aborda as problemaéticas que com os mesmos se relacionam.

2.1.1 O crescimento demogréafico

Durante um largo periodo da historia do Ser Humano, a populagéo cresceu a um ritmo muito
lento. Doencas, consequéncia dos poucos cuidados de saude e higiene e caréncias a nivel alimentar,
resultantes da fraca produgdo deste tipo de bens originavam elevadas taxas de mortalidade. Tal
operava como um inibidor do crescimento populacional e de tudo o que se relacionava com atividade
humana (Vilches, Praia e Gil-Pérez, 2008; Martins et al., 2010). Todavia, os avangos na medicina,
na producdo alimenticia e a utilizagdo de combustiveis fosseis conduziram a um crescimento
demografico resultante da subida das taxas de natalidade e descida das de mortalidade (Vilches, Praia
e Gil-Pérez, 2008) embora este fendmeno se tenha verificado essencialmente nos paises
industrializados (S&, 2008). Os continuos avangos na ciéncia e tecnologia conduziram a que os
padrdes de elevado crescimento da populacdo se tenham mantido. Dado tal assiste-se, nos paises
onde a Revolucao Industrial ja tinha chegado, ao periodo de “transicdo demografica” consequéncia
da ja mencionada reducéo das taxas de mortalidade, ao qual se juntaram as altas taxas de natalidade
e ampliacdo da esperanga média de vida (Aramburo, 2002, Pison, 2007; PRB, 1999, como referido
em S4, 2008). Ao longo do periodo referido assistiu-se ao inicio da pratica de controlo voluntério da

natalidade por parte das mulheres da Europa e EUA, repercutindo-se na reducdo do nimero de



nascimentos, ainda que este se mantivesse superior ao de 6bitos. Todavia, algumas geracdes depois,
0s sinais do abrandamento do crescimento da populacéo tornaram-se mais evidentes (S4, 2008).

De acordo com o World Population Prospect: the 2015 revision (United Nations, 2015) e a
UNFPA (2003 como referido em Sa, 2008) ap6s em 1800 a populagdo mundial atingir 1 bilido de
pessoas pela primeira vez na histéria da humanidade, continuou a aumentar até se registar, em
meados de 2015, os 7.3 bilides. Segundo o World Population Data Sheet (Population Reference
Borreau, 2015) é nos paises menos desenvolvidos que ocorrera o maior aumento da populagio. E
referido que embora tenham ja sido efetuados avangos no sentido de incrementar o planeamento
familiar e, com isso, o uso de modernos métodos contracetivos, ainda hd um longo caminho a
percorrer. Isto, ndo s6 tendo em vista o abrandamento do crescimento da popula¢do mas também a
melhoria da salde e bem-estar das pessoas, bem como a criagdo de uma conjuntura favoravel a

sustentabilidade no planeta.

2.1.2 O consumo

A vida do Ser Humano é essencialmente assegurada pelo consumo. Ao considerar-se uma
definicdo para consumo que agregue o papel que o Ser Humano adquire no mesmo ha que pensa-lo
enquanto um modo de interagdo e comunicacao entre sujeitos. O Ser Humano e o consumo, no século
XXI, sdo ja indissociaveis (Cortina, 2002, como referido em S4a, 2008).

A pegada ecologica, que consiste na “medida da area, em hectares, de solo e de agua
biologicamente produtivos necessarios para suportar o consumo do individuo ou grupo de
individuos” (Dodds, 2008; Venetoulis e Talberth, 2005, como referido em Martins et al., 2010),
difere entre os paises. Nos paises menos desenvolvidos, onde a melhoria da qualidade de vida e a
subida dos niveis de consumo apenas se deram a partir da década de 60 do ultimo século gracas a
interven¢io das ONG’s, por exemplo paises da Africa, embora a pegada ecoldgica tenha registado
um ligeiro aumento, este acompanha o aumento da populagdo, mantendo-se, mesmo assim, muito
proximo dos valores originais (WWF, 2014). Ja paises como a China ou os Estados Unidos da
América (EUA) geraram, apenas os dois juntos, em 2014, 31% do total de emissdes de CO,. Apesar
de a populagdo dos EUA ser apenas um quarto da populacdo da China, a pegada ecologica destes
paises é similar, devendo-se tal aos elevados niveis de consumo da populacdo desse local (WWF,
2014).

Igualar a toda a populacdo os padrdes de consumo que se registam por exemplo nos EUA
seria, de facto, um ato de justica. No entanto, custar-nos-ia o planeta, uma vez que nao é possivel
continuar consumir como se 0s recursos do planeta fossem infinitos ja que a combinacdo entre o
crescimento demografico e as assimetrias no consumo conduzem a impactes e contaminacdo

ambiental generalizada (S4a, 2008).



2.1.2.1 O sobreconsumo e 0s seus impactes ambientais

Investigacdes efetuadas no campo das ciéncias climaticas evidenciaram uma correlagdo entre
0s gases de efeito de estufa presentes na atmosfera e 0s poluentes emitidos pela atividade humana
desde o século XVIII (Caradonna, 2014).

O Ser Humano, até meados do século anterior, acreditava ser capaz de solucionar qualquer
problema com o recurso aos conhecimentos cientificos e artefactos tecnolégicos disponiveis.
Admitia ser possivel que a resolugdo dos problemas que enfrentava se encontrava nos sistemas
ameacados e que seria o bastante atuar apenas ao nivel local para os solucionar. Considerava-se no
direito gerir a natureza de acordo com a sua vontade. Com base nesta certeza, imprimiu alteracdes e

danificou 0 meio que o envolvia inconsequentemente (Reid, 1995, como referido em S§, 2008).

i) Aumento dos Gases de efeito de estufa na atmosfera

Desde finais dos anos sessenta até a atualidade tém sido crescentes as preocupagdes com a
influéncia da atividade Humana sobre o clima. Nos paises considerados desenvolvidos, os niveis de
consumo verificados representam a utilizacdo de entre 50 a 90% dos recursos naturais da Terra.
Contemplando estes paises, apenas um quarto da populacdo mundial, é responsavel pela maioria das
emissdes de Dioxido de Carbono (CO2) (Vilches, Macias e Gil Pérez, s.d.). Os resultados dos estudos
efetuados por diferentes especialistas na area mostram, por um lado, que é evidente a forte
sensibilidade do clima perante um aumento da concentracdo de CO; no ar e, por outro, que a
proporg¢do deste gas na atmosfera tem vindo celeremente a aumentar ao longo das Ultimas décadas,
tendo tal como consequéncia o agravamento do efeito de estufa (Balairén, 2005, como referido em
Vilches, Macias e Gil Pérez, s.d.).

O aumento da procura de produtos alimentares de origem animal, em detrimento dos de
origem vegetal assume-se como forte responsavel pelas consequéncias ambientais ligadas ao
aumento dos padrdes de consumo dos paises ditos desenvolvidos A industria da carne é responsavel
por uma porcdo de emissGes de CO, maior relativamente & totalidade de emissdes verificada nos
transportes (Vilches, Macias e Gil Pérez, n.d.). Considerando outros Gases de Efeito de Estufa, o
metano (CH.) é o segundo com maior relevancia no contexto da sua influéncia no aumento do efeito
de estufa. Este gds encontra-se também intimamente ligado & producéo de alimentos de origem
animal como a carne ou leite, sendo produzido aquando do processo digestivo de ruminantes,
principalmente bovinos. O tdo significativo impacte sobre o ambiente deste tipo de produtos justifica-
se essencialmente pelo facto de em todas as fases do seu ciclo de vida serem produzidas emiss@es.
Estas fases contemplam essencialmente a fase de criagdo, fabricacéo, distribuicdo e armazenamento

refrigerado até a preparacdo e consumo de alimentos em casa e eliminacao de residuos (Pena, 2012).



ii) A gestao dos recursos hidricos e a polui¢do aquifera

A 4gua ¢ a base da vida. Todavia, ainda que a grande maioria do nosso planeta seja coberto
por &gua, 97.5 por cento desta é salgada. Apenas uma infima e finita quantidade € potavel, estando a
grande parte aprisionada nos glaciares, calotas polares e lencdis de dgua subterraneos (Postel et al,
1996, como referido em WWEF, 2014).

Ao longo do ultimo século, a gestdo dos recursos hidricos tem sido essencialmente ditada
em conformidade com as necessidades de uma populagdo crescente (Connor, Talafré, Hasan e
Abolina, 2015). A disponibilidade de fontes de dgua potavel ndo é transversal e idéntica no planeta.
Diferentes areas recebem diferentes quantidades deste recurso ao longo de cada ano através da
precipitacdo (Connor, Talafré, Hasan e Abolina, 2015). Tendo em conta que apenas menos de 1% da
agua potavel se encontra encerrada no ciclo da agua, verifica-se que nalguns locais do planeta existe
abundancia de 4gua e, em outros, escassez (WWF, 2014).

O acesso a agua potavel apresenta-se como uma das maiores necessidades inerentes a satde
e dignidade social humana. Mulheres e criangas, nos paises onde a agua ndo € um recurso de facil
acesso, despendem horas percorrendo longas distancias na procura de tal bem, muitas vezes nao
garantido. Esta situacdo faz estas pessoas verem-se a par com a decisdo de recorrer a vendedores de
agua e pagar precos muito altos ou ficar sem ela. Tal, incorre em danos para a sua satde. A par desta
situacdo, em todo o mundo, biliGes de pessoas nao tém, de todo, fontes de agua realmente seguras
(Harlin et al., 2015).

A sociedade atual apresenta-se de certo modo “desconsciencializada” relativamente a
importancia da dgua nas nossas vidas, considerando-a como um recurso infinito e sem necessidade
de gestdo. A &gua é utilizada em quase todos os produtos e a¢des do nosso quotidiano (WWF, 2014,
p. 44). Por exemplo, a produgdo de 1 kg de carne estd associado um gasto de 16000 litros de agua
(Bovet et al. 2008, como referido em Vilches, Macias e Gil Pérez, s.d.); a producéo de 1 ovo (40 g)
esta associado o gasto de 135 litros de 4gua; de uma T-shirt de algodéo (250 g) 2000 litros de agua;
a uma folha de papel A4 (80 g/m?) 10 litros; a uma laranja (100 g) 50 litros; a 1 microchip (2 g) 32
litros de agua; e a uns sapatos de pele de bovino 8000 litros de 4gua (Hoekstra e Chapagain, 2006).
Este dispéndio de agua nas atividades humanas do dia-a-dia imprime no planeta uma pesada pegada
de agua (water footprint). Por pegada de agua entende-se a quantidade de agua necessaria para a
producdo de um bem ou utilizacdo de um qualquer servico. Este conceito pode ser utilizado para
calcular e comparar as quantidades de agua retiradas das diferentes proveniéncias. (Hoekstra, 2008).
Distingue-se esta entre pegada de agua verde, azul e cinzenta. A primeira refere-se ao volume de
agua das chuvas armazenada no solo que evapora através do crescimento das culturas; a pegada de
agua azul define-se como o volume de agua potavel retirada da superficie, ou seja de lagos e rios, e

do subsolo (aquiferos), que é usada e ndo retornada ao sistema de onde foi removida; a Gltima diz

10



respeito ao volume de agua poluida através da produgdo industrial ou agricola e usos domésticos,
tomando-se também em consideracao o volume de agua necessario para diluir os poluentes e garantir

que esta retoma niveis aceitaveis destes componentes (WWF, 2014).

iii) Reducéo da biodiversidade

Em 2002, no &mbito da Convengdo sobre a Diversidade Bioldgica, os governantes de todo o
mundo acordaram ter como meta a reducdo significativa da perda de biodiversidade a nivel global,
regional e nacional até 2010. Este compromisso foi, na altura, assumido enquanto contributo
internacional para a diminui¢do da pobreza e para beneficio de toda a vida no planeta. Porém, este
objetivo nao foi alcancado.

Existem diversos indicadores de uma continua reducéo da biodiversidade ao nivel dos micro-
organismos, animais e plantas, o que afeta genes, espécies e ecossistemas (Secretariado da
Convencéo sobre a Diversidade Bioldgica, 2010).

O Living Planet Index (LPI) (WWF, 2014) revela um continuo declinio na populacéo de
vertebrados, a nivel global, ao longo dos Gltimos 40 anos. O LPI é calculado com o recurso a analise
e monitorizagdo da evolugéo de 10,380 populagdes de mais de 3,038 espécies de vertebrados (peixes,
anfibios, aves e mamiferos). De acordo com as investigacdes efetuadas, assinalam-se diferentes
ameagcas a sobrevivéncia destas espécies: degradacdo e perda de habitat, caca e pesca excessiva e
alteracOes climaticas (WWF, 2014). A degradacédo e perda de habitat devem-se essencialmente a
crescente desflorestacdo verificada em algumas zonas do mundo, como a floresta da Amazonia. A
pesca excessiva continua a representar um grave problema, uma vez que as populacdes de espécies
de peixe sobre exploradas ou esgotadas continuam a aumentar e as praticas de pesca inadequadas
causam danos nos habitats e espécies que ndo as pretendidas pescar. As praticas insustentaveis na
agricultura, aquacultura e exploracdo das florestas acarretam perdas substanciais de biodiversidade
e degradacdo ambiental (Secretariado da Convencdo sobre a Diversidade Biologica, 2010). As
alteracOes climaticas sdo uma problematica igualmente associada a queda e possivel extin¢do na

populacdo de algumas espécies como, por exemplo, o urso polar (WWF, 2014).

2.1.3 As assimetrias
Nos paises menos desenvolvidos, a populacdo ndo acedeu de imediato aos beneficios que a
revolucéo industrial trouxe. Sendo assim, a taxa de natalidade e mortalidade mantiveram-se altas, a
esperanca média de vida a nascenca baixa e o crescimento da populacdo, consequentemente, também
baixo. SO com a intervengdo de Organizagdes Ndo Governamentais (ONG’s), a partir da década de
60 do século XX, se registaram algumas melhorias na qualidade de vida da populacdo desses paises

(S4, 2008). Neste sentido, uma vez que a ajuda destas organizacdes permitiram a instalacdo de
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saneamento basico, o incremento de técnicas agricolas e cuidados de salde, verificou-se a diminuicao
da taxa de mortalidade e a manutencdo da taxa de natalidade em valores altos. Estes paises passam a
conter, assim, trés quartos da populagdo mundial. A maior parte da populagdo humana encontra-se e
encontrar-se-a concentrada nestas zonas (S4, 2008) estando, assim, assimetricamente distribuida pelo
planeta. Atualmente, 25% do total de 233 paises do mundo acolhem 90% da populacdo mundial
(UNDESA, 2013b, como referido em WWF, 2014).

Embora os niveis de consumo tenham, em média, aumentado para toda a populacdo, as
desigualdades continuam muito marcadas, em prejuizo dos mais pobres e do ambiente.

Gragas a crise do setor financeiro e ao agravar dos distlrbios ambientais que se vivem
atualmente, em consequéncia da crescente sobre-exploracdo dos ecossistemas, 0 nimero de pessoas
em situacdo de vulnerabilidade tem aumentado (PNUD, 2014). Nos dias de hoje, mais de 15% das
pessoas, a nivel mundial, continuam a viver em situagdo de pobreza multidimensional. Resultado da
fragilidade na economia, 0 aumento da vulnerabilidade humana comeca j& a evidenciar-se nos paises
industrializados mais desenvolvidos (PNUD, 2014).

Os esforgos de eliminagdo da pobreza do panorama social mundial véem-se, segundo o
Relatério do Desenvolvimento Humano de 2011 (PNUD, 2014), ameacados, ja que, como refere o
documento, sdo os paises onde se verifica mais pobreza que se encontram mais sujeitos a sentirem
o0s impactes das alteracdes climaticas.

Como via a luta pela irradicacdo da vulnerabilidade humana, especialmente nos grupos
vitimas de exclusdo social, mostra-se imperativo a reducao das disparidades no ambito do progresso
humano (PNUD, 2014).

2.2 Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel
Ao longo desta seccdo serd evidenciado o posicionamento de diversos autores quanto a
importancia da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel no contexto planetério atual,

apresentando-se de forma fundamentada as suas principais caracteristicas.

2.2.1 A relevancia da Educacgéo para o Desenvolvimento Sustentavel na
atualidade
As mudancas no mundo de hoje em dia sdo caracterizadas por novos niveis de complexidade
e imprevisibilidade. Tal contexto gera tens@es, sendo esperado da educacdo o apresentar de novas
solucbes através da capacitacdo dos individuos e comunidades para atuarem em resposta aos
problemas. Esta visdo da educagéo e do desenvolvimento, inspirados pelo humanismo, sdo baseados
no respeito pela vida e dignidade humanas, justica social, diversidade cultural, solidariedade e

responsabilizacdo coletiva pela construgdo de um futuro sustentdvel (UNESCO, 2015). A
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conferéncia de Bonn (2009) identifica algumas noc¢des fundamentais acerca da educacéo para o
desenvolvimento sustentavel no século XXI. Refere que esta ajuda as sociedades a fazer frente as
diferentes problemaéticas através da capacitacdo dos individuos para identificarem quais destas sdo
prioridade na busca de resolucéo.

Diversos relatérios realizados no &mbito do desenvolvimento humano tém evidenciado uma
melhoria, para a maioria das pessoas, nas suas condi¢fes de vida em quase todos os paises do mundo.
Embora a globalizagdo assuma o seu grande contributo nesta situacdo, certo é que se vive um
sentimento de precariedade geral no que concerne aos meios de subsisténcia, a seguranca pessoal, ao
ambiente e a politica mundial. Os sucessos conseguidos até aos dias de hoje no setor do
desenvolvimento humano podem facilmente ver-se colocados em causa gracas a desastres naturais,
crises econdmicas, aumento da corrupcdo, tensdes entre comunidades, conflitos violentos,
negligéncia perante a salde publica, degradacdo ambiental, criminalidade e discriminacéo,

constituindo tal agentes de aumento da vulnerabilidade dos individuos e grupos (PNUD, 2014).

2.2.1.1 A Década da UNESCO para o Desenvolvimento Sustentavel

Em 1992 a Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas realizou a United Nations Conference on
Environment and Development, que se realizou no Rio de Janeiro. Nesta Conferéncia estiveram
reunidos representantes de varios paises do mundo e de Organizacdes Ndo Governamentais no
sentido de se discutirem e analisarem os desafios do novo século que se avizinhava e adotar um plano
de acdo que permitisse fazer frente aos mesmos. A esse plano de acdo chamou-se Agenda 21, tendo
esse documento providenciado os principios que deviam ser tomados em consideracdo para que
fossem desenvolvidas, pelos governos, politicas que fossem ao encontro das premissas do
Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO, 2002).

Em 2002 foi promulgada pelas Naces Unidas e por consenso, a resolugdo de designar a
década de 2005 a 2014 como a Década da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO,
2002). O seu proposito assentou no colaborar para a capacitacao dos cidad@os no enfrentar os desafios
do presente e do futuro e dos governantes no sentido de tomarem decisdes conscientes e que vao ao
encontro das necessidades veementes no mundo atual (UNESCO, s.d.). Segundo a mesma entidade,
anteriormente referida, com a Década, era esperado que os individuos adquirissem capacidades como
0 pensamento critico e criativo, a habilidade para comunicar, gerir conflitos e resolver problemas, no
ambito de uma cidadania ativa. Era também espectavel que alcangassem uma consciéncia ecoldgica,
tomando atitudes que evidenciassem respeito pela natureza e pela vida em todas as suas formas. Por
fim, era salientada a espectativa de que os individuos se implicassem na luta contra a exclusao social

através da criacdo de uma sociedade democratica e onde a paz prosperasse (UNESCO, s.d.).
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A iniciativa das Nag¢Oes Unidas procurou agregar os valores intrinsecos ao desenvolvimento
sustentavel ao processo de ensino e aprendizagem, de modo a incrementar mudancas
comportamentais que permitissem a criacdo de uma sociedade sustentavel onde reinasse a equidade
entre todos (UNESCO, 2005). Foram produzidos, nesse periodo, varios documentos orientadores,
entre eles o Shaping the Education of Tomorow (UNESCO, 2012); The UN Decade of Education for
Sustainable Development (DESD 2005-2014): The First Two Years (UNESCO, 2007); Review of
Contexts and Structures for Education for Sustainable Development: Learning for a Sustainable
World (UNESCO, 2009); e Education for Sustainable Development: An Expert Review of Processes
and Learning (UNESCO, 2011).

Embora progressos tenham sido feitos aquando do decorrer da década, os seus propdsitos
ndo se viram concretizados na totalidade até a data que havia sido estipulada. Segundo o Relatério
Final produzido no ambito da Década das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel,
Shaping the future we want (UNESCO, 2015) ¢ ja notério o incremento, por parte dos sistemas
educativos, das probleméticas relativas & EDS nos curriculos sendo tomados em consideragédo temas
social, ambiental e economicamente relevantes. Neste sentido, é evidente o esfor¢o que tem sido
feito no tornar a educacdo e o educar um ato significativo e pertinente perante os desafios que o
mundo enfrenta. Adicionalmente, é salientado o crescente entendimento de que a educagdo no &mbito
da EDS é um processo continuo que se inicia desde os primeiros anos e que acompanha os individuos
ao longo da vida.

O documento suprarreferido faz sobressair, também, o papel de grande destaque que o
governo assume no campo de a¢do da EDS, uma vez que é mencionado que gracas a estas entidades
se asseguraram as condicBes organizacionais e 0S recursos que possibilitaram as mudancas na
educacdo. Parcerias e colaboragdes entre governos viram-se reforcadas com a Década através da
troca de conhecimento, de ideias e da colaboracdo com entidades das Nac¢des Unidas, tal significando
a continua inclusdo das premissas da EDS nos sistemas educativos apds o término da iniciativa da
Década. E mencionado, igualmente, que embora possa ser dificil a manutencdo de parcerias
intergovernamentais, estas sdo essenciais para que seja possivel a mudanga, nos sistemas educativos,
em grande escala.

Outra das grandes conclusdes alcangadas com o Shaping the future we want (UNESCO,
2015) foi a de que a EDS esté a influir na didatica e na pedagogia ao ser integrada nos contextos de
ensino formal sendo criadas abordagens educativas que promovem, nos alunos, o pensamento critico,
a capacidade de tomada de decisGes e de cooperacao. Estas sdo ja vistas como meios que sustentardo
o desenvolvimento sustentavel no futuro, adquirindo os profissionais de educacdo um papel central

neste processo. Tal deve-se ao reconhecimento de que as criangas se mostram sensiveis perante
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problematicas ambientais e questfes relativas a sustentabilidade, podendo estas atuar enquanto
“agentes da mudanga” no meio que as envolve.

Com o término da Década das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel é
atualmente, reconhecido o impacte que a educacao tem no desenvolvimento social e no crescimento
econdmico de um pais sendo entendida, agora, como impulsionadora do bem-estar das pessoas, do
desenvolvimento sustentavel e de boas praticas de governacdo (UNESCO, 2015). O relatério de 2013
produzido no &mbito da iniciativa Education For All (como referido em UNESCO, 2015), evidencia
a relacdo entre a educacgdo e mudancas positivas na vida das pessoas, especialmente de mulheres e
jovens raparigas. Mostra também uma correlagdo entre a educacdo e a erradicacdo da pobreza, uma
vez que esta possibilita o acesso a melhores trabalhos com maior remuneracdo, sendo isso um
impulsionador do crescimento econdmico. A educagdo encontra-se igualmente relacionada com
melhorias na salde das pessoas e com um aumento na possibilidade de estas transmitirem habitos
saudaveis as geragdes futuras. Tendo em consideracdo as preocupacdes levantadas no campo da
equidade social e da desigual participacdo no desenvolvimento, que leva a conflitos entre povos, as
atencOes viraram-se para o papel que a educagdo podera ter na promogéo da paz e da coeséo social.
Neste sentido, as praticas culturais e as tradicBes sdo entendidas como essenciais para 0
desenvolvimento humano, uma vez que se apresentam como uma fonte de identidade, inovagéo e
criatividade, sendo a diversidade cultural uma fonte promotora da coeséo social.

Uma das principais missdes da educacdo € o fomentar da criacdo, entre as pessoas, de
vinculos sociais que tenham origem em referenciais comuns, atribuindo-se-lhe o objetivo de
desenvolver, no Ser Humano, a sua dimensdo social. Os sistemas educativos encontram-se face a
face com a demanda de respeitar a diversidade dos individuos e dos grupos humanos mantendo o
principio da homogeneidade, implicando, isso, a necessidade de consideracdo de regras comuns
(Delors et al. 1996, p. 51).

A educacdo para a diversidade linguistica e cultural pode ser encarada como um percursor
da comunicagéo e solidariedade entre os povos e sujeitos. Tal opera-se através da capacitacdo dos
individuos de se encararem enquanto seres culturais capazes de intervir na construgdo do seu futuro
e dos outros que com ele interagem, propondo-se ousar o transpor dos limites que os dividem ao
servico de objetivos comuns. Cria-se, neste sentido, 0 aumento das possibilidades e capacidades de
expressdo verbal da humanidade, entendendo-se estas como motores de didlogo e entendimento
relativamente a problematicas ambientais, sociais, culturais, econémicas e epistemoldgicas da
atualidade (Andrade e S4, n.d., p. 91 e 92).

Aquando do fim da iniciativa da Década da UNESCO para o Desenvolvimento Sustentavel
criou-se o Programa de Acdo Global. Este surge com o intuito de proporcionar a prossecuc¢éo da

implementac&o das premissas da Década no &mbito de uma conjuntura de crescente atencdo dada a
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criagdo de uma educacdo significativa e relevante no contexto mundial atual, bem como promotora
de uma cidadania responsavel (UNESCO, 2013). O objetivo principal do Programa de A¢éo Global
€ 0 de promover a agdo em todos os niveis e areas da educag¢do com o propoésito de acelerar o decurso
do desenvolvimento sustentavel. Desta meta surgem dois outros objetivos sendo estes o redirecionar
0 processo educativo de modo a que todos os individuos tenham a igual oportunidade de adquirir
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores que lhes permitirdo contribuir para o
desenvolvimento sustentavel; e reforcar o cariz educativo em atividades que promovam o
desenvolvimento sustentavel. As areas de a¢do do Programa de Acdo Global sdo a politica, através
da designacdo de politicas que fomentem o crescimento e 0 avanco; a educacdo, através do
incremento de préaticas educativas que levem a aprendizagem em EDS; os profissionais de educacéo,
ao dota-los das capacidades que lhes sdo necessarias no trabalho em EDS; os jovens, ao prover-lhes
a resiliéncia necessaria para serem ativos na sociedade; e as comunidades, instigando-se autoridades
comunitarias e  municipais a  desenvolverem  projetos de acdo em EDS

(http://www.unesco.org/new/en/unesco-world-conference-on-esd-2014/esd-after-2014/global-

action-programme/).

Outra das diretrizes criadas com o fim da iniciativa jA mencionada foi a Agenda 2030 para
o Desenvolvimento Sustentavel. Este € um documento supranacional que se apresenta como um plano
de intervencao direcionado a populagdo e ao planeta, com vista a prosperidade dos mesmos e visando
igualmente ao reforco da paz mundial. (UNESCO, 2015). Neste documento é alegado o
reconhecimento de que a irradicacdo da pobreza em todas as suas dimens@es e formas é o maior
desafio a escala global e um requisito indispensavel no &mbito do desenvolvimento sustentavel. E
também mencionado que a Agenda 2030 deve ser um plano de agdo colaborativa entre os Governos
dos paises, o setor privado, a sociedade civil, as Na¢des Unidas e outros intervenientes. Deste modo
é exposta a resolucdo de, além de erradicar a pobreza, promover habitos de consumo mais em
equilibrio com os recursos existentes no nosso planeta de modo a garantir a habitabilidade no mesmo.
Na Agenda 2030 sdo expostos 0s objetivos e metas de desenvolvimento sustentavel que entraram em
vigor a 1 de janeiro de 2016 e que nos proximos 15 anos guiardo as decisfes que serdo tomadas. Sdo
mencionados necessariamente aplicaveis conjuntamente dada a sua natureza ecuménica, sendo
consideradas e respeitadas as dispares realidades e niveis de desenvolvimento dos paises do mundo,
bem como as suas politicas e prioridades. E também reconhecida a existéncia de diferentes
perspetivas, paradigmas e abordagens para que seja atingido o desenvolvimento sustentavel em cada
pais, estes em consonancia com as respetivas conjunturas e prioridades. Reafirma-se, ainda, que o
planeta Terra e 0s seus ecossistemas sdo comuns a todas as na¢es com a intencionalidade de reforcar

a urgéncia da necessidade de tomada de atitudes que visam a protecdo da natureza. Os objetivos
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apresentados na Agenda 2030 séo, portanto (UNESCO, 2015; http://www.unric.org/pt/objetivos-de-

desenvolvimento-sustentavel/31975-objetivo-6-agua-potavel-e-saneamento):

Objetivo 1. Erradicar a pobreza em todas as suas formas em toda a parte;

Objetivo 2. Erradicar a fome, garantir a seguranca alimentar e a correta nutricdo e promover
agricultura sustentavel;

Objetivo 3. Garantir vidas saudaveis e promover o bem-estar para todos em todas as idades;

Objetivo 4. Garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos;

Objetivo 5. Atingir a igualdade entre géneros e acabar com a discriminacdo para com
mulheres e meninas, em toda a parte;

Obijetivo 6. Garantir a disponibilidade, a potabilidade e a sustentabilidade da gestdo da agua,
bem como o acesso a saneamento e condicOes de higiene, para todos.

Obijetivo 7. Garantir o acesso a fontes de energia modernas, acessiveis monetariamente e
confiaveis, para todos;

Objetivo 8. Promover um crescimento econémico continuado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e condicBes de trabalho dignas, para todos;

Objetivo 9. Construir infraestruturas seguras, de qualidade e resilientes e uma sustentavel
industrializacdo e inovacao;

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre 0s mesmos;

Obijetivo 11. Tornar as cidades e locais de habitacdo humana inclusivas, seguras, resilientes
e sustentaveis;

Objetivo 12. Garantir padrdes de producao e consumo sustentaveis;

Objetivo 13. Tomar medidas urgentes de combate as alteracOes climaticas e aos seus
impactes associados;

Objetivo 14. Preservar os oceanos e mares e realizar um sustentavel uso dos recursos
marinhos.

Obijetivo 15. Preservar, reparar € promover um uso sustentavel dos recursos e ecossistemas
terrestres, gerir de modo sustentavel os meios florestais, combater a desertificacéo, deter e reverter a
degradac&o dos solos e interromper a perda da biodiversidade;

Objetivo 16. Promover uma sociedade inclusiva e pacifica para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar acesso a justica, para todos, e construir institui¢des confiaveis e inclusivas
a todos os niveis;

Objetivo 17. Reforcar os meios de implementacdo das premissas do desenvolvimento

sustentavel e reanimar parcerias globais para o desenvolvimento sustentavel.
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2.2.2 A Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel no p6s 2015

O desenvolvimento de uma sociedade sustentdvel deve ser considerado um processo
continuo de aprendizagem e mudanga, envolvendo diversos intervenientes educativos e parcerias a
nivel global, ndo s6 entre governos mas também entre a sociedade civil. Estes requerem-se capazes
de proporcionar diferentes oportunidades de aprendizagens recorrendo a distintos contextos de
ensino, estes formais, ndo-formais e informais. (UNECE, 2012; Open working group of the general
assembly of sustainable development goals, n.d.).

A adocdo de uma abordagem educativa focada no incentivo a acéo e participacdo, sempre
devidamente contextualizada com situacdes pertinentes do quotidiano e orientada para uma visao
integral e geral dos problemas, promovendo a auto-organizacdo e cooperacdo deve ser encarada
como um elemento chave na teoria e acdo educativa atual (German commission for UNESCO, 2010).

A nivel internacional, tém sido feitos esfor¢os no sentido de estabelecer diretrizes que
incentivem a inclusdo dos principios da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel nos
curriculos educativos de todos os paises do mundo.

Na Agenda 2030, documento ja referido, é afirmado um compromisso de providenciar uma
educacdo inclusiva, igualitaria e de qualidade para todos e a todos o0s niveis educativos,
independentemente do género ou etnia do individuo; independentemente de possiveis incapacidades,
do facto de ser migrante ou indigena; apoiando especialmente pessoas em situacGes de evidente
vulnerabilidade (UNESCO, 2015). E garantido o acesso & educac&o ao longo da vida, com o intuito
de dotar os individuos da capacidade de buscarem constantes e novas oportunidades e participar
ativamente na vida em sociedade. E afirmada a ambic&o por providenciar as criancas e jovens um
ambiente onde possam usufruir dos seus direitos e aptiddes na plenitude.

No documento Education for all (UNESCO, 2015) sdo apresentadas sugestGes para a
implementac&o da nova agenda de compromisso para o desenvolvimento sustentavel, estas com base
em reflexdes retiradas da analise das ocorréncias aquando da iniciativa da Década das Nac¢6es Unidas
para o Desenvolvimento sustentavel. Comeca por ser referida a importancia de encontrar novos
modos de conservar o compromisso politico para com as questfes da EDS, uma vez que, segundo
referido no documento, embora tenham sido registados avangos no que concerne a comunicagdo
entre governos e outras entidades ligadas a este processo, na pratica verificou-se que cada um seguiu
caminhos em pouca consonancia uns com o0s outros. Neste documento, também é destacada a
necessidade de se assentar a tomada de decisdes considerando e atendendo as evidéncias,
conhecimento e experiéncias do vivenciado aquando da iniciativa anterior. SO deste modo, como €
referido, serd possivel que a tomada de decisGes se mostre refletida sobre acontecimentos
precedentes. E enfatizado o qudo a educagio assume um papel de relevancia e de importancia no

avanco do desenvolvimento sustentavel e na colocagdo em pratica das suas premissas. Tomando-se
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como exemplo o objetivo de irradicacdo da pobreza, é dito que o avanco na educacdo pode ser
acelerado se forem tomadas medidas de melhoria das condi¢des de vida das pessoas dos paises mais
pobres, principalmente das familias que ndo tém como manter as suas criangas na escola. Tal
requereria, como é referido, um maior planeamento das intervengdes na area da educagdo e
investimento em infraestruturas que permitam o acesso a saneamento, estradas, energia e agua. A par
disto, a melhoria da alimentacdo das pessoas mais pobres, dado o reconhecimento do impacte da
pobre nutrigdo no desenvolvimento cognitivo, deveria sofrer intervencao desde a mais precoce idade
possivel. O progresso na preparacdo dos professores e nas praticas educativas em sala de aula
apresenta-se, igualmente, de grande relevancia na medida em que influencia os niveis de motivacao
de jovens e adultos para adquirirem as capacidades necessarias na vida em sociedade.

No Education for all (UNESCO, 2015) é também apontada a lentiddo no processo de tomada
de medidas promotoras de igualdade, pelos governos, na area da educagdo, repercutindo-se tal,
segundo o exposto no documento, na falta de atengdo prestada a populacdo mais vulneravel. Neste
sentido, os seus pedidos e as suas caréncias sdo, na maioria das vezes, ignorados. Aleado a tal é
afirmada a necessidade de mobilizacdo de mais recursos econdémicos e de maior investimento na
educacdo para que seja possivel atingir os objetivos de desenvolvimento sustentavel propostos bem
como uma maior e melhor monitorizagdo quanto aos progressos efetuados nos proximos 15 anos

durante os quais decorrera a iniciativa da Agenda 2030.

i) Literacia para a sustentabilidade

A literacia para a sustentabilidade, sequente a literacia ambiental e ecoldgica, apresenta-se
como um conceito dificil de definir uma vez que abarca diferentes perspetivas, estas em constante
mutacdo (Blewitt, s.d). Transpondo as preocupagdes apenas com questdes relacionadas com o
ambiente, nomeadamente a poluicdo e as suas implicacGes, por exemplo, abrange temas e
problematicas necessarias ter em conta atendendo a situacdo global atual. A tal alia-se a vertente de
consciencializagdo, emancipacao e busca pela transfiguracéo social inerentes a defini¢éo de literacia
por si sé (Freire, 1972 como referido em Blewitt, s.d). Uma vez que, como ja referido, a literacia
para a sustentabilidade se encontra estreitamente ligada a ambiental e ecoldgica importa referir a que
se referem as mesmas, ja que nelas se encontram premissas inerentes a literacia para a
sustentabilidade. Simmons (1995) no documento de Spinola (2015) evidencia quais, a seu ver, s&o
0s elementos inerentes a literacia ambiental. O autor comeca por referir o raciocinio moral; a
sensibilidade ambiental; o conhecimento ecol6gico; e o conhecimento sociopolitico especificando
que tal concerne ao entendimento do impacte que a relacéo entre a cultura, a politica e a economia
tem no ambiente e na sociedade. Acrescenta ainda o conhecimento quanto a problemaéticas

ambientais; a capacidade de a¢do na resolugdo de problematicas ambientais; 0 pensamento sistémico;
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e 0s comportamentos demonstrativos de reconhecimento de responsabilidade individual no controlo
da evolucédo do estado do ambiente e natureza. Disinger e Roth (1992), por seu lado, acrescentam
que a literacia ambiental corresponde essencialmente a capacidade de interpretar o estado do
ambiente e procurar manter e melhorar o seu bom estado. Para Ansari e Stibbe (2009) a literacia
ecoldgica implica o entendimento acerca do modo como as sociedades se relacionam entre si e com
0 ambiente que as rodeia, procurando que tal ocorra de modo sustentavel. Para os mesmos autores,
esta acarreta igualmente a capacidade de compreenséo das dindmicas do mundo atual. Hesselink et
al. (2000, como referido em S&, 2008) destaca que quando nos referimos a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel necessitamos considerar 0s provaveis cendrios futuros, apresentando-
se esta, assim, mais sensivel as dispares realidades em que as pessoas em todo 0 mundo vivem e com
uma Vviséo e acdo mais solidaria e comunitaria do que a Educacdo Ambiental, criticando também a
sociedade consumista, estando mais preocupada com a criacdo das condi¢Ges adequadas a
aprendizagem e apresentando maior preocupagdo em fomentar a equidade social, ambiental e
econdmica local, regional e globalmente.

A criagdo de uma sociedade literata nas questdes que concernem a sustentabilidade do
planeta apresenta-se como um requisito fundamental no saber lidar com os desafios que se levantam
perante a situacdo atual do planeta. A capacidade de sobreviver e prosperar no século XXI ndo se
mostra possivel com uma educacdo meramente baseada no trabalho sobre sustentabilidade,
explorando-se apenas 0 seu conceito e factos acerca do estado atual da Terra. Os educandos
necessitam de uma educacao para a sustentabilidade, incorrendo tal numa capacitacdo dos mesmos

para agirem enquanto protagonistas no processo de mudanca (Ansari e Stibbe, 2009).

2.2.3 Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel no Pré-escolar

A promocdo da literacia para a sustentabilidade deve ser feita desde os primeiros anos e nos
mais variados contextos. De acordo com o conhecimento atual, as criangas aprendem atraves das
suas experiéncias quotidianas, estas espontadneas, concretas e individuais. Para que ocorra
aprendizagem, a crianga necessita de espago para explorar, questionar e testar o que aprendeu atraves
dos seus sentidos, das suas emogdes, do processo de aprendizagem dos valores, da socializacdo e do
espaco que a envolve (Vodopivec, 2011).

Os primeiros anos de vida do Ser Humano sdo os mais favoraveis ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas, principalmente no que concerne a componente das atitudes e valores e
das suas conviccdes, estas estruturantes das bases da personalidade. As atitudes e valores
desenvolvidos nos primeiros anos de vida sdo as mais significantes e passiveis de perdurar ao longo

de toda a vida, uma vez que servirdo sempre de referéncia aguando da tomada de grandes decisdes e
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do modo como agirdo perante si préprios, 0s outros e 0 ambiente que os rodeia (Didonet, 2008;
UNESCO, 2010).

As criangas sdo por natureza muito sensiveis a tudo o que se relaciona com a natureza,
nomeadamente animais, plantas, flores, o fenémeno do fogo, &gua, terra e vento, por exemplo
(Didonet, 2008). A educacdo ambiental encontra-se ja vastamente implementada nos contextos de
educacdo pré-escolar. Até a data, esta educacdo focou-se apenas em problematicas relacionadas com
0 estado do ambiente e da natureza, sendo tal uma consequéncia do modo como 0s programas de
ensino estdo estabelecidos na educacdo de infancia (Edwards e Cutter-Machenzie, 2011; Elliott e
Davis, 2009, como referido em Stuhmcke, 2012).

O trabalho em torno da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel deve ser iniciado nos
primeiros anos de vida mas sempre respeitando o espaco protegido que é a infancia (UNESCO,
2010). Este deve assumir como caracteristicas a interdisciplinaridade; a educagao para os valores; 0
fomento do pensamento critico; a capacidade de resolugdo de problemas; o recurso a diferentes
métodos facilitadores de aprendizagem, nomeadamente artes, letras, debates e experiéncias; o0
estimulo da participacdo na tomada de decisdes; e a busca de tornar as atividades localmente
relevantes, partindo do contexto local para o global aquando da busca de solugdes para problemas
enunciados (UNESCO, como referido em Government of Manitoba, 2011). Todavia, ndo deve ser
colocado sobre as criangas o peso dos problemas de um desenvolvimento insustentavel causado pelos
adultos. Ao invés, deve-lhes ser conferida a oportunidade de descobrir o mundo, este cada vez mais
dindmico no seu desenvolvimento e culturalmente diverso, de modo a que se sintam capazes de atuar
enquanto “pequenos cidaddaos do mundo” (UNESCO, 2010, p. 2).

2.2.3.1 Da teoria a pratica

A UNESCO (2014) no seu ultimo relatorio relativo a Década das Nagdes Unidas para a
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel apresenta algumas estratégias de trabalho em torno
das probleméticas da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Neste documento é dada a
conhecer uma proposta holistica e com grande enfoque no trabalho comunitério ndo s6 a partir do
ensino pré-escolar mas sim desde o nascimento. Neste sentido, é requerido aos pais e membros da
comunidade préxima das criancas a capacidade de colaborarem na busca de solugdes para 0s
problemas que Ihes sdo proximos e veementes na sua comunidade. A mesma entidade salienta a
importancia de propiciar experiéncias “outdoors” as criangas uma vez que tal podera potencialmente
agir enquanto fator de sensibilizago para a importancia que a protecdo da natureza assume nos dias
de hoje, bem como permitir o contacto das criangas com o seu ambiente envolvente.

Sa (2008) refere como estratégias promotoras de aprendizagens em Educacdo para o

Desenvolvimento Sustentavel, entre outras, a exploragdo de recursos didaticos, pelo seu cariz
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facilitador da construcéo organizada e estruturada do conhecimento; o trabalho de grupo, por permitir
a troca de ideias e a capacidade de cooperacao; e atividades de analise e discussdo de textos por
possibilitar a transdisciplinaridade do trabalho em EDS. S& (2012) acrescenta o trabalho investigativo
e 0 visionamento e discussdo de apresentacGes em PowerPoint, que estimulam o desenvolvimento
do espirito critico; a analise de contos, atividade também promotora do trabalho interdisciplinar em
EDS; o recurso a jogos; fichas de trabalho; atividades de dramatizagdo de contos; e 0 envolvimento
direto dos familiares nas atividades realizadas. Carvalho (2012) menciona, ainda, visitas de estudo,
gue tém o potencial de proporcionar aos alunos o contacto com o seu meio envolvente; atividades de
sensibilizacdo ambiental junto das familias, uma vez que as criangas adquirem, no ambito da EDS,
0 papel de propulsores da alteracdo de comportamentos e difusdo de novas ideias; a utilizacéo da
tecnologia informatica, na medida em que nos encontramos na era tecnoldgica e a tecnologia pode
ser utilizada para enriquecimento das atividades, tornando-as mais motivantes e desafiantes; debates,
pelo seu potencial de fomento da capacidade de argumentagdo e espirito critico; e o contacto
intercultural, considerando que cada cultura esta dotada de diferentes saberes, estes dignos de serem

partilhados.

Sintese
Dada a Revolucdo Industrial, o Ser Humano infligiu, nos ecossistemas, danos de grande

magnitude, gragas ao uso desmesurado dos recursos naturais do nosso planeta (Vilches, Praia e Gil-
Pérez, 2008).

O século XXI tras consigo o desafio da criacdo de um presente e futuro sustentaveis através
da aquisicdo de habitos de consumo em equilibrio ndo s6 com os recursos naturais disponiveis mas
também com a realidade de uma populacdo crescente em nimero. Neste sentido, a Educacédo para o
Desenvolvimento Sustentavel assume-se de grande relevancia no quadro de emergéncia planetaria
com o qual nos defrontamos, na medida em que € ja reconhecido o papel de grande importancia que
a educacdo adota no ambito da capacitacdo dos individuos para serem intervenientes ativos na criacéo

de uma sociedade mais justa e onde a paz prevalega (UNESCO, 2015).

22



Capitulo 3: A abordagem didatica “A tradi¢io na palma da méo!”

3.1. Atividades EDS: concecéo e desenvolvimento

No sentido de dar resposta a questdo de investigacdo apresentada no capitulo 1 (pag. 5), e
que aqui se retoma “Que estratégias de ensino e aprendizagem promovem aprendizagens com
orientacdo EDS sobre o contexto em que criangas do ensino Pré-escolar se inserem?”, procedeu-se
ao desenvolvimento da abordagem didatica “A tradi¢ao na palma da mao!”. O desenvolvimento desta
assumiu-se como um trabalho em rede, uma vez que as atividades foram desenvolvidas em
articulagdo com outra investigadora, colega de diade da investigadora que concebeu e implementou
as atividades de Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). As atividades da outra
investigadora tinham por base o ensino experimental das ciéncias

As atividades realizadas, tanto as de EDS como as de ensino experimental das ciéncias,
desenvolveram-se no &mbito das unidades curriculares (UC) de Pratica pedagdgica Supervisionada
(PPS) e Seminério de Investigacdo Educacional (SIE), pelo que a calendarizacdo da sua
implementacéo esteve dependente da agenda de intervencgdo correspondente a cada investigadora.

O desenvolvimento deste projeto partiu dos objetivos de investigacdo definidos pela
investigadora (e apresentados no capitulo 1 do presente documento), da revisao da literatura realizada
e do Projeto educativo do contexto onde este iria ser implementado.

O tema do projeto educativo da instituicdo onde nos encontrdvamos a estagiar assentava no
dar a conhecer, as criancas, a sua cidade, AV, sendo esperado dos profissionais de educacéo
responsaveis por orientar o seu processo de ensino e aprendizagem que lhes proporcionassem
atividades neste sentido. Assim, em acordo ndo sé com a orientadora da Universidade mas também
com a orientadora cooperante do Jardim de Infancia, estabeleceram-se trés temas orientadores a
aprofundar e trabalhar ao longo das semanas de investigacdo: ovos-moles, o sal e 0 bacalhau. Posto
isto, ao longo de trés semanas, as criancas contactaram com costumes e tradi¢des da sua cidade,
partindo-se de tal para o desenvolvimento de atividades de enfoque EDS ou de ensino experimental
das ciéncias (conforme a investigagéo a considerar).

Todas as atividades do projeto que foram desenvolvidas encontram-se apresentadas no
quadro que se segue, tendo sido planeadas de modo sequencial e integrador. As atividades do projeto
dinamizadas por cada uma das investigadoras da diade encontram-se distinguidas por cores. Além
disso, sera feita a diferenciacdo entre as investigadoras a partir da denominagdo A e B. A
investigadora A corresponderd a responsavel pela dinamizacéo das atividades com orientacdo EDS

e a B pelas de Ensino Experimental das Ciéncias, como na legenda do quadro se explicita.
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9, 10 e 11 de novembro de 2015 — Segunda, Terca e Quarta-feira

Realizag&o dos primeiros inquéritos por entrevista.

16 de novembro de 2015 —
segunda-feira
Atividade 1: O que conheces

da cidade de AV?
Atividade 2: Por onde passa 0

ovo até chegar a nossa casa?

17 de novembro de 2015 -
terga-feira
Atividade 2’: Por onde passa

0 0vo até chegar a nossa casa?

Atividade 3: O que sdo 0s
ovos-moles e quais oS
ingredientes necessarios a sua

confecdo?

18 de novembro de 2015 -
quarta-feira
Atividade 4: Como podemos
distinguir um s6lido de um

liquido?

23 de novembro de 2015 —
segunda-feira
Atividade 5: O que é uma

salina e para que serve?

24 de novembro de 2015 —
terca-feira
Atividade 6: Como podemos

obter o sal nas salinas?

25 de novembro de 2015 —
quarta-feira
Atividade 7: Sera que o
tamanho do sal influencia a

sua dissolucao?

30 de novembro de 2015 —
segunda-feira
Atividade 8: Quem ¢é o

bacalhau?

1 de dezembro de 2015 —
terca-feira
Atividade 9: Que caminho é
que o bacalhau percorre até

chegar a nds consumidores?

2 de dezembro de 2015 -
quarta-feira

Atividade 10: Serd que

podemos pescar quanto peixe

quisermos?

20 de janeiro de 2016 — Quarta-feira

Realizagdo dos segundos inquéritos por entrevista

Tabela 1: Calendarizacao das atividades do projeto “A tradi¢ao na palma da méao!”

Atividades realizadas e dinamizadas pela investigadora A — responsavel pela EDS.

ciéncias.

Atividades realizadas e dinamizadas pela investigadora B — responsavel pelo ensino experimental das

Este projeto teve como pilar fundamental a Educaco para o Desenvolvimento Sustentavel.
Para isso procurou-se recorrer a uma abordagem trans, multi e interdisciplinar, na medida em que,

como sera descrito de seguida, foram concebidas e realizadas atividades trabalhando-se o
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funcionamento da lingua, a matematica, a expressdo plastica e o conhecimento do mundo, areas
contempladas nas OCEPE como basilares na Educacéo Pré-escolar.

Contemplando o funcionamento da lingua, foram lidas e exploradas as obras O ciclo do ovo
de Mariana Magalh&es, Cristina Quental e ilustracdo de Sandra Serra; e O peixe que perdeu a cabega,

de Paulo Trincdo e ilustracdo de Cristina Sampaio. Além disto, foram desenvolvidas atividades de

determinagdo de palavras da mesma area vocabular, por exemplo de AV, e, também, analisada uma

noticia, no ambito da atividade 10.

Cestra Querids
Naress Haghdor

o peixe que perdeu a cabeca

wooree PAULO TRINCAD suumupten CRISTINA SAMPAIO
AARALIAG ¢ MIGUIL USSARD

Figuras 1 e Figura 2: Obras exploradas na area de funcionamento da lingua.

A exploragdo das obras ocorreu ao nivel da procura do recontar dos acontecimentos
marcantes da histdria, servindo tal como contextualizacdo das atividades a desenvolver (dias 17 de
novembro e 1 de dezembro de 2015).

No que concerne a area de matematica, foram efetuadas atividades de formag&o de conjuntos
e contagens, como podem ser vistas nas atividades sobre os ciclos de vida do ovo e do bacalhau, ndo
s através da organizagdo das imagens correspondentes a cada etapa, que posteriormente tinham de
ser contadas, mas também através da associacdo de “nuvens de poluigao”.

J& na &rea de expressao plastica, realizaram-se modelos de bacalhaus utilizando materiais
reciclaveis, na sequéncia da apresentagdo do animal, e elaborou-se um cartaz onde foram escritas
todas as questdes-problema a dar resposta ao longo das semanas de implementagdo da abordagem
didatica “A tradi¢do na palma da mao!”.

Na area do conhecimento do mundo, procurou-se dar a conhecer as criangas a origem de
alguns produtos que consomem como alimentos, nomeadamente o bacalhau e os ovos, recorrendo-
se a construcdo e organizacao do ciclo de vida dos produtos.

Naturalmente, todas as atividades tinham presente a componente da educacéo para as atitudes
e valores, estimando-se a responsabilizacdo das criancas pelo cuidado com o0s materiais

providenciados, o trabalho em grupo e o respeito pelas regras de bom funcionamento da sala.
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Segue-se a apresentacdo de cada uma das atividades, referindo-se a questao orientadora, 0s

objetivos, 0s recursos inerentes e os procedimentos utilizados.

Atividade 1
Data - 16 de novembro de 2015
Questéo orientadora - O que conheces da cidade AV?
Objetivos da atividade
Conhecimentos
e Distinguir como elementos determinantes da cidade AV a estacdo de comboios, a
Sé, o Museu de AV, os ovos-moles, a capela de S. Gongalinho, os moliceiros e a
praia da Barra.
Capacidades
e Exprimir oralmente as suas ideias.
Atitudes e valores
e Respeitar as ideias dos colegas.
e  Ser critico relativamente as ideias dos colegas.
Recursos utilizados — Recurso 1: Video elaborado por ambas as investigadoras autoras do projeto
“A tradigdo na palma da mdo!” e que pretendia exibir os locais e tradicdes marcantes da cidade AV.
Ao mesmo tempo, apresentava-se uma breve explicagdo acerca da historia e caracteristicas dos
locais. De seguida expde-se screenshots dos lugares exibidos no video, estes devidamente
legendados com a identificagdo do local.

P ) o014/308

Figura 3: Sé de AV
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Figura 6: Estatua do Marnoto
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Figura 9: Confeitarias de ovos-moles
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Figura 12: Capela de S. Gongalinho
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Figura 13: Estacdo de Comboios

Procedimentos adotados — Para a implementacdo desta atividade tomou-se como procedimentos:
e A apresentagdo da questdo orientadora da atividade;
e O levantamento oral das ideias prévias das criancas, relativamente aos locais e tradi¢des que
conheciam da cidade;
e A apresentagdo e visualizago do video;

e Discussdo, com e entre as criancgas, acerca do que haviam visualizado no video.

Atividade 2
Data — 16 e 17 de novembro de 2015
Questao orientadora — Por onde passa 0 ovo até chegar a nossa casa?
Objetivos da atividade
Conhecimentos
e Reconhecer que ovos postos por galinhas podem ter como origem o galinheiro
(producdo propria) ou o aviario (producgdo industrial).
e Assinalar diferencas no aspeto fisico dos ovos caseiros e de aviério, tais como a
inscri¢do, na casca do ovo, relativa ao lote e data de validade do produto.
e Identificar os ovos provenientes do avidrio como detentores de um ciclo de vida
associado maior (mais longo).
e Constatar que a produgdo de ovos (em numero) num aviario € muito superior
relativamente a um galinheiro.
e Reconhecer que é a fémea quem pde 0 ovo.
Capacidades
e Exprimir oralmente as suas ideias.

e Reconhecer as etapas associadas ao ciclo do ovo do galinheiro.
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e Reconhecer as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo do aviario.
Atitudes e Valores
o Respeitar as ideias dos colegas.
e Ser critico relativamente as ideias dos colegas.
e Ser sensivel as questbes relacionadas com a degradacdo ambiental associada a
producdo de ovos em grade escala.

Recursos utilizados — Recurso 2: Conjunto de imagens alusivas as diferentes etapas de
producdo dos ovos caseiros e de aviario. Concomitantemente as imagens, encontram-se gotas e
nuvens cartonadas, cuja finalidade € a associacdo, a cada etapa, do correspondente consumo de agua
e queima de combustiveis fosseis.

Para a contextualiza¢do da atividade requereu-se, ainda, ovos de galinhas do galinheiro e de
aviario. Seguidamente, apresentam-se uma imagem que ilustra a totalidade dos recursos utilizados

para esta atividade.

» ¢ -

N

Figura 14: Conjunto dos recursos utilizados para a realizagdo da atividade 2.

Agora, passar-se-a a exposicao sequenciada das imagens integrantes do recurso didatico 2,
estas devidamente distribuidas de acordo com a origem dos ovos que se pretende exibir. Sera adorada
uma codificacdo para mais facil identificacdo das imagens. Neste sentido, para as figuras relativas
ao ciclo do ovo caseiro, a cada etapa sera assinalada a sigla COC. Ja para o ciclo do ovo de aviario

utilizar-se-a a sigla COA.
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Ciclo de vida do ovo de galinhas do galinheiro (producéo prépria)

Figura 15: Etapa 1 COC - A galinha encontra-se no galinheiro.

Figura 18: Etapa 3 COC - A galinha p&e o ovo.
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Figura 20: Etapa 5 COC — Os ovos de producdo prépria sdo guardados no frigorifico.
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Ciclo de vida do ovo de galinhas do aviario (producdo industrial)

Figura 22: Etapa 3 COA — As galinhas de aviario pdem 0s ovos.
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Figura 24: Etapa 5 COA — Os ovos das galinhas de aviario sdo embalados em caixas de papel.

N

Figura 25: Etapa 6 COA — Os ovos das galinhas de aviario sdo transportados, num camido, até a
superficie comercial.
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Figura 27: Etapa 8 COA — Os ovos das galinhas de aviario sdo guardados no frigorifico.

Procedimentos adotados — Para a implementacao desta atividade tomaram-se como procedimentos:

A apresentacdo da questdo orientadora da atividade;

O levantamento oral das ideias prévias das criangas quanto a problemética a trabalhar;
A contextualizagdo da atividade recorrendo aos recursos apresentados;

A andlise e exploracdo, em pequenos grupos, do recurso didatico 2;

Leitura da obra O ciclo do ovo, de Mariana Magalh&es, Cristina Quental e ilustracdes de

Sandra Serra;
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e Discussdo, em grande grupo, acerca do que havia sido trabalhado e repeticdo da
sequenciacdo do ciclo do ovo;

o Resposta a questao orientadora da atividade.

Atividade 8
Questdo orientadora — Quem é o bacalhau?
Objetivos da atividade
Conhecimentos
o Identificar o bacalhau enquanto peixe.
e Localizar o habitat natural do bacalhau no Oceano Atléantico Norte.
e Constatar que o bacalhau habita em aguas frias.
e Reconhecer que o bacalhau que comummente se encontra a venda para consumo
alimentar € importado principalmente da Noruega e da Islandia.
e Constatar que, nos supermercados, € possivel encontrar o bacalhau a venda seco,
ultracongelado e, por vezes, fresco.
e Reconhecer que uma fémea do bacalhau pode por até 5 milhdes de ovos mas que s6
2 destes seres atingem a idade adulta.
e Constatar que o0 bacalhau pode atingir os 2 metros de comprimento e 90 kg de peso.
¢ Recordar que o bacalhau vive no mar (agua).
Capacidades
e Exprimir oralmente as suas ideias.
e Representar o0 bacalhau atendendo as caracteristicas fisicas do animal.
Atitudes e valores
o Respeitar as ideias dos colegas.
e Ser critico relativamente as ideias dos colegas.
Recursos utilizados — Recurso 3: Aquando da implementagdo desta atividade foram utilizados como
recursos de apoio, a tal, imagens identificativas das caracteristicas do bacalhau-do-Atlantico. Estas

apresentam-se abaixo, estando devidamente legendadas de acordo com a caracteristica que ilustram.
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Figura 29: Uma fémea do bacalhau pode por até 5 milhGes de ovos mas s6 2 destes seres atingem a
idade adulta.

Figura 30: E uma espécie protegida.
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Figura 31 e Figura 32: O bacalhau que comummente se encontra a venda para consumo alimentar é
importado principalmente da Noruega e da Islandia.

Figura 34: O bacalhau habita em aguas frias.
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Figura 36, Figura 37, Figura 38 e Figura 39: Nos supermercados é possivel encontrar o bacalhau a
venda seco, ultracongelado e, por vezes, fresco
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Figura 40: Bacalhau vivo no seu habitat natural.

Para a concretizacdo da atividade 8 foram necessarios, também, materiais reciclaveis como

folhas e plésticos metalizados, garrafas PET, caixas de ovos, capsulas de café ou caixas de cereais

cartonadas, estes para a elaboracao, por parte das criangas, dos modelos de bacalhau.

Procedimentos adotados — Como procedimentos para a implementagdo desta atividade utilizaram-

se 0s seguintes:

Apresentacdo da questdo orientadora da atividade;

Apresentacdo das imagens as criangas, em forma de pistas, para se descobrir qual o animal
que seré alvo de reconhecimento e analise;

Apresentacdo da atividade de elaboracdo dos modelos de bacalhau com recurso a um
exemplar elaborado pela investigadora A;

Elaborag&o, em pequenos grupos, dos modelos de bacalhau;

Exposicdo dos modelos de bacalhau no exterior da sala.

Atividade 9

Questdo orientadora — Que caminho é que o bacalhau percorre até chegar a nés consumidores?

Objetivos da atividade

Conhecimentos

e Verificar que a pesca do bacalhau é uma pratica com recurso a rede.

Capacidades

e Exprimir oralmente as suas ideias.
e Reconhecer as etapas associadas ao ciclo de vida do bacalhau.

e Efetuar o registo das suas observacoes.
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Atitudes e valores

e Respeitar as ideias dos colegas.

e Ser critico relativamente as ideias dos colegas.
Recursos utilizados — Recurso 4: O recurso didatico utilizado para a implementacéo desta atividade
foi elaborado pela investigadora A. Este consiste num conjunto de imagens ilustrativas das diferentes
etapas do ciclo de vida do bacalhau até ser transformado em produto alimentar. Seguidamente
apresenta-se o0 recurso 4 expondo-se as imagens, devidamente legendadas, correspondentes a cada
fase do ciclo ja mencionado. De modo a facilitar a organizagao das imagens seré atribuida a sigla CB
(significando Ciclo do Bacalhau) as imagens correspondentes a este ciclo.

Figura 41: Etapa 1 CB - O bacalhau encontra-se no mar.
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Figura 43: Etapa 3 CB - O bacalhau é retirado das redes.
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Figura 45: Etapa 5 CB — O bacalhau é transportado até a empresa de secagem.
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Figura 46: Etapa 6 CB - O bacalhau chega a empresa de secagem de peixe.

Figura 47: Etapa 7 CB - A cabeca do bacalhau é cortada.
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Figura 49: Etapa 9 CB - O bacalhau é escalado.
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Figura 51, Figura 52 e Figura 53: Etapa 11 CB - O bacalhau é salgado.
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Figura 56: Etapa 14 CB — O bacalhau é comprado nas superficies comerciais.
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Procedimentos adotados — Para a concretizacao desta atividade, com as criancas, adotaram-se 0s
seguintes procedimentos:
e Apresentacdo da questdo orientadora da atividade as criancas;
e Leitura do conto O peixe que perdeu a cabeca de Paulo Trincdo e ilustracbes de Cristina
Sampaio;
¢ Analise da obra através do recontar, por parte das criangas, da mesma;
e Exploracdo, em pequeno grupo, do recurso 4;
o Elaboracdo dos registos, pelas criancas, das suas observagoes;
e Discusséo, em grande grupo, acerca do que havia ocorrido durante o dia de concretizagéo da
atividade 9 e repeticdo da sequenciacédo das etapas do ciclo do bacalhau;

e Resposta a questdo orientadora da atividade.

Atividade 10
Questdo orientadora — Serd que podemos pescar quanto peixe quiserem?
Objetivos da atividade —
Capacidades
e Exprimir oralmente as suas ideias.
e Efetuar o registo das suas ideias prévias.
e Efetuar o registo das suas observacoes.
Atitudes e valores
e Respeitar as ideias dos colegas.
e Ser critico relativamente as ideias dos colegas.
e Ser sensivel as questdes relacionadas com o perigo de extincdo da espécie Gadus
Morhua (bacalhau-do-atlantico) entendendo a necessidade de controlo na
guantidade de peixe que se pesca.
Recursos utilizados — Recurso 5: Para a materializacdo desta atividade recorreu-se a
exploracdo de uma noticia do Publico, esta acerca da necessidade de controlo das cotas pesqueiras.

A noticia analisada apresenta-se de seguida.
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Metade das quotas de pesca da UE
sao insustentaveis

RICARDO GARCIA
21/12/2012 - 16:16

Recomendacoes cientificas nao foram seguidas em 49% das decisoes desta
semana sobre as pescas em 2013.

Todos os peixes capturados deverdo ser trazidos para 0s portos NACHO DOCE/REUTERS

Cerca de metade das quotas de pesca decididas nesta quinta-feira pela Unido
Europeia estdao acima do que os cientistas sugerem como sustentavel.

Uma avaliacdo feita pela Oceana, uma das maiores organizacoes nao-
governamentais dedicadas a conservacdo marinha, indica que dos 121 stocks de
peixes sobre os quais havia propostas cientificas de limites de pesca, 59 foram alvos
de quotas acima do sugerido.

“A gestao das pescas para o proximo ano nao pode ser considerada sustentavel”,
afirma Javier Lopez, especialista da Oceana.

A situacao de muitas espécies comerciais de peixes ¢é avaliada periodicamente pelo
Conselho Internacional para a Exploracao dos Mares (ICES, na sigla em inglés) —
uma organiza¢ao da qual participam 200 institutos de investigacao, unidos sob o
chapéu de uma convencao internacional de 1964.

O ICES sugere quotas de pesca que permitam a manutencao dos stocks, mas nem
sempre os seus conselhos sao seguidos pelos governos.

Segundo a Oceana, nalguns aspectos houve uma evolucao positiva desde o ano
passado. O nimero de espécies alvo da pesca europeia e que sao avaliadas pela ICES
subiu de 49% para 85%. Além disso, aumentou também o nimero de espécies que
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serdao exploradas sob o “rendimento maximo sustentavel” — ou seja, capturar a
maior quantidade possivel de peixes, com a garantia de que os stocks se mantém no
futuro.

No entanto, para uma elevada percentagem dos stocks, as quotas decididas pela
Uniao Europeia nao respeitaram as recomendacoes cientificas. “As decisoes foram
contraditérias”, diz Javier Lopez.

A contradicao é visivel nos peixes que Portugal podera pescar mais em 2013. Na
divisdo interna das quotas de pesca entre os Estados-membros, o pais teve um
aumento de 20% para o bacalhau, 15% para a pescada e 31% para o carapau. No
computo de todas as espécies, podera pescar mais 2,5%.

Para o bacalhau, a situacao é genericamente positiva: a palavra dos cientistas foi
seguida em seis das nove areas onde os europeus pescam a espécie. Das trés em que
isto nao aconteceu, duas sao zonas que os cientistas consideram que a populacao da
espécie esta tao depauperada, que nao se deve capturar um tinico animal — ao largo
da Dinamarca e no Mar da Irlanda.

Na pratica, a UE decidiu reduzir a pesca do bacalhau entre 5% e 100% nos mares
mais a Norte, permitindo um aumento de 1% na faixa Atlantica.

Mas para a pescada e para o carapau, a palavra dos cientistas nao foi ouvida em
nenhum dos stocks avaliados.

Na ultima terca-feira, a Comissao de Pescas do Parlamento Europeu votou
favoravelmente a uma proposta para que toda a actividade pesqueira siga o principio
do “rendimento méaximo sustentavel” até 2015. Mas para Goncalo Carvalho, da
Plataforma de Organizacdes Nao Governamentais Portuguesas sobre a Pesca (Pong-
Pesca), a politica europeia deve ir mais além e garantir uma reserva para situacoes
imprevistas. Na década de 1980, por exemplo, um El Nifio particularmente forte
reduziu drasticamente, no Peru, a disponibilidade de anchoveta.

Manter a fasquia no “maximo rendimento sustentavel”, segundo Goncalo Carvalho,
“pode ser catastrofico se houver variacoes naturais das condicoes”.

In Publico, acedido a 27 de novembro de 15
http://www.publico.pt/ecosfera/noticia/metade-das-quotas-de-pesca-da-ue-sao-
insustentaveis-1578295

Além da exploracdo da noticia apresentada foi utilizado um instrumento didatico, concebido
pela investigadora A, constituido por uma caixa plastica grande, quatro redes de limpeza de aquaério,
barcos de brincar, peixes de esponja e quatro recipientes para colocagdo do “pescado”. Na hora de
utilizacdo, teria de ser adicionada agua ao recipiente plastico. A imagem que se seque expde 0 recurso

didatico referido.

51


http://www.publico.pt/ecosfera/noticia/metade-das-quotas-de-pesca-da-ue-sao-insustentaveis-1578295
http://www.publico.pt/ecosfera/noticia/metade-das-quotas-de-pesca-da-ue-sao-insustentaveis-1578295

Figura 57: Recurso didatico utilizado na atividade 10.

Procedimentos adotados — Para a implementacéo da atividade 10 foram adotados os procedimentos

seguintes:

Apresentacdo da questéo orientadora da atividade;
Apresentacdo e analise de uma noticia relativa & necessidade de controlo das cotas
pesqueiras;
Apresentacdo do recurso didatico desenvolvido propositadamente para esta
atividade;
Exploragdo do recurso didatico em pequenos grupos:

v" Registo das ideias prévias;

v" Exploragao do recurso didatico;

v" Registo das observacoes.
Discussdo, em grande grupo, acerca do que ocorrera ao longo do dia de
implementacg&o da atividade;

Resposta a questdo orientadora da atividade.

Expostas as questdes orientadoras de cada atividade, 0s seus objetivos, 0s recursos utilizados

e 0s procedimentos adotados passa-se a descrever 0 modo como decorreu a implementacdo das

atividades junto das criancas.

Atividade 1: O que conheces da cidade de AV?
Data: 16 de novembro de 2015

Recursos utilizados: Recurso 1
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Por questdes de gestdo interna do Jardim de Infancia, ndo nos foi concedida a possibilidade
de levar as criangas a conhecer os pontos emblematicos da cidade e, numa tentativa de colmatar esta
necessidade, as investigadoras, em conjunto procederam a gravagdo de um video onde exibiam os
lugares marcantes da cidade de AV, fazendo uma breve descricdo dos mesmos e contando um pouco
da sua historia. Estes locais foram a Sé Catedral, 0 Museu de Sta. Joana, uma confeitaria de ovos-
moles, a ria de AV, a Capela de S. Gongalinho, a estacdo de comboios e 0 Museu de Arte Nova.

Antes da apresentacdo do video procedeu-se ao levantamento oral das ideias prévias das
criangas apos a colocagido da questdo orientadora da atividade “O que conheces da cidade de AV?”.
Concluida esta etapa, procedeu-se a exposicdo do referido video. Quando terminada a sua
visualizacdo, deu-se inicio a um dialogo com e entre as criancgas, onde estas expressaram o que viram
no video e partilharam mais das suas experiéncias e vivencias pelos locais de AV.

A identificacdo do conhecimento das criangas sobre a cidade de AV terminou com a
elaboragdo de um cartaz, com o carimbo das suas méos, que teve como finalidade o registo de todas

as questdes a dar resposta aquando da implementacéo deste projeto.
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Figura 58: Cartaz elaborado para registo das questfes-problema de todo o projeto.

Mais tarde, quando ja a tinta estava seca, foi apresentado o projeto “A tradi¢do na palma da
mao!” as criangas. Em primeiro lugar, foi dado a conhecer o nome da abordagem didatica as criangas,
explicitando-se o seu significado, que se prendia com o facto de as criangas, ao longo das semanas
que se seguiriam, irem contactar com as tradicdes de AV de um modo muito préximo, quase andando
com elas “na mao”; depois, foram-lhes dadas a conhecer as tradi¢cGes que iriam aprofundar, sendo
estas 0s ovos-moles, o sal e o bacalhau.

Neste mesmo dia, estava agendada a vinda de uma confeiteira de ovos-moles ao Jardim de

Infancia, com o intuito de confecionar, com as criancas, esta iguaria tradicional da cidade de AV,

53



atividade dinamizada pela investigadora B. No entanto, gracas a alteracGes de Ultima hora na sua
agenda, a confeiteira em causa adiou a sua ida para o dia seguinte. Posto isto, foi necessario alterar a
planificacdo do dia e iniciar as atividades concebidas para o dia seguinte, respeitantes a exploracdo
do ciclo de vida do ovo.

Atividade 2 e 2’: Por onde passa 0 ovo até chegar a nossa casa?
Data: 16 e 17 de novembro de 2015

Recursos utilizados: Recurso 2

Os objetivos desta atividade passaram por i) dar a conhecer as criangas as diferentes origens
gue 0s ovos que consomem podem ter e ii) trabalhar o conceito de pegada ecolégica associada a cada
um dos tipos de ovos.

A contextualizacdo desta atividade iniciou-se com a colocacao da questdo, as criangas “de
onde vem 0 ovo?” ao que as criangas responderam “da galinha”, tendo sido, de seguida apresentada
uma imagem do animal. O proximo passo foi averiguar se as criangas conheciam quais as diferentes
origens dos ovos, ou seja, “onde podem morar as galinhas”. Tal questdo surgiu com o intuito de
familiarizar as criangcas com o facto de existirem ovos de galinhas do galinheiro, ou seja, ovos
caseiros (de producdo prépria), e ovos de galinhas do aviario (de producdo industrial), procurando-
se também apresentar as criancas a ideia de que, nos aviarios, existem milhares de galinhas e que a
producdo de ovos é massiva, pois sO assim é possivel abastecer os supermercados com a quantidade
de ovos que 4 se encontra.

Finda mais uma etapa, procedeu-se a comparacao da coloracdo das gemas dos diferentes
ovos, pelo que as criancas verificaram que 0 ovo caseiro tem uma tonalidade mais forte relativamente
ao do aviario. Quando terminada a contextualizacdo passou-se a exploracdo do recurso didatico
concebido para esta atividade, em pequenos grupos de cinco criangas. Um grupo, de cada vez, era
chamado a mesa de trabalho para fazer a referida analise do ciclo de vida do produto ovo. Como
critério de organizacdo dos grupos, escolheu-se o de formagdo de grupos homogéneos em niveis de
desenvolvimento, uma vez que permitia a mais facil adaptacdo do discurso e estimulos oferecidos as

criangas. Segundo Doise e Mugny (1978, como referido em Ferreira, n.d., p. 60):

“sujeitos de nivel mais baixo, a interagir com sujeitos de nivel avancado, podem ndo
apresentar progressos (...). Isto deve-se ao facto de a resolucdo do conflito ser habitualmente
obtida pela imposicdo de uma solucdo pelo sujeito mais avancado, eliminando a

possibilidade de o outro coordenar a sua perspetiva com o mais avangado”.
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J& com as criancas na mesa de trabalho, comegou-se por fazer uma sistematizacdo da
contextualizacdo efetuada. Esta sistematizagéo foi feita recorrendo aos recursos que foram utilizados
e que se mantiveram em cima da mesa. Seguidamente, em pequeno grupo, com a ajuda de questdes
orientadoras (por exemplo “o que comerdo as galinhas que moram no galinheiro?”, “onde serao
colocados os ovos caseiros quando retirados as galinhas?” e “como serdo transportados os ovos do
aviario até aos supermercados?”), as criangas sequenciaram as imagens do ciclo de vida de cada um
dos tipos de ovos (caseiro e de aviario), organizando as imagens desde a galinha até ao consumidor.
A investigadora orientou toda a atividade, respeitando a troca de ideias entre as criancas de modo a
gue todas concordassem com o que era concretizado.

Gragas as alterac6es nas planificacfes anteriormente referidas, esta atividade estendeu-se até
a manhd do dia 17 de novembro de 2015 (Atividade 2°). No final da manha desse dia, quando ja
todos os grupos de criangas tinham realizado a atividade, procedeu-se a uma breve sintese do que ja
tinha sido trabalhado, organizando-se, em grande grupo, a sequéncia de imagens do recurso didatico
e associando-se as respetivas nuvens e gotas. O modo como decorreu esta Gltima parte da exploracéo
do recurso assentou, inicialmente, no questionamento das criangas quanto ao seu entendimento do
que era a poluicdo. Depois, procurou-se identificar, em grupo alargado, as vérias fontes de
contaminacdo e degradacdo dos ecossistemas inerentes a producao de ovos. Considerou-se:

v" O associado consumo de agua para satisfacdo das necessidades alimentares e de
higiene das galinhas;

v O associado consumo de agua para producédo da racdo que serve de alimentagéo as
galinhas;

v A contaminacéo que deriva das fezes das galinhas;

<

A desflorestacdo associada a construcdo da infraestrutura do aviario;

v Adesflorestacdo e consumo de 4gua associadas a producédo das embalagens dos ovos
de aviério;

v Apoluicdo atmosférica associada ao transporte dos ovos de aviario até as superficies
comerciais;

v" A poluicdo atmosférica associada a deslocacdo dos consumidores até a superficie
comercial no caso de se deslocarem num veiculo motorizado até 13;

v A poluigdo atmosférica associada ao uso de eletricidade para a conservagao dos ovos

no frigorifico.

Foram atribuidas mais nuvens e gotas as etapas associadas & producdo dos ovos de aviario

dado o facto de o nimero de galinhas, nesse local, ser muito superior em relacdo a um galinheiro.
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Com esta sintese pretendia-se o0 consolidar e averiguar das aprendizagens efetuadas pelas
criangas, bem como dar resposta a questdo orientadora da atividade em causa. Salienta-se o facto de
em todas as fases da exploragdo da atividade terem sido efetuados registos, em suporte audio, dos
diélogos ocorridos e tiradas fotografias ao que ia ocorrendo.

Atividade 8: Quem é o bacalhau?
Data: 30 de dezembro de 2015

Recursos utilizados: Recurso 3

O principal objetivo desta atividade foi dar a conhecer as criangas as caracteristicas da espécie,
ou seja, identifica-la, uma vez que as criangas usualmente apenas véem o animal j& escalado e seco,
a venda nos supermercados e peixarias.

Para contextualizar a atividade, tiveram-se presentes as imagens acima apresentadas, aquando
da exposigdo do recurso 3, cada uma relativa a atributos identificativos do bacalhau.

As caracteristicas identificadas com as criangas foram, retomando-se o ja referido anteriormente,

e Habita no norte do Oceano Atlantico;

e E uma espécie protegida/ em vias de extincao;

¢ Uma fémea desta espécie pode por até cinco milhdes de ovos de uma s6 vez, mas s6 dois

destes animais chegardo até & idade adulta;

e Integra um prato muito tipico do Natal portugués;

e Habita em 4guas muito frias;

e Vem principalmente da Noruega e da Islandia;

e Encontra-se mais comummente a venda nas peixarias, super e hipermercados seco,

ultracongelado e seco desfiado;

e Eum peixe;

e Pode atingir os dois metros de comprimento e 0s 96 kg de peso. Pode, se ndo pescado antes

viver 25 anos.

e O nome cientifico do é Gadus Morhua.

A identificagdo das caracteristicas ocorreu, em grande grupo, através da colocag&o, por parte
da investigadora A, do desafio de as criangas descobrirem qual seria o0 animal mistério que seria alvo
de andlise. Assim, a investigadora A, aos poucos, colocava em exposicao as imagens-pista orientando
o pensamento das criangas com a colocacdo de questdes como “se anda na agua que animal pode
ser?” ou “se faz parte do prato tradicional natalicio que peixe podera ser?” até se concluir que era o

bacalhau.
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Depois de identificadas as caracteristicas do bacalhau, as criangas foram convidadas a
construir um bacalhau com base nas caracteristicas com as quais tinham contactado e utilizando
materiais reciclaveis como embalagens TetraPack, diversos plésticos metalizados, folha de aluminio,
papeis coloridos, capsulas de café e cartdes diversos.

A concec¢do dos modelos dos bacalhaus incorreu numa dindmica de organizagdo dos grupos
semelhante & que havia sido adotada aquando da exploragdo do ciclo de vida do ovo. Salienta-se,
ainda, o facto de alguns dos materiais necessarios nesta atividade ja irem pré-preparados. Recorreu-
se a tal estratégia para facilitar a orientagdo das criangas e gerir o tempo de cada grupo para a
realizacdo da tarefa.

Os modelos funcionaram como registo da atividade realizada, juntamente com registos

fotograficos da mesma.

Figura 59: Criancas a construirem os seus bacalhaus.

Finda esta atividade, como forma de sintese e em grande grupo foram relembradas as
caracteristicas do bacalhau e expostos os modelos no exterior da sala.
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Figura 60: Bacalhau elaborado por uma das criancas.

Atividade 9: Que caminho € que o bacalhau percorre até chegar a nés consumidores?
Data: 1 de dezembro de 2015
Recursos utilizados: Recurso 4

O objetivo desta atividade foi dar a conhecer a origem do animal e o caminho que este
percorre desde que é pescado até chegar a quem o consome enquanto produto alimentar. Salienta-se
o facto de, nesta atividade, ndo ter sido focada a componente da pegada ecoldgica associada a tal
atividade mas sim o percurso percorrido pelo produto, uma vez que se notou um desconhecimento
por parte das criangas relativamente a origem dos alimentos que consomem. Com esta atividade,
esperou-se que as criangas se consciencializassem de que tudo o que comem tem uma origem que
esta além do supermercado.

Como contextualizacdo da atividade, partiu-se da leitura da obra O peixe que perdeu a
cabeca, j& acima referida, fazendo-se a posterior analise da historia. Esta analise ocorreu através do
recontar, pelas criangas, do conto, salientando-se cada etapa percorrida e peripécia vivida pelo
protagonista.

Seguiu-se a construcdo e analise do ciclo de vida do bacalhau. Para tal, recorreu-se a
utilizacdo de um instrumento didatico criado, pela investigadora A, exclusivamente para a
dinamizacdo desta atividade.

A dinadmica de formacao de grupos foi igual & que se havia utilizado aquando da atividade 2

e 2’, formando-se grupos homogéneos em niveis de desenvolvimento, pelas razdes ja apontadas.
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Como registo individual, cada crianga procedeu a colagem de imagens, numa folha branca,

iguais as que se encontram no recurso didatico, servindo tal como sistematizacdo da informagao
trabalhada.

Figura 61: Exemplar de registo efetuado por cada das criangas durante a concretiza¢do da atividade
9.

No final do dia em que foi realizada esta atividade, procedeu-se, em grande grupo, a

concretizagdo de uma sintese com as criangas, construindo-se, mais uma vez, o ciclo de vida do
bacalhau.

Durante todos os momentos de atividade, gravou-se, em formato audio, as intervencdes das
criangas e efetuaram-se registos fotograficos da atividade.
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Figura 62, Figura 63 e Figura 64: Alguns dos registos fotograficos da realizacdo da atividade 9 com
as criangas

Atividade 10: Sera que podemos pescar quanto peixe quisermos?
Data: 2 de dezembro de 2015
Recursos utilizados: Recurso 5

O objetivo da mesma foi consciencializar as criangas para a necessidade de habitos de

consumo de pescado mais criteriosos, uma vez que diversas espécies se encontram em perigo de

extingdo, sendo uma delas o bacalhau (Gadus Morhua).
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Para a contextualizacdo da atividade recorreu-se a uma noticia, do jornal Publico, que dava
conta de se estar a pescar acima das cotas estabelecidas, esta apresentada anteriormente. Foi
perguntado as criangas porque achavam que “os senhores presidentes” queriam colocar limites a
quantidade de peixes que se pescavam, sendo também convidadas a dizerem se concordavam com
essa imposicdo, ou ndo.

Findo o didlogo acerca da noticia, durante a qual se introduziram termos como pesca
sustentavel, espécies em vias de extingdo e cotas de pesca, as criangas foram desafiadas a pescar. De
modo a motivar as criangas para a atividade, foi-lhes apresentado o recurso didatico (Recurso 5)
construido especificamente para aquela atividade, pela investigadora A.

Mais uma vez se recorreu a dindmica de formacdo de grupos utilizada nas anteriores
atividades, pelas razdes ja apontadas.

Antes de iniciarem a atividade, foi feita uma sistematizago da contextualizagdo da atividade.
Posteriormente, foi pedido as criangas que registassem, na folha de registo fornecida, as suas ideias
prévias. Nesta folha de registos era solicitado as criangas que circundassem que quantidade de peixe

julgavam poder capturar, tendo em conta que outros pescadores quereriam ir pescar a seguir a eles.
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Figura 65: Folha de registo da atividade 10 (na direita, o registo das ideias prévias, na esquerda, 0
registo das observagoes).

A natureza da atividade mostrou despertar nas criangas muito entusiasmo e revelou-se um
tanto dificil envolvé-las no que era o pressuposto fundamental da atividade. Posto isto, cada grupo

de criangas teve a possibilidade de realizar trés “sessoes de pesca”: uma para explorarem livremente

61



o recurso didatico, outra jA procurando que tivessem em conta 0s objetivos da atividade, mas
atendendo as suas ideias prévias e, por tltimo, uma em que ja teriam em conta que “outros pescadores
quereriam ir, a seguir a eles, pescar”.

No final do dia, quando ja todos os pequenos grupos de quatro criangas tinham tido a
oportunidade de realizar a atividade, foi feita uma sintese em grande grupo, onde foi pedido as
criangas que contassem o que tinham vivenciado aquando da “ida a pesca”.

Mais uma vez, todos os didlogos foram registados em suporte audio e foram registados

fotograficamente alguns momentos da atividade.

Figura 66: Criancas a realizar atividade 10.

Sintese
Dada a articulagdo feita das atividades de EDS e de Ensino experimental das ciéncias, para

as criangas existiu apenas um unico projeto, “A tradicdo na palma da mao!”.

A concretizacdo destas atividades mostrou-se muito gratificante, na medida em que as
criangas se apresentaram recetivas a participacdo nas mesmas.

Considera-se que foi na atividade 10 que se verificaram os niveis de motivacdo mais
elevados. Julga-se que tal se deveu a natureza do recurso didatico utilizado, ja que todas as criancas

apreciam, por norma, atividades nas quais se utiliza agua.
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A realizacdo dos registos das criangas, em atividades que tal requeriam, mostrou-se bastante
facil de gerir em relacdo ao inicialmente esperado, ainda que a investigadora fosse requerida
constante orientacdo das criancas nesse sentido.

Durante o periodo em que as atividades estavam a ser implementadas sentiu-se necessidade
de progressivamente adaptar os estimulos oferecidos as criangas, bem como a organizacéo do espago
no qual estavam a ser colocadas em prética as atividades, de modo a garantir ndo s6 a boa gestdo do

tempo mas também a providéncia de boas experiéncias de aprendizagem as criancas.
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Capitulo 4: Metodologias de investigacdo adotadas
No presente capitulo serdo explicitadas e caracterizadas as metodologias de investigagdo
adotadas para a realizagdo do estudo que se apresenta.

4.1 Natureza da investigacdo realizada

Em investigacOes de cariz qualitativo procura-se estudar a sociedade e entender o modo
como as pessoas interpretam e ddo sentido as suas experiéncias no mundo em que vivem (Vilelas,
2009, p. 104). Este tipo de investigacdo distingue-se essencialmente pelo seu carater descritivo,
reflexivo e interpretativo de factos ou fendmenos (Martins, 2006). Baseando-se em diferentes
métodos para abordar uma problematica, assume-se naturalista, na medida em que estudam as
questdes em ambiente natural buscando a explicacdo para os acontecimentos atendendo ao que estes
significam para os sujeitos (Coutinho, 2011), ndo aplicando principios gerais para esclarecer
fendmenos sociais (Pardal e Lopes, 2011).

Gracgas a subjetividade intrinseca a este tipo de investigacdo, mostra-se importante estar
sensivel a necessidade de o recolher, analisar e interpretar dos dados ser refletido, revelando-se
essencial uma adequada preparacéo de tal tarefa (Vilelas, 2009).

4.1.1 Caracteristicas da investigacao qualitativa

Assume-se que a investigacdo que se apresenta se situa num paradigma interpretativo e é de
natureza qualitativa.

Ao método de investigacdo qualitativo estdo associadas algumas caracteristicas que o tornam
distinto de outras metodologias investigativas. Segundo Carmo e Ferreira (1998) este é i) indutivo
referindo-se tal ao desenvolvimento de conceitos e a compreensao de acontecimentos atendendo a
padrdes oriundos da coleta de dados; ii) holistico, uma vez que individuos, grupos e situacdes ndo
sdo desconsiderados e vistos apenas como variaveis de estudo; iii) e naturalista, ja que o investigador
interage com o0s sujeitos investigados numa tentativa de compreender situacGes observadas
minimizando e controlando possiveis efeitos que podera causar nos mesmos. Boyd (1993, como
referido em Vilelas, 2009) aponta que a investigacdo qualitativa reconhece a complexidade da
realidade humana; coloca o seu foco na vivéncia das pessoas; recorre a estratégias que possibilitam
0 contacto com os individuos nos seus contextos naturais; reconhece e permite o envolvimento do
investigador com os investigados; considera, enquanto dados oriundos da investigacdo, descri¢cdes
de acontecimentos e situac@es vividas pelos sujeitos investigados.

Tendo presente um plano de investigacdo facilmente passivel de alteragdes, o investigador

atribui maior importancia ao processo investigativo em si ao invés de considerar apenas relevante os
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resultados ou produtos que da mesma surgem, descrevendo rigorosamente cada acontecimento e

coletando dados recorrendo a diferentes métodos de recolha dos mesmos (Carmo e Ferreira, 1998).

4.1.2 Estudo de caso

Uma das vertentes metodologicas especificas da investigacdo qualitativa € o estudo de caso,
tendo sido esta adotada ao longo da investigacao e implementacao do projeto “A tradicdo na palma
da mao!”.

Por estudo de caso entende-se o estudo de algo em particular com propésitos bem definidos
(Coutinho, 2011), permitindo conservar os atributos holisticos e eloquentes de circunstancias da vida
real (Yin, 2001). Tal significa que um estudo de caso é uma abordagem empirica que pesquisa
fendmenos atuais de situacdes reais aquando de ndo devidamente estabelecidas as barreiras que
separam um dado fendmeno e o seu contexto natural, sendo utilizadas multiplas fontes de dados (Yin,
1988, como referido em Carmo e Ferreira, 1998). Além disto, a investigagdo em estudos de caso
ocorre num periodo de tempo limitado envolvendo a recolha intensiva de dados (Creswell, 1998, p.
61 como referido em Coutinho, 2011)

O estudo de caso reveste-se de um forte cariz descritivo. Apelidadas por Mertens (1998, p.
161 como referido por Coutinho, 2011) como “descrigdes compactas” ndo carecem, todavia, de um
carater de cuidada analise de momentos ocorridos e comparagdo com casos € conjeturas ja projetadas.
Ao invés, como refere Ponte (2006) é procurada a criacdo de novas hipéteses com o intuito de

aumentar o conhecimento acerca das problematicas em causa.

4.1.2.1 Técnicas e instrumentos de recolha de dados adotados

Aquando do desenvolvimento de um estudo de caso sdo Varias as técnicas e instrumentos de
que o investigador se serve, estes intrinsecos a investigacdo qualitativa. Tal ocorre para que seja
possivel reunir dados de diferentes fontes possibilitando isso o “cruzamento ou triangulagdo da
informagao” (Coutinho, 2005, como referido em Coutinho, 2011, p. 298).

Antes da implementagdo da abordagem didatica tomaram-se como técnicas e respetivos
instrumentos a observacdo participante, cujo instrumento foi a caracterizacdo da realidade
pedagogica, 0 inquérito por entrevista e respetivo guido e a compilacdo documental e reciprocos
desenhos realizados pelas criancas com o objetivo de recolher suas as ideias prévias. Durante a
implementacdo do projeto recorreu-se a técnica compilagdo documental, assumindo-se como
instrumentos as folhas de registos das criangas e as gravagdes audio, e & observacao participante,
cujos instrumentos se consideraram os resumos das gravacgdes audio, as transcri¢des das entrevistas,
fotografias e reflexdes semanais. Apds a implementacdo do projeto procedeu-se, novamente, a

realizacdo de inquéritos por entrevista com recurso ao seu respetivo guido. No quadro que de seguida
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se apresenta sistematizam-se as técnicas e instrumentos de recolha de dados adotados ao longo da

investigacéo realizada, nas diferentes fases do projeto.

Fases do projeto

Recolha de dados

entrevista

Técnicas Instrumentos
Antes Observacao Caracterizacao da realidade pedagdgica
participante
Inquérito por Guido da entrevista
entrevista
Compilacao Desenhos
documental
Durante Compilagao Folhas de registo das criancas
documental Trabalhos manuais
Resumos das gravagdes audio
Transcrigdes das entrevistas
Observacao Fotos
participante Reflexdes semanais
Apos Inquérito por Guido da entrevista

Tabela 2: Técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados

i) Compilac¢ao documental

Em investigacdo qualitativa consideram-se como potenciais meios de recolha de dados

“observagoes, entrevistas, documentos pessoais e oficiais, fotografias, desenhos, e-mails e conversas
informais” (Coutinho, 2011, p. 290).

A recolha e analise de dados s8o0 momentos no processo investigativo que ocorrem par a par

permitindo isso que, por vezes, alguma da informacdo se perca. De modo a evitar tal cenario, mostra-

se importante “documentar, organizar em notas, armazenar resultados de entrevistas, de observacdes,

de documentos e outras fontes utilizadas” (Martins, 2006, p. 86). No entanto, analise da informagao

retirada do tipo de fontes enunciadas estara sujeita & aptiddo do investigador para a agregar e

interpretar (Coutinho, 2011).
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ii) Observacéo participante

Para Martins (2006, p. 23) “as técnicas observacionais sdo procedimentos empiricos de
natureza sensorial” uma vez que “ao mesmo tempo que permite a coleta de dados de situagdes,
envolve a percecdo sensorial do observador”. Todavia, ao investigador observador compete a isencao
nas suas observacdes para recolha de dados, uma vez que corre o risco de colocar as suas apreciagdes
criticas e pareceres aquando da descri¢do das situagdes (Martins, 2006).

Em investigacdo qualitativa a observacdo pode ser realizada de diferentes formas. Se o
investigador interage com os individuos investigados e passa bastante tempo no local de investigacdo
a observar com o intuito de melhor compreender os fendmenos a serem estudados afirma-se que esta
em curso uma observacdo participante. Caso contrario, a observacao reveste-se de um cariz ndo
participativo (Coutinho, 2011, p. 290; Savenye e Robinson, 2004).

A observacio esta inerente a realizacio do registo do que é observado. Este registo é
usualmente efetuado numa grelha propria para o efeito posteriormente transformado em notas de
campo que podem ser descritivas se, tal como o nome indica, respeitam a descrigdes de situacdes e
do local de investigacdo; ou reflexivas se concernem a “especulagdes do investigador, expressoes
dos seus sentimentos, interpretacdes, ideias e impressdes que vai formando a partir dos dados que
observa” (Coutinho, 2011, p. 291).

Na investigagao levada a curso, as notas de campo materializaram-se em reflexdes semanais,
que adquiriram um cariz de resumo descritivo dos momentos mais importantes da semana referindo-
se ainda as impressdes e sentimentos da investigadora quanto as ocorréncias vividas. Alem disto, foi
elaborada a caracterizacdo da realidade pedagogica, requisito da Unidade Curricular de Pratica
Pedagdgica Supervisionada A2, na qual se descreveu e enunciou quais as caracteristicas do contexto

onde o estudo iria ser realizado e o projeto implementado.

iii) Inquérito por entrevista

Uma das técnicas frequentemente utilizadas em investigacéo qualitativa € a entrevista, sendo,
num estudo de caso, um dos mais relevantes métodos de coleta de dados (Yin, 2001). Esta € um
modo de didlogo cujo objetivo é a recolha de dados que sirvam os propositos da investigagdo levada
a cabo (Savenye e Robinson, 2004) Caso o intuito da entrevista seja conhecer a perspetiva do
entrevistado relativamente a um qualquer assunto ou problematica, importando recolher dados que
sirvam de comparacdo entre diferentes individuos, a entrevista reveste-se de um cariz
semiestruturado (Coutinho, 2011).

A decisdo da realizacdo de entrevistas tem habitualmente por trds a necessidade de

complementacdo ou refutacdo de informag&o que n&o foi possivel verificar aquando das observacdes,
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procurando-se entender o ponto de vista dos individuos entrevistados e as suas atitudes no local de
estudo (Coutinho, 2011, p. 291; Savenye e Robinson, 2004).

Aquando da utilizagdo do inquérito por entrevista enquanto técnica de recolha de dados,
mostra-se essencial a sua prévia preparacdo. Assim, € importante determinar o objetivo da mesma,
elaborar o seu guia, selecionar os entrevistados e marcar a data, hora e local para a sua realizacao
(Carmo e Ferreira, 1998). Os mesmos autores apontam como fundamental durante a realiza¢do da
entrevista a aquisicdo da atencdo do entrevistado, a capacidade de saber ouvir e 0 evitar questdes
instigadoras de respostas esperadas por parte do entrevistador/investigador.

No estudo que se apresenta considerou-se importante realizar entrevistas as criancas que
participaram nas atividades, sendo necessaria a construgdo de um guido orientador do processo de
inquérito. Neste sentido, no guido que seguidamente se expde, a cada questdo fazem-se corresponder

0(s) seu(s) objetivo(s).

Guido da Entrevista
Questdo Objetivo da questdo

1- Jaouviram falar em tradi¢Ges?

Conhecer o conceito de tradicdo.

2- Sabem o que é uma tradi¢cdo?

3- Conhecem alguma tradicdo de AV? e Conhecer, reconhecer e enunciar
Qual? tradicdes da cidade de AV.

4- Ja comeram ovos-moles? e Conhecer o doce tradicional de AV

5- Sabem do que sdo feitos? ovos-moles.

6- Sabem por que sdo tdo importantes e Conhecer o0 procedimento de
para a cidade de AV? E quem os confecdo dos ovos-moles.
inventou? e Conhecer importancia do doce na

regido de AV.

e Conhecer 0 enquadramento

historico dos ovos-moles.

Tabela 3: Guido das entrevistas realizadas as criancas
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Guiao da entrevista

Questéo Objetivo da questéo
7- Quais as diferentes origens que o e Conhecer as diferentes origens
ovo da galinha pode ter? que o ovo da galinha pode ter.
8- Qual dos tipos de ovos tem um e Conhecer o ciclo de vida
ciclo de vida associado maior? associado a cada tipo de ovo.
9- Jaouviram falar nas salinas? e Conhecer a funcdo de uma salina.

10- Sabem para que servem?

11- O que podemos retirar das

salinas?

12- Sabem o que € o bacalhau? e Conhecer e reconhecer 0

13- Como e onde se apanha? bacalhau.

14- Sabem por que é que o bacalhau e Conhecer 0 modo de pesca do
também é importante para a bacalhau.
cidade de AV? e Conhecer e reconhecer a

importancia do bacalhau na
cidade de AV.

Tabela 4: Guido das entrevistas realizadas as criancas

As entrevistas foram realizadas por ambas as investigadoras constituintes da diade e em duas
fases da investigacdo: antes e depois da implementacdo do projeto.

A entrevista incidiu sobre o grupo de criangas no qual iria ser realizada a investigacdo
ocorrendo no seu contexto natural. Optou-se por entrevistar as criangas individualmente pois, deste
modo, foi possivel atentar em “elementos informativos considerados «chave» para o objeto de
estudo” (Coutinho, 2011, p. 292).

Em ambas as fases da realizagdo das entrevistas foi efetuada a gravacdo audio das mesmas

sendo considerada pela autora anteriormente referenciada a “opg¢ao mais viavel na pratica”.

Antes da implementacgéo do projeto
A entrevista comecou com a apresentacdo de um pequeno video que servia como
contextualizagdo a mesma e como apresentacdo da problematica a tratar. Neste, uma crianca

verbalizava o seguinte texto:
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“Qla, eu sou o Duarte e moro no Algarve.
No Natal vou pela primeira vez a AV visitar uma tia minha
e queria que vocés me ajudassem a conhecer
as tradi¢Oes da cidade e sitios novos.
Obrigado!”

Terminada a apresentacdo do video iniciava-se a entrevista propriamente dita com a

colocacdo das questdes previamente apresentadas.

Apos a implementacdo do projeto

Nesta fase da realizagdo das entrevistas procurou-se essencialmente evocar 0s momentos
vividos e as experiencias pelas quais as criangas tinham passado ao longo do periodo durante o qual
o0 projeto foi implementado. Como referéncia e contextualizagdo da entrevista foi utilizado o cartaz

elaborado com as criangas cujo proposito era o registo das questfes-problema de cada atividade.
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Figura 67: cartaz elaborado para registo das questdes-problema de todo o projeto.

4.1.2.2 Técnica de andlise de contetdo

A analise de conteudo é um “instrumento de analise das comunicagdes” (Pardal e Lopes,
2011, p. 93) e um método facilitador da “descri¢do objetiva, sistematica e quantitativa do contetido”
sendo estes passos a base do seu posterior estudo (Barelson, 1952, 1968, como referido em Carmo e
Ferreira, 1998, p. 251).

Considerada por alguns uma simples ferramenta para “observagéo de conteido” e por outros
um “método de investigacdo” que envolve a criacdo de novas concecdes e a “interpretacdao de
resultados” (Lassarre, 1978, p. 167, como referido em Amado, 2013, p. 305) a andlise de contetido €

uma técnica que permite uma aprecia¢do metodica e organizada de um qualquer documento, seja ele
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de natureza textual ou audiovisual com o objetivo de enumerar e apurar 0 nimero de vezes que
“palavras/frases/temas considerados «chave»” para a investigagdo levada a curso se verificam
(Coutinho, 2011, p. 193).

Encontrando-se entre o “rigor da objetividade” e a “fecundidade da subjetividade” (Bardin,
1994, p. 9, como referido em Martins, 2006, p. 33) consideram-se inerentes a analise de contetido as
fases de clarificacdo da problematica e objetivos de investigacdo; elaboracdo de um enquadramento
tedrico que sustente e justifique a importancia da investigacdo levada a cabo; compilacdo e
composicdo de um corpus documental; leitura cuidada, objetiva e pragmatica dos documentos
emergentes da investigacdo; enunciacdo prévia das hipdteses que guiardo o tipo de indicadores que
se terdo em consideracdo e o significado atribuido as ocorréncias de palavras ou frases; e
categorizacéo da informacéo recolhida (Amado, 2013; Oliveira et al. 2006; Pardal e Lopes, 2011), 0
que facultard e permitird o tratamento dos dados através da sua “inferéncia e interpretacdo”

(Coutinho, 2011, p. 196).

i) Instrumento de anélise de contetido

Concebido através da “codificacdo” dos aspetos mais pertinentes da informacao recolhida ao
longo da investigagdo, o processo de analise de conteldo opera enquanto agente de transfiguracdo
dos dados possibilitando “a sua descrigdo e analise precisas” (Sampieri, R., 2006, p. 344 como
referido em Pardal e Lopes, 2011, p. 99).

No decurso da fase de tratamento dos dados mostra-se essencial manter presentes os pilares
tedricos que sustentaram a investigacdo uma vez que é na relacdo entre estes e 0s dados conseguidos
que se descaobre e atribui sentido ao procedimento interpretativo (Bardin, 1997 e Esteves, 2006, como
referido em Coutinho, 2011).

O instrumento de andlise de dados que se apresenta atenta a dimensao “aprendizagens das
criangas” encontrando-se incluidas, nesta, as subdimensdes “conhecimentos (C.)”, “capacidades
(Cap.)” e “atitudes e valores (At.V.)”.

Na concecéo dos indicadores presentes foi seguida a proposta de Bloom et al. (1956 como
referido em Ferraz e Belhot, 2010). A taxonomia de Bloom et al. (1956) sugere-se um instrumento
orientador da tarefa de elaboragao e estruturagdo dos objetivos de aprendizagem (Ferraz e Belhot,
2010). Cada indicador encontra-se codificado de acordo com o anteriormente explicitado e numerado
de modo a organizar e controlar a explicitacio dos objetivos de aprendizagem.

Este instrumento foi submetido a um processo de apreciagéo e validagdo por um perito. Ao
mesmo foi entregue um documento no qual constava um breve enquadramento teérico, este
explicitando a natureza da investigacdo, bem como a versdo do instrumento proposta pela

investigadora A. O processo de validagdo ocorreu num periodo de tempo curto uma vez que, apos
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uma semana, 0 perito ja havia entregue o seu parecer. As alteracBes sugeridas prenderam-se,

essencialmente, com a formulacdo dos indicadores. Abaixo, apresenta-se a estrutura final do

instrumento de analise de dados, apds as modificacdes efetuadas, pela investigadora, provenientes

da validag&o.

Dimenséao
de analise

(72]
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>
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!
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c
1
o
<

Subdimensdes
de analise

Conhecimentos

(C)

Pardmetros de anélise
Indicadores

C.01 — Distingue como elementos determinantes da identidade da
cidade de AV a estagdo de comboios, a Sé, o Museu de AV, 0s
ovos-moles, a capela de S. Gongalinho, os moliceiros, a ria de AV
e a praia da Barra.
C.02 — Reconhece que ovos postos por galinhas podem ter como
origem o galinheiro (produgdo prépria) ou o aviario (producéo
industrial).
C.03 - Assinala diferengas no aspeto fisico dos ovos caseiros e de
aviario, tais como a inscri¢do, na casca do ovo, relativa ao lote e
data de validade do produto.
C.04 — Elege os ovos provenientes do aviario como detentores de
um ciclo de vida associado maior (mais longo).
C.05 — Constata que producao de ovos (em nimero) num aviario é
muito superior relativamente a um galinheiro.
C.06 — Reconhece que é a fémea quem pde 0 ovo.
C.07 — Identifica o bacalhau enquanto peixe.
C.08 — Localiza o habitat natural do bacalhau no Oceano Atlantico
Norte.
C.09 — Constata que o bacalhau habita em &guas frias.
C.10 — Reconhece que o bacalhau que comummente se encontra a
venda para consumo alimentar é importado principalmente da
Noruega e da Islandia.
C.11 — Constata que nos supermercados é possivel encontrar o
bacalhau & venda seco, ultracongelado e, por vezes, fresco.
C.12 — Reconhece que uma fémea de bacalhau pode pér 5 milhdes
de ovos, embora sé 2 destes seres atinjam a idade adulta.
C.13 — Constata que bacalhau pode atingir os 2 metros de
comprimento e 90 Kg de peso.

Tabela 5: Instrumento de analise de dados
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Parametros de analise

Cap.01 - Exprime oralmente as suas ideias.

Dimenséao de

analise

Cap.02 - Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo do
galinheiro.
Cap.03 - Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo de

. aviario.
Capacidades

(Cap) Cap.04 - Representa o bacalhau atendendo as caracteristicas fisicas
ap.

do animal.
Cap.05 - Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do
bacalhau.

Cap.06 - Regista as suas ideias prévias.
Cap.07 - Efetua o registo das suas observagoes.

Aprendizagens das criangas

Tabela 6: Instrumento de analise de dados

Para Martins e Paixdo (2011), a importancia do enfoque educativo sobre os conhecimentos
surge da necessidade de se saber lidar e atuar com e perante situagfes quotidianas numa sociedade
marcadamente tecnoldgica. Neste sentido, segundo as autoras, requer-se dos cidadaos serem criticos,
reflexivos e sensiveis “as situacdes e aos dilemas decorrentes das relagdes entre ciéncia, tecnologia

e atividades sociais, econoémicas e politicas” (p. 144) ndo descurando os riscos advindos do rapido
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avanco tecnoldgico e cientifico. A UNESCO (2005, como referido em UNESCO, 2011 p. 17) afirma
que o desenvolvimento de capacidades corresponde a um “processo com o qual os individuos (...)
potenciam a sua aptidao para desempenhar funcées, resolver problemas, definir e atingir objetivos e
entender e lidar com a atual necessidade da pratica de um desenvolvimento sustentavel”. Aleixandre,
Caamario, Oriorbe, Pedrinaci e Pro (2003) referem que quando se menciona atitudes estas podem ser
referentes & preocupacdo com o meio ambiente, o desenvolvimento de habitos saudaveis a
curiosidade ou o cuidado com o material de laboratério. Os mesmos autores expdem o facto de os
valores se encontrarem alicer¢ados as atitudes, ja que estes se referem a tal como uma “predisposi¢do
para pensar e atuar” (p. 30).

Clarificar quais os objetivos que guiardo o processo de ensino e aprendizagem ao nivel dos
conhecimentos, capacidades, atitudes e valores apresenta-se como 0 primeiro passo para 0
estabelecimento de corretas estratégias de ensino que proporcionardo aos alunos aprendizagens
estruturadas representando tal que perdurardo ao longo das suas vidas uma vez que Ihes foi atribuido
significado (Ferraz e Belhot, 2010).

Subdimensao “conhecimentos (C.)”

C.01 — “Distingue como elementos determinantes da identidade da cidade de AV a estacdo de

comboios, a Sé, o0 Museu de AV, os ovos-moles, a capela de S. Goncalinho, os moliceiros, a ria de

AV e a praia da Barra” — concerne a informacao que evidencie, por parte das criancas, conhecimento

relativo a locais e tradi¢Ges da cidade de AV.

C.02 — “Reconhece que ovos postos por galinhas podem ter como origem o galinheiro (producdo

prépria) ou o aviario (producdo industrial) ” — alude a evidéncias que exponham conhecimento, por

parte das criancas, de que ovos postos por galinhas domésticas podem ter como origem o galinheiro,
sendo estes de producdo propria, ou o aviario, referindo-se, neste caso, a producédo industrial.

C.03 —“Assinala diferencas no aspeto fisico dos ovos caseiros e de avidrio, tais como a inscricdo, na

casca do ovo, relativa ao lote e data de validade do produto” — cinge evidéncias que revelem

conhecimento, por parte das criangas, de que ovos de producao prépria e industrial tém diferencas
entre si no aspeto fisico, contemplando estas a inscricéo, na casca do ovo de aviario, do lote e data
de validade desse produto.

C.04 — “FElege os ovos provenientes do avidrio como detentores de um ciclo de vida associado maior

(mais longo) ” — abarca evidéncias que revelem, por parte das criangas, o conhecimento de que ovos
cuja proveniéncia é o aviario tém um ciclo de vida associado maior em relacdo aos ovos de galinheiro.

C.05 — “Constata que a producdo de ovos (em ndmero) num aviario é muito superior relativamente

a um galinheiro” — contempla evidéncias que exponham conhecimento, por parte das criangas, de
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que num aviario a producao de ovos é em grande escala, ou seja, em grande nimero, para que seja
possivel abastecer os supermercados com as quantidades de ovos que la encontramos.

C.06 — “Reconhece que ¢é a fémea quem pde o ovo” — contempla evidéncias que revelem que as

criangas reconhecem a fémea da espécie em causa como sendo 0 progenitor que pde 0s 0vos.

C.07 — “Identifica o bacalhau enquanto peixe” — contempla evidéncias que revelem conhecimento,

das criancas, de que a espécie Gadus Morhua, comummente apelidado de bacalhau-do-atlantico, é
um peixe.

C.08 — “Localiza o habitat natural do bacalhau no Oceano Atlantico Norte” — envolve evidéncias de

gue revelem conhecimento, por parte das criancas, de que o bacalhau é uma espécie abundantemente

encontrada na zona norte do oceano atlantico.

C.09 — “Constata que o bacalhau habita em aguas frias” — alude a evidéncias que revelem

conhecimento, pelas criancas, de que a espécie Gadus Morhua, o bacalhau, € um animal cujo habitat
natural se situa em zonas do oceano que verificam baixas temperaturas.

C.10 — “Reconhece gue 0 bacalhau que comummente se encontra a venda para consumo alimentar é

importado principalmente da Noruega e da Islandia” — envolve evidéncias que mostrem o

conhecimento, por parte das criancas, de que o bacalhau que se encontra a venda nas superficies
comerciais para consumo alimentar é importado principalmente da Islandia e da Noruega uma vez
que, de momento, sao duas grandes reservas naturais da espécie.

C.11 — “Constata _que nos supermercados é possivel encontrar o bacalhau a venda seco,

ultracongelado e, por vezes, fresco” — contempla evidéncias que mostrem o conhecimento, por parte

das criancas, de que o bacalhau & venda nas superficies comerciais para consumo alimentar se pode
encontrar seco, ultracongelado e, menos frequentemente, fresco.

C.12 — “Reconhece gue uma fémea de bacalhau pode pér 5 milhdes de ovos, embora sé 2 destes

seres atinjam a idade adulta” — contempla evidéncias que revelem o conhecimento, por parte das

criangas, de que a fémea da espécie Gadus Morhua pode p6r até 5 milhdes de ovos. Todavia s6 2
animais atingirdo a idade adulta constituindo tal um dos fatores de vulnerabilidade da espécie.

C.13 — “Constata que um bacalhau pode atingir os 2 metros de comprimento ¢ 90 Kg de peso” —

refere-se a evidéncias que demonstrem o conhecimento, por parte das criangas, de que um bacalhau
adulto, desenvolvido na sua totalidade, pode atingir os 2 metros de comprimento e os 90 Kg de peso.

C.14 — “Recorda que o bacalhau vive no mar (agua) ” — respeita a evidéncias que revelem o

conhecimento, por parte das criancas, de que o bacalhau, sendo um peixe, habita na agua, mais
precisamente no mar.

C.15 — “Verifica que a pesca do bacalhau é uma pratica com recurso a rede” — diz respeito a

evidéncias que mostrem o conhecimento, pelas criancas, de que a modalidade de pesca do bacalhau

é a de arraste e, portanto, é efetuada com rede.
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Subdimenséo “capacidades (Cap.)”

Cap.01 — “Exprime oralmente as suas ideias” — respeita a indicadores que evidenciem a capacidade

das criancas de expressarem oralmente as suas ideias e conceg¢des acerca de um qualquer assunto.

Cap.02 — “Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo do galinheiro” — concerne a

evidéncias que mostrem que as criancas sdo capazes de reconhecer e organizar as etapas do ciclo de
vida do produto ovo de galinheiro, ou seja, de produgéo propria.

Cap.03 —“Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo de aviario” - concerne a evidéncias

gue mostrem gue as criangas sdo capazes de reconhecer e organizar as etapas do ciclo de vida do
produto ovo de aviario, ou seja, de producdo industrial.

Cap.04 — “Representa o bacalhau atendendo as caracteristicas fisicas do animal” — abarca evidéncias

que demonstrem a capacidade das criangas de representarem, através da realizagdo de atividades de
expressao plastica para o efeito, caracteristicas do aspeto fisico da espécie Gadus Morhua.

Cap.05 — “Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do bacalhau” - concerne a evidéncias que

mostrem que as criangas séo capazes de reconhecer e organizar as etapas do ciclo de vida do bacalhau
enguanto produto alimentar.

Cap.06 — “Regista as suas concegdes prévias” — respeita a evidéncias que mostrem a capacidade das

criangas de efetuarem o registo das suas concegdes prévias a realizacdo de uma atividade que requer
tal agdo.

Cap.07 — “Efetua o registo das suas observagdes” - respeita a evidéncias que mostrem a capacidade

das criancas de efetuarem o registo das suas observacdes numa atividade que requer tal agéo.

Subdimensao “atitudes e valores (At.V.)”

At.V.01 — “Respeita as ideias dos colegas” — diz respeito a evidéncias que demonstrem, da parte das

criangas, consideracdo pelas ideias alheias, ainda que estas sejam diferentes das proprias.

At.V.02 — “E critico relativamente as ideias dos colegas” — abarca evidéncias que revelem que as

criangas estdo atentas as ideias apresentadas pelos colegas mostrando-se aptas de apresentar contra-
argumentos respeitando a integridade de todos.

At.V.03 — “E sensivel as questdes relacionadas com degradacio ambiental associada a producio de

ovos em grande escala” — concerne a evidéncias que demonstrem que as criangas Sao sensiveis as

questdes referentes a deterioracdo ambiental resultante da producéo de ovos a escala industrial, ou
seja, em aviarios. Considera-se que a deterioragdo ambiental deriva essencialmente dos residuos
organicos produzidos pelas galinhas; do consumo de agua associado & manuten¢do da sua higiene,
satisfacdo das suas necessidades bioldgicas e producdo da sua racao para alimentacédo; e do abate de
arvores necessario para a construgdo da infraestrutura do aviario e produgdo da ragdo das galinhas ja

que foi necessario obter solo aravel para tal.
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At.V.04 — “E sensivel as questdes relacionadas com o perigo de extincio da espécie Gadus Morhua

(bacalhau-do-atlantico) entendendo a necessidade de controlo na guantidade de peixe gue se pesca-

concerne a evidéncias que demonstrem empatia das criancas perante as questdes referentes ao perigo

de extincdo que bacalhau apresenta.

Sintese
Tendo sido o objetivo deste capitulo a explicitacdo das metodologias adotadas ao longo da

investigacéo desenvolvida comegou-se por enquadra-la num paradigma interpretativo, esclarecendo-
se posteriormente, com recurso a literatura, a sua natureza qualitativa.

O projeto “A tradi¢do na palma da mao!” revestiu-se, como ja mencionado, da vertente
estudo de caso, esta inerente a investigagdo qualitativa.

Ao longo deste capitulo clarificaram-se, também, as técnicas e instrumentos de recolha de
dados adotadas, tendo cada uma delas sido alvo de explicitagdo segundo os autores de referéncia
(Coutinho, 2011; Martins, 2006; Savenye e Robinson, 2004; Carmo e Ferreira, 1998).

Apbs feita referéncia quanto ao que se entende por técnica de analise de conteudo,
esclareceu-se a importancia que adquire o instrumento de analise de dados, apresentando-se o que
foi usado para esta investigacdo, bem como o seu processo de apreciacdo e validagao por um perito.
Por fim, explicitaram-se quais as evidéncias que abarcam cada indicador presente no instrumento de

analise de dados.
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Capitulo 5. Analise de dados e apresentacéo dos resultados

Apos a implementacdo do projeto apresentado no capitulo 3, procedeu-se ao tratamento dos
dados recolhidos recorrendo, para tal, ao software de analise webQDA e ao Excel. O primeiro € um
software “destinado a investigagdo qualitativa” (Neri de Souza, Costa & Moreira, 2010 como referido
em Souza, Costa, Moreira e Souza, 2013, p. 6) cujo proposito ¢ a “analise de textos, videos, audios
e imagens que funciona num ambiente colaborativo e distribuido com base na internet” (Souza,
Costa, Moreira e Souza, 2013, p. 6). O Excel, por seu lado, é mais utilizado como suporte a analises
quantitativas e “efetua analises complexas automaticamente e resume os Seus dados com pré-

visualizagGes (...) varias” (https://products.office.com/pt-pt/excel).

Apresentam-se de seguida a andlise dos dados e dos resultados. Esta incidiu sobre o corpus
documental que abaixo se apresenta, com o intuito dar resposta a questdo de investigagdo “Que

estratégias de ensino e aprendizagem promovem aprendizagens com orientacdo EDS sobre o

contexto em gue criangas do ensino Pré-escolar se inserem?” e sentido aos objetivos de investigacéo

“identificar elementos caracteristicos e caracterizadores da cidade de AV” e “conceber, implementar
e avaliar uma abordagem didatica, para o ensino pré-escolar, capaz de proporcionar aprendizagens
no ambito da EDS contextualizadas no meio em que estas criangas se inserem”.

No quadro abaixo presente encontra-se expresso o corpus documental. Este contempla as
transcricdes das entrevistas, decorrentes dos inquéritos por entrevista feitos as criancas antes e depois
da implementacdo do projeto; os resumos das gravagOes audio das sessbes de dinamizacdo das
atividades, resultantes dos registos audio realizados; as folhas de registo das criancas, realizadas pelas
mesmas em atividades que tal requeriam (nomeadamente nas atividades 9 e 10); os desenhos
realizados pelas criangas, quando convidadas a desenhar qual achavam ser o aspeto fisico do
bacalhau, bem como do seu habitat; e os trabalhos manuais realizados pelas criangas, nomeadamente
os bacalhaus construidos com materiais reciclaveis. Para cada tipo de documento é igualmente

apresentado o numero de elementos relativos a cada tipo de documento.

Tipo de documento N.° de elementos relativos ao tipo de
documento
Transcrigdes das entrevistas 2 (31)
Resumos das gravacgdes audio das sessdes de 2

dinamizacéo das atividades (14)
Folhas de registo das criancas 35
Desenhos 18
Trabalhos manuais 15

Tabela 7: Corpus documental
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5.1 Impacte do projeto nas aprendizagens das criangas

Durante o processo de analise do impacte do projeto “A tradicdo na palma da mao!” nas
aprendizagens das criancas recorreu-se a analise de contetdo, realizado com base no instrumento de
analise de conteudo apresentado no capitulo 4

O instrumento de analise de dados foi aplicado a todos os documentos integrantes do corpus
documental, estes relativos ao antes e durante da implementacao do projeto, uma vez que se procedeu
a triangulacdo dos dados como procedimento para assegurar a validade da investigacdo levada a
cabo. Segundo Yin (1994, p. 121) a triangulacdo dos dados provenientes de diferentes fontes, faculta
“vérias avaliagdes do mesmo fendmeno” permitindo o refor¢o da validade do estudo.

A apresentacdo da analise realizada sera feita de acordo com a estrutura do instrumento
construido. Assim, para cada Dimensao, serdo apresentadas as evidéncias provenientes dos diferentes
documentos. Estas evidéncias encontram-se organizadas por subdimensao em que cada Dimenséo se
estrutura.

Na analise que de seguida se apresenta foram considerados como casos 0s documentos
integrantes do corpus documental. Deste modo, com recurso ao software webQDA procedeu-se a
codificagdo das evidéncias que se verificavam em cada documento, ligando-as ao devido indicador
de aprendizagem.

Para cada indicador de aprendizagem sera apresentada a percentagem total de ocorréncias
verificadas em cada documento, bem como exemplos de evidéncias de aprendizagens, estes
devidamente legendados. Quando se verificar, sera repetido o procedimento para as ocorréncias

respeitantes as concegdes prévias.

Dimensao Aprendizagens das Criancas

Analise da subdimensio “conhecimentos”

Ao longo da implementagdo do projeto “A tradigdo na palma da mao” foram recolhidas para
a subdimensdo de analise “conhecimentos” 74 evidéncias. Estas corporizam-se nos resumos das
gravagdes audio, em trabalhos manuais elaborados pelas criangas e nas entrevistas realizadas as
mesmas apds a implementacdo das atividades do projeto. Estas evidéncias abarcam 15 diferentes
indicadores de aprendizagem estando estes organizados na tabela que se segue, juntamente como o

namero e percentagem correspondente de evidéncias recolhidas durante a implementacéo do projeto.
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C.01 - Distingue como elementos determinantes da identidade da
cidade de AV a estacdo de comboios, a Sé, 0 Museu de AV, 0s 10 5,03%
ovos-moles, a capela de S. Gongalinho, os moliceiros, a ria de AV

e a praia da Barra.

C.02 — Reconhece que ovos postos por galinhas podem ter como
origem o galinheiro (produgdo propria) ou o aviario (produgéo 8 4,02%

industrial).

C.03 - Assinala diferencas no aspeto fisico dos ovos caseiros e de
aviario, tais como a inscricdo, na casca do ovo, relativa ao lote e 2 1,01%
data de validade do produto.

C.04 — Elege os ovos provenientes do aviario como detentores de 7 3,52%

um ciclo de vida associado maior (mais longo).

C.05 — Constata que producdo de ovos (em nimero) num aviario 2 1,01%

é muito superior relativamente a um galinheiro.

C.06 — Reconhece que é a fémea quem pde o ovo. 1 0,50%
C.07 — Identifica o bacalhau enguanto peixe. 14 7,04%
C.08 — Localiza o habitat natural do bacalhau no Oceano 0 0%

Atlantico Norte.

C.09 - Constata que o bacalhau habita em aguas frias. 2 4,02%

C.10 — Reconhece que o bacalhau que comummente se encontra
a venda para consumo alimentar é importado principalmente da 1 0,50%
Noruega e da Islandia.

C.11 - Constata que nos supermercados é possivel encontrar o 1 0,50%

bacalhau a venda seco, ultracongelado e, por vezes, fresco.

C.12 — Reconhece que uma fémea de bacalhau pode por 5 milhdes 1 0,50%

de ovos, embora s6 2 destes seres atinjam a idade adulta.

C.13 — Constata que bacalhau pode atingir os 2 metros de 1 0,50%
comprimento e 90 Kg de peso.

C.14 — Recorda que o0 bacalhau vive no mar (agua). 15 7,54%
C.15 — Verifica que a pesca do bacalhau é uma pratica com 9 4,52%
recurso a rede. Total: 74 37%

Tabela 8: Distribuicdo do nimero e correspondente percentagem de evidéncias recolhidas para a
subdimensdo “conhecimentos” durante a implementagéo do projeto.



Seguidamente apresenta-se a analise dos diferentes indicadores de aprendizagem respetivos
a subdimensdo “conhecimentos”, pela ordem indicada e referindo-se apenas o codigo respeitante a

cada indicador desta subdimensao.

C.01 — Para este indicador verificaram-se 10 evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a
5,03% do total para esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das
gravagdes audio das atividades sobre AV e Ciclo do ovo e Transcri¢des das segundas entrevistas.

No documento intitulado “Resumos das gravac¢des audio das atividades de AV e do ciclo de
vida do ovo” foram verificadas, para o C.01, 2 evidéncias. Como exemplo de evidéncias para este
indicador apuradas no documento referido apresenta-se a seguinte, retirada da transcri¢do feita de

uma das entrevistas realizadas:

“A investigadora diz que até ao momento j& enunciaram bacalhau, ria de AV, moliceiros,
mercado do peixe, sal e salinas como palavras relacionadas com AV, tendo-as ja registado
no respetivo cartaz para o efeito. Uma crianga afirma que azulejos também é uma palavra
que faz sentido adicionar a lista e a investigadora congratula a crianca. Outra crianga
sugere a palavra mar. A investigadora solicita a crianga a explicar o porqué da sua proposta
e a crianca afirma ser pois havia sido falado, na atividade de apresentagdo dos locais de
AV, de uma praia, a praia da Barra, ainda que essa praia ndo fosse realmente de AV mas
sim de {lhavo. Assim, s&o adicionadas a lista as palavras mar, praia e Barra. Outra crianca
sugere a palavra farol, pois existe um farol na praia da Barra. Uma das criancas fala de
uma casa bonita que havia visto no video. A investigadora apela a ajuda de todo o grupo
para relembrarem o nome dessa casa. Uma crianca afirma ser o museu de Sta. Joana. A
investigadora diz que realmente esse local aparecia no video mas que ndo era a esse local
que o colega se referia. Outra crianca firma ser a igreja grande, querendo-se referir a Sé e
outra que seria a capela. Outra crianca afirma que a capela a que o colega se refere é a
capela de S. Gongalinho, de onde se atiram cavacas. A investigadora relembra que néo
chegaram a dizer como se chamava a tal casa bonita enunciada por uma das criancas. Para
ajudar as criangas, é dito que esse local € um museu de arte, e € perguntado se se lembram
de que arte. As criangas afirmam ser o Museu de Arte Nova”

(Anexo 3.5 - 16 de novembro de 2015 - Atividade desenvolvida no &mbito do funcionamento da

lingua — Palavras da mesma &rea vocabular).
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Ja no documento intitulado “Transcrigdes das segundas entrevistas” foram verificadas, para

0 C.01, 8 evidéncias. Como exemplo de evidéncias para este indicador apresenta-se a seguinte:

“Investigadora: Entéo, tu lembras-te quando trabalhamos naquilo d’ ““A tradi¢ao na palma
da mdo!”?

Crianga: Sim!

Investigadora: Entéo e de que falamos?

Crianga: Falamos o sal, dos ovos-moles, do bacalhau,...”

(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcri¢Oes das segundas entrevistas)

C.02 — Para este indicador verificaram-se 8 evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 4,02%
do total para esta subdimenséo. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das gravacoes audio

AV e Ciclo do ovo e Transcrigdes das segundas entrevistas.

No documento intitulado “Resumos das gravagdes audio das atividades de AV e do ciclo de
vida do ovo” foram verificadas, para o C.02, 5 evidéncias. Como exemplo de evidéncias para este

indicador apuradas no documento referido apresenta-se a seguinte:

“Depois, é perguntado as criancas se se lembram onde moram as galinhas que puseram
cada um dos tipos de ovos. Uma crianca refere que que a galinha que pds o ovo que n&o
veio numa caixa mora no galinheiro ”.

(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 — Atividade realizada em pequeno grupo)

Ja no documento intitulado “Transcrigdes das segundas entrevistas” foram verificadas, para

0 C.02, 3 evidéncias. Como exemplo de evidéncias para este indicador apresenta-se a seguinte:

“Investigadora: E agora s6 mais uma pergunta acerca do ovo, sem ser ovos-moles, s6
mesmo ovo. Tu lembras-te de onde vem o ovo?

Crianga: Aviario.

Investigadora: Que bem! Lembraste-te que alguns ovos vém do aviario!

Crianca: E do galinheiro”.

(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcri¢fes das segundas entrevistas)
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C.03 — Para este indicador verificaram-se 2 evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 1,01%
do total para esta subdimenséo. Estas foram detetadas no documento Resumos das gravacgdes audio
AV e Ciclo do ovo.

Para ilustrar o verificado no documento “Resumos das gravag¢des audio das atividades de AV

e do ciclo de vida do ovo” apresenta-se a seguinte evidéncia:

“E perguntado, entdo, qual dos ovos tem letras na casca e as criancas respondem ser o do
aviario”.

(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 — Atividade realizada em pequeno grupo)

C.04 — Para este indicador verificaram-se 7 evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 3,52%
do total para esta subdimens&o. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das gravacdes audio

AV e Ciclo do ovo e Transcrigdes das segundas entrevistas.

No documento intitulado “Resumos das gravac¢des audio das atividades de AV e do ciclo de
vida do ovo” foram verificadas, para o C.04, 6 evidéncias. Como exemplo de evidéncias para este

indicador apuradas no documento referido apresenta-se a seguinte:

“Por fim, a investigadora pergunta as criangas se Sa0 0s 0vV0s caseiros ou os de aviario que

tém um caminho percorrido maior. As criancas afirmam ser o ovo do aviario ”.
(Anexo 3.4 - 17 de novembro de 2015 - Atividade 2’ — sintese em grande grupo da atividade de
exploragéo do ciclo de vida do ovo)

Ja no documento intitulado “Transcrigdes das segundas entrevistas” foi verificada, para o

C.04, 1 evidéncia. Como exemplo, para este indicador, apresenta-se a seguinte:

“Investigadora: Boa! Outros vém do galinheiro! E lembras-te qual tinha um caminho
maior?
Crianga: Do aviario”.

(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcrigfes das segundas entrevistas)
C.05 — Para este indicador verificaram-se 2 evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 1,01%
do total para esta subdimenséao. Estas foram detetadas no documento Resumos das gravagdes audio

AV e Ciclo do ovo.
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Para esse documento apresenta-se como exemplo de evidéncia apurada:

“Uma das criangas afirma ainda que uma diferenca entre os ovos do galinheiro e os ovos
do aviario € que no aviario sdo produzidos muitos ovos e no galinheiro pouquinhos ”.

(Anexo 3.4 - 17 de novembro de 2015 - Atividade 2’ - Atividade realizada em pequeno grupo)

C.06 — Para este indicador verificou-se 1 evidéncia, correspondendo tal a 0,495% do total para esta

subdimensdo. Esta foi detetada no documento Resumos das gravacdes audio AV e Ciclo do ovo.

Apresenta-se como exemplo de evidéncia para este indicador a seguinte:

“Ap0s surgir uma davida, da parte de uma crianga, a qual afirmava serem os galos quem
pde os ovos, a investigadora decide perguntar as criancas quais as diferengas entre um galo
e uma galinha. Uma crianga afirma que o galo tem algo na cabeca, outra crianga auxiliando
esta afirmacao esclarece que se chama a tal crista. A investigadora pergunta se o galo é
Menino ou menina, ao que as criangas respondem menina. Uma crianga entusiasticamente,
de seguida, afirma que a galinha é quem pde 0s ovos porque se 0s homens ndo tém bebés na
barriga e as mulheres sim tem de se a galinha quem p&e 0s ovos porque € a made dos
pintainhos que iriam nascer. E perguntado as criancas se sabem a denominac&o aplicada,
na natureza, aos animais meninos e meninas. A investigadora ao ver que as criang¢as ndo
sabiam a resposta introduz a denominacdo macho e logo as criangas referiram a palavra
fémea por se recordarem de ter contactado com estas denominagdes .

(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 - contextualizacdo em grande grupo da

atividade de exploracéo do ciclo de vida do ovo)

C.07 — Agquando da analise dos documentos coletados antes da implementac&o do projeto relativos
as concecOes prévias das criangas foram detetadas 9 evidéncias do j& conhecimento prévio do que
era pretendido que aprendessem com este indicador, representando estas 40,909% do total de
evidéncias coletadas para esta fase da investigacdo. As evidéncias referidas foram assinaladas nos
documentos Transcri¢fes das primeiras entrevistas e nos desenhos elaborados pelas criangas onde
Ihes foi pedido que desenhassem como consideravam ser fisicamente um bacalhau, bem como o local

que julgavam ser o seu habitat natural.
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No documento Transcricbes das primeiras entrevistas verificam-se 6 referéncias de

concecgOes prévias quanto a este indicador. Como exemplo apresenta-se o seguinte:

“Investigadora: E sabes o que é o bacalhau?
Crianga: Sim, é um peixe”.
(Anexo 1-9, 10 e 11 de novembro — Transcri¢es das primeiras entrevistas)

Ja nos Desenhos, ap6s a sua devida analise com recurso ao webQDA, foram distinguidas 3

referéncias de concegdes prévias quanto ao C.07. Como exemplo para tal indica-se o seguinte:

Figura 68: “Representa o bacalhau em forma de peixe”.

(Anexo 5.7 - 24 de novembro de 2015 — Desenhos das concecdes prévias quanto ao que as criangas

consideram ser um bacalhau)

Apo6s a implementacdo da abordagem didatica, para este indicador verificaram-se 14
evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 7,04% do total para esta subdimenséo. Estas foram
detetadas no documento Transcri¢Ges das segundas entrevistas.

Como exemplo de evidéncias para este indicador apuradas no documento referido apresenta-

se a seguinte:

“Investigadora: E depois falamos do bacalhau!
O que é o bacalhau?
Crianca: O bacalhau é uma espécie de peixe .
(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcri¢Oes das segundas entrevistas)
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C.08 — Para este indicador de aprendizagem ndo se verificaram ocorréncias em nenhum dos

momentos da recolha de dados.

C.09 — Para este indicador verificaram-se 2 evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 4,02%
do total para esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das gravacdes audio
Bacalhau e Transcri¢des das segundas entrevistas.

No documento intitulado Resumos das gravacgdes audio Bacalhau foi verificada, para o C.09,
1 evidéncia. Como exemplo de evidéncia para este indicador apurada no documento referido

apresenta-se a seguinte:

“Mostram lembrar que o bacalhau vive em aguas frias .

(Anexo 4.1 - 30 de novembro de 2015 — contextualizagdo da Atividade 8)

No documento Transcri¢es das segundas entrevistas foi também detetadas 1 evidéncia de

aprendizagem. Como exemplo apresenta-se o que se segue:

“Investigadora: Muito bem! E porque anda na agua?
Crianca: E frio”.

(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcri¢Oes das segundas entrevistas)

C.10 — Para este indicador verificou-se 1 evidéncia de aprendizagem, correspondendo tal a 0,50%
do total para esta subdimensdo. Esta foi detetada no documento Resumos das gravacdes audio

Bacalhau.

Como exemplo de evidéncia para este indicador apurada no documento referido apresenta-

se a seguinte:

“Mostram lembrar que o bacalhau (...) vem principalmente de dois paises (a Noruega e a
Islandia) .
(Anexo 4.1 - 30 de novembro de 2015 — contextualizacio da Atividade 8)

C.11 — Para este indicador verificou-se 1 evidéncia de aprendizagem, correspondendo tal a 0,50%

do total para esta subdimensdo. Esta foi detetada no documento Resumos das gravagdes audio

Bacalhau.
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Como exemplo de evidéncia para este indicador apurada no documento referido apresenta-

se a seguinte:

“Mostram lembrar que o bacalhau (...) se encontra seco e ultracongelado a venda nos
supermercados .

(Anexo 4.1 - 30 de novembro de 2015 — contextualizacdo da Atividade 8)

C.12 — Para este indicador verificou-se 1 evidéncia de aprendizagem, correspondendo tal a 0,50%
do total para esta subdimensdo. Esta foi detetada no documento Resumos das gravacbes audio

Bacalhau.

Como exemplo de evidéncia para este indicador apurada no documento referido apresenta-

se a seguinte:

“(...) referem-se aos ovos do bacalhau, que inicialmente julgavam ser tomates”.

(Anexo 4.1 - 30 de novembro de 2015 — contextualizacdo da Atividade 8)

C.13 — Para este indicador verificou-se 1 evidéncia de aprendizagem, correspondendo tal a 0,50%
do total para esta subdimensdo. Esta foi detetada no documento Resumos das gravacdes audio

Bacalhau.

Como exemplo de evidéncia para este indicador apurada no documento referido apresenta-

se a seguinte:

“Da-se por concluida a apresentacdo do bacalhau e introduz-se a atividade que se segue,
sendo a elaboracdo de um modelo de bacalhau com recurso a materiais reciclaveis. (...) A
investigadora mostra o exemplar que elaborou, do modelo de bacalhau e também os
materiais reciclaveis que trouxe de casa para juntar aos das criancas. Uma crianca refere
que o tamanho do bacalhau ndo corresponde a realidade”.

(Anexo 4.1 - 30 de novembro de 2015 — contextualizacdo da Atividade 8)
C.14 — Agquando da analise dos documentos coletados antes da implementac&o do projeto relativos

as concegdes prévias das criancas foram detetadas 12 evidéncias do ja conhecimento prévio do que

era pretendido que aprendessem com este indicador, representando estas 54,545% do total de
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evidéncias coletadas para esta fase da investigacdo. As evidéncias referidas foram assinaladas nos
documentos Transcri¢es das primeiras entrevistas e nos desenhos elaborados pelas criangas onde
Ihes foi pedido que desenhassem como consideravam ser fisicamente um bacalhau, bem como o local
que julgavam ser o seu habitat natural.

No documento Transcricbes das primeiras entrevistas verificam-se 7 referéncias de

concecgOes prévias quanto a este indicador. Como exemplo apresenta-se o seguinte:

“Investigadora: E onde é eu se pode pescar o bacalhau?
Crianca: No mar”.

(Anexo 1 -9, 10 e 11 de novembro — Transcri¢Bes das primeiras entrevistas)

Ja nos Desenhos, ap0ds a sua devida analise com recurso ao webQDA, foram distinguidas 5

referéncias de concegdes prévias quanto ao C.14. Como exemplo para tal indica-se o seguinte:

Figura 69: “Representa o bacalhau andando no mar”.

(Anexo 5.1 - 24 de novembro de 2015 — Concecdes prévias das criangas quanto ao que consideram
ser um bacalhau e o seu habitat)

Apo6s a implementacdo da abordagem didatica, para este indicador verificaram-se 15
evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 7,54% do total para esta subdimens&o. Estas foram
detetadas nos documentos Resumos das gravacfes &udio bacalhau e Transcri¢des das segundas

entrevistas.
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Como exemplo das 2 evidéncias para este indicador apuradas no documento Resumos das
gravacgdes audio bacalhau apresenta-se a seguinte:

“A investigadora pergunta as criangas onde vive o bacalhau. As criangas dizem que é no
mar .

(Anexo 4.3 - 1 de dezembro de 2015 — dinamizag&o da atividade 9 em pequeno grupo)

Ja como exemplo das 13 evidéncias para este indicador apuradas no documento Transcri¢des

das segundas entrevistas apresenta-se a seguinte:

“Investigadora: Perfeito! E onde mora ele, lembras-te?
Crianga: Na dagua (...) do mar!”

(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcri¢Oes das segundas entrevistas)

C.15 — Aquando da analise dos documentos coletados antes da implementac&o do projeto relativos
as concecdes prévias das criangas foi detetada 1 evidéncias do ja conhecimento prévio do que era
pretendido que aprendessem com este indicador, representando esta 4,52% do total de evidéncias
coletadas para esta fase da investigacdo. A evidéncia referida foi assinalada no documento

Transcrigdes das primeiras.

A evidéncia assinalada é a seguinte:

“Investigadora: E como (o podemos apanhar)?
Crianga: Com uma rede. Tiramos e comemos ”.

(Anexo 1 -9, 10 e 11 de novembro — Transcri¢Ges das primeiras entrevistas)

Apo6s a implementacdo da abordagem didatica, para este indicador verificaram-se 9
evidéncias de aprendizagem, correspondendo tal a 4,455% do total para esta subdimensédo. Estas
foram detetadas nos documentos Resumos das gravacgdes dudio bacalhau e Transcri¢des das segundas

entrevistas.

Como exemplo das 2 evidéncias para este indicador apuradas no documento Resumos das

gravacgdes audio bacalhau apresenta-se a seguinte:
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“A investigadora confirma o que a crianc¢a disse e pede que as criangas atentem no modo
como os bacalhaus estdo a ser tirados do mar, perguntando se € com uma cana de pesca.
Uma das criancgas afirma ser com uma rede .

(Anexo 4.3 - 1 de dezembro de 2015 — dinamizagdo da Atividade 9 em pequeno grupo)

J& como exemplo das 7 evidéncias para este indicador apuradas no documento Transcri¢oes
das segundas entrevistas apresenta-se a seguinte:

“Investigadora: N&o tem mal! Mas consegues recordar como se apanha o bacalhau?
Criancga: Sim, com redes”.

(Anexo 2 - 20 de janeiro de 2016 — Transcri¢Oes das segundas entrevistas)

Dimenséo Aprendizagens das Criangas

Analise da subdimensio “capacidades”

Para a subdimensdo de andlise “capacidades”, ao longo da implementacdo do projeto “A
tradigdo na palma da mao” foram recolhidas 101 evidéncias. Estas concretizam-se nos resumos das
gravacgdes audio, nos registos realizados pelas criancas em atividades que tal requeriam bem como
em fotos tiradas durante a implementacéo das atividades. Na tabela que se segue apresentam-se 0

nimero e correspondente percentagem de evidéncias para cada indicador para a subdimensdo

“capacidades” durante a implementacdo do projeto.

Cap.01 — Exprime oralmente as suas ideias. 0%
Cap.02 — Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo 12 6,03%
do galinheiro.

Cap.03 — Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do ovo 11 5,53%
de aviario.

Cap.04 — Representa 0 bacalhau atendendo as caracteristicas 14 7,03%

fisicas do animal.

Cap.05 — Reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do 5 2,51%

bacalhau.

Cap.06 - Regista as suas ideias prévias. 28 14,07%

Cap.07 - Efetua o registo das suas observacdes. 31 15,58%
Total: 101 50%
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Tabela 9: Distribuicdo do nimero e correspondente percentagem de evidéncias para a subdimensdo
“capacidades”

Seguidamente analisam-se os diferentes indicadores de aprendizagem respetivos &
subdimensio “conhecimentos” pela ordem apresentada e referindo-se apenas o0 codigo respeitante a

cada indicador desta subdimensao.

Cap.01 — Para este indicador ndo se verificaram evidéncias.

Cap.02 — Para este indicador verificaram-se 12 evidéncias, correspondendo tal a 6,03% do total para
esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das gravacdes dudio AV e Ciclo

do ovo.

Como exemplo de evidéncias para este indicador apuradas no documento referido apresenta-

se a seguinte:

“E de seguida perguntado as criangas o que acham que as galinhas comem além de ragao.
As criancas respondem ser restos (de tomate, couves e cascas). Seguidamente, a
investigadora pergunta as criangas o que vém numa das imagens. As criangas afirmam ver
uma senhora a retirar os ovos das galinhas e a coloca-los num cesto. Depois, é perguntado
as criancas onde serdo guardados 0s ovos que a senhora levou para casa, pelo que as
criancgas respondem inicialmente ser no supermercado mas depois de repensarem a resposta
concluem ser no frigorifico .

(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 — Atividade realizada em pequeno grupo)

Cap.03 — Para este indicador registaram-se 11 evidéncias, correspondendo tal a 5,53% do total para
esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das gravacdes audio AV e Ciclo

do ovo.

Como exemplo de evidéncia para este indicador apuradas no documento referido apresenta-

se a seguinte:
“(...) € perguntado as criancas o que fazem as galinhas, neste local (no aviario), que

também as galinhas do galinheiro fazem, obtendo-se como resposta comer, beber e por ovos.

Uma crianga aponta também o facto de os ovos serem retirados. Outra crianca afirma que
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a proxima etapa € levar os ovos para o supermercado. A investigadora pergunta as restantes
criangas se partilham da ideia do colega. Uma crianca afirma ser necessario, antes de levar
para o supermercado, meter os ovos numa caixinha. Quando adicionadas a sequéncia de
imagens as etapas da embalagem e transporte dos ovos, uma crianga diz que a seguir 0s
ovos sdo comprados e levados para casa e outra que, la, sdo postos no frigorifico ”.
(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 — Atividade realizada em pequeno grupo)

Cap.04 — Para este indicador registaram-se 14 evidéncias, correspondendo tal a 7,03% do total para
esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos trabalhos manuais realizados pelas criancas relativos a

elaboracdo de um modelo do bacalhau.

Apbs a devida analise com recurso ao webQDA, como exemplo de evidéncia para este

indicador apurada nos documentos referidos e apresenta-se a seguinte:

Figura 70: “Representa as barbatanas e escamas do bacalhau bem como a coloragéo prateada do
animal .

(Anexo 6.7 - 30 de novembro de 2015 - Modelos do bacalhau realizados pelas criangas)

Cap.05 — Para este indicador registaram-se 5 evidéncias, correspondendo tal a 2,51% do total para
esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos documentos Resumos das gravacdes audio bacalhau e

fotografias da dinamizacéo da atividade de exploragéo do ciclo de vida do bacalhau.

Como exemplo de evidéncia selecionada no documento Resumos das gravacGes audio

bacalhau apresenta-se a que se segue:
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“Uma das criancgas deste grupo destaca-se por conseguir enunciar sem erro nem ajuda cada
uma das fases do ciclo .
(Anexo 4.1 - 1 de dezembro de 2015 — dinamizagdo da Atividade 8 em pequeno grupo)

Ja& como exemplo de evidéncia detetada nas fotografias da dinamizacdo da atividade de
exploracéo do ciclo de vida do bacalhau apresenta-se a que se segue apés a sua devida analise com

recurso ao software webQDA:

Figura 71: “A crian¢a efetua o registo da sua observag¢do apos a realizagdo da atividade”.

(Anexo 12 - 1 de dezembro de 2015 - fotografias da dinamizacao da atividade de exploracdo do
ciclo de vida do bacalhau).

Cap.06 — Para este indicador registaram-se 28 evidéncias, correspondendo tal a 14,07% do total para
esta subdimensdo. Estas foram detetadas nos registos efetuados pelas criangas aquando convidadas
a desenhar como consideravam ser 0 bacalhau e o seu habitat e antes da realizacdo da atividade de

pesca sustentavel.

Como exemplos de evidéncia selecionada nos desenhos das criangas acima referidos

apresentam-se oS que se seguem:
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Figura 72: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau dizendo que acha que
este tem olhos, varios bracos e dedos e que anda no mar”.

Figura 73: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat,
dizendo que este se encontra no congelador da loja”

95



Figura 74: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat”

Figura 75: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat dizendo
que o bacalhau esta na peixaria e tem coisas a segura-lo”
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Figura 76: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat dizendo
que os bacalhaus estdo na agua do rio, onde dormem e que tém uma casinha de madeira sempre
presa para eles. Acrescenta que a mae bacalhau tem bebés na barriga e que um dos seus bebés ja
se encontra na agua a nadar”.

Figura 77: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat
apresentando-o confecionado enquanto produto alimentar. Afirma que a sua méae (mé&e da crianca
autora do desenho) por vezes faz o bacalhau redondo e, outras, bicudo”.
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Figura 78: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau representando-o
enquanto produto alimentar e referindo que quando o comeu viu algo amarelo no interior do
bacalhau”.

Figura 79: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e 0 seu habitat dizendo
que este anda no céu’”.
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Figura 80: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat dizendo
que este anda no mar, tem bigode, antenas e cabelo”

Figura 81: “Apresenta as suas ideias prévias quanto ao que é um bacalhau e o seu habitat dizendo
que este se encontra na loja”.
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(Anexo 5 - 24 de novembro de 2015 — Concecdes prévias das criangas quanto ao que
consideram ser um bacalhau e o seu habitat).

Ja como exemplo de evidéncia apurada nos registos das concegdes prévias das criangas que
antecederam a realizacdo da atividade de pesca sustentavel e apds a devida analise com recurso ao
webQDA apresenta-se a seguinte:

Figura 82: “Efetua 0 registo das suas concegdes prévias quanto a quantidade de peixe que julga
poder ser pescado dada uma certa quantidade representada”.

(Anexo 8.1 - 2 de dezembro de 2015 — Registos das concec¢des prévias quanto & quantidade de
peixe que as criangas julgavam poder ser pescado dada uma certa quantidade representada —
Atividade 10).

Cap.07 — Para este indicador registaram-se 31 evidéncias, correspondendo tal a 15,58% do total para
esta subdimensao. Estas foram detetadas nos registos efetuados pelas criancas aquando da conclusdo
da realizacdo das atividades de exploracéo do ciclo de vida do bacalhau e de pesca sustentavel.

Como exemplo de evidéncia selecionada nos registos efetuados pelas criancas aquando da

conclusdo da realizagdo da atividade de exploracéo do ciclo de vida do bacalhau depois de analisado
através do webQDA apresenta-se a que se segue:
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Figura 83: “Efetua o registo das suas observagoes”.

(Anexo 7.2 - 1 de dezembro de 2015 — registos das observaces - Atividade 8).

Ja como exemplo de evidéncia apurada nos registos das observacfes das crian¢as aquando
da realizacdo da atividade de pesca sustentavel e apds a devida analise com recurso ao webQDA

apresenta-se a seguinte:
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Figura 84: “Efetua o registo das suas observa¢des quanto a quantidade de peixe que julga poder
ser pescado dada uma certa quantidade representada”.

(Anexo 8.7 - 2 de dezembro de 2015 — registo das observagdes — Atividade 10)
Dimensao Aprendizagens das Criancgas

Anélise da subdimensio “atitudes e valores”

Para a subdimensao de analise “atitudes e valores”, durante a fase de implementacdo do
projeto “A tradigdo na palma da mao” foram recolhidas 101 evidéncias. Estas materializaram-se nos
resumos das gravacdes audio, nos registos realizados pelas criangas nas atividades que tal requeriam,
bem como em fotos tiradas durante a implementag&o das atividades. Abaixo apresentam-se o nimero

e a percentagem de evidéncias retiradas para a subdimensdo “atitudes e valores” durante a

implementacdo da abordagem didatica.

ALt.V.01 - Respeita as ideias dos colegas. 0 0%
At.V.02 - E critico relativamente as ideias dos colegas. 0 0%
At.V.03 - E sensivel as questdes relacionadas com degradacio 20 10,05%

ambiental associada a produgdo de ovos em grande escala.

At.V.04 - E sensivel as questdes relacionadas com o perigo de 4 2,01%

extingdo da espécie Gadus Morhua (bacalhau-do-atléntico) | Total: 24 12%

entendendo a necessidade de controlo na quantidade de peixe que

S€ pesca.

Tabela 10: Distribui¢do do nimero e correspondente percentagem de evidéncias para a
subdimensdo “atitudes e valores”

Seguidamente analisam-se os dados recolhidos para os indicadores respetivos a subdimenséo
“Atitudes e valores” pela ordem apresentada e referindo-se apenas o codigo respeitante a cada

indicador desta subdimensao.

At.V.01 e At.V.02 — Para este indicador nao se verificaram ocorréncias em nenhum dos momentos

da recolha de dados.
At.V.03 — Para este indicador registaram-se 20 evidéncias, correspondendo tal a 10,05% do total

para esta subdimensdo. Estas foram detetadas no documento Resumos das gravacdes audio AV e

0oVvo.
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Como exemplo de evidéncias selecionadas no documento referido apresentam-se as que se

seguem:

“(...) a‘investigadora perguntou se o local onde foi construido o aviario sempre teria sido
como viam na imagem ou se algum dia teria tido 14 &rvores que foram cortadas para se
construir a infraestrutura. As criancas responderam que haviam sido abatidas arvores. A
investigadora perguntou se isso seria bom ou mau para o ambiente. As criancas
responderam gue era mau .

(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 - Atividade realizada em pequeno grupo)

“(...) € perguntado o gque é que 0 camido que vai transportar 0s ovos vai emitir e as criancgas
respondem que liberta um fumo. A investigadora pergunta se esse fumo é bom ou mau para
o0 planeta. As criangas respondem que é mau. Segue-se uma semelhante conversa mas desta
vez tendo em vista o averiguar a poluigdo associada a ida as compras de alguém deslocando-
se de carro ou mota, concluindo-se que também o carro vai libertar o tal fumo mau para o
planeta”.

(Anexo 3.3 - 16 de novembro de 2015 - Atividade 2 - Atividade realizada em pequeno grupo)

“A investigadora pergunta as criancas em quais das fases haviam sido associadas nuvens
de poluicdo e gotas de gasto de agua. As criangas afirmam ser na etapa de transporte dos
ovos para o supermercado, pela queima de combustiveis e na producdo dos cereais que
serviriam de alimento as galinhas por ser necessario abater arvores e regar as plantacdes.
A investigadora pergunta as criangas se estas pensam que seré colocado o0 mesmo nimero
de nuvens de poluicdo e de gotas de agua nas etapas de producdo de alimento de galinha
dos ovos do aviario e dos caseiros. As criangas respondem que ndo porque no aviario
existem mais galinhas em relac&o ao galinheiro, logo ser& consumida mais comida .
(Anexo 3.4 - 17 de novembro de 2015 - Atividade 2’ — sintese em grande grupo da Atividade 8)

At.V.04 — Para este indicador registaram-se 4 evidéncias, correspondendo tal a 2,01% do total para

esta subdimensdo. Estas foram detetadas no documento Resumos das gravacdes audio bacalhau.

Como exemplo de evidéncia selecionada no documento referido apresenta-se a que se segue:
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“(...) a investigadora pergunta as criangcas se era suposto pescarem todos 0s peixes
presentes no recipiente com agua, ao que responderam ndo e que era Suposto pescarem
pouco. Uma crian¢a afirma que tal se devia ao facto de s6 assim se garantir que outros
pescadores teriam a possibilidade de pescar, uma vez que se cada pescador pescasse pouco,
ndo acabaria o peixe no mar. Depois disto, a investigadora convida as criangas a darem
resposta a questdo “serd que podemos pescar quanto peixe quisermos?”’ ao que as criang¢as
responderam ndo pois é necessario evitar que o peixe acabe ”.

(Anexo 4.5 - 2 de dezembro de 2015 — Sintese em grande grupo da Atividade 10)

5.2 Sistematizacéo da analise de dados e discusséo dos resultados

Foi possivel fazer corresponder, para maioria dos indicadores, evidéncias de aprendizagem,
excetuando-se os indicadores C.08, Cap.01, At.V.01 e At.V.02.

Ao nivel da subdimensdo “conhecimentos” apurou-se que para o indicador C.08 (Localiza o
habitat natural do bacalhau no Oceano Atlantico Norte) ndo se verificaram evidéncias diretas de
aprendizagem. Todavia, as transcricdes que abaixo se apresentam sdo potenciais indicadores de
conhecimento e reconhecimento, por parte das criangas, das caracteristicas do habitat natural da
espécie, estas apresentadas e discutidas, com e entre as criangas, aquando da contextualizacdo da
atividade 8, bem como do reconhecimento de que este fica a Norte do globo.

“Mostram lembrar que o bacalhau vive em aguas frias”
“(...) uma crianga diz que (o bacalhau) habita no polo Norte”.

(Anexo 4.1 - 30 de novembro de 2015 — contextualizagdo da atividade 8)

Considerou-se que estas ndo eram evidéncias de aprendizagem diretas uma vez que as
criangas ndo proferiram, autonomamente, a localiza¢do do habitat do bacalhau-do-atlantico. Neste
sentido, numa tentativa de garantir o rigor das evidéncias apresentadas, tomou-se a liberdade de
apresenta-las nesta seccdo. Relativamente aos restantes indicadores da subdimensdo
“conhecimentos”, em todos se verificaram ocorréncias de aprendizagem, embora variando em
numero. Destacam-se 0 C.01 (distingue como elementos determinantes da identidade da cidade de
Aveiro a estagdo de comboios, a Sé, o0 Museu de Aveiro, 0os ovos-moles, a capela de S. Gongalinho,
0s moliceiros, a ria de Aveiro e a praia da Barra), com 10 ocorréncias, o C.07 (identifica o bacalhau
enquanto peixe), com 14 e o C.14 (recorda que o bacalhau vive no mar (agua)) com 15.

Devido a limitacGes deste estudo, que serdo esclarecidas no capitulo que se segue (capitulo
6) ndo foi possivel identificar, para todos os indicadores, as ideias prévias das criancas. Todavia, foi-

0 para os indicadores C.07, o0 C.14 e o C.15. Embora o nimero de ocorréncias relativas as ideias
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prévias se encontre proximo do nimero de evidéncias selecionadas aquando da fase de poés
implementac&o do projeto, o segundo fez-se sempre representar com nimeros superiores ao primeiro,
aplicando-se tal também ao C.15 (verifica que a pesca do bacalhau € uma pratica com recurso a rede).

Dada a natureza dos resumos das gravacgdes audio efetuados e 0 modo como se procedeu ao
tratamento dos dados, ao nivel das “capacidades”, para o Cap.01 (exprime oralmente as suas ideias)
néo se fizeram corresponder evidéncias diretas. Tomou-se tal decisdo de modo a evitar disparidades
muito grandes entre os nimeros de evidéncias por cada indicador, tal como sucedeu, por exemplo,
nos indicadores Cap.06 e Cap.07, mais a frente explicitados. No entanto, ao atentar os documentos
respeitantes as transcri¢cGes das entrevistas ou resumos das gravacdes audio, integrantes do corpus
documental, é possivel verificar que as criancas verbalizaram constantemente as suas ideias.
Relativamente aos restantes indicadores desta subdimensdo, a todos se fizeram corresponder
evidéncias, destacando-se o Cap.06 (regista as suas ideias prévias) com 28 ocorréncias e 0 Cap.07
(efetua o registo das suas observacdes) com 31 podendo-se tal dever ao volume de fontes que a estes
indicadores se destinaram, ja que o nimero de fontes é igual ao de ocorréncias.

Quanto a subdimensdo “atitudes e valores”, para os At.V.01 (respeita as ideias dos colegas)
e At.V.02 (é critico relativamente as ideias dos colegas) nao se apuraram evidéncias, devendo-se tal
a razGes semelhantes as apresentadas para o Cap.01. Em relacdo aos restantes indicadores desta
subdimenséo destaca-se 0 At.V.03 (é sensivel as questdes relacionadas com degradacdo ambiental
associada & produgdo de ovos em grande escala) com 20 referéncias.

Fazendo-se uma apreciacdo e comparagdo entre todos os indicadores, jA& com 0s seus
respetivos nimeros de evidéncias atribuidos, apurou-se que é o Cap.07 o indicador com mais
evidéncias atribuidas, pensando-se, como ja referido, que se deve a natureza e ao volume de
documentos respeitantes a este indicador de aprendizagem.

Aquando da realizagdo do tratamento dos dados e identificacdo de evidéncias
correspondentes a cada indicador néo se verificaram indicadores para os quais fosse possivel atribuir
evidéncias derivadas de todos os documentos do corpus documental.

Quando ja terminado o processo de codificagdo com recurso ao webQDA verificou-se que
foi do documento resumos das gravacdes audio das atividades sobre AV e ovo que foi possivel extrair
mais evidéncias.

Concluido o processo de analise das evidéncias recolhidas sumariam-se algumas das
conclusdes retiradas sobre as aprendizagens efetuadas pelas criangas por cada atividade a partir da
exposicdo dos indicadores com mais saliéncia por atividade.

Na atividade 2, sobre o ciclo de vida do ovo, considerando-se a subdimensdo
“conhecimentos” e os indicadores desta, relativos a atividade referida, constata-se que é o C.02

(reconhece que ovos postos por galinhas podem ter como origem o galinheiro (producédo propria) ou
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0 avirio (producdo industrial)) o indicador com mais evidéncias de aprendizagem. Considerando-
se, agora, a subdimennsao “capacidades”, para a mesma atividade, € o Cap.07 (efetua o registo das
suas observagoes) o indicador com mais evidéncias identificadas. Ja para a “atitudes e valores” € o
At.V.03 que se destaca.

Na atividade 8, sobre quem ¢ o bacalhau, o indicador da “subdimensdo” conhecimentos com
mais evidéncias atribuidas é o C.07 (identifica o bacalhau enquanto peixe). Da subdimensdo
“capacidades” é o Cap.04 (representa o bacalhau atendendo as caracteristicas fisicas do animal). A
“atitudes e valores” nao se aplica a esta atividade.

Para a atividade 9, sobre o ciclo de vida do bacalhau desde o mar até chegar aos
consumidores, verificou-se para a subdimensao “conhecimentos” que foi o C.15 (verifica que a pesca
do bacalhau é uma prética com recurso a rede) o indicador com mais evidéncias para esta atividade.
Para a “capacidades” apurou-se que foi o Cap.05 (reconhece as etapas associadas ao ciclo de vida do
bacalhau) e para a “atitudes e valores” ndo se aplica.

Por ultimo, na atividade 10, relativa a importancia de praticas de pesca sustentaveis,
constatou-se que ndo se aplicam indicadores na subdimensao “conhecimentos”, na “capacidades”
destacou-se o0 Cap.07 (efetua o registo das suas observagoes) e na “atitudes e valores realgou-se a
At.V.04.

Sintese
No total foram registadas 199 evidéncias sendo que o maior nimero destas concerne a

subdimenséo das capacidades, com 101, seguindo-se a subdimens&o dos conhecimentos com 74 e as
atitudes e valores com 24. Verifica-se, entdo, que 50% das evidéncias obtidas correspondem a
subdimensdo das capacidades, 37% a subdimensdo dos conhecimentos e 12 % as atitudes e valores,

tal como € possivel observar a partir do gréafico que se segue:
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APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

M conhecimentos  Mcapacidades M atitudes e valores

Figura 85: Gréfico com a percentagem de evidéncias de aprendizagem por subdimenséo de analise.

A partir das evidéncias apresentadas ao longo deste capitulo pode-se afirmar que a
abordagem didatica “A tradi¢@o na palmada mao!” contribuiu positivamente para o desenvolvimento
de aprendizagens, nas criancgas, ao nivel dos conhecimentos, capacidades e valores. Tal como se pdde
observar, e apesar das excecOes, foi possivel identificar, para a grande maioria dos indicadores,
evidéncias de aprendizagem. Posto isto, pensa-se que a proposta de trabalho, em torno das questfes

EDS, apresentada pode ser considerada viavel com criangas do pré-escolar.
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Capitulo 6 Conclusdes e consideracdes finais

Ao longo deste capitulo pretende-se compilar as principais conclusdes e consideracdes
decorrentes deste projeto de investigacdo. Apresentam-se, de seguida, a sistematizagdo dos
procedimentos adotados no decorrer deste projeto; uma sintese das principais conclusdes alcancadas;
as limitacOes do estudo; propostas para futuras investigagdes decorrentes do presente estudo; e
reflexdes e consideragdes finais. Nesta Ultima secgdo sera adotada a escrita na primeira pessoa do

singular atendendo a natureza da mesma.

6.1 Sistematizacéo dos procedimentos adotados

Para a concegdo do projeto “A tradicdo na Palma da Mao!” considerou-se a emergéncia do
mesmo no contexto e no grupo de criancas onde foi implementado. Neste sentido, procurou-se
atender as caracteristicas e particularidades dos anteriormente referidos. Adicionalmente, atentaram-
se 0s pilares tedricos orientadores do estudo.

Na fase que antecedeu a implementacdo da abordagem didatica recorreu-se a observagdo
participante como via ao melhor conhecimento do contexto e grupo de criangas alvo do projeto.
Procurou-se, também, identificar e registar as ideias prévias das criangas, quanto as problematicas a
abordar, o que foi feito através da realizacdo de inquérito por entrevista direcionados as criancas,
(guido apresentado no capitulo 4), e através da analise de desenhos, produzidos pelas criangas.

Durante a fase de implementacdo da abordagem didéatica foram utilizadas como técnicas de
recolha de dados a compilacdo documental e a observagdo participante. Foram compiladas
documentalmente as folhas de registo preenchidas pelas criangas aquando da realizag&o de atividades
que e as gravacOes audio das sessOes de atividades. Acrescentam-se a estas, decorrentes da
observacdo participante, os resumos das gravacGes audio das atividades, as transcri¢ces das
entrevistas, registos fotograficos e reflexfes semanais.

Concluida a implementag&o do projeto realizou-se, novamente, 0 inquérito por entrevista as
criangas.

Ao longo das sessdes de atividades com as criangas procurou-se recorrer a diferentes técnicas
didaticas, estas inseridas nas diferentes areas do conhecimento, nomeadamente na matematica,
expressdo pléstica, conhecimento do mundo e funcionamento da lingua. No &mbito da matemética
abordou-se a formacao de conjuntos e contagens, como se pode ver nas atividades de exploragéo do
ciclo do ovo e do bacalhau; na expresséo plastica elaboraram-se modelos do bacalhau com recurso a
materiais reciclaveis; no circulo do conhecimento do mundo explorou-se a origem de alguns produtos
que consomem como alimentos, nomeadamente o bacalhau e os ovos, através da construcdo e
organizacdo dos ciclos de vida dos produtos; e no ambito do funcionamento da lingua exploraram-

se as obras O ciclo do ovo de Mariana Magalhaes, Cristina Quental e ilustracfes de Sandra Serra, O
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peixe que perdeu a cabeca de Paulo Trincdo e ilustragdes de Cristina Sampaio, uma noticia do
Publico relativa a problemética do controlo das cotas de pesca e atividades de exploracéo de palavras
da mesma &rea vocabular.

No que concerne aos recursos utilizados para a realizagdo das atividades com as criangas
procurou-se que estes fossem diversificados, na medida em que tal permitia que experienciassem
diferentes sensac@es no decorrer das atividades. Com tal pretendia-se que a sua memdria sensitiva
fosse estimulada e potenciada e que as aprendizagens fossem significativas. Foram estes os
pressupostos que fundamentaram a concecdo dos recursos didaticos apresentados. Nos recursos
relativos a exploracédo do ciclo de vida do ovo e do bacalhau procurou-se estimular o sentido da visdo
e a memoria visual, materializando-se esta intencdo na organizagdo das imagens dos ciclos referidos
e na associagdo de nuvens e gotas; no referente a atividade de pesca sustentavel atentou-se ao sentido
do tato, justificando-se o recurso a &gua, materiais esponjosos e redes; quanto a leitura e analise de
contos e noticias incidiu-se na memoria auditiva uma vez as historias e noticias lidas estavam
devidamente contextualizadas com as atividades que seriam exploradas; por fim, na atividade de
criacdo de modelos do bacalhau, recaiu-se tanto no sentido da visdo como do tato, j& que as criangas
previamente a elaborarem os seus modelos haviam contactado com o aspeto fisico da espécie Gadus
Morhua e, posteriormente, serviram-se de materiais dotados de diversas texturas e tamanhos para

criarem 0s seus prototipos de bacalhau-do-atlantico.

6.2 Sintese das principais conclusoes
Para a apresentacdo da sintese das principais conclusfes da investigagdo realizada, cuja
finalidade foi promover o conhecimento contextualizado das tradigdes de uma cidade portuguesa, ao

nivel do Pré-escolar, importa retomar a sua questdes e objetivos de investigacdo definidos:

Q.01 - Que estratégias de ensino e aprendizagem promovem aprendizagens com orientacdo
EDS sobre o0 contexto em que criangas do ensino Pré-escolar, se inserem?

0.01 - Identificar elementos caracteristicos e caracterizadores da cidade de AV.

0.02 — Conceber, implementar e avaliar uma abordagem didatica, para o ensino pré-escolar,
capaz de proporcionar aprendizagens no &mbito da EDS contextualizadas no meio em que

estas criangas se inserem.

Apos a analise das evidéncias recolhidas, efetuada com recurso ao instrumento de andlise de
dados apresentado no capitulo 5, concluiu-se que a implementa¢do da abordagem didatica “A
tradi¢do na palma da méo!” teve um impacte positivo no que diz respeito as aprendizagens das

criancas ao nivel dos conhecimentos, capacidades, atitudes e valores. Os recursos didaticos criados,
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a problematizacéo das questdes-problema e o tipo de estratégias didaticas utilizadas mostraram-se
adequados para a abordagem das problematicas em questdo com as criangas de pré-escolar do grupo
alvo do projeto. Posto isto, verificou-se que estas desenvolveram aprendizagens ao nivel dos
conhecimentos, destacando-se 74 evidéncias de aprendizagem; das capacidades, salientando-se 101
evidéncias; e das atitudes e valores, ressaltando-se 24 evidéncias. No &mbito dos conhecimentos
destaca-se o indicador C.14 — Recorda que o bacalhau vive no mar (agua), indicador com mais
evidéncias desta subdimensdo (15 evidéncias em 74); quanto a subdimensdo das capacidades
destaca-se o indicador Cap.07 — Efetua o registo das suas observacdes (31 evidéncias em 101). Ja
relativamente as atitudes e valores destaca-se o indicador At.V.03 — E sensivel as questdes
relacionadas com a degradagdo ambiental associada a producgdo de ovos em grande escala (com 20
evidéncias em 24). Embora néo seja possivel estabelecer uma comparagéo, para todos os indicadores
de aprendizagem, entre o antes e p6s implementagéo do projeto, gracas a dificuldades relacionadas
com a recolha sistematizada dos dados, mais a frente explicada, é-0 para trés dos mesmos,
verificando-se, nesses casos, que o numero de evidéncias no pds implementacdo da abordagem
didatica é superior ao antes. Além disto, ainda que se registe um maior nimero de evidéncias na
subdimensdo das capacidades, pode atribuir-se este resultado ao volume de documentos

correspondentes a essa subdimenséo.

6.3 Limitagdes do estudo

No periodo durante o qual decorreu a implementagao do projeto “A tradi¢do na palma da
mao!” verificaram-se algumas limitacfes ao estudo efetuado, estas alusivas a amostra utilizada para
0 estudo, a0 modo como foram recolhidos os dados e ao tempo disponibilizado para a implementacéo
da abordagem didatica.

No que concerne a amostra utilizada para o estudo salienta-se o facto de o nimero de
individuos ndo ter sido constante, uma vez que, como é natural ocorrer, as criangas pelos mais
diversos motivos ndo compareciam todas, todos os dias, ao jardim-de-infancia. Consequéncia
advinda de tal destaca-se a variagdo, em nimero, entre os tipos de documentos integrantes do corpus
documental, bem como lacunas nos conhecimentos das criancgas, estas verificadas principalmente
aquando da realizacdo dos segundos inquéritos por entrevista. Esta situacdo pode ser vista como
limitadora dos resultados da investigacao e ter potenciado o facto de se registarem mais evidéncias
na subdimensdo “capacidades”, embora se reconheca um maior peso em termos de impacte nas
aprendizagens das criangas na “conhecimentos”. Tal deve-se principalmente ao facto de, quando feita
a analise dos documentos integrantes do corpus documental, se notar maior consisténcia e
diversidade de afirmacdes feitas pelas criangas, estas consideradas evidéncias passiveis de associar

aos indicadores presentes no instrumento de analise de dados, para esta subdimensao.
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Quanto as limitagbes no modo como foram recolhidos os dados salientam-se deficiéncias
principalmente ao nivel da recolha das ideias prévias, resultando tal na dificuldade em estabelecer
uma comparacao entre o antes e pos implementacao da abordagem didética.

Outra das limitagdes ao estudo realizado prendeu-se com a calendarizagdo que foi possivel
estabelecer para a implementacdo do projeto. Uma vez que o mesmo coincidiu com a altura de
necessidade de dinamizagdo de atividades relacionadas com o magusto e, posteriormente, com o
Natal s6 foi exequivel implementar o projeto durante as trés semanas de intervalo entre as duas
festividades enunciadas. Este periodo foi, assim, dividido entre as duas investigadoras autoras e
responsaveis pela implementacéo do projeto “A tradi¢do na palma da mao!”. Em consequéncia disso,
ndo foi possivel abordar as problematicas do projeto do modo inicialmente pensado. Admite-se,
também, a consciéncia de que, por vezes, ndo era respeitado o tempo de apropriagdo natural da
crianga quanto a indole das atividades e dos recursos criados gragas a pressdo de, ndo sé implementar
as atividades, mas também considerar e respeitar as rotinas diarias das criancas, proceder a recolha
de dados e adaptar os estimulos apresentados e as estratégias de ensino e de aprendizagem utilizadas

aquando de as inicialmente pensadas ndo se mostrarem as mais adequadas.

6.4 Propostas para futuras investigac6es decorrentes do presente estudo

Na medida em que o tempo de implementacéo deste projeto se limitou ao ja referido, pensa-
se pertinente ndo s6 a continuacdo do estudo ja iniciado com as criangas pertencentes ao grupo onde
foi implementado o projeto, mas também a aplicacdo desta abordagem didatica em outros grupos de
criangas de outros contextos.

Com via a melhoria e ao impulsionamento do sucesso da abordagem didatica, sugere-se que
este seja um projeto a explorar a longo prazo, e ndo apenas num restrito periodo de tempo. Deste
modo, seria possivel, por exemplo, discutir o modo como seriam elaborados os recursos didaticos,
com as criangas, e concebe-los com as mesmas.

Propdem-se, também, no &mbito da exploragéo do ciclo de vida do ovo, a realizagdo de saidas
de campo a um aviario e a uma capoeira domestica. Assim, as criangas poderiam mais facilmente
visualizar e experienciar as diferencas que se verificam entre uma exploragdo avicula de cariz
doméstico e industrial. Adicionalmente, julga-se pertinente aquando da exploracdo das
caracteristicas da espécie Gadus Morhua, uma visita de estudo a0 Museu Maritimo de ilhavo, no
qual as criancas poderao ver o animal vivo.

Gracas a versatilidade dos recursos didaticos elaborados e apresentados, estes podem ser
aplicados ndo s6 ao Pré-escolar, mas também ao 1.° CEB. Neste ultimo caso teria de ser adaptada a
contextualizacdo da atividade, bem como a problematizacao da questdo orientadora. Além disto, dada

a simplicidade dos materiais requeridos para a elaboracdo dos recursos didaticos, estes facilmente
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poderiam ser recriados e melhorados, permitindo-se a continuacdo da exploracdo e implementacéao
deste projeto.

Atendendo ao facto de este ser um projeto com orientagdo EDS, pensa-se ainda possivel
aplicar o raciocinio base desta sequéncia didatica a outras tradigdes de outros locais do pais e do
mundo. Tal conceito poderia contribuir enquanto facilitadora do didlogo intercultural, além de
introduzir as criangas, por exemplo, a produtos que ndao conhecam ou a origem desconhecida de
produtos comuns no seu dia-a-dia que vém de destinos longinquos com realidades muito diferentes
das gue conhecem. Sugere-se, por exemplo, a exploracdo do ciclo de vida do chocolate, do café, da
améndoa ou do algodao.

Em suma, considera-se este projeto passivel de inspirar professores e educadores a trabalhar
em EDS, dado o facto de este ser facilmente alvo de recriagdo e adaptacdo a outras criangas e

contextos, estes com as suas respetivas particularidades.

6.5 Reflexdes e consideracdes finais

A preocupacdo com a preservagdo da natureza, desde cedo, para mim assumiu um papel de
relevancia na minha vida. Enquanto jovem consciente do impacte que cada uma das nossas agdes e
escolhas tém no planeta sempre considerei emergente agir em prol dessa causa. Afinal, cada atitude
conta e cabe-nos a nés, enquanto cidadédos, lutar por um mundo mais equitario, mais justo e onde
cada individuo reconheca o peso da sua existéncia.

O projeto “A tradicdo na palma da mao!” representou ndo s6 um desafio a minha criatividade,
mas também a minha capacidade de sonhar, uma vez que antes de avangar para tal aventura muitas
vezes pensei ndo ser possivel trabalhar teméticas tdo complexas com criangas de uma facha etaria
como o pré-escolar. Todavia, a paixdo pela EDS e a consciéncia de que poderia fazer a diferenca na
vida daquelas criancas fizeram com que nunca baixasse 0s bracos perante as adversidades.

A concecdo deste projeto requereu, antes de mais, que aprofundasse o0 meu conhecimento no
ambito da situacéo de emergéncia planetaria com a qual nos defrontamos. S6 ap6s uma j& mais solida
base tedrica adquirida me foi permitido construir a abordagem didatica apresentada ao longo deste
trabalho. Ocorreu que mantivesse uma continua procura de informacéo e aprendizagem quanto as
premissas da EDS, bem como quanto a estratégias de abordar tais problematicas com crian¢as. Sendo
assim, procurei, apesar das dificuldades, manter-me critica e reflexiva perante a minha acédo
educativa. Segundo Oliveira e Serrazina (s.d., p. 32) “o processo reflexivo caracteriza-Se por um
vaivém permanente entre acontecer e compreender na procura de significado das experiéncias
vividas. Ha, através das praticas, um ganho na compreensao e esta nova compreensao pode fazer
surgir um insight sobre o que significa ser professor”. Posto isto, penso que a descrita fase de

preparacdo da construcdo desta abordagem didatica me permitiu aumentar o meu conhecimento no
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ambito das problematicas contempladas por este projeto, ampliar a minha capacidade argumentativa
e, consequentemente, fundamentar cientificamente as minhas ideias aquando de conversas do
quotidiano. A par disto, as experiéncias ao longo das etapas de concecdo, implementagéo e, mesmo,
avaliacdo da abordagem didatica “A tradi¢@o na palma da mao!” representaram e proporcionaram-
me grandes experiéncias de aprendizagem e crescimento pessoal e profissional. Ndo s6 me foi
permitido contactar com experiéncias e histdrias vividas pelas criangas bem como novos modos de
ver e pensar as probleméticas da EDS, mas vi, também, desenvolvida, em mim, a capacidade de
resolucdo de problemas atraves da procura incessante de solucdes para fazer frente aos obstaculos
com 0s quais me deparava.

Apesar de toda a resiliéncia e empenho depositados nas diversas fases deste projeto,
reconheco que algumas das limitagfes do estudo sdo inerentes a mim. Por um lado, a auséncia da
elaboragdo de uma coleta de dados mais sistematizada e estruturada principalmente no que respeita
as ideias prévias das criancas, deveu-se a minha falta de experiéncia no ambito da investigacdo em
educacdo; por outro, destaca-se o facto de, a par da investigacdo, me encontrar em processo de
aprendizagem e aquisicdo de experiencia no campo da préatica pedagdgica. A necessidade de acdo
atendendo as duas componentes, a0 mesmo tempo, mostrou-se por vezes avassaladora ocorrendo,
nessas situacGes, um abrir mdo de uma das vertentes numa tentativa de tornar a experiéncia, para as
criangas, 0 mais rica possivel. Mostrou-se, também, dificil colocar em pratica o trabalho de diade no
que toca a recolha de dados, uma vez que a investigadora a quem cabia, nas sessdes, o papel de
auxiliar na recolha de dados sempre assumiu a tarefa de colaboragdo na boa gestao e realizagéo das
atividades, mais uma vez numa tentativa de proporcionar as criangas as vivéncias mais ricas possivel
no ambito das atividades realizadas.

Em suma, apesar de todas as dificuldades sentidas, considero que a elaboragéo deste trabalho,
com todo o &nimo e dedicacdo nele depositado, foi uma experiéncia muito recompensadora e

gratificante, pessoal e profissionalmente.
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