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Resumo

A presente investigagao, elaborada no ambito do Mestrado em Ensino na Especialidade
de Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Bésico, pretende compreender

quais os contributos da ilustragdo para o ensino-aprendizagem da leitura.

Neste trabalho utilizou-se uma metodologia de investigagdo para agdo de natureza
diagnostica, visto que o investigador recolhe dados, interpreta-os, estabelece um
diagnostico e estrutura medidas para a agdo, de modo a atenuar o problema previamente

encontrado.

Desta forma, foram necessarias consultas bibliograficas de diferentes autores para uma
compreensdo mais clarificada dos beneficios da ilustragdo no processo de ensino-
aprendizagem. Foi realizada uma consulta ao Programa de Portugués do Ensino Bésico,
para apurar quais os descritores de desempenho do 1° ano de escolaridade, respeitante a
compreensdo do oral, a expressao oral e a leitura. Posteriormente, efetuaram-se novas
pesquisas sobre a ilustragdo estas mais especificas, determinando as fungdes e qual o
contributo da ilustragdo no ensino da leitura no ambito do Portugués do 1° ano, 1° ciclo

do Ensino Basico.

Palavras-chave: oral; leitura; ilustragdo; texto e imagem; a ilustragdo e a intersecdo de

literacias verbal e visual.



Abstract

This investigation, made on the Pre-school education specialty teaching master ambit
and on the first year school teaching, want to understand which are the illustration

contributions to the teaching — learning — how to read.

On this work have been used a methodology of investigation — action, it’s from
diagnostic nature, where the investigator collects data, interprets them, establishes a
diagnostic and creates structures to the action, to relieve the problem previously

founded.

This way, was necessary bibliographic appointments from different authors to a better
understanding, more clarified, of the illustration advantages on the teaching-learning
process. Was realized one appointment to the pre-school Portuguese program, to get
which were the performance elements of the first year school class, based on oral
understanding, oral expression and on the reading. After, we did a new search on more
specific illustrations, setting functions and which are the illustration contribution on the

read teaching of Portuguese school first year.

Key-words: oral; reading; illustration; text and image; the illustration and the, verbal

and visual, literature intersection.
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1. Introducao

O presente projeto de investigagdo situa-se no ambito do Mestrado em Ensino na
Especialidade de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, cujo
tema ¢ "O contributo da ilustragdo para o ensino-aprendizagem da leitura do 1° Ciclo do

Ensino Basico".

A opgao por este tema deve-se a dificuldade manifestada na aprendizagem da leitura em
criancas do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico. Para minimizar esta dificuldade
considerou-se necessario entender qual o contributo que a ilustracdo poderia ter na

perspetiva do processo de aprendizagem da leitura.

(...) a contribui¢do das ilustracdes dos livros de Literatura Infantil na alfabetizac¢do
estético-visual das criangas é de grande valia na formagdo da sensibilidade e do
pensamento da crianga em sua vivéncia no mundo, uma vez que os livros com
ilustragoes possibilitam a crianga sonhar, imaginar, provocam agoes de alegrar,
comover, apaixonar, encantar, surpreender, fazendo com que a crianga dé

significados especiais dquelas imagens." (Alberton, 2010, p. 12)

As 1ilustracoes, além das sensag¢des anteriormente mencionadas pelo autor, também
possibilitam a crianga um contacto direto com a literatura e desenvolvem capacidades
ao nivel da oralidade, leitura e escrita. Nesta logica, a compreensdo de imagens e textos
desenvolve o saber observar e ajuda a que seja feita uma boa andlise e interpretacdo,
cabendo ao professor formular questdes, de modo a facilitar a crianga o acesso ao seu
conteudo, conduzindo-a ao prazer de interpretar com precisdo o que a imagem sugere de

verdade. Baptista (s.d., p. 1) reforga esta ideia e diz que:

(...) a andlise de imagens tem como objetivos primordiais desenvolver competéncias
de observagdo e de andlise, motivar para a leitura de textos literdrios e promover a
capacidade de elaborar e produzir um discurso acerca dos sentidos possiveis que as

imagens veiculam na sua intera¢do com os textos.

Para a elaboracdo do presente projeto de investigacdo foi essencial a consulta de

referéncias bibliograficas, para compreender as fungdes e contributos da ilustracdo nas

! Consultado em: http://www.bib.unesc.net/biblioteca/sumario/00004B/00004B56.pdf a 10 de abril de
2014.



propostas de ensino-aprendizagem da leitura. Esta revisdo da literatura consubstancia o

presente projeto e permitiu delinear os seguintes objetivos:

. Desenvolver a literacia visual através de diversos tipos de
ilustragdo, na iniciagdo a leitura;
. Compreender o contributo da ilustracio na exploracdo da

literatura infantil.

O projeto encontra-se estruturado em sete partes: a Introducdo, o Enquadramento
Tedrico, o Estudo Empirico, a Apresentacdo e Andlise dos Resultados, a Proposta de

Intervencao, as Conclusdes e as Referéncias Bibliograficas.

No Enquadramento Teorico ¢ feita a revisdo da literatura sobre os principais aspetos a
serem abordados no estudo empirico e, ¢ composto pelos seguintes pontos: oral,
aprender a ler, a ilustracdo, texto e imagem, a ilustragdo e intersec¢do de literacias

verbal e visual, a ilustracao nos livros infantis e ensinar pela imagem.

No ponto Estudo Empirico, explicita-se o objeto de estudo, formula-se o problema ¢ a
pergunta de partida, explicita-se, ainda, o modelo de investigacdo a ser adotado, a
amostra da investigacdo, os instrumentos de recolha de dados, os procedimentos e o

tratamento de dados do estudo.

O terceiro ponto, respeita a Apresentacdo ¢ Andlise dos Resultados o qual é composto
pela andlise das avaliagdes individuais de cada aluno da amostra, assim como a analise

da entrevista realizada a professora do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico.

O penultimo ponto refere-se a Proposta de Intervencdo e integra o diagndstico de
necessidades e o Plano de Ac¢do. No Plano de A¢do explicitam-se os objetivos gerais da
intervengdo e o delineamento do Plano de Acdo dirigido aos trés alunos da amostra.

Finaliza-se este projeto com a Conclusao e Referéncias Bibliograficas.



2. Enquadramento Teodrico

2.1. Oral

A oralidade ¢ o primeiro dominio a ser adquirido pelo ser humano, ¢ com este dominio
que o ser humano inicia o seu primeiro contacto com o mundo. Através da oralidade o
ser humano pode comunicar, interagir e viver em sociedade, dia apds dia ha a
necessidade de narrar, expor, inquirir, argumentar sobre variadissimas coisas (...)

(Alfaiate, 2012, p. 13)%.

Nesta linha de pensamento, Vygotsky também considera que o desenvolvimento da
linguagem oral nas criangas permite que estas estruturem o seu pensamento e aprendam
a realizar tarefas do quotidiano com mais facilidade, (...) a linguagem habilita as
criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solug¢do de tarefas dificeis, a
superarem a a¢do impulsiva, a planejarem a solu¢do para um problema antes da sua
execucdo e a controlarem o seu proprio comportamento® (Vygotsky, cit. por Silva,
2012, p. 5). A importancia da abordagem a literatura infantil ¢ considerada como um
instrumento essencial para o estimulo da imaginagdo, desenvolvimento do seu léxico e
da criatividade. Vygotsky, (1984, cit. por Silva, 2012, p. 6), refere ainda que a crianga,
ao conviver com pessoas com um léxico mais evoluido, desenvolve a sua habilidade de
comunicagdo, (...) a interagdo com membros mais maduros da cultura, que ja dispoem
de uma linguagem estruturada, é que vai provocar um salto qualitativo para o

pensamento verbal.

No Programa de Portugués do Ensino Bésico (PPEB, 2009), no que concerne ao 1° ciclo
do Ensino Bésico, a expressdo oral ¢ entendida como a capacidade de reproduzir
sequéncias fonicas enriquecidas de significado. Esta capacidade origina a mobilizagao

de saberes linguisticos e sociais, pressupondo diversos aspetos essenciais para a

2 Consultado em:
https://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2 &ved=0CDQQFj AB &url=http%3
A%2F%2Frun.unl.pt%2Fbitstream%2F 10362%2F9169%2F 1%2Ftese%2520-
%2520A%25200ralidade%2520em%2520sala%2520de%2520aula....pdf&ei=MJIGPU83LL-
050QWYn4C4AQ&usg=AFQjCNHCUHKPnBUIFmCpmg8uwTUQLom9xwé&sig2=usvq1 MR6qo9F6T
DeBptZ2w a 8 de maio de 2014.

* Consultado em:

http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload arquivos/acervo/docs/2844
p-pdf a 8 de maio de 2014.



comunicag¢do. Nesta perspetiva, o PPEB, (2009, p. 16), define a expressdo oral como a
capacidade que (...) implica a mobilizagdo de saberes linguisticos e sociais e pressupoe
uma atitude cooperativa na interagdo comunicativa, bem como o conhecimento dos

papeéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situagao.

O PPEB, (2009, pp. 24 - 60), define ainda os resultados esperados que os alunos terdo
de atingir, descritores de desempenho e contetidos para trabalhar em cada ano de
escolaridade, marcos orientadores da acdo educativa. Para o 1° ano, do 1° ciclo do
Ensino Basico, no que respeita a expressao oral, os alunos deverdo atingir os seguintes

resultados:

e Expressdo oral:
- Falar de forma clara e audivel;
- Esperar a sua vez, saber pedir a palavra;
- Formular pedidos e perguntas em conta a situa¢do e interlocutor;
- Narrar situagdes vividas e imaginadas.

(PPEB, 2009, p. 24)

Ainda no que respeita ao oral, ha que referir a compreensdo do oral como a (...)
capacidade para atribuir significado a discursos orais em diferentes variedades do
portugués (...), (PPEB, 2009, p. 16), e que envolve mecanismos de rece¢do e
descodificagao das mensagens, organiza a memoria desses conhecimentos e, sempre que

necessario recorre a este conhecimento adquirido para a sua abordagem nos dialogos.

A estruturacdo da comunicagdo do oral auxilia os alunos a um melhor conhecimento e
compreensdo do oral, possibilitando um melhor desenvolvimento da oralidade e no
PPEB, (2009, p. 22), encontra-se ainda mencionado que nos primeiros dois anos de
escolaridade, do 1° ciclo do Ensino Bésico, a comunicagdo oral desempenha uma dupla
fungdo: (...) uma fung¢do de caracter adaptativo ao novo ambiente escolar e a
consequente integrag¢do dos alunos numa nova comunidade de aprendizagem; uma
fungdo de capacitag¢do dos alunos para se exprimirem de modo mais fluente e ajustado

as situagoes (...).

O mesmo programa, explicita como para a expressao oral, os resultados esperados que
os alunos do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Bésico, terdo de atingir na compreensao do

oral, que se passam a citar:
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o Compreensdo do oral:
- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos;
- Prestar atengdo a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o
essencial da mensagem;
- Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da tradi¢do
oral.

(PPEB, 2009, p. 24)

2.2. Aprender a Ler

Alfabetizar é ensinar a ler e a escrever. Ler é a habilidade de extrair a
pronuncia e mostrar a compreensdo de palavras escritas. (...). Escrever é a
capacidade de produzir uma grafia convencional para uma palavra, com
base na sequéncia de sons em uma sequéncia de letras (Viana, Coquet e

Martins, 2005, p. 17).

Na abordagem a alfabetizagdo, encontramos sempre a referéncia ao ensinar a ler e a
escrever, porque, embora as criangas possuam conhecimentos emergentes, o ato de
alfabetizar s6 se inicia quando o processo da leitura e da escrita sdo explicitamente
trabalhados e leva a (...) crianga a desenvolver sistemas para o reconhecimento e para a
produgdo da lingua escrita e integra-los naquele que ja existe para o processamento da

lingua falada (...), (Viana, Coquet e Martins, 2005, p. 17).

Considerando que o ato de alfabetizar desenvolve sistemas para reconhecer e produzir a
lingua escrita, Philip B. Gough, (cit. por Viana, Coquet e Martins, 2005, p.17), afirma
que (...) o processo formal de aprendizagem da leitura inicia-se quando as criangas
comeg¢am a reconhecer palavras. A aquisi¢do da leitura é, primeiramente, a aquisi¢do
da habilidade de reconhecer palavras. Nesta perspetiva, o ato de alfabetizar permite a
crianca desenvolver sistemas de reconhecimento da lingua escrita em relacdo a lingua
falada e o processo formal da aprendizagem da leitura s6 € iniciado quando os

envolvidos comegam a reconhecer palavras.

Na logica da alfabetizacdo, Sim-Sim, (2001), considera que aprender a ler ¢ um
processo continuo que nao se esgota no momento em que se domina a traducao dos sons

em letras, referindo que:



Aprender a ler é um processo continuo que ndo se esgota temporalmente no momento
em que se domina a traduc¢do dos sons em letras, caracteristica das linguas de escrita
alfabética. Saber ler significa, fundamentalmente, ser capaz de extrair informagdo de
material escrito, qualquer que seja o suporte (de papel ou informatico), qualquer que
seja o tipo de texto e qualquer que seja a finalidade da leitura, transformando essa

mesma informagdo em conhecimento4 (Sim-Sim, 2001, p. 51).

O processo de aprendizagem da leitura ¢ complexo e moroso, visto ser essencial para
esta aprendizagem motivagdo, esfor¢o e pratica por parte do aprendiz e explicitagdo
sistematizada por parte de quem ensina (Sim-Sim, 2001, p. 51). Nesta perspetiva, Sim-
Sim, (2001), refere que tanto o aprendiz como aquele que ensina a ler, tém um papel
crucial na aprendizagem da leitura e fatores como a motivagdo, esfor¢o e pratica,
mencionados na citagcdo, tém um papel crucial na aprendizagem ao possibilitar uma
compreensdo mais eficaz. Considera ainda a leitura e escrita como usos secundarios da
lingua, visto ndo serem competéncias adquiridas natural e espontaneamente como a
lingua oral, determinando por isso um desenvolvimento, aprendizagem e ensinamento,

cabendo (...) a escola a grande responsabilidade desse ensino (Sim-Sim, 2001, p. 51).

Ao considerar a aprendizagem da leitura um processo moroso, Sim-Sim, (2001), destaca
dois pontos estruturantes para o trabalho a desenvolver pelo professor do 1° ciclo no
dominio do ensino da leitura e da escrita, também presentes nos perfis especificos de

desempenho do professor de 1° ciclo,

° Promover a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura, mobilizando
conhecimentos cientificos acerca dos processos de produgcdo e de compreensdo de
textos escritos e das suas relagées com a comunicagdo oral.

° Incentivar os alunos a utilizar diversas estratégias de aprendizagem e de
desenvolvimento da leitura em variados tipos de textos e com diferentes finalidades.

(Sim-Sim, 2001, p. 52)

Para ensinar a ler ¢ necessario que se desenvolvam estratégias que facilitem o dominio e
automatizacdo da correspondéncia alfabética nos alunos, porque a utilizagdo de

estratégias facilitadoras permitem uma rapida compreensao por parte de quem esta a ler.

* Consultado em: http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/forma_ensino.pdf a 30 de abril
de 2014
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A leitura ¢ um processo meticuloso que exige varios (...) processos de atua¢do
interligados (decifracdo de sequéncias grafematicas, acesso a informagdo semantica,
constru¢do de conhecimentos, etc.), (PPEB, 2009, p. 16), que definem esta competéncia
como uma atividade bastante ampla, que integra diferentes tipos de texto e linguagens.
Além destes processos, ¢ necessaria uma correta compreensdo da leitura de modo a

executar uma construcao ativa do significado do texto.

(...) a leitura pode ser definida como um processo interativo entre o leitor e o texto,
atraveés do qual o primeiro reconstroi o significado do segundo ou, por outras palavras,
como o processo de, simultaneamente, o leitor extrair e construir significado, através

da interag¢do e envolvimento com a linguagem escrita (Snow, 2002, cit. Sim-Sim,

2006, p. 40).

E da responsabilidade da escola potenciar a aquisicio de novos leitores e desenvolver
culturalmente as novas geragdes. Ensinar a ler ¢ uma tarefa de responsabilidade
prioritaria da escola, (Colomer, 2009),” e ao considerar o ensinar a ler como uma tarefa
da responsabilidade da escola, Prole, (s.d., p. 1), diz que ndo basta que se ensine a ler,

mas também que se ensine a compreender aquilo que ¢ lido.

O processo de aprendizagem leitora e, consequentemente, a formagdo de um leitor, é
uma tarefa complexa e exige a criagdo de habitos de leitura como condigdo
fundamental, quer para a emergéncia da apeténcia leitora (...), quer para o

. A . ’. 6
desenvolvimento de competéncias especificas (...).

Neste processo, o autor considera que a aprendizagem da leitura, pela sua demora na
assimilacdo e compreensao se desenvolva gradual e criticamente, como um instrumento
privilegiado na criacdo de habitos de leitura que, posteriormente, auxiliem a
compreensao leitora, condi¢ao fulcral para o desenvolvimento da interagao entre o leitor
e o texto. Desta forma, ¢ essencial o envolvimento do leitor com a leitura que esta a
efetuar para que seja realizada uma compreensdo mais assertiva e crie um consequente
interesse pela leitura, este envolvimento serd notorio sempre que a formagao de leitores

desenvolva estratégias promotoras da fluéncia leitora (...) aquele que ¢ eficazmente

> Consultado em: http://www.leitura.gulbenkian.pt/naoperca/FormarLeitores2009.pdf a 24 de abril de
2014.

¢ Consultado em:
http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/manual_instrucoes_projectos_a C.pdf a 25 de
abril de 2014.



autonomo perante um texto e que autocontrola a sua propria compreensdo em cada

momento da leitura (Sim-Sim, 2006, p. 42).

O PPEB, (2009), também define, de forma precisa, contetidos e descritores de
desempenho, enumera os resultados esperados para cada dominio do Portugués e para
cada ano de escolaridade, constituindo um auxiliar para o professor, no que concerne ao
processo de planifica¢do e regulacdo da acdo educativa. Os descritores de desempenho
indicam (...) aquilo que o aluno deve ser capaz de fazer, como resultado de uma
aprendizagem conduzida em fun¢do do estidio de desenvolvimento linguistico,
cognitivo e emocional em que ele se encontra, bem como das etapas que antecederam

esse momento,(...) (PPEB, 2009, p. 27).

A formagdo de leitores fluentes encontra-se consubstanciada nos resultados esperados
de cada ano de ensino. Respeitante a leitura, espera-se que os alunos no final do 1° ano,

do 1° ciclo do Ensino Basico, atinjam os seguintes resultados esperados:

e Leitura:

- Ler com clareza textos variados com extensdo e vocabulario adequados;
- Compreender o essencial dos textos lidos;
- Ler textos variados com fins recreativos.

(PPEB, 2009, p. 25)

Os resultados esperados operacionalizam-se através dos descritores de desempenho e
orientam a planificacdo a utilizar em cada ano de escolaridade. No 1° ano, do 1° ciclo do
Ensino Bésico, respeitante a leitura, os descritores de desempenho organizam-se da

seguinte forma:

- O primeiro resultado esperado corresponde a, Ler para aprender (aprender a ler,

obter informagdo e organizar o conhecimento, este tem os seguintes descritores:

° Saber manusear livros folheando-os corretamente.

° Distinguir texto e imagem.

° Ler, respeitando a direccionalidade da linguagem escrita.

° Reconhecer a representagdo grdfica da fronteira de palavra.
° Distinguir letra, palavra, frase, texto.



Identificar os sons da palavra e estabelecer as correspondéncias som/letra;

letra/som.

Localizar palavras em diferentes contextos e diferentes suportes.
Ler palavras através de:
- Reconhecimento global;
- Correspondéncia som/letra;
- Antecipagdo, chaves contextuais (leitura de palavras em contexto).
Mobilizar conhecimentos prévios.
Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos para:
- relacionar a informagdo lida com conhecimentos exteriores ao texto;
- identificar o sentido global de textos,
- identificar o tema central;
- localizar a informagdo pretendida;
- seguir instrugoes escritas para realizar uma a¢do,
- responder a questoes sobre o texto;
- formular questoes sobre o texto,
- propor titulos para textos ou partes de textos.
Ler em voz alta para diferentes publicos.

(PPEB, 2009, p. 36)

- No segundo resultado esperado Ler para apreciar textos variados, encontram-se oS

seguintes descritores de desempenho:

Ler pequenos textos de acordo com orientagoes previamente estabelecidas.
Ler por iniciativa propria.

Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressdo (verbal, musical,

plastica, gestual e corporal).

Exprimir sentimentos, emogoes, opinides provocados pela leitura de textos.

Propor solucées/alternativas distintas, mas compativeis com a estrutura

nuclear do texto.

Ler e ouvir ler obrar de literatura para a infancia e reagir ao texto.

(PPEB, 2009, p. 37)

Relativamente aos resultados que se esperam desenvolver na leitura durante o 1° ano, do

1° ciclo do Ensino Bésico, o PPEB, (2009), refere que numa fase inicial privilegiam-se



situacdes de ouvir ler. Inicialmente as criangcas devem ouvir ler o adulto para que

possam apropriar-se de bons modelos de leitura:

(...) ler em voz alta as criangas fortalece os vinculos afetivos entre quem [é e quem
ouve, estimula o prazer de ouvir, o prazer de imaginar, facilita a aquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem e faz emergir a vontade em querer aprender a ler

(PPEB, 2009, p. 63).

Quando a crianca ja sabe ler, ¢ fundamental diversificar as situagdes de leitura,
motivando-a para diferentes leituras e diversos tipos de texto, (...) ler individualmente
de forma autonoma ou com ajuda do professor ou de um colega, ler em pequenos
grupos, ler para outros ouvirem ler (...). Momentos para se falar sobre livros e leitura

devem também ser previstos (PPEB, 2009, p. 64).

O contacto com diferentes géneros literarios possibilita a exploragdo de diferentes
experiéncias literarias, (PPEB, 2009), e ajuda a definir o gosto de cada leitor e permitir a
sua identificagdo com diferentes géneros literarios. Ainda o mesmo programa explicita
que para o leitor se identificar com determinado género literario, (...) o corpus textual
deve cobrir um vasto leque de géneros, incluindo textos do maravilhoso e do fantastico,
narrativas com forte ligagcdo ao real, narrativas de aventura, textos dramaticos,

fabulas, lendas, mitos, (...) entre outros (PPEB, 2009, p. 65).

O dominio da compreensdo do oral e o dominio da leitura encontram-se interligados,
uma vez que o ultimo dominio pressupde do outro o desenvolvimento da leitura ¢ tanto

mais eficaz quanto maior for o desenvolvimento da compreensao do oral.

O dominio do oral ¢ importante porque condiciona o desempenho dos alunos,

profissionais de diferentes areas dizem que:

(...) o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita esta correlacionado com os
desempenhos do sujeito na oralidade: sujeitos (adultos ou criangas) com um fraco
desempenhos na produgdo e na perceg¢do de enunciados orais sdo os que maiores
dificuldades apresentam no processo de aprendizagem da leitura e da escrita

(Freitas, Alves e Costa, 2007, p. 8).

Ao contactar com novas palavras, o leitor autonomamente memoriza a sua

representacdo ortografica, sendo este o reconhecimento habil de palavras, a
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memorizacao (Ehri, 1992; Share, 1995; Stuart & Coltheart, 1988, cit. por Viana, Coquet
e Martins, 2005, p. 19) e memorizada a representagdo ortografica das palavras, leva os
leitores a decifra-la nos mais diversos contextos, ajudando na sua interpretagdo e
contextualizagdo. Este desenvolvimento ¢ considerado como (...) um pré-requisito
essencial para se tornarem leitores competentes - atingir a fase ortogrdfica (p. ex.
Morton, 1989) ou fase alfabética plena (Ehri, 1999) de desenvolvimento da leitura (...)
(cit. por Viana, Coquet e Martins, 2005, p. 19).

Lyon, (1999, cit. por Cruz, s.d., p. 1), acrescenta ainda (...) que se a instru¢do adequada
para desenvolver as habilidades centrais de uma leitura fluente nao for fornecida nos
primeiros anos de escolaridade, as dificuldades na leitura serdo inevitiveis’(..),
considera-se fundamental que a abordagem a obras literarias e o conhecimento simples
da escrita e sua grafia se desenvolvam, precocemente, para que as dificuldades na

leitura e escrita ndo se evidenciem.
2.3. A ilustracao

Nas obras de literatura para a infancia, as ilustracdes sdao utilizadas como meio de
comunicagao visual e, também, sdo utilizadas como ligagcdo e producao dos dialogos na
sua dimensdo verbal e, por isso, as ilustragdes tém (...) vindo a assumir definitivamente
a sua fungdo: a de dar luz ao texto (...), considerando mesmo que, (...) a luz da
ilustragdo é a luz que permite ver, mas também a luz que constroi as sombras e esconde
elementos da narrativa num espaco onde o olhar é desafiado a permanentemente
procurar (...), (Baptista, s.d., p. 4). Este fator luz tem por objetivo esconder
determinados elementos com a sombra, para que os leitores sejam capazes de encontrar
aquilo que aparenta estar escondido na imagem. Atualmente, a ilustragdo ocupa grande
parte do livro fazendo-se por vezes, evidenciar em relagdo a literacia verbal e invadindo
mesmo linhas do texto. As imagens passaram a ocupar grande espaco dentro da pagina

ou da dupla pagina de um livro e tomaram também

(...) conta de dreas tradicionalmente dedicadas apenas a decoragdo, como as guardas,
as lombadas, a numeragdo da pagina, etc (...), (...) uma agdo transformadora, dialética,

complementar ou mesmo substitutiva, de tal forma produtiva que, em certas situagoes,

7 Consultado em:
http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_a_leitura_como_actividade cognitiva_a.
pdf a2l de marco de 2014.
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para compreender o texto, ndo é mais possivel ignorar a imagem (...), (Baptista, s.d.,

p. 4).

Nesta perspetiva de colorizacdo do livro de imagens, ha que salientar um tipo de livro
que tem vindo a evidenciar-se na literatura infantil, o livro album. (...) una nueva
corriente que interrelaciona el texto con la que porta el significado de la historia, crea
un clima emocional por si misma y a menudo entrega contenidos importantes de

nuestra cultura que ni siquiera estan en el texto (...), (Muioz, 2006, p. 3).

O autor mencionado considera o livro 4dlbum como um livro que interliga as imagens
com o texto, onde a imagem assume um poder expressivo e emotivo no leitor, ao
integrar parte do significado daquilo que se descreve textualmente. Refere ainda que o
livro 4lbum veio provocar um grande impacto em toda a industria literaria, pelo facto de
fornecer uma nova visao aquela que era a literatura tradicional, com pouca ilustragdo e
muito texto, salientando que o livro album (...) apela a la inteligencia emocional del
lector. En sus manos, el libro album despertard todos sus sentidos y experiencias (...).
(Mufioz, 2006, p. 3). Este tipo de livro apela significativamente a inteligéncia
emocional® e experiéncias do leitor, porque a sua leitura proporciona o desenvolvimento
da capacidade critica, pois as ilustracdes sugerem ao leitor mais do que aparentam
visualmente, possibilitam uma interpretagdo por parte do leitor, tendo em conta as suas
vivéncias e emogoes, apelam ao recriar de um mundo iconico e ao usufruir de toda a sua
riqueza, porque as (...) ilustraciones sugieren mds que dicen, insinuan mas que revelan

(...), (Muiioz, 2006, p. 3).

Esta perspetiva considera que a utilizagdo do livro ilustrado estabelece uma interagdo
estreita entre o ilustrador e escritor e incentiva o leitor a sua exploragdo, Meek, (1988,
cit. por Mourdo, 2008, p. 307), refere que (...) as interagoes tornadas possiveis por
ilustradores e escritores hdbeis tém de longe maior peso do que o que pode ser
aprendido através de livros que ndo oferecem aos leitores qualquer divertimento,

qualquer desafio ou qualquer ajuda (...).

O mesmo Meek, (1988), refor¢a a ideia ao considerar fundamental o desenvolvimento

da leitura e abordagem a livros ilustrados, por estes provocarem um maior interesse nos

® Inteligéncia emocional - capacidade de reconhecer os proprios sentimentos e os dos demais, assim como
lidar com eles, consultado em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Intelig’oC3%AAncia_emocional a 25 de abril
de 2014.
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leitores e Agosto, (1999, cit. por Mourdo, 2008), também refere que geralmente o que
acontece num livro ilustrado € que a narrativa ¢ contada duas vezes, uma pelo texto e
outra pelas imagens. Grey, (2006, cit. por Mourdo, 2008, p. 308), acrescenta que de
acordo com uma ilustradora britanica, (...) livros ilustrados, palavras e desenho sdo
uma dupla fantastica, cada um fazendo um trabalho diferente, até contando uma

narrativa diferente - mas precisamos de ambos para fazer a historia na sua totalidade

().

Por seu lado, Baptista, (s.d., p. 6), ainda acrescenta que o grande desafio da ilustragdo ¢
(...) permitir a imagina¢do que, ainda que confrontada com a presenta¢do visual do
referente das palavras, ndo se coiba de continuar a ver para além da percegdo (...). Isto
¢, que a observacao de imagens pretende ndo inibir o leitor mas sim possibilitar-lhe uma
visdo para além do que se perceciona. A partir destes pressupostos, Baptista, (s.d., p. 6),
define duas fung¢des importantes nas ilustra¢des, envolvendo-se na dimensao do espaco
e tempo de um livro, ou seja, o conteudo funcional das fun¢des da ilustragdo pretende
criar, construir ou apoiar, construir elementos e/ou apresentar e construir sequéncias da

narrativa.

Quadro 1 - Fungdes da Ilustragao

Criar o mundo ficcional gerir | Construir ~ elementos da
Q . ~ .
s, morfologicamente o espago | narra¢do [ambiente,
S
=~ ’ .
= grdfico personagens, ponto de vista]
S
S Construir  ou  apoiar a | Apresentar e construir
» . . a . .
S narrativa gerir | sequéncias narrativas
Qe
S L .
LE sintaticamente o tempo | [ritmando o tempo,
grafico desenrolando agoes]

Fonte: Fungoes da ilustragdo (Baptista, s.d., p. 6)

Nao basta saber as fungdes da ilustracdo para que delas se possa retirar o essencial,
quando se narra uma ilustracdo deve-se, em primeiro lugar saber observa-la, tendo em
atencdo a gestdo do tempo, que deve permitir a organizacao de sequéncias e comandar
as acOes da narrativa, fazendo com que a presenca de imagem e palavra nas narrativas
instaurem a possibilidade de diversos mundos de fantasia, permitindo aos leitores ver e

imaginar além daquilo que ¢ dado como 6bvio.
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2.3.1. Texto e imagem

A compreensdo de obras literarias com a presenca de imagens permite desenvolver a
literacia visual a qualquer leitor. A literacia visual € (...) um processo sempre em aberto
e que a aquisi¢cdo de algumas estratégias basicas pode contribuir significativamente
para que o seu desenvolvimento se processe de forma gradual (...), (Baptista, s.d., p. 1).
Este processo evidencia a importincia do desenvolvimento da literacia visual,
preferencialmente em idade precoce, porque através dos conhecimentos prévios

adquiridos pelos sujeitos, predispde os mesmos para a aprendizagem.

De modo a tornar possivel a identificagdo dos pormenores de uma imagem, ¢ necessaria
uma avaliagdo minuciosa, como refere Baptista, (s.d., p.1), (...) ensinar a ler uma
imagem deve sempre partir de ensinar a ver (...), para tal, ensinar a observar uma
imagem e dela conseguir retirar o essencial para que seja feita uma descodificagdo e
interpretagdo de modo a possibilitar a sua leitura, € preciso que o leitor consiga ver além

do 6bvio.

As publicidades, a arte e a ilustragdo na literatura para a infancia levam os sistemas
semioticos verbais e picturais (instancias textuais) a evidenciar graus diferentes de
interpenetracao, classificando o grau minimo para os textos mistos, o grau significativo
de interdependéncia para textos hibridos e, por ultimo, os textos fusionais, isto €,
partindo de contextos mais simples para os mais complexos, verifica-se a evolugao da
interpretagdo e descodificacdo na analise de uma imagem. Baptista, (2008), explicita o

significado de cada um dos trés tipos de textos, mencionados anteriormente:

Quadro 2 - Textos bimodais - verbais e picturais

Textos
mistos

Evidenciam apenas uma parceria de textos eventualmente com consequéncias no
processamento  visual e cognitivo, mas nenhuma das instdncias textuais afeta
significativamente a outra.

Textos
hibridos

Partem de uma conceg¢do dindmica de texto, geram o produto fatorial das duas instancias
textuais, ativam formas de processamento bimodal, estabelecem relacoes deiticas in
praesentia e in absentia e qualquer uma das instancias pode afetar a compreensdo da outra.

Textos
fusionais

Partem de um concegdo hibrida de texto, geram inequivocamente um produto fatorial das

duas instancias, ndo permitem a identificagdo dos meios apresentativos e representativos;
. . .9

ativam formas de processamento ainda por definir.

Fonte: Quadro III - Textos bimodais - verbais e picturais (Baptista, 2008-2009, p. 5)

? Consultado em: http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_texto_e_imagem_c.pdf
a 13 de fevereiro de 2014.
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Baptista, (2008), refere que na literatura infantil, os leitores quando confrontados com
um livro composto por texto misto, este permite a adi¢do de tipos diferentes de
informacao o (...) texto verbal, afirma, o visual (...), (Baptista, 2008, p. 9). O texto
hibrido leva o leitor a interpretar e a seguir, através da imagem, o que ¢ referido no texto
escrito, complementando-o, este tipo de texto pode conter mais pormenores do que

aqueles que se encontram explicitados textualmente.

Por seu lado, a utilizagdo de textos fusionais na leitura, segundo Sabine Gross, (1997,
cit. por Baptista, 2008, p. 5), leva a leitura a tornar-se num (...) jogo dinamico, com
consequéncias detetaveis no processamento de textos (...). Esta dindmica ¢ considerada
como o nivel micro da leitura, visto levéa-lo a interpretar a letra como uma figura
iconica. Desta forma, os textos fusionais levam o leitor a perceber que no processo de
aprendizagem da leitura tem de (...) deixar de entender as letras como imagens e que,
para compreender estes textos, em alguns momentos do processo de leitura, é preciso
impedirmo-nos de ver o grafema, para ver a representagdo iconica que 0 seu conjunto
produz (...), (Baptista, 2008, p. 6). Na concretizacdo deste processo, os trés tipos de
textos mencionados por Baptista, (2008), podem interligar-se, permitindo a

compreensdo da leitura para qualquer tipo de leitor.

Ainda nesta perspetiva, Baptista, (s.d., p.7), questiona sobre a percecao de imagens o
seguinte (...) como podemos ensinar uma crianga a estar atenta aos pormenores de uma
imagem e a ser capaz de os relacionar de forma produtivamente interpretativa sem lhe
retirarmos o prazer da observagdo?(...), e diz-nos que para se tornar proveitosa a
observacao de uma imagem nao basta escolhé-la somente pelo tema ou idade do leitor, €
importante calcular o tempo para a sua observagao e também o interesse que esta podera

despertar naquele que a observa,

Se fornecermos imagens muito pormenorizadas com o objetivo de nelas encontrar
apenas uma informagdo estaremos sem duvida a incentivar pesquisas visuais do tipo
global e a favorecer a identificagdo dos elementos em detrimento da compreensdo

global dos contevudos e da inter-relagdo funcional dos pormenores (...), (Baptista,

s.d., p. 8).

A relacdo entre idade e/ou tema com as imagens deve ser um fator prévio mas, também,

o facto de como as ilustragdes serdo exploradas com os sujeitos torna-se essencial na
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definicdo das questdes a colocar, porque quanto mais pormenorizada for a imagem,
mais ¢ observada na globalidade, nao especificando os pormenores e as referéncias
importantes que nela constam. Da mesma forma, ¢ necessdria a diversidade de
exploragdes e também a defini¢do do objetivo para a observagdo. Baptista, (s.d., p. 8),

refere que as instrugdes para a observagao servem dois objetivos basicos,

° Desenvolver uma observacdo cuidadosa, através de algumas estratégias de
percegdo que eliminem os tiques de observagdo repentista e global;

° Promover uma observacdo/compreensdo (...) que permitam relacionar os
diferentes elementos da imagem, identificando as suas propriedades lexicais e as suas
fungdes sintdticas, semdnticas, pragmdticas e estéticas num dado contexto

comunicativo e na sua interag¢do com o texto.

Estes dois objetivos pretendem, mostrar como ¢ fundamental que as observacdes
proporcionem ao leitor uma observacdo detalhada quer da imagem quer do texto,
embora numa fase inicial as instru¢des utilizadas devam obrigar a uma observacio da
imagem por areas, organizadas linearmente, levando a elaborar uma sequéncia para o
percurso da perce¢ao visual, de modo a visualizar o pormenor sobre a area de suporte

complexa.

Este conjunto de pressupostos prediz que as criangas (entre os cinco € seis anos),
quando iniciadas na leitura, devem disfrutar e criar autonomamente estratégias para a
observag¢ao das ilustragdes, de forma a auto motivar-se e a conseguir atingir os objetivos

pretendidos.

Na perce¢ao de imagens e textos, a percec¢ao visual ¢ uma caracteristica fundamental na
ajuda da interpretacdo e descodificagdo daquilo que é exposto nas imagens e textos. Se
o desenvolvimento da percecao visual estiver ausente no processo ensino-aprendizagem,
dificulta e compromete nas aprendizagens escolares. Assim, autores como Frostig
(1963) e Dias, (1995, 1996, 1999, cit. por Dias e Chaves, 2000, p. 3298), sdo da opinido
que grande parte das criancas quando ingressam o 1° ano de escolaridade apresentam
um fraco desenvolvimento percetivo-motor, o que dificulta a aprendizagem da leitura e
da escrita. Salienta-se a importancia de que, em contexto do 1° ciclo, se dé a
oportunidade de exploragdes de imagens, uma vez que ajuda no desenvolvimento da

percecdo visual e no processo ensino-aprendizagem.
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Nesta logica, ¢ fundamental a utilizacdo de imagens nas mais variadas atividades,
relativamente ao  ensino-aprendizagem, por propiciarem desenvolvimentos
consideraveis, ajudam nao sé nas aprendizagens escolares bem como na vida em
sociedade, como referem Dias e Chaves, (2001, p. 664), que as imagens tém a fun¢ado de
(...) facilitar a memoriza¢do e compreensdo das estratégias organizativas inerentes a
cada exercicio, bem como de permitir, segundo Salvia e Ysseldyke (1991), a aquisi¢do
da informagdo, a assimilag¢do, a retengdo de conhecimentos e uma melhor organiza¢do

. ~ 10
e armazenamento da informagdo " (...).

A pesquisa realizada sugere que saber ler uma imagem nao ¢ tarefa facil, uma vez que
sdao exigidas diversas abordagens e concretizagdo de diferentes tipos de atividades,
devendo estas atividades permitir o desenvolvimento da interpretacdo e
contextualiza¢do do que ¢ realmente essencial na imagem. Lencastre & Chaves, (2007,
p. 1162), salientam que (...) da mesma forma que para aprender a ler, escrever ou falar
precisamos de conhecer os codigos linguisticos utilizados socialmente numa
determinada comunidade, também para aprender a "ver" necessitamos dos codigos que

. - . Y
permitem a compreensdo da realidade visual™ ' (...).

Esta citagdo ajuda-nos a entender que se o processo de ler, escrever ou falar ¢ idéntico
ao processo de "ver" observar, depreende-se que, se para ler, escrever ou falar sdao
necessarios anos, também para ver, observar e compreender ¢ preciso um trabalho
igualmente minucioso e rigoroso, pois ndo ¢ uma tarefa de rdpida concretizagdo,

(Lencastre & Chaves, 2007).
2.3.2. A ilustragao e a intersecio de literacias verbal e visual

Atualmente, no nosso quotidiano, as ilustragdes t€ém um poder fulcral, ocupam um
imenso e encantador espaco. Baptista, (s.d., p. 1), atribui as imagens duas fungdes

basicas:

(...) uma pragmdtica e outra magica, uma vez que dependemos das imagens para obter

e fornecer informagdo, para compreender a informagdo e para organizar informagdo, e

' Consultado em: http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/654/1/J0se%2520(p.663-672).pdf a
23 de abril de 2014.

' Consultado em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/26093/1/Lencastre_ A _imagem como_linguagem Ga
laico2007.pdf a 23 de abril de 2014.
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também porque nos servimos delas para representar o mundo que conhecemos e para
criar e apresentar novos mundos, transformando a perce¢do em contempla¢do e

desenvolvendo atitudes de fruicdo estética (...).

As fungdes pragmatica e magica, como se verifica na citagdo anterior, fundem-se entre
si e possibilitam aos leitores diferentes interpretagdes do que ¢ observado. A sociedade
atual depende das ilustragdes para representar o mundo que conhece como real e
também criar outros. As imagens possuem um poder manipulativo e contém
caracteristicas muito proprias e essenciais para tornar a observacdo de um leitor
interessante e motivadora. Contudo, ¢ essencial conseguir interligar o ver e o crer no
mundo das imagens, visto estes dois mundos possuirem uma fun¢do méagica, que leva a
pessoa que observa a confundir a representagdo real com a propria realidade. Baptista

refere que,

(...) o nosso desenvolvimento cognitivo esta pautado por diferentes competéncias
simbolicas e que uma dessas competéncias tem exatamente a ver com a capacidade
para aprender uma gramdtica visual que nos permita usar as imagens para delas
retirar informagdo e com elas nos emocionarmos, mesmo antes de aprendermos a

decifrar outros cddigos (...), (Baptista, s.d., p. 2).

Como refere Bruno Munari, (1987, cit. por Baptista, s.d., p. 3), relativamente as formas
de comunicagdo visual, a fantasia, a inven¢do e a criatividade pensam e a imaginagao
vé, desta forma, o autor salienta que ¢ impossivel abordar a linguagem verbal e a
linguagem visual sem mencionar a sua ligacao dialética. Isto porque, atualmente, as
imagens limitam-se a representar visual e materialmente o que se encontra descrito
verbalmente nos textos mistos e que ¢ salientado pelo pensamento visual do leitor.
Pode, assim, dizer-se que a sociedade ¢ marcada por uma imensa cultura visual, a

utiliza¢do de imagens em sociedade, tornou-se imprescindivel, tanto para as criangas na

sua escolaridade, bem como para os adultos na sua vida diaria.

Todavia, esta frequente utilizacdo de imagens em sociedade ndo significa que os
sujeitos estejam capazes de realizar uma correta leitura de imagens, devendo esta

capacidade ser desenvolvida continuamente,

(...) o facto de acreditarmos que somos capazes de as ler radica provavelmente na sua

primitiva dimensdo isomorfica. Ou seja, pensamos que as sabemos ler quando somos
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capazes de identificar o que representam. Esquecemos, porém, que as imagens ndo se

destinam meramente a designar e a categorizar o real. (Baptista, s.d., p. 3).

Baptista, (s.d.), realca o quio fundamental ¢ a utilizagdo e exploragdo de imagens no
contexto do 1° ciclo do Ensino Baésico, a sua utilizacdo permite desenvolver nos
intervenientes a atengdo e a capacidade de analise, motivando-os para a leitura de textos
literarios e também promove a capacidade de elaborar um discurso coerente sobre o que
determinada imagem sugere, veiculando a interagdo com os textos. Observar uma
imagem em movimento ndo capacita a crianga a analisar/avaliar a imagem em
determinada situagdo, ao contrario de uma imagem estatica, que desenvolve a aten¢ao, a

capacidade de andlise e a capacidade de elaborar discursos coerentes.

2.3.3. A ilustrag¢ao nos livros infantis

As ilustragdes t€ém um papel importante e crucial no desenvolvimento da crianga, no
contacto desta com a leitura, porque como Massoni, (s.d., p. 122), refere, ler ¢ uma
questao de cidadania pelos variados momentos que se podem viver ao ler um livro, que
(...) ler é uma questdo de cidadania, pois um livro aberto é uma janela que mostra uma
paisagem da possibilidade de transformagdo sociocultural dos individuos que o fazeml2

(...), porque € através da leitura e do conhecimento de varios documentos literarios que

as pessoas se aculturam, o que facilita a sua convivéncia em sociedade.

As ilustragdes sdo um foco importante numa histdria, visto serem o que mais interessa
as criangas quando ouvem ou leem a sua narragdo. Sdo, também, as ilustragdes as
responsaveis pelo aumento do interesse e impacto da leitura, contribuindo para a
formagdo de novos leitores. A ilustragdo ¢ considerada como um instrumento peculiar,
uma vez que desperta e chama a atencdo dos leitores e serve, em determinadas
situagdes, como substituicdo, complemento, informacdo ou até questionamento em

relagdo ao texto escrito (Freitas; Zimmer-Mann, 2006-2007, cit. por Massoni, s.d.).

O publico infantil interessa-se muito mais pela literatura quando esta se adequa a sua
idade ou quando lhe desperta algum tipo de interesse. Magalhdes, (1987, cit. por

Massoni, s.d., p. 122), refere que a motivacao s6 ¢ notoria se estiverem presentes dois

12 Consultado em:
http://www.ceart.udesc.br/dapesquisa/files/9/02VISUAIS Luis Fernando Herbert Massoni.pdf a 26 de
margo de 2014.
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aspetos: (...) ser propiciada a identifica¢do entre a personagem e a crianga e devem ser
preenchidas, por meio da leitura do texto, as lacunas de compreensdo do seu proprio
pensamento (...). Bettelheim, (1980, cit. por Massoni, s.d., p. 122), refere que a
literatura possibilita aos leitores infantis um conhecimento mais explicito das suas
vidas, citando que (...) ndo ha valor na habilidade de ler quando o que se aprendeu a
ler nao possibilita nenhum acréscimo a vida de quem leu (...). Concluindo-se assim que
a leitura tem de proporcionar algo de enriquecedor para a vida do leitor, pois so assim a
habilidade da leitura se tornard interessante. Nesta perspetiva, ¢ importante que o texto
va ao encontro do interesse de cada um, pois (...) aquilo que ndo divertir, emocionar ou

interessar ao pequeno leitor ndo podera também transmitir-lhe nenhuma experiéncia

duradora ou fecunda (...) (Coelho, 2000, p. 164, cit. por Massonti, s.d., p. 122).

Jardim, (2000, p. 76, cit. por Massoni, s.d.), diz que as histdrias para criancgas em fase de
alfabetizacdo devem conter textos curtos com vocabulario acessivel e a ilustragdo deve
ser um apoio ao texto para uma rapida compreensdo. Assim, nos livros infantis a
presenca de ilustragdes integra também parte do discurso apresentado, dando
importancia quer ao autor da obra quer ao ilustrador. Este autor, (2000, p. 76, cit. mais
uma vez por Massoni, s.d., pp. 123-124), refere, ainda, que a ilustracdo tem o poder de
estimular diversas capacidades no leitor como (...) o raciocinio e a criatividade do
leitor, por isso os desenhos devem sugerir mais do que esta expresso no enunciado
verbal, evitando a mera descri¢do grdfica do texto" (..). Desta forma, compreende-se
que, para uma ilustracdo ser bem explicita naquilo que ¢ referido textualmente, ¢

fundamental que esta desperte um interesse prévio ao leitor e que capte a sua atencao.

Existem parametros referentes as ilustracdes que se devem ter em conta como a cor
predominante, a dimensdo da ilustragdo que favorece a visualizagdo, o realismo, a
expressao das personagens que também contribui para o texto, visto que a ilustragdo ndo
devera transcrever, apenas, em modo visual, o que esta descrito textualmente, mas deve

complementa-lo (Massoni, s.d.).

As cores tém grande relevancia em tudo o que nos rodeia e a literatura infantil ndo foge

a regra, fazendo-se uso desta propriedade como meio para a educagdo. As ilustragdes,

1 Consultado em:
http://www.ceart.udesc.br/dapesquisa/files/9/02VISUAIS Luis Fernando Herbert Massoni.pdf a 27 de
abril de 2014.
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atualmente, sdo ricas em cor e cativam o leitor que as observa. Faust, (1995, cit. por
Witter e Ramos, 2008, p. 40), refere que a associagdo da ilustracdo com a cor, nas obras
literarias infantis, motiva as criangas para o ensino-aprendizagem da leitura., 4 cor ¢ de
grande importancia nos livros para criangas, o colorido dos livros da a crianga o
prazer do jogo visual, desperta a curiosidade.’ (..), salientando que as cores na
literatura infantil deverdo ser preferencialmente vivas e contrastantes, porque podem

facilitar a compreensao do conteudo do texto.
2.3.4. Ensinar pela imagem

A alfabetizagdo visual ¢ a capacidade que permite (...) os individuos compreenderem um
determinado sistema de representagdo e de se expressarem atraves dele (...), (Lencastre
e Chaves, 2003, p. 2102), servindo, assim, como meio de comunicagdo por parte do
individuo. Esta alfabetizagdo desenvolve as capacidades percetivo-visuais através da
leitura analitica/detalhada da imagem numa logica em que o professor ensina a
diferenciar o essencial do acessorio, ajudando os alunos a tornarem-se mais habeis na
vida em sociedade, uma vez que as imagens estdo presentes no seu dia a dia, (...) todos
os professores, qualquer que seja a area de ensino, reconhecem as potencialidades do
ensino pela imagem"®, (Lencastre e Chaves, 2003, p. 2100). Contudo, ainda se verificam
algumas lacunas no sistema de ensino, visto observar-se um recurso limitado ao suporte

visual, insistindo-se em aulas expositivas assentes exclusivamente no uso da palavra.

Nesta perspetiva, Moderno, (1992, cit. por Lencastre e Chaves, 2003), refere que a
utilizacao da imagem meramente como motivagdo ou ilustragdo tem um uso redutor no
processo ensino-aprendizagem, acabando por inibir e perder a riqueza nela existente.
Duborgel, (1992, cit. por Lencastre e Chaves, 2003, p. 2101), refere que (...) no ensino
pela imagem, esta deve ser instrumento de comunicag¢do, de informagdo, de
conhecimento, fator de motivagdo, de discurso, de ensinamento, meio de ilustra¢do da
aula, utensilio de memoriza¢do e de observagdo do real (...) e mostra que utilizar
imagens em contextos de aprendizagem, permite ao observador desenvolver situagdes
quer de conhecimento, quer de envolvimento, porque nestas situacdes o observador

torna-se capaz de retirar o essencial e interpretar aquilo que se encontra discriminado ao

' Consultado em: http://www.scielo.br/pdf/pee/v12n1/v12n1a04.pdf a 20 de abril de 2014.

'* Consultado em:
http://investigacao.ipiaget.org/edutec/ficheiros/3_ENSINAR PELA IMAGEM viicongresopsicopedago
x1a2003.pdf a 30 de marco de 2014.
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pormenor. A grande dificuldade da utilizacdo de imagens ¢ conseguir fazer "ver" para
além do 6bvio, porque a nossa visdo estd habituada a retirar a informagao daquilo que

mais desperta o seu interesse € atengao.

A utilizagdo de imagens em sala de aula, ndo substitui a fungdo do docente, apenas
auxiliam e favorecem diretamente o ensino-aprendizagem. As imagens assumem um
papel fundamental no ensino e, para além de auxiliar, servem também como meio para

uma observacao atenta.

A comunicagdo verbal é, assim, importante , pois a imagem ndo prescinde da palavra.
Ou seja, ao contrario do que muitos docentes temem, a imagem ndo substitui o
professor, antes pelo contrario, como disse Bullaude (1969), a imagem é um
prolongamento das capacidades de comunicagdo do professor e implica-o muito

diretamente no ensino/aprendizagem ' (..), (Lencastre e Chaves, 2003, p. 2101).

'* Consultado em:
http://investigacao.ipiaget.org/edutec/ficheiros/3_ENSINAR PELA IMAGEM viicongresopsicopedago
x1a2003.pdf a 24 de marco de 2014.
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3. Estudo empirico

A palavra estudo segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa (2005, p. 668), significa
(-..) aplicagdo do entendimento para saber e compreender, (...); ensaio; prepara¢do;
preocupacgdo; (...). Por seu lado, o termo “empirico” ¢ definido como algo “(...), que se
guia, se fundamenta apenas na experiéncia; que é dado pela experiéncia, excluindo
qualquer teoria propria para ligar os resultados das experiéncias (...)", (2005, p. 574).
Desta forma, nos pontos que se seguem apresentam-se os elementos que permitem ao
investigador desenvolver este estudo, mais concretamente a formulagdo dos objetivos e
da pergunta de partida, a metodologia a ser utilizada, o tipo de amostra adequada, os
instrumentos de recolha de dados ao longo da investigagdo e como tratar a informagao

e, finalmente, os procedimentos para desenvolver o estudo.

O presente estudo emergiu no contexto de estagio profissional, numa turma de alunos
do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico, num Agrupamento de Escolas de Beja e
pretende-se compreender o contributo da ilustragdo no processo de aprendizagem da
leitura. Deseja-se, igualmente, desenvolver atividades de exploragdao da ilustracdo de
livros, da literatura infantil, de forma a potenciar o desenvolvimento da oralidade e,

consequentemente, a aprendizagem da leitura.
3.1. Formulacio dos objetivos e da pergunta de investigacao

A investigacdo encontra-se ligada a area cientifica do Portugués, respetivamente a
compreensdo do oral e a importancia da imagem na inicia¢do a leitura no 1° ciclo do

Ensino Bésico. Deste modo, este projeto de investigagdo tem como objetivos:

o Desenvolver a literacia visual através de diversos tipos de
ilustragdo, na iniciagdo a leitura;
. Compreender o contributo da ilustragdo na exploracdo da

literatura infantil.

A investigacdo assenta nos objetivos anteriormente referidos e na seguinte questdo de

partida:
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. Quais os contributos da ilustragdo para o ensino-aprendizagem da

leitura em alunos do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico?
3.2. Metodologia da investigacao

A metodologia utilizada neste projeto ¢ a investigacdo para a acdo, de natureza
diagnostica. Esta metodologia pretende lidar com um problema concreto e desenvolver

estratégias para o solucionar.

Autores como Cohen e Manion, (1990, p. 271), afirmam que a investigagdo-acao (...) es
la intervencion a pequena escala en el funcionamiento del mundo real y un examen
proximo de los efectos de tal intervencion (...), ou seja, a investigacdo-acdo ¢ uma
intervencao de pequena escala do funcionamento do mundo real, que implica a revisdo

dos acontecimentos de dada intervengao e deles fazer a sua avaliagao.

Como referem Arnal, Rincén e Latorre, (1994), na investigacdo-acdo de natureza
diagnostica, a metodologia utilizada é aquela em que os investigadores recolhem dados
num contexto especifico, interpretam-nos, estabelecem um diagnostico e dai estruturam

medidas para a acdo, de modo a combater o problema encontrado.

O investigador, neste tipo de metodologia, encontra-se envolvido na investigacdo e ¢
considerado como um educador, pelo facto de possuir e querer solucionar o problema
através de dispositivos pedagdgicos. A metodologia permite identificar o problema ou
situagdo que se pretende solucionar, assim, este estudo pretendeu, de forma planificada,
observar uma situagdo real, refletir sobre ela, desenvolver atividades, de forma a poder
avalid-la. Relativamente a avaliacdo e superacdao do problema também ¢ facilitada, visto
o investigador conhecer bem o terreno, no qual pode tornar-se atuante ou propiciar de

uma solucdo do problema juntamente com a amostra (Fernandes, s.d.).

Nesta perspetiva, Arends, (s.d., cit. por Fernandes, s.d., p. 2), refere que esta
metodologia é um excelente guia quanto a orientacao ¢ melhoramento do ensino em sala

de aula, contribui para a participagdo mais ativa do professor e, por isso, considera que
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(...) a investigagcdo-agdo ¢ um excelente guia para orientar as prdticas educativas, com

.. . . . 17
o objetivo de melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula’’ (...).

3.3. Amostra da investigacao

A técnica de amostragem ¢ intencional, visto que o investigador escolheu o grupo que

revelou dificuldades no ensino-aprendizagem da oralidade, leitura e escrita.

A amostra da investigagdo ¢ constituida por um grupo de trés alunos, um do género
masculino e dois do género feminino do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico, com
idades compreendidas entre os seis e sete anos e que mostraram dificuldades mais

acentuadas.

A investigacdo foi efetuada na sala do 1° A, do 1° ciclo do Ensino Bésico, de um
agrupamento de escolas de Beja. Foi escolhida esta turma, pelo facto de ter sido nesta
que a autora da investigagdo executou a sua pratica profissional, no ambito do Mestrado
em Ensino na Especialidade de Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino

Basico.
3.4. Instrumentos de recolha de dados

Esta investigacdo teve por base a observacdo efetuada durante o estagio profissional
relativa a constante nas dificuldades manifestadas na aprendizagem da leitura, de trés
alunos. Para identificar as suas dificuldades, foi elaborada uma grelha de avaliagdo
diagndstica e, posteriormente, um guido de entrevista a professora da turma do 1° ano,
do 1° ciclo do Ensino Bésico. A grelha de avaliagdo individual foi criada tendo como
base os resultados esperados para o 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Bdsico presentes no
PPEB, (2009), correspondentes a trés dominios da area do Portugués (compreensdo do
oral, expressao oral, leitura), avaliadas através da escala nominal: sim, tem dificuldade,
ndo (ver apéndice I - Avaliagdo Individual). As atividades desenvolvidas com os alunos
também se tornaram instrumentos de recolha de dados, porque permitiram, por um lado

fazer o estudo diagndstico e por outro lado definir o plano de acao.

' Consultado em:
http://nautilus.fis.uc.pt/cec/teses/armenio/TESE _Armenio/TESE Armenio/_vti_cnf/TESE _Armenio_web
/cap3.pdf a 12 de margo de 2014.
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Desta forma, referem-se os resultados esperados para o 1° ano, do 1° ciclo do Ensino
Basico, (PPEB, 2009, pp. 24-25), e inseridos em cada dominio da grelha de avaliagao
diagnostica. Relativamente ao dominio da compreensao do oral,
- sabe escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e
pedido;
- presta ateng¢do a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares,
retendo o essencial da mensagem;
- compreende o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da

tradi¢do oral.

O dominio da expressao oral contém quatro resultados esperados,
- fala de forma clara e audivel;
- espera a sua vez, sabe pedir a palavra;
- formula pedidos e perguntas tendo em conta a situagdo e o interlocutor;

- narra situagoes vividas e imaginadas.

O dominio da leitura contém trés resultados esperados,
- lé com clareza textos variados com extensdo e vocabuldrio adequado;
- compreende o essencial dos textos lidos;

- lé textos variados com fins recreativos.

Relativamente a entrevista, autores como Bogdan e Biklen, (1994, cit. Mediacdo em
Educagdo, s.d., p. 39), referem a utilidade da entrevista da seguinte forma, (...) a
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos
interpretam aspetos do mundo'® (...). Assim, para este estudo criou-se uma entrevista de
carater semiestruturada, que se revelou essencial para a caracterizacdo da amostra e
perceber quais as dificuldades de cada um dos alunos. Foi necessario criar um guido,
(ver apéndice II - Guido da Entrevista), de forma a orientar as questdes para a entrevista
pois, tal como aconselham Quivy e Campenhoudt, (1998, p. 69), deve-se evitar (...)
fazer perguntas demasiado numerosas e demasiado precisas (...), para se conseguir

retirar o maximo de informagao possivel deste momento do estudo.

'8 Consultado em: http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/775/4/17164_metodologia.pdf a 19 de margo de
2014.
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A entrevista foi estruturada da seguinte forma:
- Legitimagao da entrevista e motivagao do entrevistado;
- Informacodes do entrevistado;
- Identificacdo de dificuldades dos alunos;
- Informagdes sobre as estratégias que a professora utiliza para trabalhar o
Portugués;
- [lustragdes da literatura infantil no Portugués;

- Finalizacao da entrevista.

Esta analise foi essencial para delimitar as necessidades reais, confronta-las com o perfil
definido pelos resultados esperados (PPEB, 2009, pp. 24-25) — situagdo ideal. Assim,
foi possivel identificar discrepancias, consequentes dificuldades dos alunos e confirma-

las na entrevista a docente, como refere Sanches, (2005, p. 128),

(...) o cruzamento da informag¢do recolhida com as varias técnicas e a sua cuidada
interpretacdo permite compreender melhor a situagcdo problemdtica, o seu
envolvimento e as variaveis desencadeadoras dos fenomenos a elimina/atenuar, as
fortes e fracas nas varias dreas. Desta andlise compreensiva da "situa¢do real”,
cotejada com toda a informagdo teorica sobre a/s problematica/s alvo, vdo sair as
decisdes a tomar relativamente a intervengdo a realizar, para chegar a 'situa¢do

desejavel” (...).

Nesta perspetiva, considerou-se que o apuramento da situacdo real contribui para o
delineamento de estratégias e para uma intervengdo mais cuidada e eficaz e, assim,

produzir melhores resultados.

Os elementos de recolha de dados, anteriormente mencionados, permitiram o desenho
das atividades a desenvolver, propostas no plano de agdo, essenciais para minimizar as
dificuldades dos alunos. Baseado neste pressuposto, apresentam-se cinco atividades,
referentes a cinco livros aconselhados para leitura no 1° ano de escolaridade, a aplicar
aos trés alunos do 1° ano. Estas atividades tém como objetivos gerais compreender o
contributo da ilustragdo para o desenvolvimento da compreensdo do oral no processo
ensino-aprendizagem da leitura e desenvolver a compreensdo do oral através da
ilustragdo presente na literatura infantil. Importa ainda referir que o grau de dificuldade
das atividades propostas ¢ gradual, embora estas se possam adaptar consoante o ritmo

de aprendizagem e as dificuldades de cada aluno.
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3.5. Procedimentos

Este projeto de investigagdo iniciou-se através da identificacdo do problema que incidiu
na dificuldade manifestada por trés alunos na aprendizagem da leitura, durante o estagio
de préatica profissional e, identificados os trés alunos, da turma do 1° ano, do 1° ciclo do
Ensino Basico, delineou-se a avaliagdo diagnostica individual aos trés alunos com
dificuldades de aprendizagem na compreensdo do oral e expressdo oral, através da
utilizagdo de um livro de imagens da literatura infantil. Além desta avaliacdo, executou-
se um guido de entrevista a professora titular da turma envolvente no estudo e, apos
este, elaborou-se uma analise de contetido com o objetivo de organizar e evidenciar os
pontos essencias da entrevista para a investigacdo, mais concretamente, as dificuldades
no dominio da oralidade, nos trés alunos determinados para a amostra, quais as
estratégias utilizadas pela professora no ensino do Portugués e se a ilustracdo ¢

utilizada em sala de aula e qual a preferencial para essa utilizagao.

Baseado nesta recolha de dados, delinearam-se estratégias promotoras ao
desenvolvimento dos dominios em que os trés alunos da amostra apresentaram maiores
dificuldades. Todas as atividades escolhidas para o plano de acdo foram devidamente
estudadas e adaptadas para o grupo da amostra em estudo e correspondem a exploragao
de cinco livros da literatura infantil. Salienta-se que, antes da realizacdo das atividades
do plano de agdo, preencheu-se uma grelha de avaliagdo individual, relativamente a
compreensdo do oral, a expressdo oral e a leitura. Esta grelha permitiu recolher dados,
conhecer as capacidades orais e leitoras dos trés alunos da amostra, (ver apéndice I -
Avaliacdo Individual) e elaborar cada uma das atividades presentes no plano de agdo.
Estruturaram-se também grelhas de observagao individuais, com o objetivo de durante a
aplicacdo das atividades se proceder, em simultaneo, a sua avaliacdo e compreender o

desempenho dos alunos, durante a exploracao dos livros de literatura infantil.

3.6. Tratamento de dados

O tratamento de dados teve por base uma grelha de avaliacdo efetuada aos trés alunos
da amostra e permitiu identificar as dificuldades de cada um. Assim, foi construida a
grelha de avaliagdo com os trés dominios, compreensao do oral, expressdo oral e leitura,

onde se encontra tracado o perfil de cada aluno, (ver apéndice I - Avaliagdo Individual).
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Além desta avaliacdo, efetuou-se uma andlise de conteudo ao guido de entrevista
realizada a professora da sala do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Bésico, (ver apéndice II -
Guido da Entrevista). Esta andlise de contetdo possibilitou identificar algumas
metodologias adotadas pela professora, no ensino do Portugués, identificar dificuldades
de aprendizagem nos trés alunos da amostra, nos trés dominios essenciais para a

investigacao, e o contacto com as ilustragdes da literatura, naquele contexto educativo.

Analisado o conteudo da entrevista, foi efetuada uma avaliagdo diagnodstica aos trés
alunos da amostra através da utilizagdo de um livro de imagens, tendo esta por base os
resultados esperados, descritores de desempenho e contetdos existentes no PPEB,
(2009), para o 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico, (ver apéndice IV - Avaliacdo a
Execucdo da Atividade do Livro OH!, de Josse Goffin). Depois desta avaliagdo,
delineou-se o plano de acdo que obedece aos objetivos gerais e especificos de cada uma
das cinco planifica¢des estruturadas. Salienta-se ainda, que cada uma das planificag¢des
contém avaliagdes especificas individuais que permitem ao investigador avaliar a

execucao da referente atividade.
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4. Apresentacao e analise dos resultados

4.1. Analise global dos resultados
4.1.1. Avaliacao individual da amostra do projeto

O quadro de avaliagdo individual, de cada um dos trés alunos, tinha como objetivo
perceber as dificuldades dos alunos nos resultados esperados para cada dominio do
Portugués, (PPEB, 2009). Esta grelha encontra-se dividida em trés dominios:
compreensdo do oral, expressao oral, leitura e em cada dominio pretende-se identificar o
nivel de desempenho de cada aluno, através de um escala nominal: sim, tem dificuldade,

nao.

Importa ainda referir, que esta grelha de avaliagcdo foi aplicada a cada aluno durante a
pratica profissional da autora da investigacdo, revelando a avaliagdo da mesma, que os
trés alunos da amostra demonstraram dificuldades nos dominios do Portugués, em
estudo, compreensao do oral, expressao oral e leitura e encontram-se evidentes nas

tabelas seguintes.

4.1.1.1. Avaliacao individual dos trés alunos da amostra

Quadro 3 - Avaliacdo ao aluno A

Dominio Resultados Esperados de acordo com o PPEB Sim Tem Niio
(2009) dificuldade
. Escuta e reproduz pequenas mensagens e cumpre X
= ordens e pedidos.
'§ Presta atencdo a breves discursos sobre assuntos
g —g que lhe sdo familiares, retendo o essencial da X
B =5 mensagem.
g 5 Compreende o essencial de histérias contadas, de
poemas e de textos da tradigdo oral.
S Fala de forma clara e audivel. X
% ?3 Espera a sua vez, sabe pedir a palavra. X
2 Formula pedidos e perguntas tendo em conta a X
= situagdo ¢ o interlocutor.
Lé com clareza textos variados com extensdao e
g vocabulario adequado.
’E; Compreende o essencial dos textos lidos. X
Lé textos variados com fins recreativos. X

Fonte: Dados recolhidos durante a investigagdo
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O aluno A, como se verifica através da avaliacdo dos trés dominios, apresenta
dificuldades em dois dos resultados esperados para a compreensao do oral "escuta e
reproduz pequenas mensagens ¢ cumpre ordens e pedidos" e "presta atencao a breves
discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o essencial da mensagem"
classificou-se ao aluno nivel do "ndo", o restante resultado "compreende o essencial de
histérias contadas, de poemas e de textos da tradicao oral" foi avaliado no nivel "tem
dificuldade". Relativamente a expressdo oral o aluno tem dificuldades em dois
resultados esperados "espera a sua vez, sabe pedir a palavra e espera a sua vez, sabe
pedir a palavra", avaliando-se o terceiro resultado esperado "formula pedidos e
perguntas tendo em conta a situagdo e o interlocutor" no nivel "ndo". Quanto a leitura,
os trés resultados esperados "l€ com clareza textos variados com extensao e vocabulario
adequado, compreende o essencial dos textos lidos e 1€ textos variados com fins

recreativos'" encontram-se no nivel do "ndo".

Quadro 4 - Avaliagdo ao aluno B

. Resultados Esperados de acordo com o PPEB . Tem ~
Dominio Sim . Niao
(2009) dificuldade
Escuta e reproduz pequenas mensagens € cumpre X
=} .
= ordens e pedidos.
= = :
s Presta atencdo a breves discursos sobre assuntos
s = . o .
g & |que lhe sdo familiares, retendo o essencial da
St
=3 mensagem.
= £ . ——
5 S Compreende o essencial de historias contadas, de
poemas e de textos da tradigao oral.
S Fala de forma clara e audivel.
L1
s -
2 E’ Espera a sua vez, sabe pedir a palavra. X
R v
2 ° Formula pedidos e perguntas tendo em conta a X
= situacao e o interlocutor.
Lé com clareza textos variados com extensdo e
< , .
N vocabulario adequado.
= . .
E Compreende o essencial dos textos lidos.
L¢ textos variados com fins recreativos. X

Fonte: Dados recolhidos durante a investigacao

O aluno B demonstrou dificuldades em dois resultados esperados na compreensdo do
oral "escuta e reproduz pequenas mensagens e cumpre ordens e pedidos" e "compreende
o essencial de histérias contadas, de poemas e de textos da tradi¢ao oral" e o terceiro

resultado esperado "presta atencdo a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo
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familiares, retendo o essencial da mensagem" no nivel "ndo". Na expressao oral o aluno
B manifestou um "sim" no resultado, "espera a sua vez, sabe pedir a palavra" nos
restantes dois resultados esperados deste dominio "fala de forma clara e audivel e
formula pedidos e perguntas tendo em conta a situagdo e o interlocutor" o aluno "tem
dificuldade". Relativamente a leitura, o aluno B "tem dificuldades" no resultado "lé
textos variados com fins recreativos" e nivel "ndo" nos restantes dois resultados
esperados "l€ com clareza textos variados com extensdao e vocabulario adequado e

compreende o essencial dos textos lidos".

Em comparagdo com o aluno A, o aluno B manifestou menos dificuldades nos trés

dominios explicitados no quadro.

Quadro 5 - Avaliagao ao aluno C

Oral

Dominio Resultados Esperados de acordo com o PPEB Sim Tem Nio
(2009) dificuldade
. Escuta e reproduz pequenas mensagens e cumpre X
= ordens e pedidos.
’§ _ | Presta atengdo a breves discursos sobre assuntos
§ g que lhe sdo familiares, retendo o essencial da X
=5 mensagem.
g Compreende o essencial de histérias contadas, de X
poemas ¢ de textos da tradigdo oral.
2 Fala de forma clara e audivel. X
% E‘ Espera a sua vez, sabe pedir a palavra. X
2 Formula pedidos e perguntas tendo em conta a x
= situacao e o interlocutor.

Lé com clareza textos variados com extensao e
vocabulario adequado.

Compreende o essencial dos textos lidos.

Leitura

Lé textos variados com fins recreativos.

Fonte: Dados recolhidos durante a investigacao

O aluno C manifestou, em relagdo aos outros dois alunos, um maior nivel de
conhecimento nos trés dominios (compreensdo do oral, expressdo oral e leitura), uma
vez que revelou, apenas, o nivel de "nao" em um dos resultados - dominio da leitura e
situou-se no "sim" em dois dos trés resultados da expressdo oral. Este aluno, no
"dominio da compreensao do oral" manifestou "ter dificuldade" nos trés resultados

esperados "escuta e reproduz pequenas mensagens e cumpre ordens e pedidos", "presta
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aten¢do a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o essencial da
mensagem" e "compreende o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da
tradigao oral". Na expressao oral o aluno situou-se no "sim" em dois resultados "fala de
forma clara e audivel e formula pedidos" e "formula pedido e perguntas tendo em conta
a situagdo e o interlocutor", tendo o terceiro resultado esperado "espera a sua vez, sabe
pedir a palavra" sido avaliado no nivel "tem dificuldade". No dominio da leitura o aluno
C "teve dificuldade" em dois resultados "I€ com clareza textos variados com extensao e
vocabulério adequado e compreende o essencial dos textos lidos" e 0 "ndo" no restante

resultado esperado "I€ textos variados com fins recreativos".

4.1.2. Entrevista

Como se referiu anteriormente, Bogdan e Biklen, (1994, cit. Mediagao em Educagdo,
s.d., p. 39), referem a utilidade da entrevista da seguinte forma, (...) a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspetos do mundo'® (..). Assim, a realizacio da entrevista permite ao investigador
tomar um maior conhecimento do que ¢ executado pelo sujeito, independentemente do

tema da entrevista.

Neste contexto, realizou-se uma entrevista semiestruturada a professora dos trés alunos
em estudo, que teve como objetivo conhecer as estratégias utilizadas pela professora na
abordagem a literatura infantil e no ensino-aprendizagem da leitura na turma do 1° ano,

do 1° ciclo do Ensino Basico.

A entrevista foi estruturada através de um guido, cuja elaboragao consistiu no elencar de
todas as questdes e seus objetivos especificos e permitiu ter uma visdo € opinido
fundamentada sobre as estratégias utilizadas pela professora no processo ensino-

aprendizagem do Portugués (ver apéndice II - Guido da Entrevista).

A entrevista foi transcrita e tratada através da analise de contetido, de modo a
categorizar a informagao recolhida. A andlise de contetido é considerada uma técnica de
analise detalhada das respostas adquiridas durante a entrevista, considerando-se, desta

forma, como (...) uma técnica de categoriza¢do e descodificagdo que se utiliza para

' Consultado em: http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/775/4/17164_metodologia.pdf a 19 de margo de
2014.
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descrever e decifrar o conteudo de uma série de documentos e textos, de forma a

compreender os seus significados (Moraes, 1999, cit. por Tomé, 2013, pp. 16-17).

A entrevistada foi a professora da turma do 1° ano, a que os alunos do estudo
pertenciam, ¢ licenciada no curso de Complemento de Formacdo Profissional de
Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, que diz pertencer ao Quadro da Escola do

Agrupamento desde 2009 , mas que exerce a sua profissdo ha trinta e cinco anos.

Como se constata na analise de contetdo da referida entrevista, (apéndice III - Andlise
de contetido da entrevista a professora do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico),

relativamente as dificuldades na oralidade de cada aluno, a professora refere que,

O aluno A apresenta muitas dificuldades de aprendizagem em qualquer darea de ensino
(...), Relativamente ao aluno B, este manifesta algumas dificuldades, essencialmente na
comunicagdo, pelo facto de falar somente com a minha indicagao (...), (...) o aluno C é,

dos trés, aquele que menos dificuldades tém.

Com esta afirmagdo, a professora salienta que os alunos sentem dificuldades na
comunicagdo, interagindo com esta somente quando suscitados. Relativamente, as
estratégias utilizadas no ensino do Portugués, a professora diz que, As estratégias que
utilizo na abordagem a escrita e leitura sdao jogos, a leitura de historias de diferentes
livros. Utilizo também pequenos textos para a iniciagdo a estes dois dominios e
crucigramas. Ainda, respeitante as estratégias utilizadas, a professora menciona que, Os
livros infantis que utilizo no ensino do Portugués sdo os de leitura obrigatoria para o
referente ano ou entdo por sugestdo dos alunos, quando ache que estes sdo pertinentes
para a sua utilizagdo. (apéndice III - Analise de conteudo da entrevista a professora do
1° ano, do 1° ciclo do Ensino Bésico). Nesta perspetiva, verifica-se que a utilizacdo de
livros de literatura infantil, no ensino do Portugués, na turma em estudo, diz respeito

apenas ha recomendada para cada ano de escolaridade.

Os livros maioritariamente escolhidos (...) sdo os pertencentes ao Plano Nacional de
Leitura ou livros conhecidos e interessantes a abordar para determinada tematica (...),
escolhas que podiam permitir & professora variar as suas estratégias de ensino do
Portugués e motivar os seus alunos. Por fim, na entrevista, a docente enfatiza o facto de
as ilustragcdes dos livros da literatura infantil serem pouco abordadas, uma vez que

utiliza outro tipo de literatura (...) as imagens oferecidas pelo manual escolar de
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Portugués. (ver apéndice III - Andlise de conteudo da entrevista a uma professora do 1°

ano, do 1° ciclo do Ensino Basico).
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5. Proposta de Intervencao

5.1. Diagnostico de necessidades

(...) o sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita esta correlacionado com os
desempenhos do sujeito na oralidade: sujeitos (adultos ou criangas) com um fraco
desempenhos na produgdo e na perce¢do de enunciados orais sdo os que maiores
dificuldades apresentam no processo de aprendizagem da leitura e da escrita

(Freitas, Alves e Costa, 2007, p. 8).

A andlise dos dados recolhidos permitiu, face aos resultados esperados nos trés
dominios do Portugués, a caracteriza¢ao da situagao real dos trés alunos da amostra do
estudo. O confronto entre a situagdo real e a situacdo ideal possibilitou detetar as
necessidades relativamente ao real e aquilo que deveria ser a situacdo ideal, no que

concerne a avaliag¢do individual aos alunos.

Pretende-se com a descrigdo da situacdo ideal, que o professor estruture a sua agao
educativa com base nos pressupostos do PPEB, (2009), de modo a facilitar ao aluno o
acesso ao conteudo e estimule o prazer de interpretar com precisdo o que ¢ sugerido na
imagem. Segue-se, assim, o quadro de andalise de necessidades, baseado na situagdo real

dos trés alunos da amostra e a situagao ideal,
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Quadro 6 - Necessidades de intervengao

Situacio real

Necessidades encontradas

Situacio ideal

Dificuldade em saber escutar
para pequenas
mensagens € para cumprir
ordens e pedidos.

reproduzir

Capacidade de memorizagao
e de compreensio de
elementos informativos de
um texto reduzida.

Dificuldades na interpretagao
de  historias da literatura
infantil e na leitura de textos
variados.

Problema de discriminacao
visual na leitura de imagens.

Utilizar de
estratégias visando 0
desenvolvimento ao nivel da
compreensdo do oral. Das
estratégias salienta-se:

um conjunto

e Cumprir ordens e
pedidos;

e Responder acertadamente
ao que ¢ pedido;

e Formular um didlogo
claro sobre determinado

assunto.

Exercitar a memoria e a

compreensdo da informagao,

através de:

e Atividades
questionamento oral;

de

e Atividades de construgao
de significados.

Utilizar de
estratégias de exploracdo de
livros da literatura infantil.

um conjunto

Aplicar praticas de leitura de
imagens ilustrativas de textos
para antecipar ou
complementar conteudos.

Saber escutar para reproduzir
mensagens € cumprir o que ¢
pedido.

Melhorar a memorizagao ¢ a
compreensdo de elementos
informativos.

Ser capaz de interpretar o que
¢ contado nas historias da
literatura infantil e de ler
textos variados.

Melhorar a discriminagao
visual de imagens.

Fonte: Dados recolhidos na investigacao

5.2. Plano de acao

Realizada a andlise de necessidades dos alunos da amostra, estabeleceu-se um plano de

intervengao elaborado de acordo com a problematica encontrada, de forma a minimizar

as dificuldades de aprendizagem manifestadas pelos alunos.

O plano de a¢ao integra cinco atividades referentes a cinco livros da literatura infantil e

as suas avaliagdes individuais. Estas planificagdes contém propostas de intervencgdo
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especificas para os trés alunos em estudo. Este plano de acdo contém um conjunto de
atividades, nao sendo possivel especificar o tempo da sua implementagao, uma vez que
este varia em funcdo dos resultados obtidos por cada aluno e em cada atividade e que,

por motivos de auséncia de tempo, ndo foi posto em pratica.

No plano de acdo pretende-se proceder a exploragdo de cinco livros da literatura
infantil, um livro de imagens e os restantes ja com algum texto, de modo a verificar-se,
de forma gradual, qual o contributo da ilustracdo no processo ensino-aprendizagem da
leitura. Seguidamente, as planificagdes contém sugestdes de atividades para a
exploragdo das imagens dos livros de literatura infantil, salientando-se o facto de as

atividades planificadas preverem uma implementa¢ao individual.

As planificagdes do plano de agdo tém o objetivo de auxiliar o investigador na execu¢ao
de atividades da exploracdo da ilustragdo da literatura infantil, numa légica, que visa o
desenvolvimento da compreensao do oral e da expressao oral como contributos para o

ensino-aprendizagem da leitura.

Este plano de ac¢ao nao foi colocado em pratica, como se referiu, por motivos de tempo,
mas pretende-se que, futuramente possa vir a ser aplicado e, por isso, s€ enumeram 0s

instrumentos necessarios para a execucao de todas as atividades e respetivas avaliagdes.

5.2.1. Objetivos gerais do Plano de Acao

o Compreender o contributo da ilustragcdo para o desenvolvimento da compreensao
do oral no processo ensino-aprendizagem da leitura.
. Desenvolver a compreensdo do oral e a leitura através da ilustracdo presente na

literatura infantil.

5.2.2. Delineamento do plano de a¢ao dirigido aos trés alunos da
amostra

5.2.2.1 Objetivos especificos do livro OH!, de Josse Goffin

e Diagnosticar as dificuldades sentidas pelas criancas na presenca de um livro de
imagens da literatura infantil;

e FElencar as dificuldades de expressao na compreensao de um livro de imagens.
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Quadro 7 - Planificagdo do Livro OH!, de Josse Goffin

1. Metas de Aprendizagem:

e Oralidade
- Respeitar regras da interacao discursiva.
- Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
- Cumprir instrucdes.
- Produzir um discurso oral com corre¢ao.
- Falar de forma audivel.
- Articular corretamente palavras.

- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagao e o interlocutor.

- Responder adequadamente a perguntas.

2. Resultados esperados:

e Compreensao do oral

- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos.
e Expressao oral

- Falar de forma clara e audivel,;

- Formular pedidos e perguntas tendo em conta a situacao ¢ o interlocutor;

- Narrar situagdes vividas e imaginadas.
e Leitura

- Ler com clareza textos variados com extensdo e vocabulario adequados;

- Ler textos variados com fins recreativos.

3. Descritores de desempenho:

e Compreensao do oral
- Prestar atencao ao que ouve de modo a tornar possivel:
- cumprir instrugoes.
- Utilizar técnicas simples para registar, tratar e reter a informacao:
- identificar palavras-chave;
- organizar a informagao;
- procurar informag¢do complementar com a ajuda do professor.
e Expressao oral
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao;
- Adaptar o discurso as situagdes de comunicagao e a natureza dos interlocutores;
- Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis especificos:
- respeitar o tema.
e Leitura
- Saber manusear livros folheando-os corretamente;
- Antecipar contetidos;
- Mobilizar conhecimentos prévios.
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4. Conteudos:

e Compreensiao do oral
- Instru¢des; indicagdes.
e Expressao oral
- Vocabulario;
- Formas de tratamento e principio de cortesia;
- Regras e papéis da interacao oral.

5. Descricao da(s) atividade(s) / Estratégias:

1* Tarefa: O investigador comega por mostrar a capa do livro OH/, de Josse Goffin e pergunta ao
aluno se ja o conhece. E pedido ao aluno que identifique os elementos presentes na capa e
contracapa, verificando as semelhancas e diferencas. Para este efeito utilizar-se-do algumas
questoes, (e.g.: Qual serad o assunto contido no livro?; Através da leitura da imagem da capa o que
podemos saber? Serd que conseguimos descobrir o seu tema? O que se encontra de diferente e
igual na capa e contracapa?). Depois de explorada e analisada a capa e contracapa, o investigador
pergunta ao aluno se consegue prever o que se encontra no interior do livro (caso o aluno nao
conheca o livro, se conhecer o investigador passa para a 3° tarefa).

2" Tarefa: O investigador ird permitir que o aluno explore o livro livremente, verificando o que
nele se encontra, sem qualquer restri¢ao.

3% Tarefa: Explorar-se-a detalhadamente o livro, utilizando uma imagem de cada vez, o
investigador colocard questdes durante a exploragdo das mesmas, (e.g.: Que imagem estamos a
ver? Onde a podemos encontrar? Ja viste esta imagem em algum local? O que serd que ela
esconde?). Explorada a imagem principal, explorar-se-4 aquela que estd escondida, com outras
questdes (e.g.: Que imagem estava escondida? Ja a tinhas visto? Qual sera o intruso? Por que achas
que sera esse o intruso? Qual a cor predominante, aquela que te chamou mais a atencao? Que te faz
recordar? Quais as suas caracteristicas?).

4* Tarefa: O investigador permite que o aluno explore uma vez mais o livro, com o proposito de
este prever, acertadamente, todas as imagens que nele se encontram. Seguidamente, o investigador
pede ao aluno que selecione algumas imagens, com o propdsito de contar uma historia.

5* Tarefa: O aluno ird criar e contar uma historia utilizando o livro. Depois da narracdo da
historia, o investigador fornece um conjunto de folhas A4 brancas, para que possibilite ao aluno
ilustrar a histdria que acabou de contar. Terminada a ilustracdo, o investigador ird pedir ao aluno
que resuma a sua elaboracao com dados da sua historia.

6" Tarefa: O investigador escreve os dados necessarios de cada ilustragdo criada pelo aluno e
constréi um livro (encadernando-o), de modo a tornar-se arquivo para a avaliacdo destas
atividades.

6. Avaliacio:

Grelha de avaliacdo, (ver Apéndice IV - Avaliacdo a Execucdo da Atividade do Livro OH/, de
Josse Goftin).

7. Recursos:

Livro:

Goftin, J. (2007). OH!. Kalandraka Editora: Belgium.
Folhas brancas, tamanho A4;

Lapis.
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8. Apéndices

Apéndice IV - avaliacao a execucao da atividade do livro OH/, de Josse Goffin

Fonte: Com base nas Metas Curriculares, (2012, pp. 7-11), no PPEB, (2009, pp. 24 -
43), e no documento de Baptista (s.d., pp. 2 - 11)

5.2.2.2. Objetivos especificos do livro Historia de um Segredo,

de Joao Paulo Cotrim e André Letria

e Desenvolver a capacidade de imaginar um novo final para uma historia.

Quadro 8 - Planificacao do livro Historia de um Segredo, de Jodo Paulo Cotrim e André

Letria

1. Metas Curriculares:

e Oralidade
- Respeitar regras da interagdo discursiva.
- Escutar os outros e esperar pela sua vez para fala.
- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
- Cumprir instrugoes;
- Referir o essencial de um pequeno texto ouvido.
- Produzir um discurso oral com corregao.
- Falar de forma audivel.
- Articular corretamente palavras.
- Usar vocabulério adequado ao tema e a situacao.
- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagdo ¢ o interlocutor.
- Responder adequadamente a perguntas.
- Partilhar ideias e sentimentos.
e Leitura
- Organizar a informacgao de um texto lido.
- Relacionar diferentes informagdes contidas no mesmo texto, de maneira a por em evidéncia a
sequéncia temporal de acontecimentos e mudancas de lugar.
- Identificar o tema ou assunto do texto (do que trata).

2. Resultados esperados:

e Compreensao do oral
- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos;
- Prestar atenc¢do a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o essencial da
mensagem;
- Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da tradi¢ao oral.
e Expressao oral
- Falar de forma clara e audivel;
- Esperar a sua vez, saber pedir a palavra;

41




- Formular pedidos e perguntas tendo em conta a situagdo ¢ o interlocutor;
- Narrar situagdes vividas e imaginadas.

e Leitura
- Compreender o essencial dos textos lidos.

3. Descritores de desempenho:

e Compreensao do oral
- Prestar atencao ao que ouve de modo a tornar possivel:
- apropriar-se de novos vocabulos;
- cumprir instrugoes;
- responder a questdes acerca do que ouviu;
- reter o essencial de um pequeno texto ouvido.
- Utilizar técnicas simples para registar, tratar e reter a informacao:
- organizar a informacao;
- procurar informagao complementar com a ajuda do professor.
e Expressao oral
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situagao;
- Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis especificos:
- ouvir os outros;
- respeitar o tema.
e Leitura
- Saber manusear livros folheando-os corretamente;
- Antecipar conteudos;
- Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos para:
- identificar o tema central.

4. Conteudos:

e Compreensiao do oral

- Vocabulario;

- Instrugdes; indicagdes;

- Informacao essencial e acessoria.
e Expressao oral

- Vocabulario;

- Regras e papéis da interagdo oral.
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5. Descrigao da(s) atividade(s) / Estratégias:

1* Tarefa: O investigador comeca por mostrar a capa do livro Historia de um Segredo, de Jodo
Paulo Cotrim ¢ André Letria. E pedido ao aluno que identifique o elemento principal na capa e os
elementos na contracapa, verificando as semelhangas e diferencas. Para este efeito, utilizar-se-ao
algumas questoes, (e.g.: Qual serd o assunto contido no livro?; Através da leitura da imagem da
capa o que podemos saber? Sera que conseguimos descobrir o seu tema? O que se encontra de
diferente e igual na capa e contracapa?). Depois de explorada e analisada a capa e contracapa, o
investigador pergunta ao aluno se consegue prever o que se encontra no interior do livro.

2 Tarefa: O investigador ird ler o titulo do livro e pede a crianga que imagine aquilo que sera que
consta no livro, qual sera o verdadeiro segredo da historia.

3? Tarefa: Depois do aluno criar uma historia alusivo ao titulo do livro, o investigador conta a
histéria, colocando algumas questdes (e.g.. O que € necessario para se contar uma histéria? Que
herdis sdo estes da historia? Serd que tém nome? Quem serd aquela multidao? O que esperam eles
dos herdis da historia? Diz no livro que a menina guarda um segredo, qual serd esse segredo? E por
que ela contou s6 a0 menino? Sera que descobrimos o segredo da historia?).

4" Tarefa: Realizada a leitura pelo investigador, serd confrontada a historia criada pelo aluno com
a historia real. Verificar-se-ao as diferencas e semelhancas das duas historias.

5° Tarefa: O investigador colocard questdes sobre a historia (e.g.: Quais sdo as personagens da
historia? O que fizeram elas? Onde consideras que se passa a agdo da histdria, qual serd o espago?
Qual ¢ o espago interior ¢ o exterior da histéria?). Realizadas estas questdes o investigador
questiona o aluno sobre quem sera que tem a chave da caixa do segredo da historia.

6" Tarefa: Depois da exploracao da historia, o investigador ira pedir que o aluno imagine um outro
final para a historia, partindo das duas ultimas paginas do livro "a chave e a fechadura". Caso o
aluno precise o investigador podera colocar algumas questdes para este as desenvolver (e.g.: Qual
tera sido o segredo que a menina contou ao menino? Esta chave conseguiu abrir a fechadura? O
segredo soltou-se? Quem tem agora esse segredo?).

7* Tarefa: Realizado um outro final para a historia, o investigador pede que o aluno desenhe numa
folha branca A4 o verdadeiro segredo da histéria e lhe dé um nome.

6. Avaliacao:

Grelha de avaliagdo, (ver Apéndice V - Avaliacao a Execugdo da Atividade do Livro Historia de
um Segredo, de Jodo Paulo Cotrim e André Letria).

7. Recursos:

Livro:

Cotrim, J. P., Letria, A. (2002). Historia de um Segredo. Edi¢cdes Afrontamento: Porto.
Folha branca, tamanho A4;

Lapis.

8. Apéndices

Apéndice V - avaliagdo a execugdo da atividade do livro Historia de um segredo, de Jodo Paulo
Cotrim ¢ André Letria

Fonte: Com base nas Metas Curriculares, (2012, pp. 7-11), no PPEB, (2009, pp. 24 -
43), e no documento de Baptista (s.d., pp. 2 - 11)
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5.2.2.3. Objetivos especificos do livro Nadadorzinho, de Leo

Lionni

e Desenvolver a capacidade de comunicar utilizando vocabulédrio adequado a
situacao;

e Identificar referéncias importantes da historia.

Quadro 9 - Planificacao do livro Nadadorzinho, de Leo Lionni

1. Metas Curriculares:

e Oralidade
- Respeitar regras de interagdo discursiva.
- Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
- Cumprir instrugdes.
- Referir o essencial de um pequeno texto ouvido.
- Produzir um discurso oral com corregao.
- Falar de forma audivel.
- Articular corretamente palavras.
- Usar vocabulério adequado ao tema e a situacao.
- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagado ¢ o interlocutor.
- Responder adequadamente a perguntas.
- Partilhar ideias e sentimentos.
e Leitura
- Apropriar-se de novos vocéabulos.
- Reconhecer o significado de novas palavras, relativos ao conhecimento do mundo (por
exemplo animais).
- Organizar a informag¢ao de um texto lido.
- Identificar o tema ou o assunto do texto (do que trata).
- Referir, em poucas palavras, os aspetos nucleares do texto.

2. Resultados esperados:

e Compreensiao do oral

- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens € para cumprir ordens e pedidos;

- Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da tradigao oral.
e Expressao oral

- Falar de forma clara ¢ audivel,;

- Esperar a sua vez, saber pedir a palavra;

- Narrar situagdes vividas e imaginadas.
e Leitura

- Compreender o essencial dos textos lidos.
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3. Descritores de desempenho:

e Compreensiao do oral
- Prestar atencao ao que ouve de modo a tornar possivel:
- apropriar-se de novos vocabulos;
- cumprir instrugoes;
- responder a questdes acerca do que ouviu;
- reter o essencial de um pequeno texto ouvido;
- identificar o tema central;
- recontar histdrias.
- Utilizar técnicas simples para registar, tratar e reter a informacao:
- identificar palavras-chave;
- organizar a informacao;
- procurar informagao complementar com a ajuda do professor.
e Expressao oral
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao;
- Participar em atividades de expressao orientada respeitando regras e papéis especificos:
- ouvir os outros;
- respeitar o tema.
e Leitura
- Saber manusear livros folheando-os corretamente;
- Distinguir texto e imagem.

4. Conteudos:

e Compreensao do oral
- Vocabulario;
- Instrugdes;
- Informacao essencial e acessoria;
- Tema e assunto;
- Reconto.
e Expressao oral
- Vocabulario;
- Regras e papéis da interagdo oral.
e Leitura
- Texto e imagem.

5. Descri¢ao da(s) atividade(s) / Estratégias:

1* Tarefa: O investigador comega por mostrar a capa do livro Nadadorzinho, de Leo Lionni. E
pedido que o aluno identifique os elementos principais na capa na contracapa, verificando as
semelhangas e diferencas. Para este efeito utilizar-se-ao algumas questdes, (e.g.: Qual sera o
assunto contido no livro?; Através da leitura da imagem da capa o que podemos saber? Serd que
conseguimos descobrir o seu tema? O que se encontra de diferente e igual na capa e contracapa?).

2" Tarefa: O investigador ird ler o titulo do livro e pede a crianca que diga o que este lhe sugere,
(e.g.: O que serd o Nadadorzinho? Sera que o Nadadorzinho esta na capa do livro?). De acordo
com a resposta do aluno, o investigador ird colocar outras questdes, para desenvolver o contetido
existente (e.g.: Achas que o Nadadorzinho tem uma cor diferente dos outros peixes que estdo na
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capa? O que achas que lhe vai acontecer?).

3* Tarefa: Depois da exploracao detalhada da capa e contracapa, o investigador pede ao aluno que
crie uma historia baseada no titulo do livro (referido pelo investigador). Depois do aluno criar uma
histéria com base no titulo Nadadorzinho, o investigador 1€ a histéria do livro em voz alta e utiliza
as ilustragdes como complemento ao que foi lido, explorando-a com o aluno. No final ¢ feito um
confronto entre a histéria imaginada e a histéria real do livro verificando quais as diferengas e
igualdades entre as duas. Apds isto, o investigador pede ao aluno que faca um reconto da historia
com os dados essenciais presentes na historia, para tal usa as ilustragdes para esse reconto e
identifica os animais da historia.

4* Tarefa: Finalizado o reconto, o investigador coloca uma questao ao aluno com a inten¢ao que
este desenvolva uma agdo para essa questao (e.g. Em que sitios passou aquele conjunto de peixes
"cardume"? E quais as aventuras que eles encontram durante a viagem? Houve algum problema?).
A partir das questdes anteriores, o aluno ird desenvolver uma agdo, contando-a em voz alta para o
investigador.

5" Tarefa: Desenvolvidas as questdes, o aluno ird ilustra-las em papel. Terminada a ilustracdo o
investigador pede ao aluno que relate a agdo, utilizando o registo elaborado.

6. Avaliacao

Grelha de avaliacdo, (ver Apéndice VI - Avaliagdo a Execucao da Atividade do Livro
Nadadorzinho, de Leo Lionni).

7. Recursos:

Livro:

Lionni, L. (2007). Nadadorzinho. Kalandraka Editora: Lisboa.
Folha branca, tamanho A4.

Lapis.

8. Apéndices

Apéndice VI - Avaliagdo a Execucdo da Atividade do livro Nadadorzinho, Leo Lionni.

Fonte: Com base nas Metas Curriculares, (2012, pp. 7-11), no PPEB, (2009, pp. 24 -
43), e no documento de Baptista (s.d., pp. 2 - 11)

5.2.2.4. Objetivos especificos do livro Olivia, de Ian Falconer

e Compreender o essencial de historias contadas;
e Associar corretamente caracteristicas ficticias a vivéncias reais;

e Ler corretamente textos variados com extensdo e vocabuldrios adequados.

Quadro 10 - Planificacao do livro Olivia, de lan Falconer

1. Metas Curriculares:

e Oralidade
- Respeitar regras da interacao discursiva.
- Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
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- Cumprir instrugdes.
- Referir o essencial de um pequeno texto ouvido.
- Produzir um discurso oral com correcao.
- Falar de forma audivel.
- Articular corretamente palavras.
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao.
e Leitura
- Organizar a informag¢ao de um texto lido.
- Identificar o tema ou o assunto do texto (do que trata).
- Referir, em poucas palavras, os aspetos nucleares do texto.
- Relacionar o texto com conhecimentos anteriores.
- Interpretar as intengdes e as emogdes das personagens de uma historia.
e Escrita
- Transcrever e escrever textos.
- Legendar imagens.

2. Resultados esperados:

e Compreensao do oral
- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos;
- Prestar atencdo a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o essencial da
mensagem;
- Compreender o essencial de histérias contadas, de poemas e de textos da tradigdo oral.
e Expressao oral
- Falar de forma clara e audivel,
- Esperar a sua vez, saber pedir a palavra;
- Formular pedidos e perguntas tendo em conta a situagdo e o interlocutor;
- Narrar situagdes vividas e imaginadas.
e Leitura
- Compreender o essencial dos textos lidos;
e Escrita
- Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia.

3. Descritores de desempenho:

e Compreensao do oral
- Prestar aten¢do ao que ouve de modo a tornar possivel:
- apropria-se de novos vocabulos;
- integrar sistematicamente novas palavras no seu léxico;
- cumprir instrugoes;
- responder a questdes acerca do que ouviu;
- reter o essencial de um pequeno texto ouvido;
- identificar o tema central;
- recontar historias.
- Utilizar técnicas simples para registar, tratar e reter a informacao:
- identificar palavras-chave;
- organizar a informagao;
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- procurar informagao complementar com ajuda do professor.
e Expressao oral
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao;
- Falar, com progressiva autonomia e clareza, sobre assuntos do seu interesse imediato;
- Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intengdes especificas:
- partilhar ideias, sensagdes e sentimentos pessoais;
- relatar, recontar, contar, descrever.
- Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis especificos:
- ouvir os outros;
- esperar a sua vez;
- respeitar o tema.
e Leitura
- Saber manusear livros folheando-os corretamente;
- Ler em voz alta para diferentes publicos;
- Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

4. Conteudos:

e Compreensao do oral
- Vocabulario;
- Instrugdes;
- Informacgao essencial e acessoria;
- Tema e assunto;
- Reconto.
e Expressao oral
- Vocabulario;
- Intencionalidade comunicativa;
- Regras e papéis da interacao oral.
e Leitura
- Leitura em voz alta.

5. Descriciao da(s) atividade(s) / Estratégias:

1° Tarefa: O investigador comega por mostrar a capa do livro Olivia de Tan Falconer. E pedido que
o aluno identifique os elementos principais na capa na contracapa, verificando as semelhancgas e
diferencas. Para este efeito utilizar-se-do algumas questdes, (e.g.: Qual serd o assunto contido no
livro?; Através da leitura da imagem da capa o que podemos saber? Sera que conseguimos
descobrir o seu tema? O que se encontra de diferente e igual na capa e contracapa?).

2% Tarefa: O investigador 1€ o titulo do livro e ird pedir ao aluno que crie uma historia baseando-se
na imagem na capa ¢ no titulo. Seguidamente o investigador ira ler a historia sempre com a
presenca da sua ilustragdo presente no livro. Efetuada a leitura em voz alta por parte do
investigador, realizar-se-4 um confronto entre a historia criada pelo aluno e a histoéria do livro, de
modo a verificar quais as diferencas entre ambas e quais os pontos comuns. Depois disto, far-se-a o
reconto da histdria e o investigador ajudara o aluno sempre que este tenha dificuldade.

3" Tarefa: Explorado inicialmente o livro Olivia e realizado o reconto da historia, o investigador
expde em grande plano, na parede, as imagens presentes nas paginas 8 ¢ 9 e dialoga com o aluno
sobre estas, através de algumas questdes (e.g. A porquinha representada ¢ sempre a mesma ou sao
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porquinhas diferentes? Quais as situagcdes que sao a mesma porquinha e quais as que sao diferentes?
As toilettes que a Olivia usa, sdo adequadas a que situagdes? Tém espacos diferentes para serem
utilizadas? As toilettes transformam o aspeto a Olivia? Com as diferentes toilettes a Olivia tem a
mesma idade? Onde parece uma crianga? Onde parece um adulto/uma adulta? Onde parece um
porco? Onde parece uma porca? Porqué?). Apos estas questdes o investigador ird detalhar as
imagens quanto ao seu pormenor especifico, para tal ird pedir que o aluno identifique (e.g.
Identifica/Conta as figuras em que a Olivia ndo tem nem cal¢as; onde ndo tem calgas, nem calgdes;
onde ndo tem calgas, nem calgdes, nem meias. Identifica as toilettes de verao e as de inverno ¢
explica as razdes para essas opgdes. Se a Olivia fosse cantora de Opera (esquiadora, bailarina,
estudante...) que foilette lhe aconselharias a usar? Todas as toilettes ficam igualmente bem a Olivia?
Qual ¢ que ndo se adequa nada ao seu corpo?).

4" Tarefa: Exploradas as duas paginas (8 ¢ 9), o investigador ird pedir que o aluno elabore a
continuagdo da historia. Esta continuacdo terd por base a tltima imagem do livro (quando a Olivia
adormece e comeca a sonhar). O investigador ird pedir que o aluno conte o final da historia em voz
alta, para assim perceber a logica da ideia principal do aluno.

5" Tarefa: Elaborado o final para a historia da Olivia, o investigador ira pedir que o aluno escreva o
nome Olivia num papel e desenhe a Olivia com base na sua imaginacdo, uma Olivia diferente da
que existe no livro. Realizado o desenho o investigador pede que o aluno explique o seu desenho ¢
detalhe a imagem desenhada quanto as roupas utilizadas, onde estava a Olivia, com quem vivia € o
que estaria a fazer naquele exato momento.

6. Avaliacao

Grelha de avaliagdo, (ver Apéndice VII - Avaliagcdo da Atividade do Livro Olivia, de lan Falconer).

7. Recursos:

Livro:
Falconer, 1. (2001). Olivia. Editorial Noticias: Lisboa.

8. Apéndices

Apéndice VII - Avaliacdo a Execucao da Atividade do Livro Olivia, de lan Falconer

Fonte: Com base nas Metas Curriculares, (2012, pp. 7-11), no PPEB, (2009, pp. 24 -
43), e no documento de Baptista (s.d., pp. 2 - 11)

5.2.2.5. Objetivos especificos do livro Lednia devora os livros,

de Laurence Herbert e Frédéric Du Bus

e Ler com clareza textos variados com extensao e vocabulario adequados;
e Ser capaz de escrever textos curtos com respeito pelo tema e pelas regras de

ortografia.
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Quadro 11 - Planifica¢do do Livro Leonia devora os livros, de Laurence Herbert e Du

Bus

1. Metas Curriculares:

e Oralidade
- Respeitar regras da interacao discursiva.
- Escutar os outros e esperar pela sua vez para falar.
- Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
- Cumprir instrugoes.
- Referir o essencial de um pequeno texto ouvido.
- Produzir um discurso oral com correcao.
- Falar de forma audivel.
- Articular corretamente palavras.
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situagao.
- Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situagao e o interlocutor.
- Responder adequadamente a perguntas.
- Partilhar ideias e sentimentos.
o Leitura
- Organizar a informag¢ao de um texto lido.
- Identificar o tema ou o assunto do texto (do que trata).
- Referir, em poucas palavras, os aspetos nucleares do texto.
- Relacionar o texto com conhecimentos anteriores.
- Interpretar as intencgdes € as emogdes das personagens de uma historia.
e Escrita
- Transcrever e escrever textos.
- Legendar imagens.

2. Resultados esperados:

e Compreensiao do oral
- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos;
- Prestar atencdo a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o essencial da
mensagem;
- Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da tradigao oral.
e Expressio oral
- Falar de forma clara e audivel,
- Esperar a sua vez, saber pedir a palavra;
- Formular pedidos e perguntas tendo em conta a situagdo e o interlocutor.
e Leitura
- Compreender o essencial dos textos lidos;
- Ler textos variados com fins recreativos.
e Escrita
- Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia.
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3. Descritores de desempenho:

e Compreensao do oral
- Prestar aten¢ao ao que ouve de modo a tornar possivel:
- apropriar-se de padrdes de entoagao e ritmo;
- memorizar e reproduzir sequéncias de sons;
- apropria-se de novos vocabulos;
- integrar sistematicamente novas palavras no seu léxico;
- cumprir instrugoes;
- responder a questdes acerca do que ouviu,
- reter o essencial de um pequeno texto ouvido;
- identificar o tema central;
- recontar historias.
- Utilizar técnicas simples para registar, tratar e reter a informacgao:
- identificar palavras-chave;
- organizar a informagao;
- procurar informag¢do complementar com ajuda do professor.
e Expressao oral
- Usar vocabulario adequado ao tema e a situagao;
- Respeitar as regras de entoagdo e ritmo adequados;
- Falar, com progressiva autonomia e clareza, sobre assuntos do seu interesse imediato;
- Produzir discursos com diferentes finalidades e de acordo com intengdes especificas:
- formular perguntas;
- partilhar ideias, sensagdes e sentimentos pessoais;
- relatar, recontar, contar, descrever.
- Adaptar o discurso as situagdes de comunicacao e a natureza dos interlocutores;
- Participar em atividades de expressdo orientada respeitando regras e papéis especificos:
- ouvir os outros;
- esperar a sua vez,
- respeitar o tema.
e Leitura
- Saber manusear livros folheando-os corretamente;
- Distinguir texto e imagem;
- Ler em voz alta para diferentes publicos;
- Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia e reagir ao texto.

4. Conteudos:

e Compreensao do oral
- Entoacao e ritmo;
- Vocabulario;
- Instrugdes;
- Informacgao essencial e acessoria;
- Tema e assunto;
- Reconto.
e Expressao oral
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- Vocabulario;
- Entoacao e ritmo;
- Intencionalidade comunicativa;
- Formas de tratamento e principio de cortesia;
- Regras e papéis da interagao oral.
e Leitura
- Texto e imagem:;
- Leitura em voz alta.

5. Descri¢ao da(s) atividade(s) / Estratégias:

1" Tarefa: O investigador comeca por mostrar a capa do livro Leonia Devora Livros de Laurence
Herbert e Frédéric Du Bus. E pedido que o aluno identifique os elementos principais na capa na
contracapa, verificando as semelhangas e diferengas entre ambas. Para este efeito irdo utilizar-se
algumas questdes, (e.g.: Qual serda o assunto contido no livro?; Através da leitura da imagem da
capa o que podemos saber? Serd que conseguimos descobrir o seu tema? O que se encontra de
diferente e igual na capa e contracapa?).

2" Tarefa: O investigador 1€ o titulo do livro e ird pedir ao aluno que crie uma historia baseando-se
nas imagens da pagina 2 e 3 e no titulo. Seguidamente o investigador ird ler a histdria presente no
livro sempre com a presenca da ilustracdo do mesmo. Efetuada a leitura em voz alta por parte do
investigador, realizar-se-4 um confronto entre a historia criada pelo aluno e a historia do livro, de
modo a verificar quais as diferencas entre ambas e quais os pontos em comum. Depois disto, o
aluno ira executar o reconto da historia.

3" Tarefa: Executado o reconto da histdria, seguir-se-4 uma analise detalhada as imagens
apresentadas inicialmente ao aluno (pagina 2 e 3), detalhando os seus pormenores, para tal serdao
colocadas pelo investigador algumas questdes (e.g.: Quais as cores que mais de destacam na
imagem? Remete para alguma altura do dia? Quem serd a personagem de quem vemos a sombra
projetada na parede? O tamanho da sombra ¢ real ou estd exagerado? Que espaco ¢ este que a
imagem representa? Quais sdo os elementos presentes na imagem que permitem fazer tal
afirmacao? A quem pertence a sombra da imagem? A personagem desta imagem ja fez alguma
a¢do? E um monstro devorador? Depois de ter dado a dentada no livro o que acontece? O que faz
Leonia? O que quer dizer que a Leonia devora livros? O que ¢ que nds devoramos realmente
(procurar sinonimos de devorar - comer, ingerir - e inventar frases associando a sujeitos diferentes,
e.g.: O Jodao comeu uma maca vermelha./ A Liliana devora amoras./ O doente ingeriu comprimidos
com agua.) Quem devora livros? Para onde vao as historias dos livros depois de a
lermos/ouvirmos?). ApoOs estas questdes sobre as cores predominantes, o espago € acdo, O
investigador coloca questdes sobre o tempo da ac¢do (e.g.. Em que altura do dia est4 a acontecer a
acao? Que elementos permitem afirmar isso? O que ¢ necessario para haver sombras? Quando
aparece a lua? O que associas a lua? O que ¢ a escuriddo? Serd possivel ver no escuro? O que
acontecem aos objetos quando estdo no escuro?). Seguidamente aos exemplos dados de questdes
sobre as duas paginas do livro o investigador coloca questdes mais precisas sobre a personagem
principal da histéria ainda nessas paginas (2 e 3), (e.g.: Onde estd a Lednia? Porque é que ndo se
v€&? Que esta Leodnia a fazer? Como se sabe? Que aconteceu a Leonia depois de devorar os livros?
Encarnou que personagens? O que aconteceu quando ela se fez passar por Bela Adormecida? E
depois? O que fez Leonia para satisfazer os filhos de devorar livros?).
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4" Tarefa: Para finalizar a analise deste livro e das suas ilustragdes, o investigador coloca uma
ultima questdo ao aluno (e.g.: Qual seria o tratamento indicado para solucionar esta doenca de
devorar livros a Leonia?). A partir da resposta a esta questdo, o aluno responde em voz alta para o
investigador perceber qual seria o tratamento indicado, apds isso, o investigador pede ao aluno para
ilustrar o tratamento referido, tendo por base a imagem real da Lednia, ndo alterando muito a
ilustracdo feita & personagem. Realizada a ilustragdo, o investigador ira pedir ao aluno um novo
titulo para o livro, uma vez que foi encontrado um tratamento para a doenga da Leonia, e ird pedir
que o aluno o escreva na ilustragao por ele elaborada.

6. Avaliacao

Grelha de avaliacao, (ver Apéndice VIII - Avaliacdo a Execugdo da Atividade do Livro Leonia
devora os livros, de Laurence Herbert e Frédéric Du Bus).

7. Recursos:

Livro:
Herbert, L.; Bus, F. D. (2008). Ledonia Devora os Livros. Editorial Caminho: Bélgica.
Lapis.

8. Apéndices

Apéndice VIII - Avalia¢do a Execugdo da Atividade do Livro Lednia devora os livros, de Laurence
Herbert e Frédéric Du Bus

Fonte: Com base nas Metas Curriculares, (2012, pp. 7-11), no PPEB, (2009, pp. 24 -
43), e no documento de Baptista (s.d., pp. 2 - 11)
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6. Conclusao

Este estudo teve como eixo estruturador a problematica da ilustracdo, na literatura
infantil e a sua influéncia no ensino da leitura. Nesta perspetiva, a revisdo da literatura
efetuou-se em torno da problematica em estudo e suas implicagdes no desenvolvimento

de capacidades nos dominios da compreensao do oral, expressao oral e leitura.

Assim, procurou-se refletir sobre a problematica através dos referentes teoricos,
resultantes da revisdo bibliografica efetuada. Neste sentido, espera-se ter contribuido
para aprofundar o conhecimento sobre o conceito da ilustracdo, na literatura infantil e
compreender o seu contributo para o desenvolvimento da compreensao do oral, da

expressao oral eixos essenciais para o ensino-aprendizagem da leitura.

Da entrevista a professora do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico, torna-se interessante
salientar a referéncia a quase inextisténcia da utiliza¢ao da ilustragdo na agdo educativa,
desconsiderando a sua importancia. Nesta ldgica, durante a execugdao da entrevista a
professora enfatizou o facto de utilizar outro tipo de ilustrag¢do, (...) as imagens
oferecidas pelo manual escolar de Portugués (ver apéndice II - Analise de Conteudo da
Entrevista a Professora do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Bésico), esquecendo a sua

importancia, como refere Melo, (1980, cit. por Witter e Ramos, 2008, p. 41), que,

(...) a ilustragdo é um dos elementos que geralmente acompanha o texto destinado a
literatura infantil, ela enriquece e facilita a percegdo visual das criangas (...). Romano
(2000), (...) a ilustra¢do pode facilitar a compreensdo do conteudo do texto, sendo

assim um elemento facilitador da aprendizagem (...).

Considera-se, assim, que o recurso a ilustracdo da literatura infantil pode ser essencial
para motivar o aluno/leitor para novas aprendizagens e desenvolvimento dos dominios
do Portugués, nomeadamente a compreensdo do oral, expressdo oral e leitura. Como
também se constatou, no marco tedrico desta investigacdo, a utilizagdo das ilustracdes
dos livros da literatura infantil ajuda o professor a estruturar a sua acao educativa e pode
otimizar os desempenhos dos alunos e alcangar os resultados esperados definidos no
PPEB, (2009, pp. 24-25), para o 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico, em especial, no

que concerne a:
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Expressdo oral:
- Falar de forma clara e audivel;
- Esperar a sua vez, saber pedir a palavra;
- Formular pedidos e perguntas em conta a situagdo e interlocutor;
- Narrar situagoes vividas e imaginadas.
Compreensdo do oral:
- Saber escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos;
- Prestar atengdo a breves discursos sobre assuntos que lhe sdo familiares, retendo o
essencial da mensagem;
- Compreender o essencial de historias contadas, de poemas e de textos da tradi¢do

oral.

Desta forma, a revisdo bibliogréafica presente no Enquadramento Teorico, os resultados
obtidos através da entrevista e da avaliacdo individual realizada aos trés alunos da
amostra, permitiram que fosse possivel delinear um plano de ag¢do para a problematica
encontrada que ndo teve, por motivos temporais, oportunidade de ter sido
implementado. Contudo, permitira, num futuro préximo, que o investigador e outros o
coloquem em acdo, pelo facto de estarem disponiveis todas as instrugdes ¢ também

instrumentos de avaliacdo que possibilitam a sua aplicacao.

Em sintese, pode-se afirmar que esta investigagdo permitiu adquirir um maior
conhecimento sobre a importancia das ilustragdes no processo ensino-aprendizagem da
leitura, perceber vantagens da sua utilizagdo, como refere Ibafiez (1986, cit. por

Lencastre e Chaves, 2003, p. 2101),

O ensino pela imagem é importante porque marca o reconhecimento da imagem ja ndo
apenas como um auxiliar que pode servir outras linguagens, mas enquanto linguagem
especifica, com valor préprio. E objetivo do ensino pela imagem facilitar aos alunos
recursos e mecanismos de representagdo que tém as imagens, para descobrir as suas

possibilidades expressivas, significativas e comunicativas (...).
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Apéndice I - Avaliacdo Individual

Data:

Nome do Aluno: | Idade:

Objetivo:
e Compreender as necessidades do aluno na area do Portugués.

Ano de escolaridade do destinatario: 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

. Tem N
Sim - gificuldade | T 2°

Sabe escutar para reproduzir pequenas
mensagens € para cumprir ordens e pedidos.

Presta atengdo a breves discursos sobre
assuntos que lhe sdo familiares, retendo o
essencial da mensagem.

Compreende o essencial de historias
contadas, de poemas e de textos da tradi¢dao
oral.

Compreensao do oral

Oral

Fala de forma clara e audivel.

Espera a sua vez, sabe pedir a palavra.

Formula pedidos e perguntas tendo em
conta a situagao e o interlocutor.

Expressao
oral

Narra situagdes vividas e imaginadas.

Lé com clareza textos variados com
extensdo e vocabulario adequado.

Leitura

Compreende o essencial dos textos lidos.

Lé textos variados com fins recreativos.
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Apéndice II - Guio da Entrevista

Tema: Contributo da ilustragdo da literatura infantil no processo de ensino-

aprendizagem da leitura.

Objetivo Geral:

e Conhecer as estratégias utilizadas na literatura infantil e no ensino-aprendizagem

da leitura.

Pessoa a inquirir: Professora titular da sala do 1° A, do 1° ciclo do Ensino Bésico de

um Agrupamento de Escolas de Beja

Blocos Objetivos Especificos Topicos Formulario de Perguntas

o Informar o entrevistado sobre a
tematica e os objetivos do trabalho de
investigacao;

e Sublinhar a importancia da participagao

Bloco I . L
.. N .. do entrevistado par a realizagdo da
e [egitimagdo da | ¢ Legitimar a . L
. . Investigagao,
entrevista € entrevista; .
R . e Desenvolver um clima de confianca ¢
motivacdo do | e Motivar o .
. . empatia;
entrevistado. entrevistado. . .

o  Garantir ao entrevistado a
confidencialidade da entrevista sobre
informagdes prestadas;

e Informar que posteriormente podera ver
a transcricao da entrevista.

Bloco II Formacao e Qual ¢ a sua formacgao atual?
. e Recolher dados da . .
e Informacdes do ~ . atual; e Qual a sua experiéncia profissional?
. formagao realizada o
entrevistado. . Experiéncia
pelo entrevistado. .
profissional.
e Na sua perspetiva quais as dificuldades
e Conhecer as bersp d .
Bloco 111 : que deteta nos alunos ao nivel da
) N dificuldades  dos .
e Identificagdo ! domini oralidade?
alunos no dominio
das - . - Aluno A - Compreensao do oral?
. da  compreensao Oralidade. .
dificuldades do oral da - Expressao oral?
ral, ~
dos alunos. - Aluno B - Compreensao do oral?

expressao oral e da
leitura.

- Expressao oral?
- Aluno C - Compreensao do oral?
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- Expressao oral?

Bloco IV
e Informacgdes
sobre as

estratégias que
a  professora
utiliza para
trabalhar 0
portugués.

Conhecer as
estratégias
utilizadas pela
professora no
ensino do
portugues.

Estratégias;
Livro infantil.

Que estratégias utiliza na abordagem a
escrita e a leitura?

Em que circunstancias utiliza o livro
infantil?

Bloco V

e [lustragdoes da
literatura
infantil no
portugués.

Saber qual a
opinido acerca das
ilustracdes dos
livros infantis no
portugués do 1°
ano do 1° ciclo do
ensino basico;

Verificar se as
ilustracoes da
literatura infantil é
utilizada pela
professora da sala.

Opinido sobre
as 1ilustracdes
da literatura
infantil no
portugués do
1° ano do 1°
ciclo do
ensino basico.

Que critérios utiliza na escolha de um
livro?

Utiliza as ilustracdes oferecidas pelos
livros? Em que situagdes?

Quais os livros da preferéncia dos
alunos?

Bloco VI
e Finalizacdo
da
entrevista.

e Agradecer a
colaboracao.

Sublinhar a importancia da participagao
do entrevistado para o presente estudo.
Agradecimento pela colaboracdo e
disponibilidade.

Fonte: Estrutura do Guiao da Entrevista
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Apéndice I1I - Analise de Contetido da Entrevista a Professora do 1°

ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

Entrevistado: Professora do 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico de um Agrupamento

de Escolas de Beja

Categoria

Subcategoria

Unidades de registo

Dificuldades
na oralidade

Oralidade

"O aluno A apresenta muitas dificuldades de aprendizagem em qualquer area
de ensino, preocupando-me bastante, pelo facto de ndo conseguir falar de
forma audivel e com clareza, dificultando o dialogo entre ela e eu e de ndo
perceber o que ¢ transmitido e, mesmo assim, ndo se manifestar."

"Relativamente ao aluno B, este manifesta algumas dificuldades,
essencialmente na comunicacdo, pelo facto de falar somente com a minha
indicag¢ao."

"Este aluno percebe o que transmito, mas poderia participar mais.
Infelizmente, o0 medo em falar para a restante turma impede-a de se expor na

comunicacao oral."

Por fim, o aluno C ¢, dos trés, aquele que menos dificuldades tem."

"A maior dificuldade deste aluno ¢ s6 em falar para diferentes publicos ou
para outras pessoas quando questionado sobre qualquer assunto."

"Porque este aluno sabe, mas ndo dialoga de forma autéonoma e, embora fale
assertivamente, isso s6 acontece quando solicitado para comunicar".

"As estratégias que utilizo na abordagem a escrita e leitura sdo jogos, a leitura
de historias de diferentes livros."

Estratégias — . e . ..
Utilizo também pequenos textos para a iniciagdo a estes dois dominios e
Portugués crucigramas."
"Os livros infantis que utilizo no ensino do portugués sdo os de leitura
Livro infantil | obrigatéria para o referente ano ou entdo por sugestdo dos alunos, quando
ache que estes sdo pertinentes para a sua utilizagao."
Escolha d "A minha escolha para a utilizacdo de livros da literatura infantil sdo os
scolha dos . . . :
T pertencentes ao Plano Nacional de Leitura ou livros conhecidos e
1vros a . : iy .
| interessantes a abordar para determinada tematica, bem como livros que os
explorar .. o
P alunos trouxeram de casa ou que requisitaram na biblioteca escolar. "
Utiliza¢do das . e . N . .
N . - "Relativamente a utilizagdo das ilustragdes oferecidas pelos livros de
[lustracoes ilustragdes . . N e
. literatura infantil, s3o poucas as vezes que as utilizo.
da literatura presentes na " .. . . .
. . . O recurso a estes materiais ocorre com mais regularidade a imagens
infantil literatura . n : . "
. . oferecidas pelo manual escolar de Portugués, outro tipo de literatura.
infantil
Literatura
infantil "Os livros preferenciais dos alunos dizem respeito a historias ouvidas em casa

preferencial dos
alunos

ou livros com personagens de jogos ¢ de desenhos animados."

Fonte: Analise de Conteudo a Entrevista realizada a professora do 1° ano, do 1° ciclo do
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Apéndice IV - Avaliacao a Execucao da Atividade do Livro OH!, de

Josse Goffin

Data:

Nome do aluno:

Livro a analisar: OH!

Autor: Josse Goffin

Editora: Kalandraka

Objetivos:

e Diagnosticar as dificuldades sentidas pelas criancas na presenca de um livro de

imagens da literatura infantil;

e FElencar as dificuldades de expressao na compreensao de um livro de imagens.

Ano de escolaridade do destinatario: 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

Sim

Nao

Conhece o livro

Identifica os elementos da capa

Identifica os elementos da contra
capa

Consegue descrever as imagens

Especula as imagens escondidas

Associa as cores das imagens a
outros objetos

Associa as cores das imagens a
emocoes

Precisa de ajuda para a ligagcdo das
imagens para a narragao da historia

Autonomamente

Com ajuda Nao

I3

Prevé o que ¢ abordado no livro,
através da ilustracao da capa

Prevé o que se encontra escondido
em cada imagem

Percebe/prevé qual a imagem que se
segue a cada pagina

Inventa uma historia baseada nas
imagens do livro

Assinalar com uma cruz

Nao identifica os elementos (imagem) intruso

Identifica pelo menos 2 elementos (imagem) intruso

Identifica pelo menos 4 elementos (imagem) intruso

Identifica pelo menos 6 elementos (imagem) intruso

Identifica pelo menos 8 elementos (imagem) intruso

Identifica todos os elementos (imagem) intruso
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Nao determina locais onde se pode encontrar
habitualmente o que estd na imagem

Determina pelo menos 2 locais onde se pode encontrar
habitualmente o que estd na imagem

Determina pelo menos 4 locais onde se pode encontrar
habitualmente o que estd na imagem

Determina pelo menos 6 locais onde se pode encontrar
habitualmente o que estd na imagem

Determina pelo menos 8 locais onde se pode encontrar
habitualmente o que estd na imagem

Determina todos os locais onde se pode encontrar
habitualmente o que estd na imagem

Revé o livro e determina e nio as imagens escondidas,
antes de as visualizar

Revé o livro e determina pelo menos 2 imagens
escondidas, antes de as visualizar

Revé o livro e determina pelo menos 4 imagens
escondidas, antes de as visualizar

Revé o livro e determina pelo menos 6 imagens
escondidas, antes de as visualizar

Revé o livro e determina pelo menos 8 imagens
escondidas, antes de as visualizar

Revé o livro e determina todas as imagens escondidas,
antes de as visualizar

Quase

Sempre
sempre

Quase
nunca

Nunca

Associa as imagens as suas fungdes
caracteristicas

Utiliza na narracdo um vocabulario
adequado a situagao

Compreende o essencial de historias
contadas, de poemas e de textos da
tradigao oral

Compreende o essencial dos textos
lidos

Fonte: Avaliagdo Individual da Anéalise a um Livro da Literatura Infantil com base no

PPEB, (2009).
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Apéndice V - Avaliacdo a Execucio da Atividade do Livro Historia de

um Segredo, de Joao Paulo Cotrim e André Letria

Data:

Nome do aluno:

Livro a analisar: Historia de
um segredo

Autor: Jodo Paulo Cotrim e André Letria

Editora: Afrontamento

Objetivos:

e Desenvolver a capacidade de imaginar um novo final para uma historia.

Ano de escolaridade do destinatario: 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

Sim

Nao

Identifica os elementos da capa

Identifica os elementos da contra
capa

Identifica as semelhangas entre a
capa e contra capa

Identifica as diferencas entre a capa
€ contra capa

Identifica as diferencas entre a
histéria contada ¢ a real do livro

Autonomamente

Com ajuda Nao

Prevé o que ¢ abordado no livro,
através da ilustracao da capa

Sabe quem sdo os herois da historia

D4 nome aos herois da histéoria

Classifica a multidao presente no
livro

Elabora um final para a historia
com base nas ultimas duas paginas
do livro (chave e fechadura)

Assinalar com uma cruz

Nao responde acertadamente as perguntas suscitadas
pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 1 pergunta
suscitada pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 3 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 5 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 8 perguntas
suscitadas pelo investigador
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Responde acertadamente a todas as perguntas

suscitadas pelo investigador

Sempre

Quase
sempre

Quase
nunca

Nunca

Utiliza na narracdo da histéria um
vocabulario adequado a situagao

Fala de forma clara e audivel

Compreende o essencial de historias
contadas, de poemas e de textos da
tradigao oral

Compreende o essencial dos textos
lidos

Sabe escutar para reproduzir
pequenas mensagens € cumpre
ordens e pedidos

Fonte: Avaliagdo Individual da Analise a um Livro da Literatura Infantil com base no
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Apéndice VI - Avaliagcao a Execu¢ao da Atividade do Livro

Nadadorzinho, de Leo Lionni

Data:

Nome do aluno: Livro a analisar: Nadadorzinho
Autor: Leo Lionni Editora: Kalandraka
Objetivos:

e Desenvolver a capacidade de comunicar utilizando vocabuldrio adequado a
situagao;

e Identificar referéncias importantes da historia.

Ano de escolaridade do destinatario: 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

Sim Nao

Identifica os elementos da capa

Identifica os elementos da contra
capa

Identifica as semelhangas entre a
capa e contra capa

Identifica as diferencas entre a capa
€ contra capa

Identifica as diferencas entre a
histéria contada ¢ a real do livro

Autonomamente | Com ajuda Nao

Prevé o que ¢ abordado no livro,
através da ilustracao da capa

Identifica o Nadadorzinho na capa
do livro

Prevé o que ird acontecer ao
Nadadorzinho

Elabora uma historia com base no
titulo do livro

Reconta a historia presente no livro

Identifica locais que os peixes
passaram

Determina aventuras que os peixes
passaram durante a viagem

Identifica um problema durante a
viagem dos peixes

Assinalar com uma cruz

Nao responde acertadamente as perguntas suscitadas
pelo investigador
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Responde acertadamente a pelo menos 1 pergunta
suscitada pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 3 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 5 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 8 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a todas as perguntas
suscitadas pelo investigador

Nao identifica os animais presentes na historia

Identifica pelo menos 2 animais presentes na historia

Identifica pelo menos 4 animais presentes na historia

Identifica todos os animais presentes na historia

Quase

Sempre
sempre

Quase
nunca

Nunca

Utiliza na narragdo da historia um
vocabulario adequado a situagao

Fala de forma clara e audivel

Compreende o essencial de historias
contadas, de poemas e de textos da
tradi¢ao oral

Compreende o essencial dos textos
lidos

Sabe escutar para reproduzir
pequenas mensagens € cumpre
ordens e pedidos

Fonte: Avaliagao Individual da Analise a um Livro da Literatura Infantil com base no

PPEB, (2009).
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Apéndice VII - Avaliacdo a Execucio da Atividade do Livro Olivia, de

Ian Falconer

Data:

Nome do aluno:

Livro a analisar: Olivia

Autor: lan Falconer

Editora: Noticias

Objetivos:

e Compreender o essencial de historias contadas;

e Associar corretamente caracteristicas ficticias a vivéncias reais;

e Ler corretamente textos variados com extensdo e vocabularios adequados.

Ano de escolaridade do destinatario: 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

Sim Nao

Identifica os elementos da capa
Identifica os elementos da contra
capa
Identifica as semelhancas entre a
capa e contra capa
Identifica as diferencas entre a capa
€ contra capa
Identifica as diferencas entre a
histéria contada e a real do livro
Reconhece diferengas nas
porquinhas presentes nas paginas 8
e 9 do livro

Autonomamente | Com ajuda Nao

Prevé o que ¢ abordado no livro,
através da ilustracao da capa

Elabora uma historia com base no
titulo do livro

Reconta a historia presente no livro

Elabora uma continuagdo a historia
do livro com base na ultima pagina
do livro

L€ o titulo do livro

Escreve corretamente o titulo do
livro

Assinalar com uma cruz

Nao responde acertadamente as perguntas suscitadas

pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 1 pergunta
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suscitada pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 3 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos S5 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 8 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a todas as perguntas
suscitadas pelo investigador

Nao enumera as diferencas no vestuario

Enumera pelo menos 2 diferencas no vestuario da
porquinha

Enumera pelo menos 4 diferencas no vestuario da
porquinha

Enumera pelo menos 6 diferencas no vestuario da
porquinha

Quase

Sempre
sempre

Quase
nunca

Nunca

Utiliza na narragdo da historia um
vocabulario adequado a situagdo

Fala de forma clara e audivel

Associa o vestuario da porquinha a
situacOes variadas

Compreende o essencial de historias
contadas, de poemas e de textos da
tradi¢do oral

Compreende o essencial dos textos
lidos

Sabe escutar para reproduzir
pequenas mensagens € cumpre
ordens e pedidos

L& com clareza textos variados com
extensao e vocabulario adequados

Fonte: Avaliagao Individual da Analise a um Livro da Literatura Infantil com base no

PPEB, (2009).
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Apéndice VIII - Avaliagcao a Execucao da Atividade do Livro Lednia

devora os livros, de Laurence Herbert e Frédéric Du Bus

Data:

Nome do aluno:

Livro a analisar: Leonia devora
os livros

Autor: Laurence Herbert e Frédéric Du Bus

Editora: Editorial Caminho

Objetivos:

e Ler com clareza textos variados com extensao e vocabulario adequados;

e Ser capaz de escrever textos curtos com respeito pelo tema e pelas regras de

ortografia.

Ano de escolaridade do destinatario: 1° ano, do 1° ciclo do Ensino Basico

Sim

Nao

Identifica os elementos da capa

Identifica os elementos da contra
capa

Identifica as semelhangas entre a
capa e contra capa

Identifica as diferencas entre a capa
€ contra capa

Identifica as diferencas entre a
histéria contada ¢ a real do livro

Reconhece diferencas nas
porquinhas presentes nas paginas 8
e 9 do livro

Autonomamente

Com ajuda Nao

Prevé o que ¢ abordado no livro,
através da ilustracdo da capa

Elabora uma historia com base nas
paginas 2 e 3 do livro

Reconta a historia presente no livro

Lé o titulo do livro

Escreve corretamente o titulo
sugerido para o tratamento

Assinalar com uma cruz

Nao responde acertadamente as perguntas suscitadas

pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 2 perguntas

suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 4 perguntas

73




suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 6 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 8 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 10 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 12 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a pelo menos 14 perguntas
suscitadas pelo investigador

Responde acertadamente a todas as perguntas

suscitadas pelo investigador

Quase

Sempre
sempre

Quase
nunca

Nunca

Utiliza na narracao da histéria um
vocabulario adequado a situagao

Fala de forma clara e audivel

Compreende o essencial de historias
contadas, de poemas e de textos da
tradigao oral

Compreende o essencial dos textos
lidos

Sabe escutar para reproduzir
pequenas mensagens € cumpre
ordens e pedidos

L& com clareza textos variados com
extensao e vocabulario adequados

Fonte: Avaliagao Individual da Analise a um Livro da Literatura Infantil com base no

PPEB, (2009).
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