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RESUMO

Esta investigagcdo faz parte de um estudo realizado no ambito do desenvolvimento
pessoal e profissional do pessoal da Pré-Escolar de Sao Tomé e Principe e teve como
finalidade procurar recolher e tratar informagdes que permitam encontrar modalidades de
formacgao, construcdo e implementacido de agdes que conduzam ao desenvolvimento
profissional dos educadores e de praticas pedagodgicas, em jardim-de-infancia, favoraveis
a aprendizagem cientifica de criangas deste nivel etario.

A presente investigacdo teve como objectivos analisar as ideias e praticas relativamente
ao ensino-aprendizagem das ciéncias e compreender em que medida uma modalidade
especifica de formagao, pode contribuir para alterar ideias e praticas das educadoras.
Para tal, concebemos trés questdes de investigacao: (i) Quais as concepgodes e praticas
das educadoras de infancia no dmbito da aprendizagem cientifica no jardim-de-infancia?;
(ii) Qual a importancia de uma modalidade de formag¢do na mudanca das concepgoes e
praticas das educadoras de infancia?; e (iii) Quais as potencialidades e limites da
modalidade de formagao implementada no desenvolvimento profissional das educadoras
de infancia?

Trata-se de um estudo baseado na metodologia de investigacdo-agao. Os sujeitos do
nosso estudo foram trés educadoras de infancia de uma instituicdo infantil da cidade de
S. Tomé e respectivos grupos de criangas de 5/6 anos que pertenciam a grupos sociais
diferentes (classe social e género).

Os resultados evidenciam que as educadoras colaboradoras antes da formagao,
atribuiam pouca importancia a aprendizagem das ciéncias no jardim-de-infancia e apés a
formacgao, revelaram estar mais sensiveis a esta dimensao de aprendizagem, passando a
dar maior importancia a aquisi¢do de conhecimentos cientificos e ao desenvolvimento de
competéncias investigativas neste dominio. Mostraram, ainda, que no decurso da
formagao, as educadoras alteraram, as suas concepgdes cientificas e as praticas
pedagogicas implementadas.

Concluimos que a formagdo continuada é fundamental para o desenvolvimento

profissional dos educadores.

Palavras-chave: Educacao em ciéncias, Formacgao de Educadores de Infancia, Pratica

pedagodgica, desenvolvimento profissional.






ABSTRACT

This research is part of a study conducted under the personal and professional
development of the staff of Preschool of Sao Tome and Principe and aimed to search for
collecting and processing information enabling find training arrangements, construction
and implementation of actions that lead to professional development of educators and
pedagogical practices in garden for children, favorable to the scientific learning of children
in this age group.

This research had as objective to analyze the ideas and practices regarding the teaching
and learning of science and understand the extent to which a specific type of training can
contribute to change ideas and practices of educators.

To this end, we have designed three research questions: (i) What are the concepts and
practices of kindergarten teachers in scientific learning in the garden for children ?; (ii)
What is the importance of teacher training in changing conceptions and practices of
kindergarten teachers?; and (iii) What are the potential and limits of teacher training
implemented in the professional development of kindergarten teachers?

This is a study based on research-action methodology. The subjects in our study were
three educator childhood of children's institution in the city of SGo Tomé and their groups
of children 5/6 years belonging to different social groups (social class and gender).

The results show that educators collaborating before training, attached little importance to
the learning of science in the garden for children and after training, revealed to be more
sensitive to this dimension of learning, starting to give greater importance to the
acquisition of scientific knowledge and the development of investigative powers in this
area. Also showed that during the training, the teachers changed, its scientific conceptions
and implemented pedagogical practices.

We conclude that continuing education is essential for the professional development of

educators.

Keywords: Education, Science, Pre-school Education, Pedagogical practice, professional

development.
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CAPITULO | - INTRODUGAO

Este trabalho encontra-se estruturado em cinco capitulos, referéncias bibliograficas e
anexos.

O primeiro capitulo reporta-se a introdugcdo, a qual esta organizada em duas seccoes:
contexto e importancia do estudo e objectivos e questdes de investigacgao.

No segundo capitulo, quadro tedrico, abordam-se alguns assuntos, no ambito da revisdo
de literatura efectuada, dos quais se destacam: (i) o ensino e a aprendizagem das
ciéncias; (ii) a importancia da educacdo em ciéncias nos primeiros anos; (iii) A formagao
de educadoras de infancia; e (iv) A educacao de infancia e a formagao dos educadores
em S. Tomé e Principe.

No capitulo terceiro apresenta-se a metodologia utilizada e a justificacdo da sua escolha,
estando este subdividido em: (i) natureza da investigagao, (ii) caracterizacdo dos casos
estudados, e (iii) recolha de dados e desenvolvimento da agao de formacao.

Segue-se o0 capitulo quatro, o qual diz respeito a apresentacdo e discussao dos
resultados obtidos.

No quinto capitulo s&o apresentadas as conclusdes do estudo, abrangendo as limitagdes
do estudo e ainda algumas sugestdes para futuras investigagoes.

No final sdo indicadas as referéncias bibliograficas utilizadas e depois os anexos.

1.1. Contexto e importancia do estudo

A preocupacgdo da Republica Democratica de S. Tomé e Principe em torno dos grandes
objectivos de Desenvolvimento da Educacado para Todos (DPT) e dos Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio (ODM) mostraram novos rumos ao desenvolvimento da
educacdo, nomeadamente no que respeita a democratizacdo do ensino, a
universalizagao das aprendizagens, adaptagdes curriculares, entre outros.

Esta investigacdo centra-se na educacéo cientifica ao nivel do jardim-de-infancia. Visa,
por um lado, procurar modalidades de formagao favoraveis ao desenvolvimento
profissional dos educadores de infancia e, por outro lado, encontrar modalidades de
praticas pedagodgicas nos jardins-de-infancia favoraveis a aprendizagem cientifica das
criangas deste nivel etario.

Justificamos a realizacdo deste estudo pela importancia crescente que tem vindo a ser
dada ao desenvolvimento de uma aprendizagem cientifica significativa desde o jardim-de-
infancia; urge colmatar as dificuldades sentidas pelos educadores de infancia a este

nivel. Consideramos que a aprendizagem cientifica tem que comecar a fazer parte do
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dia-a-dia no jardim-de-infancia. Assim, os curriculos em educacio pré-escolar tém que
“virar-se” para o ensino das ciéncias, valorizando a aprendizagem cientifica desde cedo.
Embora os documentos orientadores, portugueses e utilizados na realidade santomense,
das praticas educativas em educacgao pré-escolar encararem a area do Conhecimento do
Mundo como uma sensibilizagdo as ciéncias e preverem a abordagem de aspectos de
natureza cientifica, 0 que a experiéncia profissional nos diz é que o ensino das ciéncias
raramente ocorre no jardim-de-infancia.

Assim, consideramos, tal como referido por Martins e Veiga (1999), que os educadores
de infancia deveriam dispor de orientacbes mais explicitas para a exploracido de topicos
contemplados no documento orientador, pois a abrangéncia e a pouca clareza com que
estdo expostos, ndo os ajuda a compreender a importancia de trabalhar as ciéncias no
jardim-de-infancia, nem como o fazer.

Pelo exposto torna-se clara a necessidade de levar os educadores de infancia a
compreender que é possivel ensinar ciéncias neste contexto, desde que, de acordo com
as ideias de Vygotsky (1998), se perspetive o ensino-aprendizagem como forma de
promover o desenvolvimento.

E importante que os educadores se apetrechem de estratégias de ensino-aprendizagem
capazes de promover uma aprendizagem cientifica significativa e, ainda, que
compreendam a relevancia de adoptarem uma metodologia de trabalho em grupos
sociologicamente heterogéneos de modo a permitir o crescimento intelectual de todas as
criancas (Vygotsky, 1998).

Entendemos ser imprescindivel que, em educagao pré-escolar, se valorize e contemple o
ensino-aprendizagem das ciéncias, por isso incluimos, na nossa investigagdo, uma agao
de formacgao para educadores de infancia, visando alargar os seus quadros conceptuais
sobre o que ensinar e como ensinar ciéncias a criancas destas idades.

Em virtude de considerarmos que teoria e pratica devem estar interligadas, pois € a partir
de problemas concretos que o conhecimento tedrico se pode tornar util e significativo,
adoptamos a investigagdo-acdo como metodologia de formacgdo. Porém, estamos
conscientes que mudar praticas pedagdgicas, desempenhos, atitudes e crencas é um

processo moroso, que exige tempo, apoio e suporte continuos.

1.2. Objetivos e questoes de investigagao

A presente investigacdo centra-se na formacdo e desenvolvimento profissional de

educadores de infancia, com particular incidéncia no ensino-aprendizagem das ciéncias.
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Procuramos conhecer as ideias e praticas dos educadores de Infancia sobre o ensino das
ciéncias e pesquisar a importancia da formag¢ao no seu desenvolvimento profissional.
Neste sentido definimos os seguintes objetivos e questdes de investigagao:

Objetivos:

- Conhecer ideias e praticas dos educadores de infancia, relativamente ao ensino-
aprendizagem das ciéncias em jardim-de-infancia;

- Realizar uma acgao de formagao para os educadores de infancia;

- Avaliar o impacte da referida agdo na praticas pedagdgicas dos educadores de
infancia.

Questdes de investigacao:

1) Quais as concepgdes e praticas dos educadores de infancia no ambito da
aprendizagem cientifica em jardim-de-infancia?

2) Qual a importdncia de uma acado de formagado, na mudanca das praticas dos
educadores de infancia?

3) Quais as potencialidades e os limites da agdo de formagdo para o
desenvolvimento profissional dos educadores de infancia?

As razodes que nos levaram a estas questdes de investigagao, relacionam-se com o facto
de pretendermos fazer uma analise das ideias e praticas inicialmente valorizadas pelos
educadores de infancia e compreender em que medida a agao de formacao,
desenvolvida pode contribuir para alterar essas concepg¢des e praticas.

Importa, ainda, clarificar que no que se refere as ideias orientadoras do desenvolvimento
da investigagcao se consideraram as seguintes:

1) O desempenho profissional dos educadores de infancia, no ambito do ensino-
aprendizagem das ciéncias, pressupde o desenvolvimento de competéncias
cientificas e pedagodgicas, considerando-se que lacunas ao nivel de uma destas
componentes da formacdo poderao constituir factores limitadores desse
desenvolvimento profissional.

2) Modalidades de formacao caracterizadas por dar algum controlo aos educadores
no seu processo de formacdo, possibilitando uma comunicacido intensa entre
formadores e educadores, podera favorecer a (re)aquisicdo por parte dos
educadores de competéncias cientificas e pedagdgicas, necessarias a
implementacado de um processo de ensino-aprendizagem efetivo.

3) Modalidades de formacao orientadas por uma ligacdo entre teoria e pratica e
envolvendo reflexdo, partilha de significados e co-construcdo do conhecimento,

podem potenciar a implementagdo de praticas pedagodgicas favoraveis a
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aprendizagem de todas as criangas.



CAPITULO Il - QUADRO TEORICO

Este capitulo encontra-se estruturado em quatro sec¢des que correspondem a tematicas
consideradas relevantes no ambito do presente estudo: (i) o ensino e a aprendizagem
das ciéncias; (ii) a importadncia da educagdo em ciéncias nos primeiros anos; (iii) A
formagao de educadoras de infancia; e (iv) A educacao de infancia e a formagao dos

educadores em S. Tomé e Principe.

2.1. O ensino e a aprendizagem das ciéncias

Na sociedade atual, a ciéncia assume um papel de relevo na melhoria da vida das
pessoas. A American Association for the Advancement of Science (AAAS) (1989, p. 4)

define uma pessoa cientificamente literada

€ quem é sabedor que ciéncia, matematica e tecnologia sdo interdependentes do
empreendimento dos homens, com eficacia e limitagdes; quem compreende
conceitos chave e principios da ciéncia; quem esta familiarizado com o mundo
natural e reconhece a sua diversidade e unidade; quem é capaz de usar o
conhecimento cientifico e caminhos cientificos para pensar em decisbes individuais
e sociais.
A AAAS, no documento Benchmarks for Scientific Literacy (1993, p. 322), sugere que “as
pessoas literadas em ciéncias sdo capazes de usar capacidades de pensar e
compreender ciéncia, matematica e tecnologia, adquiriram a capacidade de pensar e
interpretar ideias, direitos e eventos com que se defrontam no seu dia-a-dia”.
Segundo Hodson (1998) tornar-se cientificamente capaz envolve a aquisicdo de
competéncias cientificas, conhecimento e compreensao, assim como o desenvolvimento
de capacidades pessoais e atitudes com vista a tomada de decisdes informadas
emergentes da sociedade atual.
Por seu turno De Boer (2000) considera que a literacia cientifica € primariamente acerca
do nivel de compreensédo presente na idade adulta, algo que muda e cresce ao longo do
tempo. Nao é, de facto, acerca do que os alunos sabem quando estdo na escola — mas
claro que o que eles aprendem na escola ira certamente afectar as suas atitudes acerca
da ciéncia e o seu desejo de continuar a aprender no futuro.
As exposi¢cbes anteriores facilmente nos fazem pensar em algumas questdes, como:
Porque devemos ensinar ciéncias?
Afonso (2002), ap6s uma vasta revisao de literatura, a qual lhe permitiu encontrar pontos

gerais e consensuais quanto a importancia de ensinar e aprender ciéncias, refere que:
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A ciéncia é um produto do tempo e do lugar, e pode mudar radicalmente o modo
com as pessoas pensam e agem.

O ensino e aprendizagem das ciéncias representam uma forga cultural no mundo
moderno. Constituindo uma heranca intelectual e experiéncia cultural, a ciéncia
merece um lugar no curriculo, devendo abarcar quer o desenvolvimento histérico
das ideias cientificas quer os entendimentos correntes em ciéncias.

As aulas de ciéncias devem dar aos alunos o conhecimento e as capacidades
para ingressar no mundo do trabalho e capacita-los para o emprego a longo termo
num mundo onde a ciéncia e a tecnologia tém um papel preponderante.

As ciéncias podem providenciar aos alunos carreiras relacionadas com as
ciéncias e uma oportunidade de prosseguir estudos que podem culminar com uma
carreira de investigacao.

Os alunos devem aprender ciéncia com uma aplicagcdo direta no dia-a-dia.
Conhecer o modo como o mundo natural funciona é util para o dia-a-dia.

A formacéo cientifica pode ajudar a desenvolver cidadaos informados que estejam
preparados para lidar inteligentemente com os assuntos sociais relacionados com
a ciéncia, para votar responsavelmente e para influenciar as entidades
relacionadas com o impacto da ciéncia na sociedade.

Os alunos devem aprender ciéncia como um modo particular de examinar o
mundo natural. A ciéncia € um modo particular de olhar o mundo. As criancas
deveréo ser introduzidas neste modo de pensar e aprender a usa-lo para si como
um meio/instrumento de gerar conhecimento do nosso mundo.

Aprender ciéncia ajuda a compreender relatérios e discussdes cientificas que
aparecem nos meios de comunicagao. A formacao cientifica devera desenvolver
cidaddos capazes de analisar criticamente relatérios e discussbes acerca de
ciéncia que aparecem nos meios de comunicacido e que possam tomar parte em
discussdes direta ou indiretamente relacionados com a ciéncia.

A ciéncia é uma forca condutora de progresso e uma forga puramente benéfica,

pelo que, é importante, preparar cidaddos que simpatizem com a ciéncia.

10- Aprender ciéncias ajuda a entender a importancia e a natureza da tecnologia e as

11-

relagdes entre tecnologia e ciéncia.

E necessario aprender ciéncias — isto &, conceitos centrais, teorias e modelos
desenvolvidos pela ciéncia para explicar o mundo; a necessidade de aprender a
fazer ciéncia — envolver-se e tornar-se conhecedor de atividades de inquérito e

resolucéo de problemas, isto €, os processos pelos quais os cientistas ganham
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novo conhecimento.

12- A educacéao cientifica tem uma grande responsabilidade a ensinar as pessoas
acerca da natureza da ciéncia, das metodologias cientificas e como os cientistas
trabalham na medida em que conhecer a atividade da ciéncia faz parte da literacia
cientifica, sendo a ciéncia necessaria como parte da educacao para a cidadania,
tomada de decisbes e votagdes numa democracia e ainda porque a atividade
desenvolvida pelos cientistas e as capacidades investigativas sdo consideradas
validas pelos empregadores.

Segundo Sabar (1997) e Woolnough (1998) a educagao em ciéncias e tecnologia de
criancas pequenas deve ser delineada tendo em considerag&o tanto o como as criangas
aprendem como o que aprendem. Partir do pressuposto que criangas pequenas sao
aprendentes ativos implica reconhecer que as suas necessidades obrigam a novas
experiéncias. Compete ao educador de infancia providenciar um contexto de
aprendizagem onde as criangas se sintam emocionalmente seguras e explorem
entusiasticamente o meio envolvente e estejam motivadas para a novidade.

Uma questdo que devemos formular, quando pensamos ensinar ciéncias na educagao
pré-escolar € o que sao criangas tao pequenas capazes de aprender? Sao capazes de
adquirir conceitos cientificos, ou seja o ensino das ciéncias é adequado ao seu nivel de
desenvolvimento?

Spodek e Saracho (1998) referem que a investigagao cientifica € um pouco abstrata e
que o uso do método cientifico pode exigir um pensamento maduro, mas argumentam
gue a capacidade de pensar cientificamente requer a estimulagao desde cedo.

Uma grande parte das pesquisas sobre o desenvolvimento dos conceitos de ciéncias por
parte das criangas tem usado o referencial piagetiano, que sugere que as criangas devem
ter ultrapassado o estagio pré-operatério do desenvolvimento para aprender os conceitos
cientificos.

Howe (2002) sugere que este aspecto ndo é decisivo para a capacidade de aprender
conceitos e processos cientificos. Contudo, afirma que os conceitos apresentados as
criangcas pequenas devem ser consistentes com o que elas sdo capazes de aprender, e
que a instrugdo em ciéncias deve basear-se nas experiéncias das criancas e na sua
capacidade de observar os processos cientificos.

A pesquisa realizada por Howe (2002) sugere que a educagao em ciéncias na primeira
infancia deve utilizar as experiéncias praticas, e que as criangas devem poder testar a
sua compreensdo trabalhando com os objetos e processos. Explicar, simplesmente, os

fendmenos cientificos é inadequado. Pode leva-las a desenvolver concepgdes irdnicas.
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A ciéncia para criangcas deve ajuda-las a dar sentido ao que se passa a sua volta e
perceber como as coisas funcionam. Ajudar as criangcas a compreender o caminho que
as coisas tomam e a desenvolver a compreensdo conceptual das ligagcdes, ajuda-as a
encontrar relacbes entre os fendmenos. Este parece ser o caminho a seguir pela
educacéo pré-escolar.
As criangas possuem muitas ideias acerca do mundo, desenvolvem as suas proprias
ideias cientificas e formulam o seu proprio conhecimento, baseado no conhecimento do
dia-a-dia. No contexto da educacgao pré-escolar é fundamental que os educadores de
infancia saibam o que as criangas sabem no inicio da aprendizagem, para estabelecer o
que ensinar.
Bruner (1975) traz um precioso contributo para a compreensdo do que criancas
pequenas sdo capazes de aprender e que se encerra no conceito de “curriculo em
espiral”.
Segundo este autor tudo pode ser ensinado a criangcas de qualquer idade, sob condigao
de que seja atraente e acessivel. Em seu entender, um tépico em estudo pode ser
retomado mais tarde, varias vezes, e de cada vez que € retomado, ser alargado com
novos conhecimentos.
Decorrente da nossa atividade profissional, frequentemente, escuta desabafos de
educadores de infancia, quando confrontadas com a emergéncia de um curriculo em
ciéncias, tais como “ As criangas nao sao capazes; sao muito pequenas! Tém tempo de
aprender isso!”
Whitebread (1999) refere que a investigacao evidencia e sugere que, para as criangas
pequenas se tornarem efetivamente aprendizes, necessitam de amor, de seguranca e de
mudancga intelectual, o que quer dizer que as criangas tém necessidades emocionais
mas, também, intelectuais e salienta os seguintes aspectos no ensino de criangas
pequenas:

1. Criar uma atmosfera emocionalmente calorosa, onde cada crianga se sinta

valorizada e escutada.

2. Transmitir expectativas elevadas a cada crianca.

3. Elogiar e reconhecer os empreendimentos realizados pelas criangas,

particularmente quando sao o resultado de um esforgo especial.

4. Orientar e organizar o grupo de criancas através de rotinas diarias.

5. Explicar, sempre, as criangas as atividades para o dia e prepara-las para a

transigao.

6. Envolver todas as criangas na constru¢cdo de regras de sala e atuar de modo a
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fazé-las cumprir com imparcialidade.

7. Criticar as agbes das criangas, mas nunca as criangas.

8. Providenciar oportunidades de jogo.

9. Providenciar intensas e novas experiéncias.

10. Determinar tarefas de aprendizagem em contextos de aprendizagem

significativa, ajudando a dar sentido as novas aprendizagens de acordo com aquilo

que sabem.

11. Introduzir a mesma ideia numa variedade de contextos significativos.

12. Organizar tarefas de modo a estimular a atividade mental: adoptar a resolucao

de problemas e introducgdo a investigacdo sempre que possivel.

13. Providenciar oportunidades para a livre expressdo: quando as criangas

aprendem algo de novo, dar-lhes a oportunidade de fazerem elas proéprias algo

sobre isso.

14. Providenciar oportunidades de conversas significativas entre grupos de criangas

e adultos.
Segundo Spodek e Saracho (1998), a primeira decisdo, ao escolher um programa de
ciéncias, € a de incluir a ciéncia na sala de jardim-de-infancia. Muitas vezes os
educadores de infancia estdo preocupados com outras areas de instrugdo que nao as
ciéncias, dedicando a estas um tempo reduzido relativamente as restantes areas. Estes
autores referem que grande parte do curriculo em educacado pré-escolar radica no
desenvolvimento da linguagem das criangas. Com base na nossa atividade profissional,
diriamos, e utilizando a linguagem socioldogica de Bernstein, que os curriculos em
educacao pré-escolar em S. Tomé e Principe, estdo essencialmente dirigidos para o
contexto regulador e pouco explicitos quanto ao contexto instrucional das ciéncias. A este
propésito, Martins e Veiga (1999) salientam que as grandes orientagbes do documento
oficial (Orientacbes Curriculares) pouca correspondéncia apresentam com conteudos de
ciéncias explicitados na area do Conhecimento do Mundo.
Tal como Coltman (1999), consideramos que a ciéncia nos primeiros anos pode ser um
manancial para atividades novas e criativas que estimulem o interesse das criangas e
engrandegcam o seu conhecimento sobre o mundo.
Mas que conteudo de aprendizagem selecionar para criangas tdo pequenas?
As exigéncias do curriculo para as ciéncias nos primeiros anos refletem, segundo Hollins
e Whitby (2001), este debate. Quer o conteudo, quer o processo devem ser especificados
e é suposto dar-lhes igual peso no planeamento das atividades e na avaliagdo dos

alunos. Contudo, ha também uma énfase na relagdo entre conteudo e processo: as
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aptidées tém de ser praticadas e usadas num determinado conteudo cientifico e o
conhecimento e compreensao ganharao através do uso de uma aptidao.

Segundo Coltman (1999), para desenvolver conceitos cientificos com criangas tao
pequenas como as que frequentam a educagao pré-escolar, € vital considerar quais os
conceitos cientificos a explorar, bem como uma adequada preparagao dos mesmos.

Em nosso entender, apesar de elementares e adequados as capacidades cognitivas de
criancas destas idades, os conceitos cientificos a explorar devem corresponder a um
grande rigor cientifico, pois deste modo estamos a ajudar as criangas a dar um sentido ao
mundo.

Se pensarmos que as criangas chegam ao jardim de infancia com concepcodes prévias
acerca do mundo, motivadas pela propria natureza do desenvolvimento das criancas,
mas também por fatores de natureza socioecondmica e cultural, como por exemplo,
grupo social, género e etnia, e que estes aspectos poderdo contribuir para acentuar a
posse de concepgdes baseadas no conhecimento do dia-a-dia, é fungdo do educador de
infancia alargar e aprofundar os conhecimentos das criangas, no sentido da posse do
conhecimento académico das ciéncias, ajudando-as a atribuir significado “cientifico” ao
mundo e a fomentar disposi¢cdes socio-afectivas para continuar a aprender.

Mas, as criangas pequenas nao podem aprender conceitos cientificos ouvindo apenas
falar sobre eles. Elas precisam de uma exploracao direta, e sempre que possivel usando
todos os sentidos.

Linfield e Warwick (1999) consideram que “0 modo como o conhecimento em ciéncia é
adquirido, testado e mudado é, em larga medida, através da experimentacdo pratica e
investigacao” (p. 83).

Coltman (1999) refere que os curriculos em ciéncias evidenciam a ideia de que o primeiro
aspecto a considerar é planear trabalho experimental. Considera o mesmo autor que esta
ideia € dada de forma a fazer cumprir o curriculo. Alerta os educadores para a
emergéncia de olhar rigorosamente a natureza das competéncias, de identificar
pequenas unidades de ensino que podem, gradualmente, ser combinadas com o fim de
estruturar pequenas investigagdes, as quais devem incluir elementos de exploragéo,
articulacdo de ideias, percepcao de detalhes, medidas e descrigdes. Posteriormente, as
criangas devem comecar a relacionar conceitos em contextos diversos para construir
ideias, através das quais possam extrapolar a informacao, fazer previsdes razoaveis e
considerar explicacdes.

Para Linfield e Warwick (1999), o trabalho experimental é fundamental em todos os niveis

de ensino.
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Segundo Johnston (1996) a importancia do desenvolvimento, precoce de competéncias,
conhecimentos e atitudes cientificas é crucial a trés niveis:

1. No desenvolvimento de competéncias de observagao, formulagdo de questdes,

classificacao, formulagao de hipoteses e comunicacao.

2. Na conciliagdo das necessidades conceptuais e capacidades de cada crianga

com planificacdo de atividades diferenciadas.

3. No desenvolvimento da curiosidade das criangas.
As diferentes atividades experimentais podem servir diferentes finalidades. Com efeito, o
objectivo de um determinado trabalho experimental pode ser o de conduzir a
aprendizagem do conteudo cientifico. Outro trabalho experimental pode ter como
objectivo promover a aprendizagem acerca dos métodos da ciéncia.
Apesar da posig¢ao defendida por este autor se referir ao ensino primario, parece-nos que
ela pode ser transferida para a educagao pré-escolar, no sentido em que as exploragdes
precoces, que envolvam trabalho experimental, podem facilitar a aquisicao de
competéncias investigativas, como por exemplo, a observagcdo e a interpretacdo, e o
desenvolvimento destas competéncias, facilitara, certamente, no futuro, a aquisicao de
outras mais complexas.
Linfield e Warwick (1999) defendem que a educagao pré-escolar deve promover a
combinagdo do conhecimento basico de factos e a compreensao de conceitos cientificos
simples, evocando procedimentos basicos para a pratica experimental. Ha razdes para
acreditar que as atividades experimentais sdo importantes em promover a compreensao
de certos aspectos da natureza da ciéncia, o desenvolvimento intelectual e o
desenvolvimento de atitudes positivas para com a ciéncia.
Afonso (2002), ap6s vasta revisado de literatura, considera que os objetivos especificos do
ensino das ciéncias, promovidos por atividades experimentais apropriadas, podem ser do
dominio cognitivo, tais como promover o desenvolvimento intelectual, do dominio da
aprendizagem de conceitos cientificos e do desenvolvimento de capacidades de
resolucdo de problemas e do dominio pratico, como por exemplo, desenvolver
capacidades de realizagdo de investigacdes cientificas, desenvolver capacidades de
andlise de dados da investigacado, desenvolver capacidades de comunicacéo.
Mas que modalidade de trabalho experimental desenvolver com criangas de educagao
pré-escolar?
Woolnough e Allsop (1985) consideram que o trabalho experimental engloba varias
modalidades e diferenciam-nas pelo objectivo a atingir:

a) Os exercicios — o0s objectivos relacionam-se com o desenvolvimento de
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capacidades e técnicas praticas;

b) As investigacbes — os objectivos estdo relacionadas com a resolugdo de

problemas;

c) As experiéncias — os objectivos permitem ao aluno “experienciar” o fendbmeno

estudado.
Miguéns (1991) distingue seis tipos de atividades ou modalidades de trabalho
experimental — exercicios, experiéncias, experimentacdes de descoberta guiada,
demonstragdes, trabalho de campo e investigagdes ou projeto — e consideram que a sua
diferenciacdo nado se resume exclusivamente a definicido do objetivo, mas também a
funcdo da sua natureza.
A nossa perspectiva relativamente ao trabalho experimental, no que diz respeito a
educacao pré-escolar, € a de que nao deve ter uma fungdo meramente ilustrativa mas
que deve assentar sobretudo em trabalho de natureza investigativa. Ao valorizar-se este
tipo de trabalho, esta-se a aumentar o grau de envolvimento da crianga na sua
aprendizagem, através da sua participacao ativa na (re)construgcao do seu conhecimento.
No que respeita a avaliacdo, na perspectiva de Linfield e Warwick (1999), os educadores
de infancia tém usado a combinagdo da avaliagao formativa, cuja énfase é colocada na
planificacdo dos passos seguintes, com a avaliagdo sumativa, que se resume a “flashes”
de realizacbes e capacidades das criangas em situagdes particulares. No entanto, estes
autores consideram que os educadores de infancia sempre viram a avaliagdo como uma
parte integral do processo de aprendizagem.
A avaliacdo em ciéncias requer que os educadores reunam testemunhos apropriados, de
modo a serem capazes de dar opinides consistentes sobre o desempenho das criangas,
quer ao nivel do conceptual quer ao nivel dos processos de compreensao.
Cavendish et al.(1990) identificam modos de avaliagdo formativa das criancas, que sao:
observacgao das criangas em atividade; avaliagcdo dos produtos, os quais podem incluir
desenhos, registos escritos, modelos, histérias, dramatizagcbes etc.; discussdo e
questionamento; reflexdo dos educadores.
Clayden e Peacock (1994) destacam a importancia da observacao intencional e apontam-
na como uma ferramenta para a avaliacdo quer do conceptual quer dos processos de

compreensao.
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2.2. A importancia da educagao em ciéncias nos primeiros anos

As ciéncias da natureza sao incluidas no jardim-de-infancia, segundo as orientacoes
curriculares portuguesas e aceites por Sdo Tomé e Principe (ME, 1997), na Area de
Conhecimento do Mundo, cujo principal objectivo é despertar nas criangas o interesse

pela ciéncia, e ndo propriamente o ensino de conceitos cientificos, referindo-se que:

a sensibilizagdo as ciéncias parte dos interesses das criangas que o educador
alarga e contextualiza, fomentando a curiosidade e o desejo de saber mais.
Interrogar-se sobre a realidade, colocar problemas e procurar a sua solugéo
constitui a base do método cientifico. Também a area do Conhecimento do Mundo
devera permitir o contacto com a atitude e metodologia prépria das ciéncias e
fomentar nas criangas uma atitude cientifica e experimental (Ministério da
Educacéo, 1997, p. 82).

A educagao em ciéncias no jardim-de-infancia privilegia o desenvolvimento das criangas,

pelo facto de aumentar os conhecimentos delas sobre o mundo que as rodeiam onde,

também, podem descobrir experimentando os assuntos (Rodrigues, 2011).

De facto, as atividades das criangas estdo recheadas desde muito cedo de ciéncias,

como referem Martins et al. (2009, pp. 11-12)

quando a crianga puxa ou empurra um objecto, quando chuta uma bola com mais
ou menos forga, quando anda de baloigo, quando desce de escorrega, quando
brinca na banheira com brinquedos que flutuam na agua, quando se observa em
espelhos diferentes, quando coloca brinquedos em posi¢cdo de equilibrio, quando
enche e esvazia recipientes com agua, quando faz construcao de areia.
As aprendizagem que a crianga realiza nestas circunstancias decorrem principalmente da
agao, da manipulagcao que faz dos objetos que tem a sua disposicado, sendo, por isso, do
tipo causa /efeito, “se fizer isto acontece aquilo” e, portanto,” para acontecer aquilo tem
de se fazer assim” (Martins et al. 2009).

De acordo com os mesmos autores (p. 12) as criangas aprendem,

inicialmente, através do seu brincar e posteriormente, de forma mais sistematizada
quando acompanhada pelo adulto, a crianga vai estruturando a sua curiosidade e o
desejo de saber mais sobre o0 mundo que a rodeia, Estardo, assim, criadas as
condi¢des para dar os primeiros passos em pequenas investigagoes, as quais se
pretendem progressivamente mais complexas.
Ora, é durante as observacbes que realiza nas agdes que envolve, acompanhada ou
automaticamente, que comeca a formar as suas proprias ideias sobre os fendmenos que

a rodeiam, sejam eles naturais ou induzidos.
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Estudos realizados, sobretudo nas ultimas décadas, tém permitido sistematizar os
processos de aprendizagem de ciéncias de criancas pequenas e reforcar a sua
necessidade desde cedo, de preferéncia de forma intencional ja em idade de pré-escolar
(Harlen, 2006; deBdo, 2000), assumindo-se a educacado em ciéncias como promotora da
literacia cientifica.

Fumagalli (1998) citado por Martins et al. (2009, p. 14) considera-se de grande
importancia social a educacdo em ciéncias desde muito cedo, por trés razdes

fundamentais;

Todas criangas tém o direito de aprender; assim sendo, ndo promover a
aprendizagem das ciéncias desde os primeiros anos, alegando que a Ciéncia é
dificil de ensinar e de aprender, porquanto envolve conceitos demasiado complexos
para criangas pequenas, € uma forma de discriminacao social.

A educacdo basica, incluida a educagdo pré-escolar, tem um papel social na
distribuicdo do conhecimento cientifico nos conteidos dos curriculos oferecidos,
dado que ele é parte constitutiva da cultura socialmente construida.

O conhecimento cientifico € um valor social que permite aos individuos melhorar a
qualidade da sua interagdo com a realidade natural.
Pelo exposto consideramos que a educagdo em ciéncias é essencial para o
desenvolvimento integral da crianca e constitui uma via para a formagao de cidadaos
mais ativos, responsaveis e capazes de tomar decisdes informadas na sociedade onde

se inserem.

2.3. A formagao de educadores de infancia

O desenvolvimento profissional do educador é o caminho para implementar qualquer
reforma educativa, pois a concepcdo de educador como profissional requer o seu
desenvolvimento.

Os investigadores educacionais tém enfatizado diferentes aspectos do papel do ensino e
tém construido visbes diferenciadas de ser educador — o educador como perito na sua
matéria; o educador como facilitador da aprendizagem; o educador como motivador e
fonte de inspiragao; o educador como um estandarte de valores morais.

Atualmente, segundo Spodek e Saracho (1998), tem aumentado a preocupagdao com o
desenvolvimento profissional na educagao para a primeira infancia, expressa por critérios
mais rigidos para a admissao dos profissionais no mercado de trabalho, mas também
pela énfase dada ao desenvolvimento profissional continuo dos educadores. Os

educadores sdo sujeitos adultos, também eles proprios envolvidos num processo de
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desenvolvimento ao longo da vida, e como tal, sujeitos a aprendizagem e evoluem na
aquisicado de competéncia profissional necessaria para desenvolver uma pratica docente
eficaz.

Segundo Garcia (1999) a formagao de educadores constitui a area de conhecimentos,
investigagdo e de propostas tedricas e praticas, que estuda os processos através dos
quais os educadores se implicam individualmente, ou em equipa, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposicoes e que l|hes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo, da escola, com o objectivo de melhorar a
qualidade da educagao que as criangas recebem.

A formagao dos educadores ndo tem sido objecto de consensos. Como Afonso (2002)
afirma, é premente um entendimento global do que os educadores fazem e dos
processos pelos quais aprendem e desenvolvem modos de ensinar.

Na perspectiva de Wilson e Berne (1999), nos anos mais recentes, as pretensbes para se
atingir um consenso sobre a aprendizagem dos educadores tem aumentado
exponencialmente, devido a uma confluéncia de forgas. Por um lado, os reformadores
comegaram a entender que mudancgas no curriculo e na avaliacdo nédo se traduzem em
mudangas nas praticas de ensino. Por outro lado, o desenvolvimento profissional foi
considerado o passaporte para a reforma e tém sido envidados esforgos no sentido de
incrementar a profissionalizagdo do ensino e ainda, ha que considerar o desejo por um
maior desenvolvimento profissional baseado numa investigacdo sobre a aprendizagem
dos educadores.

No que se refere ao processo de identificacdo de necessidades dos educadores, Estrela,
Madureira e Leite (1999) afirmam que se colocam diversos problemas. Num estudo
realizado por estes autores, foi constatado que, embora os professores expressem as
suas preocupacgoes e dificuldades, quando abordam a formagao desejada, apontam
temas gerais, revelando-se incapazes de os especificar. Se especificam os temas
desejados, estes ndo se coadunam com as preocupagdes e dificuldades que vivenciam e
expressam. Neste estudo, os educadores revelaram dificuldades em se pronunciarem
sobre temas em que o0 seu conhecimento é reduzido, pelo que se releva a pertinéncia de
equacionar a identificagao de necessidades com base nas caréncias e dificuldades que
experimentam e expressam.

Parece-nos que uma das principais necessidades de formacdo dos educadores de
infancia se situa no ambito das ciéncias, percep¢do que nos advém do nosso

desempenho no terreno ao constatarmos que o curriculo implementado pelos
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educadores, nas salas de jardim-de-infancia, nem sempre valoriza explicitamente
conteudos de natureza cientifica. Em nosso entender, esta opcédo tem, em larga medida,
a ver com a dificuldade em desenvolverem assuntos para os quais consideram, possuir,

formacéo inicial/continua escassa.

2.3.1. Orientagdes conceptuais na formacgao de educadores de infancia

Nao é consensual o uso de terminologia relativamente as orientagbes conceptuais
subjacentes a formacao de educadores. Assim, uns preferem denominar de orientagdes
conceptuais, enquanto outros preferem perspectivas e outros paradigmas.
Feiman-Nemser (1990) apresenta orientagdes conceptuais na formacédo de educadores
que, em seu entender, estiveram presentes, nos ultimos anos, nos movimentos
reformistas dos Estados Unidos. A orientagdo académica releva o educador como perito
e vé a qualidade do educador em termos da sua propria formacgao profissional.

A orientagdo pratica enfatiza a arte e a técnica na sala de aula demonstrada pelo
professor, em que este é visto como o homem-artista, o homem-oficio; considera
importante a experiéncia na sala de aula e fornece modelos de educador aprendiz. A
orientacdo técnica deriva do modelo behaviorista de ensino-aprendizagem e enfatiza o
conhecimento e as competéncias que o educador adquire; tem sido associada a
abordagens baseadas na formagao por competéncias. A orientagdo pessoal centra-se na
importancia das relagdes interpessoais na sala de aula e vé a aprendizagem do ensino
como um processo de desenvolvimento pessoal. A orientagcdo inquiridora critica vé a
formagao de educadores como formadora de agentes conscientes do contexto social das
creches e Jardins das consequéncias sociais das suas proprias a¢des e ainda como
agentes de mudanga, criticos e reflexivos.

Zeickner (1993) apresenta quatro tradicbes na formacgdo de educadores: a tradicado
académica, a tradigao de eficiéncia social, a tradicdo desenvolvimentalista e a tradi¢cao de
reconstrugéo social.

Segundo a tradicdo académica, a formacdo de educadores consiste no processo de
transmissdo de conhecimentos cientificos e culturais, de modo a dotar o educador de
uma formacgao especializada, centrada, sobretudo no dominio dos conceitos e estrutura
disciplinar da matéria em que vai ser especialista, sendo o objectivo fundamental da
formagao o dominio do conteudo.

A tradicdo da eficiéncia social foca a sua abordagem no conhecimento e nas destrezas

para ensinar. Aprender a ensinar incide na aquisi¢ao de principios e praticas decorrentes
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dos estudos cientificos sobre o ensino, sendo a competéncia definida em termos de acgéao.
Zeickner (1993) alerta para o facto de nenhum programa de formagao de educadores
poder ser compreendido, exclusivamente, a luz de uma destas tradi¢gdes, pois todos os
programas de formagao de educadores se preocupam com as questdes em que se
centram cada uma das tradigbes. Contudo, os programas poderao destacar mais uns ou
outros aspectos, o que da a identidade a cada programa de formacdo. Como afirma
Zeickner (1993), “o significado que cada programa atribui a uma dada tradicdo é
diferente, conforme a filosofia que lhe esta subjacente” (p. 46). Zeickner ilustra esta ideia
através da descrigdo da concepcao de ensino subjacente a formacao de professores do
ensino basico na Universidade de Wiscosin-Madison, a qual enquadra as quatro
tradicdes, assumindo particular destaque, o tipo de reflexdo que querem incentivar na
formacgao de professores.

Segundo Smylie (1995), citado por Afonso (2002), as teorias de aprendizagem dos
adultos preocupam-se em descrever uma relagao entre aprendizes e meios ambientes.
Refere que estas teorias interacionistas valorizam diferencialmente os aspectos que
interfferem na aprendizagem dos adulios e que as que tém sido objecto de mais
discussao s&o: a teoria da aprendizagem social, a teoria da aprendizagem incidental e a
teoria da socializagdo organizacional.

A teoria da aprendizagem social inspira-se na ideia de que grande parte da
aprendizagem humana ocorre em contexto social. Considera que os individuos
desenvolvem conhecimento, competéncias, estratégias, crencas e atitudes por
observacao e interacdo com os outros.

A teoria da aprendizagem incidental sugere que a aprendizagem acontece na experiéncia
do dia-a-dia, ocorre sem intencionalidade, enquanto os sujeitos estdo envolvidos numa
tarefa ou numa relacido interpessoal. Deste modo, as pessoas podem nao tomar
consciéncia disso. Este tipo de aprendizagem distingue-se da aprendizagem formal, em
virtude de nao ser planeada nem intencionada.

Todas estas orientagdes podem oferecer uma perspectiva na preparagao profissional de
educadores de infancia e todas elas tém implicagbes na estruturagdo dos cursos de
educacao de infancia, pois aprender a ensinar envolve a aquisicdo de conhecimentos,
competéncias, inclusivamente um estilo pessoal de ensino. Além disso, o facto de as
agdes dos educadores se situarem em contextos institucionais particulares, aos quais
necessitam de se adaptar, requer que os educadores analisem os contextos e a sua
contribuicdo para as metas da educacgao. Dai, a formagao de educadores de infancia ser

algo complexo que engloba aspectos de todas as orientagdes.
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2.3.2. O desenvolvimento profissional dos educadores de infancia

Nesta tematica iremos incidir sobre a formagdo e desenvolvimento profissional de
educadores de infancia ja em exercicio, por estarem mais relacionadas com o ambito da
nossa investigagao.

Em relacdo ao desenvolvimento profissional dos educadores, tém sido realizados varios
estudos. Katz (1974), citada por Simodes (1990) delineou uma sequéncia de estadios que
caracterizam o desenvolvimento do educador de infancia, com duragbes temporais
diferentes de individuo para individuo, mantendo, no entanto, uma certa regularidade no
que se refere a sequéncia. Esta autora, identificou quatro estadios ao longo do
desenvolvimento profissional dos educadores de infancia. O primeiro estadio —
“sobrevivéncia” na profissdo. Este estadio é pontuado pelas preocupagdes sobre a
adequacao e a capacidade de levar as tarefas educativas a bom termo, a dificuldade em
controlar o grupo de criangas, a inseguranca sobre a estima destas, e o apre¢o dos pares
e da autoridade acerca da qualidade do trabalho realizado.

Spodek e Saracho (1998) afirmam que as caracteristicas dos educadores da primeira
infancia que afectam a qualidade de ensino incluem a idade, o nivel de formacéo, o treino
em desenvolvimento infantii ou educagdo para a primeira infancia e o tempo de
experiéncia. Para além destes aspetos, referem que componentes como o desgaste, as
dindmicas de equipa de trabalho, o comprometimento com a instituicdo, a satisfagao no
trabalho, a estabilidade e a rotatividade no emprego podem afectar a qualidade da
interacdo educadora-crianga.

Varios autores referem que tanto os aspetos de natureza organizacional como pessoal
podem influenciar o ciclo profissional dos educadores. Consideram que o ambiente
organizacional das escolas e do sistema escolar (regulamento, cultura das escolas,
estilos de gestdo dos administradores e supervisores, grau de confianga por parte da
comunidade, expectativas em relagdo ao sistema educacional) constituiu uma categoria
de influéncias, em que uma insuficiente postura de apoio das estruturas organizacionais
podera desencorajar educadores a progredir nos ciclos de carreira, assim como um clima
de desconfianga e suspeig¢ao podera levar ao desencanto, desilusdo com a profissao.

O desenvolvimento pessoal pode contribuir para as fases que constituem a carreira de
um educador. As varidveis do meio pessoal, como por exemplo, crises de vida,
caracteristicas pessoais dos educadores, grandes expectativas profissionais, abertura a
mudancga, abertura a critica, podem ter impacto no ciclo da carreira.

Shulmam e os seus colaboradores (1987) abordaram o estudo dos diferentes tipos de

conhecimento do educador/ professor. Das investigagdes que realizaram, estes autores
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sugeriram sete tipos de conhecimento base que os professores e educadores devem
possuir:
» Conhecimento do conteudo/matéria — que se traduz na compreensao do professor
/leducador quanto a substdncia do assunto (modo como estdo organizados os
conceitos basicos e os principios da disciplina) e a sintaxe do assunto (modo
através do qual a verdade ou falsidade €& estabelecida). Neste tipo de
conhecimento, Shulmam contempla, assim, duas dimensdées — Conhecimento
substantivo, relacionado com a estrutura substantiva do conteudo e conhecimento
sintactico, relacionado com a estrutura sintactica do conteudo.
» Conhecimento pedagogico geral que se refere ao conhecimento relacionado com
0s principios gerais do ensino.
» Conhecimento do conteldo pedagdgico que se traduz no modo como o educador/
professor organiza, representa o conteudo por forma a torna-lo compreensivel
pelos alunos, sendo capaz de compreender a necessidade de alteragdes, se os
seus alunos evidenciarem dificuldades na constru¢do do conhecimento.
» Conhecimento do curriculo, dos materiais e do programa, que se traduz no
conhecimento do curriculo oficial, curriculo da escola e materiais.
» Conhecimento dos alunos que esta relacionado com os conhecimentos sobre a
sua origem, as suas diferengas educacionais, a sua implicagdo na escola.
» Conhecimento do contexto, pois os professores/educadores tém que adaptar-se a
escola onde desempenham as suas atividades, conhecendo, a escola como
instituicdo, a cultura da comunidade envolvente, da qual os seus alunos séao
oriundos.
» Conhecimento das metas, fins, objectivos educacionais, valores educacionais e
filosoficos.
Segundo Guimaraes (1996) uma das criticas feitas ao modelo anteriormente referido
reside no grande peso que € dado ao conteudo no conhecimento dos
educadores/professores. Parece-nos que o conhecimento da matéria e o conhecimento
do conteudo pedagdgico sado aspectos fundamentais para um ensino de sucesso.
Clarificando, parece-nos que o facto de o ensino das ciéncias ndo acontecer de um modo
sistematico e até intencional, nas salas de jardim-de-infancia, podera estar relacionado
com a escassa preparacao dos educadores de infancia quanto ao conhecimento do
conteudo e ao conhecimento pedagdgico, portanto, conhecimento do modo de ensinar
ciéncias a criangas t&o pequenas.

Tal como Afonso (2002) refere, baseando-se em investigagdes realizadas (por exemplo
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Driel, Beijaard e Verloop, 2001) tém emergido algumas concepgdes sobre o
conhecimento dos professores/educadores e sobre o modo com ele é adquirido.
Algumas das principais linhas de pensamento que resultaram dessas investigacdes
indicam:
* O conhecimento dos educadores/ professores é pratico e contextualizado. Os
educadores/ professores desenvolvem “argumentos praticos” relacionados com as
suas decisdes e agdes na sala de aula. Estes argumentos praticos sdo uma forma
de conhecimento sobre o ensino.
» O conhecimento dos professores /educadores é pessoal, no sentido em que os
professores formulam e constroem as suas compreensdes pessoais das
circunstancias praticas nas quais trabalham.
* O conhecimento deve e pode ser reestruturado mas esta reestruturagdo nao
envolve apenas a substituicdo de velhos por novos conceitos. A formacédo de
professores/educadores deve providenciar situagcées de aquisi¢ao e reestruturacao
do conhecimento dos professores que serdo entdo integrados em acbes
subsequentes. Na formagdo de novos conceitos é necessario que ocorra a sua
integracdo em estruturas de conceitos existentes; a integracdo dos conceitos
conduz a uma reestruturacéo ativa do contetdo e a uma reformulagao do proprio
ensino.
A investigacao de Cruickshank e Metcalf (1990), citados por Afonso (2002), sugere que,
para a aquisicao de elevados niveis de conhecimento, é preferivel a aprendizagem ser
controlada pelo formador do que pelos formandos, em virtude, da economia de tempo e
clarificagdo dos conceitos mais relevantes. Deste modo, num contexto de formacgao,
guanto mais exigente/preciso for o treino, quanto a clareza, definicao e discriminagcao dos
aspectos a explorar e a aprender, mais efetiva sera a aquisicdo de conceitos.
Segundo Cochran-Smith e Lytle (1999) ha concepgdes diferentes acerca da
aprendizagem dos educadores/professores. Estes autores distinguem trés concepgdes
sobre a aprendizagem dos professores. A primeira concepcao refere-se ao
“conhecimento-para-a-pratica”. Os investigadores geram o conhecimento formal, a teoria,
para os professores usarem na pratica.
A segunda concepcao refere-se ao “conhecimento-na-pratica”, isto € o conhecimento
essencial para ensinar, € o que chamam “conhecimento-pratico”, ou o que os
educadores/ professores sabem como estando embebido na pratica. A terceira
concepgao tem a ver com “conhecimento-da-pratica”, gerado pelos educadores/

professores, ao considerarem as suas salas de aula e escolas como espacos de
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investigagao, utilizando a teoria produzida por outros como base de questionamento e
interpretacao.
Outro aspecto relacionado com o conhecimento dos professores/educadores tem a ver
com a transferéncia desse conhecimento. Um estudo realizado por Borger e Tillema
(1993), citados por Martins (2002) evidencia que os professores, normalmente, possuem
conhecimento tedrico, contudo, na pratica da sala de aula, nem sempre estes
conhecimentos sio aplicados.
Parece-nos que o efetivamente acontece, é que existe uma lacuna quanto a
aplicabilidade pratica das teorias, isto €, de como as teorias aprendidas devem ser postas
em pratica, o que pode originar dificuldades na transferéncia da teoria para contextos de
pratica pedagogica.
E neste sentido que Afonso (2002) apresenta uma sintese sobre os diversos aspectos
que devem ser tidos em consideragdo na planificacdo de atividades de formacgao e
desenvolvimento profissional dos educadores/professores:
» A formacgao deve ser sistémica — deve considerar todos os aspectos envolvidos na
sala de aula: educadores / professores, alunos, conhecimento... e nas suas
diversas dimensdes (cognitiva, socio-afectiva e psico-motora). As diferentes
dimensdes do desenvolvimento dos professores devem, na pratica, ser
consideradas em conjunto.
* Integrar e interligar os aspectos pertinentes da ciéncia e da educacgao cientifica.
Integrar o conhecimento cientifico e o conhecimento acerca de como ensinar
ciéncia. Integrar a teoria e a pratica nos contextos escolares. Integrar o que e o
como na formacgéo.
* A aprendizagem ndo é uma atitude solitéaria. Envolve interagbes entre quem
aprende e as outras pessoas, incluindo interagdo entre os professores e os
investigadores e entre os professores e os outros professores. Levar os professores
a construir praticas pedagégicas com um determinado perfil requer que as duas
tarefas, a de formacdo dos professores e a utilizagcdo e aplicagdo dos
conhecimentos, se conjuguem, se complementem e se assemelhem, através de
uma abordagem de investigagc&do-acao.
+ A formagdo deve envolver parcerias de colaboragdo — deve envolver os
professores e agentes exteriores a escola, como sdo os investigadores,
participando colaborando em todas as fases do processo, com o objectivo de
melhorar as praticas pedagogicas.

» Os professores aprendem, ou tém o potencial de aprender e de se desenvolver,
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ao longo das suas vidas profissionais e essa aprendizagem pode ocorrer em
diferentes situacbes e circunstancias, mas a qualidade das situagdes e
circunstancias influencia a qualidade da aprendizagem.

» A formacao deve envolver atividades de forma continuada, sob a forma de suporte
de longa duragdo que pode, eventualmente, ser reajustado, de acordo com as
necessidades dos professores na sala de aula ou até da escola como um todo.

* Os educadores/ professores ndo sao recipientes de informagdo passiva. Os
educadores/ professores entram em situagdes de aprendizagem e desenvolvimento
profissional com conhecimento acumulado, competéncias e crencas, das suas
experiéncias passadas, valores pessoais que podem afectar a aprendizagem e o
seu desenvolvimento profissional.

* A reflexdo é uma componente importante para o desenvolvimento profissional,
refletir criticamente sobre as praticas de ensino e encetar agbes para as melhorar,
constitui um indicador relevante do que significa ser um educador envolvido na sua
auto-melhoria e autodesenvolvimento.

« E importante a avaliagio do desenvolvimento profissional dos
professores/educadores e a avaliacdo das aprendizagens dos alunos — ajuda a
orientar a formagao e o ensino e a aprendizagem para os aspectos que interessam,
isto &, a informacgao sobre os resultados dos professores/educadores e dos alunos,

permitem avaliar a qualidade da formagéao e da pratica pedagodgica.

2.4. A educacgao de infancia e a formagao dos educadores em S. Tomé e Principe

Em S. Tomé e Principe, contrariamente ao que se verificou nos restantes paises de
Africa Ocidental, sé a partir do final dos anos 70 é que se comegou a observar um grande
desenvolvimento da educacéao de infancia.

Apesar de a primeira instituicdo ter sido criada ainda durante o periodo de colonizagéo
(antes da independéncia em 1975), foi preciso mais de um século para que fosse criada
uma rede publica de jardins-de-infancia dependentes do Ministério da Educacéo, Cultura
e Formacgdo. Este atraso teve a sua origem na grande desvalorizacdo e na pouca
importancia atribuida a este nivel de ensino.

Durante este periodo, perante a inatividade do Ministério da Educacado, Cultura e
Formacao e face as necessidades surgidas a partir da evolugao social, a educagao de
infancia foi-se desenvolvendo sob a dependéncia dos servigos da seguranga social e

através de iniciativas privadas, sem obedecer a uma politica educativa definida. Fruto
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desta evolucdo, ainda hoje observamos a existéncia de uma grande heterogeneidade e
especificidade que a distanciam dos outros niveis de ensino do sistema educativo.
A educagdo de infancia ndo teve em S. Tomé e Principe a importdncia e o
desenvolvimento que atingiu na maioria dos paises ocidentais, sobretudo durante a
década de 60/70. Este facto tem fundamentos soécio econdmicos e politicos,
nomeadamente a intengdo global do governo colonial de impedir a democratizacdo do
ensino e que o lugar da mulher é junto da familia, a quem compete a educacido das
criancas. Assim, em 1975, s&do extintas as instituicbes oficiais de educagao pré-escolar
bem com a formacado das educadoras e professores sao realizadas nas Escolas do
Magistério.
Acrescido de certas caracteristicas proprias da educagdo pré-escolar, teve como
principais consequéncias:

a) Dificuldades de referéncias comuns que permitam um dialogo entre educadores.

b) Dificuldades de dialogo entre educadores e professores do 1° ciclo do ensino

basico.
Considera-se que estas dificuldades estao relacionadas com o facto de ndo haver uma
formacgao oficial nem orientagdes estatais que digam respeito a educacao pré-escolar,
pelo que os educadores tém uma multiplicidade de referéncias sem pontos comuns
evidentes. Também cada escola de formacgao transmite uma certa filosofia de formacgao e
educacdo pré-escolar e transmite determinados modelos curriculares de educagao de
infancia, nem sempre claros nem definidos mas que sao apresentados como exemplo de
boa pratica.
O contexto de formacdo de educadores influencia fortemente as suas praticas
educativas, eles adaptam os modelos que receberam ao contexto em que trabalham. Por
outro lado, a instituicdo em que o educador trabalha, pode influenciar mais a sua atitude
do que a escola de formagdo. Também a auséncia de um programa a ensinar, pode
conduzir a que as técnicas e atividades, ao terem origem em modelos diferentes, sejam
na pratica utilizadas de modo muito diverso, conforme as referéncias teéricas que as
fundamentam. A existéncia de uma “pratica tradicional” parecia dificultar mais a
comunicagao entre educadores do que facilitar; influenciado pela sua formacgao (inicial e
continua) e pela situacdo em que trabalhava, cada educador desenvolvia uma tipologia
da agdo em que era possivel encontrarem-se referéncias tedricas contraditérias,
acrescidas de incoeréncia entre fins e meios. Sem instrumentos de analise critica nem
referéncias objectivas que fundamentassem a sua pratica, o educador, determinado pela

propria personalidade, caia facilmente na subjetividade que impede a troca construtiva de
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saberes para um aperfeicoamento da sua acao.

O ano de 1978, com a criagdo da rede publica de jardins de infancia do Ministério de
Educacdo, Cultura e Formagao, marca o inicio de um novo periodo. As tentativas de
definicdo de uma politica socioeducativa, em articulacgdo com os diferentes servigos
responsaveis, acabaram por ndo ser bem-sucedidas, marcando este periodo o inicio do
funcionamento de duas redes oficiais: uma depende do Ministério da Educacao Cultura e
Formacao e outra dependente da Seguranca Social, situacdo que permanece até os anos
80. Quanto a primeira apenas recebe criangas a partir dos trés anos, tendo um horario
semelhante ao do primeiro ciclo do ensino basico e assumindo a fungao educativa como
primordial.

A segunda recebe também criangas com menos de trés anos, tendo um horario de
funcionamento mais alargado e dando particular énfase a sua fungao social.

As instituicbes que recebem criancas desta idade designam-se por jardim-de-infancia,
nao sendo utilizada a expressao escola. Também, os profissionais sao designados de
educadores de infancia e nao por professores dado que nao tém uma classe ou turma
mas um grupo, que nao é constituido por alunos, mas por criangas.

Cardona (1997) considera que a educacao de infancia se tem caracterizado por “estar
sempre entre dois”: a) entre a educacao familiar e a escola; b) entre uma concepcéao
essencialmente assistencial e uma concepcdo sobretudo educativa; c¢) entre uma
concepgao “pré-escolar”’, centrada prioritariamente na preparacéo para a escola, sendo
dada particular atengdo ao desenvolvimento cognitivo e uma concepg¢do mais centrada
nas caracteristicas especificas da crianga, sendo essencialmente mais valorizado o seu
desenvolvimento sécio-afectivo; d) entre uma concepcgdo essencialmente baseada nas
caracteristicas psicologicas da crianga e uma concepc¢ado baseada sobretudo nas suas
caracteristicas socioldgicas.

A Comissao de Reforma do Sistema educativa (2003) visava a reestruturacado de todo o
sistema educativo. Em relagdo a educagéo pré-escolar, esta comegou a ser valorizada
como meio eficaz a utilizar na luta contra o insucesso escolar, sendo uma das finalidades
visadas o aumento do numero de instituigdes. Tendo em conta o niumero reduzido dos
profissionais de educacao de infancia, em relagao aos restantes professores, assim como
a histéria recente da rede publica de educagdo pré-escolar a divisdo de Educacao pré-
escolar organizou diferentes agdes de formagao de educadoras de infancia.

E neste sentido que se tém envidado esforcos, no sentido de melhorar a educagéo pré-
escolar em S. Tomé e Principe, enquadrando-a legalmente, com particular destaque para

a Lei n° 2/2003 — Lei de Base do Sistema Educativo; sec¢ao | — Educagao Pré-Escolar,
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artigo 5° -Educacéao Pré-Escolar seus Objectivos e suas Orientagdes Curriculares.
A Lei-Quadro da Educacao Pré-escolar veio clarificar os conceitos de rede publica e de
rede privada, devendo o Estado promover a expansdo da rede publica de jardins-de-
infancia e ir gradualmente assegurando a gratuitidade da componente educativa da
educacéo pré-escolar.
A educacdo pré-escolar passa a ser considerada como a etapa inicial de educacéo
basica num processo de educacio ao longo da vida. A frequéncia de um contexto formal
torna-se indispensavel para proporcionar as criangas vivéncias alargadas, relevantes e
adequadas que contribuam para a preparacgio ao longo da vida.
Neste sentido, os educadores de infancia, sem a existéncia de um curriculo previamente
definido, estes tém tido, uma maior autonomia de funcionamento do que os professores
de outros niveis de ensino. Este aspecto, apesar das consequéncias positivas que tem,
possibilitando uma maior adequagdo das praticas educativas as caracteristicas
especificas de cada realidade, implica também a existéncia de grandes dificuldades
sentidas pelos educadores na organizacao do seu trabalho. Com uma multiplicidade de
orientacdes, o educador, tende, no seu dia-a-dia, a utilizar um reportério de maneiras de
fazer aprendidas através da pratica, que aplica sem refletir sobre as razoes teodricas.
Neste sentido, o educador de infancia deve possuir competéncias para conceber e
desenvolver o curriculo, através da planificagdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construgcdo de
aprendizagens integradas. O educador de infancia deve mobilizar os conhecimentos e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito da
expressao e comunicagao e do conhecimento do mundo.
No que se refere ao conhecimento do mundo o educador, deve:
* Promover atividades exploratorias de observacédo e descricdo de atributos dos
materiais, das pessoas e dos acontecimentos.
* Incentivar a observagao, exploragcdo e a descrigdo de relagdes entre objetos,
pessoas e acontecimentos, com recurso a representagao grafica, corporal e oral.
* Criar oportunidades para a exploragdo das quantidades, com recurso a
comparacédo e estimativa e a utilizagdo de sistemas convencionais e de processos
n&o convencionais de numeracéo e medida.
 Estimular, nas criancas, a curiosidade e a capacidade de identificar caracteristicas
das vertentes natural e social da realidade envolvente.
« Promover a capacidade de organizagdo temporal, espacial e logica de

observagdes, factos e acontecimentos.
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* Despertar o interesse pelas tradigdes da comunidade, organizando atividades

adequadas para o efeito.

* Proporcionar ocasides de observagdo de fenémenos da natureza e de

acontecimentos sociais que favorecam o confronto de interpretacdes, a insercado da

crianga no contexto, o desenvolvimento de atitudes de rigor e comportamentos de

respeito pelo ambiente e pelas identidades culturais.
Em S. Tomé e Principe, a educacgao e a formacgao constituem, assim, areas de prioridade
da politica nacional. Procura-se a mudanca, através da qualificagao profissional para a
docéncia, privilegiando-se a jardim/escola como o centro de agao da politica educativa,
protagonizada pelos diversos intervenientes no processo educativo, num processo que
visa melhorar a educagao e a formacao.
Estamos conscientes de que a investigagcao educacional, em S. Tomé e Principe, precisa
de “voltar-se” para a educacao pré-escolar, atribuindo valor a este nivel de ensino, que
nalguns aspectos necessitam de aprofundamento, nomeadamente no que concerne as
praticas pedagogicas implementadas pelos educadores e aos aspectos da formacgao
inicial e continua que é ministrada ao nivel do ensino das ciéncias, tornando-se relevante
a investigacao ao nivel da formagao de educadores e, nomeadamente, no &mbito da sua
formagao cientifica e pedagdégica no sentido de uma aprendizagem cientifica mais

significativa desde os primeiros anos de escolaridade das nossas criangas.
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CAPITULO Ill - METODOLOGIA

A metodologia utilizada em qualquer investigacdo configura-se como um aspecto
pertinente que é importante clarificar, no sentido de garantir a resposta as questdes de
investigagao formuladas e aos objectivos propostos.

Assim, este capitulo descreve a metodologia que utilizamos no decorrer desta
investigacdo e divide-se em trés secgoes, sendo elas: (i) natureza da investigacao; (ii)

casos estudados; e (iii) recolha de dados e desenvolvimento da agéo de formacao.

3.1. Natureza da investigagao

Este estudo pretende, por um lado, conhecer ideias e praticas das educadoras de
infancia, relativamente ao ensino de ciéncias no jardim-de-infancia e, por outro lado,
analisar a importancia de uma agao de formacao na evolugao dessas ideias.

Mills (2000) considera que diferentes problemas de investigacdo requerem diferentes
meios de investigagdo. Considera ainda que, embora diferentes, as propostas em
investigagdo educacional, frequentemente classificadas de abordagens qualitativas ou
quantitativas, ndo tém que ser mutuamente exclusivas e que um estudo pode incorporar
ambas.

A investigacdo-acdo pode recorrer a ambas e, pelo seu caracter participativo,
colaborativo, situacional e auto-avaliativo, tem como objectivo melhorar a pratica. Nao
esta, portanto, presa a uma metodologia particular. O que acontece frequentemente é a
utilizacdo de varias metodologias integradas.

O termo investigacao-acao foi concebido por Kurt Lewin (1946, citado por Rocha, 1995).
Carr e Kemmis, citados por Rocha (1995, p. 72) afirmam que as ideias expressas nos
trabalhos de Lewin, que procurava encontrar alternativas e/ou solugbes para problemas
sociais, foram introduzidas na educacéo.

Contudo, a investigacdo-acdo nem sempre foi bem acolhida, tendo nos anos 50
conhecido uma fase de declinio. Segundo Crawley (1998), citado por Afonso (2002), a
investigagdo-acdo tem, contudo, ganho maior aceitacdo nos ultimos anos, devido
sobretudo: ao questionamento dos investigadores quanto a aplicabilidade dos métodos
experimentais quantitativos na melhoria das praticas em contextos educacionais
especificos; a insatisfacdo dos professores quanto a investigacdo quantitativa porque
muitos deles consideram-na impraticavel; e ao facto de os praticos passarem a ter uma
maior voz sobre as suas necessidades na sala de aula.

Rocha (1995) refere quatro correntes de investigagdo-agdo: a americana, associada a

27



Metodologia

Corey e Landsheere; a francesa, ligada a Barbier e Delorme; a anglo-saxénica, associada
a Elliot e Stenhouse; e a australiana, ligada a Kemmis e Carr.

Apesar das diferengas entre estas correntes, todas reconhecem a importancia da
observagao, reflexdo e atuagcdo sobre a problematica em estudo, implicando, no
processo, 0os que vivem o problema. Concebem a investigagdo-acdo como um processo
ciclico em espiral, partindo sempre de problemas praticos, cujos resultados sao
considerados provisorios, constituindo o ponto de partida para outras etapas da
investigacao.

Atualmente as posicdes quanto a investigagdo-agcdo continuam a divergir. Uns
consideram-na uma estratégia fundamental para aceder a determinados tipos de saber,
situagdes, conhecimentos e processos. Outros consideram-na uma abordagem inviavel,
dado que investigar as préprias praticas € uma posi¢cdo inconciliavel com a posicao,
natureza e equidade do investigador.

Autores como Rocha (1995) referem que:

- Esta linha de investigagao € um processo sistematico de estudo critico, “in situ”,
de uma atividade para procurar o seu aperfeicoamento, a partir e através da acao,
cujos resultados se refletem diretamente na modificagdo da acao;

- Alertam para a especificidade de cada situacdo em estudo, o que |he confere
identidade prépria, distinguindo-a de todas as outras situagdes;

- Realgam que as evidéncias de natureza quantitativa sdo particulares, pessoais e
ricas, apesar das limitagcdes técnicas utilizadas, que podem ser atenuadas pelo
recurso a varios instrumentos;

- Consideram que o objectivo fundamental é melhorar a pratica, desenvolvendo no
contexto a capacidade para discriminar e julgar situa¢gdes humanas, particulares e
complexas, ajudando na capacidade de discernir o caminho certo da agdo quando
confrontados com preocupacgdes particulares e complexas.

Em suma, a investigacdo-acdo pretende melhorar o desempenho profissional dos
educadores/professores.

Apesar destas opinides favoraveis a investigacdo-acao, existem opinides opostas a estas
(Rocha, 1995), que passamos a referir:

- Colocam em relacgao a investigagao-acao, problemas de validade e fiabilidade dos
dados obtidos, do rigor e da dificuldade de generalizagdo que sdo comuns aos
estudos de orientagdo qualitativa;

- Recomendam que o investigador deve respeitar as normas estabelecidas na

investigacdo, em geral, para que a subjetividade ndo comprometa a credibilidade.
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Consideram que s6 serao evitadas ambiguidades na investigacdo-acao se a agao
for atribuido um significado instrumental (uma intervencéo sobre a situagao real) e
se a investigacao for perspectivada como a procura de uma resposta a um
problema, através de uma recolha de dados objectiva, sistematica e controlada;
Recomendam que a investigagdo-acéo deve estabelecer a nogao de “intervalo de
confianga”, quanto aos resultados apresentados (sejam eles quantitativos ou
qualitativos), de modo a possibilitar outras leituras e abordagens, na singularidade
de cada caso estudado, isto €&, devera garantir uma fundamentacao
suficientemente valida e consistente. Os resultados devem ser dados com uma
margem de incerteza, o que permitira, numa outra situagdo analoga, estabelecer
comparacgdes validas.

Ndo defendem a ideia de que os educadores/professores possam ser
investigadores da sua propria pratica, pois reconhecem papéis distintos para
investigadores (tedricos) e para os educadores/ professores (praticos).

Defendem que o percurso da investigagado-agao seja claro e explicito, com vista a
sua integracdo no dominio da ciéncia, de modo a que os seus resultados possam
ser analisados e objetos de conclusbes (apesar do seu caracter provisoério)
reutilizados, reanalisados e generalizados.

Criticam a dificuldade em separar o emocional € o racional o que, por vezes,
impede o discernimento e a avaliacdo rigorosa de todo o processo de
investigagao-acgao.

Argumentam que a investigagcdo-acdo exibe muitas ambiguidades. As praticas
levam a formacdo para ou pela mudanga? As praticas conduzem a produgao ou
utilizacdo de conhecimentos? O que significa diagnosticar se o préprio conceito de
diagnostico € ambiguo? O termo diagndstico tanto pode significar o processo
inicial de conhecimento da situagdo para tomar decisdes sobre a agdo, como 0s
momentos de avaliagcdo que se inserem regularmente no desenrolar do processo

de mudanca.

Em nosso entender, a presenga do investigador, em projetos de investigagdo-agao é
fundamental, no sentido em que a sua presenca pode conduzir a facilitagdo e aceleracao
da resolucao de problemas educacionais com que os educadores de infancia, e o sistema
educativo em geral, se confrontam.

Durante muito tempo predominou a ideia de que a investigagdo competia apenas aos
investigadores profissionais. A investigagdo-acdo surge com o objectivo de melhorar o

perfil profissional dos educadores/professores, através de um aprofundamento das suas
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capacidades de analise critica das condicbes em que desenvolvem os seus trabalhos
com os alunos e com os outros profissionais.

Portanto, pretende implicar ativamente os docentes, convertendo-os em protagonistas,
visto serem eles quem melhor conhecem os problemas das suas salas de aula.

Este tipo de investigagdo procura a mudanga de uma realidade, adaptando-se ao
contexto, aos problemas existentes, a acdo que se vai desenrolando, conferindo
caracteristicas particulares a cada processo.

Configura-se, entdo, um novo tipo de investigacdo, amplo, flexivel, que permite as
necessarias reformulacbes ditadas pela observagao e pela reflexdo sobre os resultados,
numa relacéo dialéctica entre a analise e os resultados.

Neste tipo de investigacdo, o dialogo € fundamental ao ciclo de reflexdo sobre a pratica.
Em virtude da investigacdo-acdo envolver a colaboragcdo entre atores sociais
(investigadores/formadores; educadores/,professores/formandos) com diferentes quadros
conceptuais, conhecimentos e experiéncias/vivéncias. O dialogo torna-se crucial na
procura de entendimentos, compromissos e partilha de significados e solugdes.

Assim, a investigacdo-acao providencia a necessaria ligagdo entre a autoavaliacéo e o
desenvolvimento profissional: o processo envolve reflexdo, isto é, mudanga na

compreensao e envolve mudangas na pratica.

3.2. Casos estudados

Esta seccdo encontra-se organizada de acordo com determinadas caracteristicas dos
casos estudados, que serdo apresentados e explicados numa légica que procura permitir
uma leitura clara da informacao.

Este estudo envolveu trés educadoras de infancia de uma instituicdo da cidade de S.
Tomé e os respectivos grupos de criancas de 5/6 anos.

Pretendiamos, no contexto do estudo, realizar uma acao de formagéo que, seguindo um
processo de investigacdo-acdo, preparasse as educadoras para implementar, com
criancas de 5/6 anos, atividades praticas e experimentais orientadas por uma pratica
pedagodgica inovadora. Este aspecto exigia que as educadoras de infancia revelassem
interesse, disponibilidade e empenho, para participar na investigagdo-agado e aceitassem
qgue as suas praticas fossem objecto de observagao e filmagem.

Para procedermos a selegao dos sujeitos do estudo, identificamos o Jardim de Infancia,
“Madres Canosseanas”, por interesse do investigador, uma vez que trabalha diretamente

com a referida instituicdo. Oficializamos o pedido de autorizagdo a Sua Exceléncia o
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Senhor Ministro da Educagdo, Cultura e Formacido. Depois de obter a sua resposta
favoravel, enviamos ao Departamento de Pré-Escolar o pedido da receptividade, quer
das educadoras, quer das entidades responsaveis pelas instituicbes, na participagao
nosso estudo.

Sob a forma de reunido, com ambas as partes, explicamos o tipo de estudo e a
importancia do mesmo para o desenvolvimento profissional das educadoras de infancia
envolvidas e, consequentemente, para a educacgédo pré-escolar. Algumas educadoras de
infancia, apesar de considerarem o estudo de grande interesse para a sua formacgao
profissional, alegaram excesso de trabalho e falta de tempo/disponibilidade para
participar.

Assim, passamos a trabalhar com trés educadoras colaboradoras que tinham a seu cargo
criancas de 5/6 anos.

Descrevemos de seguida algumas carteiristas do grupo, ou seja das educadoras e das

criangas.

3.2.1. As educadoras de infancia

Como referimos anteriormente, o estudo envolveu trés educadoras de infancia, as quais,
por uma questao de ética e de anonimato, foram atribuidos nomes ficticios.

1- Educadora Germina

Nasceu a 2 de Marco de 1960 em Almeirim e estudou numa zona urbana. Tirou o curso
de auxiliar de educacdo de infancia em Angola e mais tarde (em 1984) no Centro
Pedagdgico Didatico de S. Tomé e Principe concluiu a formacdo média de educadora de
infancia.

Trabalha na educagao pré-escolar como educadora desde o ano 1984 e ja trabalhou em
muitos lugares (quer em zonas rurais e urbanas). Tem desempenhado as suas fungbes
neste jardim de infancia desde 2004. Tem desenvolvido as suas atividades profissionais
com criancas de 5/6 anos ja ha 9 anos.

Decidiu ser educadora de infancia porque considerava que ‘“iria ser util” e sentia-se
vocacionada para esta profissdo. E a profissional (educadora) mais antiga neste
estabelecimento de ensino. Importa realgar que esta educadora ja trabalhou em varios
lugares e possui uma experiéncia profissional bastante reconhecida pelos pais e pelos
encarregados de educacao.

2- Educadora Armanda

A educadora Armanda nasceu a 24 de Setembro de 1980. Reside num bairro perto da
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cidade de S. Tomé.

Fez o curso médio de educacao de infancia no ano 2005 no Centro Pedagdgico Didatico
de S. Tomé e principe.

Desempenhou as fungdes de auxiliar pedagogica ja em varios lugares. Esta neste
estabelecimento do ensino desde 2008. J& ha 4 anos que esta educadora se
responsabiliza por um grupo de criancas de 5/6 anos de idade.

Neste estabelecimento de ensino, para além de ser educadora de um grupo, também
apoia a Direcdo. Também é merecedora de muita simpatia dos pais e encarregados de
educacéo.

3- Educadora Pulquéria

A educadora Pulquéria, nasceu a 20 de Janeiro de 1984 numa zona urbana. Estudou e
terminou muito recente, em 2008, o seu curso médio de educacao infantil também no
Centro Pedagdgico Didatico de S. Tomé e Principe. E educadora de infancia ha 5 anos.
Antes desempenhou fun¢des de auxiliar pedagogica em varias associagdes juvenis que
trabalham em prol das criangas em riscos.

Quando terminou a sua formacao no Centro Pedagdgico Didatico de S. Tomé e Principe,
esta educadora comecgou a trabalhar neste Jardim de Infancia e trabalha com o grupo de
5/6 anos, exerce esta fungao ha 2 anos.

Nao obstante ser bastante jovem em termos profissionais, esta educadora nao merece
qualquer motivo em termos negativos. Paralelamente ao seu tempo de percurso
profissional, esta educadora também desenvolve “trabalho de rua”, num bairro carenciado

da capital de distrito de Agua-Grande.

3.2.2. As criangas.

As criancas envolvidas no estudo (num total de 50) tinham 5/6 anos e pertenciam as
salas das educadoras colaboradoras.

Assim, a sala da educadora Armanda tinha 15 criangas, a da educadora Germina tinha
15 e a educadora Pulquéria tinha 20 criangas, todas de grupos sociais diferentes. As
criangas estavam todas juntas quando da realizag&o das atividades praticas na sala onde
decorreu a formacao.

No que respeita ao género, o grupo da educadora Armanda tinha 9 meninas e 6 meninos,
0 da educadora Germina 8 meninas e 7 meninos e da educadora Pulquéria com 12
meninas e 8 meninos, totalizando 29 meninas e 21 meninos, respectivamente.

A caracterizagao das criancas, quanto a classe social, foi obtida através da aplicacao de
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um questionario aos pais (Carvalho, 2002) sobre as habilitacbes académicas e
ocupacdes profissionais dos pais e maes das criangas. De acordo com os dados obtidos
e a representatividade dos grupos, estabeleceram-se apenas dois niveis de classe social.
Um dos niveis, designado por classe social baixa, englobava criangcas cujos pais/maes
tinham, essencialmente, profissbes manuais e habilitagbes académicas, em geral,
inferiores ao 9° ano de escolaridade. O outro nivel, designado por classe social elevada,
era constituido por criangas cujos pais realizavam tarefas ndo manuais e apresentavam
habilitacbes académicas mais elevadas. Entretanto, para a classe social elevada

tinhamos um total de 18 criangas contra 32 criangas de classe social baixa.

3.3. Recolha de dados e desenvolvimento da acao de formagao

Nesta secgdo iremos apresentar os aspectos relacionados com os procedimentos
utilizados na concretizagdo do nosso objectivo geral. O nosso estudo envolveu a
concepcéao e aplicagao de varias tarefas, nomeadamente: (i) realizacao de entrevistas as
educadoras; e (ii) desenvolvimento de uma acao de formacao as respectivas educadoras.
As entrevistas visavam conhecer as ideias e praticas que as educadoras valorizavam no
inicio e no fim do estudo e, também, conhecer importancia que as educadoras atribuem a
formacao.

Para conhecermos as praticas pedagogicas que as educadoras de infancia, efetivamente,
implementavam procedemos a observagao de atividades nas salas de jardim de infancia
destas educadoras, antes de iniciarmos a formagao. Para obtermos dados sobre a
evolucao das suas praticas, observamos também atividades durante e apo6s a formacgéo.
As tematicas que desenvolveram antes da formacdo, com os seus grupos de criangas,
relacionavam-se com o conceito de mistura, separagao e flutuagdo. Os mesmos assuntos
foram exploradas e discutidos durante a formacao e, posteriormente, aplicadas pelas
educadoras de infancia durante o processo de formagao (atividades sobre a mistura,
separacao e flutuagao).

Assim, a investigacao englobou, entdo, uma agao de formagao na qual se pretendia levar
as educadoras de infancia a (re)adquirir e a aplicar conhecimentos e competéncias

cientificas e pedagdgicas no dmbito do ensino das ciéncias.
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3.3.1. Entrevistas as educadoras

Como ja referimos, o nosso estudo incluia realizacdo de entrevistas as educadoras de
infancia envolvidas na investigagado. As entrevistas foram realizadas em dois momentos
distintos e foram adaptadas de Afonso (2002), atendendo as modalidades de pratica
pedagodgica e de formacgao valorizadas pelas educadoras.

Descrevemos, de seguida, os dois momentos de realizagdo das entrevistas.

1° momento

Antes da realizacdo da acdo de formacéo

Trata-se de uma entrevista estruturada, dado que concebemos um guido base que nos
permitisse aprofundar algumas questbes subjacentes ao desempenho profissional das
educadoras de infancia. Porém, ao definirmos este esquema basico, ndo se pretendia
que fosse aplicado rigidamente.
A entrevista tinha como obijectivos principais:

- Conhecer dados de natureza pessoal e profissional das educadoras

colaboradoras;
- Conhecer o percurso profissional das educadoras de infancia;
- Conhecer como se articulam nas vertentes pessoal, social e profissional na
pessoa da educadora de infancia.

A entrevista realizou-se no Jardim de Infancia das “Madre Canosseanas“ em que as
educadoras desempenham as suas funcbes docentes e foi aplicada, individualmente, a
cada educadora de infancia envolvida no estudo, antes de iniciarmos a acgao de
formacao.
Como ja referimos, pretendiamos obter dados de natureza pessoal, social e profissional
das educadoras de infancia. Para isso, utilizamos no 1° momento da entrevista 8
questdes, direcionadas para estas vertentes.
Pretendiamos, também, recolher dados que permitissem conhecer a pratica pedagdgica
que as educadoras valorizavam e a importancia que atribuiam ao ensino e aprendizagem
das ciéncias em jardim-de-infancia. Para tal, o guido de entrevista tinha questbes que
contemplavam os referidos aspetos, agrupadas em trés blocos:

i. Questbes sobre a modalidade de pratica pedagdgica realizada com as criancas

ii. Questbes sobre o0 ensino das ciéncias com relacao as praticas pedagodgicas.

iii. Questdes sobre a formacéao técnica e profissional das educadoras de infancia.
Com as questdes incluidas nos blocos | e Il pretendiamos obter dados sobre ideias e

praticas de jardim de infancia valorizadas pelas educadoras, o bloco Ill de questbes

34



Metodologia

permitiria identificar as caracteristicas da modalidade de formagao valorizadas pelas
educadoras de infancia.

Numa primeira abordagem realizou-se a entrevista a uma educadora, pretendiamos aferir
a forma de conducdo da entrevista. Da analise desta primeira abordagem constatamos
que, embora mantendo as questbes gerais, havia a necessidade de complementar,
ilustrar, exemplificar as questdes, de modo a tornar mais claro o que se pretendia. O
investigador teve que assumir um papel mais dirigido na condugdo da entrevista.
Conseguimos, assim, a versao final do guido da entrevista (Anexo 1).

2.° momento

Apds a acdo de formacédo

Neste momento, pretendiamos averiguar a evolugdo das educadoras de infancia quanto
a modalidade de pratica pedagodgica valorizada e a valorizag&o atribuida ao ensino das
ciéncias na educacdo pré-escolar e, ainda conhecer as suas opinides quanto a acido de
formacgéao recebida, bem como avaliar os contributos da mesma para o desenvolvimento
profissional das educadoras de infancia.

Assim aplicamos, no final da acdo de formacado uma entrevista muito semelhante a
aplicada antes de iniciarmos a formacdao. No entanto foram introduzidas algumas
alteragdes no bloco Ill, de modo a tornar visivel o impacto da formagao recebida no

desenvolvimento profissional das educadoras de infancia (Anexo I).

3.3.2. Desenvolvimento da acao de formagao

Este estudo incluia a construcdo de atividades praticas e/ou experimentais a aplicar,
posteriormente, pelas educadoras de infancia nas respetivas salas de trabalho.. Assim,
pretendiamos implementar atividades, ligadas a area do Conhecimento do Mundo,
mencionado no documento Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
portugués, e tal como mencionado € também utilizado em Sdo Tomé e Principe, para
incluir na acao de formagao as educadoras de infancia e posterior aplicacdo por estas no
contexto da sala de aula.
Com base neste documento, e na nossa experiéncia profissional, selecionamos os
seguintes temas:

i. “misturas com agua”

ii. "separar misturas”

iii. "flutuacado de objetos na agua”
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Da nossa experiéncia profissional pensamos que estes temas eram habitualmente
explorados pelas educadoras em jardim de infancia, no entanto, nem sempre recorrendo
ao trabalho pratico.

A investigacdo em educacao pré-escolar em S. Tomé e Principe é escassa e no
documento acima referido ndo constam informagdes relativamente a metodologia a
privilegiar para desenvolver estas atividades, pelo que a sua construcao foi um processo
longo e demorado, objecto de varias abordagens, das quais decorreram reformulacoes,
de modo a tornar os conceitos ajustados a criangas destas idades.

Para que as educadoras de infancia implementassem atividades praticas e experimentais
era preciso forma-las quanto aos conteudos e processos cientificos presentes nessas
atividades. Contudo, estas deveriam ser adequadas a idade das criangas, e estar
relacionadas com a profundidade com que os conceitos cientificos seriam abordados e
com a natureza das competéncias investigativas a serem desenvolvidas pelas

educadoras no contexto da sala de aula.

3.6.1. O plano da formagao

A formagado, que decorreu em treze sessdes, obedeceu a um plano previamente
organizado pelo investigador e envolveu a conceptualizacédo e construgdo de um conjunto
de atividades e de materiais a serem usados nessas sessdes. Pretendendo-se que a
formagao contemplasse uma articulagdo entre a teoria e a pratica, ela inclui ndo sé a
realizagdo e discussdo de atividades de natureza tedrica, como também a analise,
reflexdo e critica de atividades realizadas pelas educadoras com os seus grupos de
criangas.

Assim, as atividades, realizadas pelas educadoras antes da formagao e durante a
formacéo, foram, frequentemente, utilizadas como meios para uma reflexdo mais ampla e
aprofundada sobre as suas praticas pedagdgicas. Dado que a formacao incluia aspectos
relacionados com conhecimentos cientificos e competéncias investigativas, a aplicagao
pelas educadoras aos seus grupos de criancas das atividades (que foram video-
gravadas) permitiam, as educadoras, analisar e refletir sobre a forma como os
conhecimentos e competéncias cientificos foram transferidos para o contexto da sala de
aula. Por outro lado, permitiam, ainda, analisar e refletir sobre aspectos teodricos

relacionados com as caracteristicas evidenciadas pelas suas praticas pedagogicas.
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Vamos, seguidamente, descrever o plano de formacao, no que se refere aos conteudos,
isto €, o qué da acdo de formagdo e a forma como se pretendia explorar esses

conteudos, ou seja, 0 como da agao de formacao.

O qué da formacéo

A educacgao pré-escolar, ao ser considerada como a primeira etapa da educagédo ao
longo da vida, deve promover o desenvolvimento de competéncias importantes para o
sucesso escolar futuro das criancas, incluindo o desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a aprendizagem cientifica. Para este desenvolvimento, é fundamental
gue os educadores de infancia se apercebam da importancia do ensino das ciéncias nos
primeiros anos e da implementacao de modalidades especificas de pratica pedagogica
como forma de alterar a posi¢cao sociolégica da crianga e de aumentar o seu nivel de

exigéncia conceptual.

Contextualizacéao

Importa clarificai que apesar de em S. Tomé e Principe a Educagdo Pré-Escolar nao
estar incluida na escolarizacdo obrigatoria, ela constitui, atualmente, para além de um
contexto mais privilegiado de socializagao, um espaco formal de desenvolvimento onde a
crianga pode interagir com situagdes de vivéncias do seu quotidiano, facilitadoras de
aprendizagens no dominio das ciéncias. A concepcgéo desses temas tiveram em conta os
principios formulados nas Orientagbes Curriculares para a Pré-Escolar, que constitui um
referencial para o desenvolvimento das praticas educativas. Também foram tidos em
conta resultados de alguma investigagédo sobre o assunto a varios niveis.

Embora conscientes de que as praticas, ao nivel do Jardim de infancia, devem ser
globalizantes, tal ndo contraria a possibilidade de as criangas serem em procedimentos e
formas préprias da construcdo do conhecimento cientifico. A sociedade atual é
eminentemente cientifica e tecnolégica, e as criangcas desde muito cedo contactam, de
forma mais ou menos direta, com diversos equipamentos/brinquedos, que séo o reflexo
dos avanco e da divulgacao da tecnologia. Os carros comandados, os computadores,
telemoveis, etc., envolvem tecnologias que as criangas manipulam com alguma
facilidade, dominado igualmente a linguagem que lhes esta associada (Martins et al.,
2009).

Os avancos cientificos e tecnolégicos tém vindo a ter uma influéncia crescente na esfera
pessoal dos individuos, na sociedade em que se inserem e, a forma mais lata, na

intervengdo humana no planeta. Cada vez mais os cidadaos devem ser cientificamente
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cultos, de modo a serem capazes de interpretar e reagir a decisdes tomadas por outros,
de se pronunciarem sobre elas, de tomar decisbes informadas sobre assuntos que
afectam as suas vidas e a dos outros (Rodrigues, 2011)

O grande desafio das sociedades atuais, onde as diferentes instituicdes de ensino
desempenham um papel importante, é formar cidadaos capazes de analisar criticamente
as situagdes que os afectam de forma mais ou menos proxima. Compreender varias
alternativas e ponderar os efeitos se se podem antever permite 0 comprometimento com
a solugdo mais equilibrada do ponto de vista da sustentabilidade, que deve ter em

consideracdo nao s6 os aspectos técnicos, mas também os sociais (Pereira, 2002).

Finalidades
» Levar as educadoras de infancia a refletir sobre o seu percurso profissional e
avaliar esse mesmo percurso.
* Promover o desenvolvimento pessoal e profissional das educadoras de infancia.
* Sensibilizar as educadoras de infancia para a importancia do ensino das ciéncias
na educacgao pré-escolar.
* Promover a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias
relacionados com a aprendizagem cientifica e pedagdégica em educacido pré-
escolar.
* Proporcionar as educadoras de infancia quadros conceptuais, radicados na
psicologia e na sociologia, que lhes permitam uma analise, intervencéo e reflexdo

fundamentadas sobre as praticas pedagogicas em educacéo pré-escolar.

Desenvolvimento

1- Quanto ao qué, a acao de formagao integrava conteudos cientificos e pedagdgicos.

a) Conteudos cientificos:

Foram contemplados aspetos relacionados com: 1) a importancia do ensino das ciéncias
no jardim-de-infancia; 2) a importancia do rigor cientifico por parte das educadoras de
infancia na exploracdo dos assuntos; 3) a importancia de desenvolver competéncias
investigativas em criangas deste nivel etario (por exemplo: observacao, interpretacao,
previsdo); 4) a importdncia de realizar atividades experimentais como forma de
aprendizagem cientifica; 5) a importancia de terem em conta o controlo de variaveis na
concepcgao de atividades experimentais.

b) Conteldos pedagodgicos/didaticos.
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A acao de formacao integrava aspectos da psicologia, com particular incidéncia na teoria

de Vygotsky. Os principios que nos orientaram na sele¢cdo dos conteudos a abordar na

acgao de formacao foram os seguintes:
* Sensibilizar as educadoras de infancia para o ensino das ciéncias no jardim-de-
infancia. Tal como Spodek e Saracho (1998) referem, muitas educadoras de
infancia estdo preocupadas com outras areas de instrugdo, que nao as ciéncias e
dedicam-lhes um reduzido tempo. Por outro lado, os mesmos autores referem que
as educadoras tém medo de impor que as criangcas pensem, preferindo curriculos
baseados na brincadeira. Em nosso entender, a ciéncia nos primeiros anos pode
ser um manancial para atividades novas e enriquecedoras para o desenvolvimento
cognitivo das criangas e, por isso, as educadoras precisam de compreender a
importancia do seu nivel de exigéncia conceptual na aprendizagem cientifica das
criangas.
* Procurar desenvolver a formacao cientifica das educadoras de infancia.
» O documento orientador das praticas educativas em educacéao pré-escolar encara
a area do Conhecimento do Mundo como uma sensibilizagao as ciéncias e prevé a
abordagem de aspectos de natureza cientifica. O que se constata é que,
efetivamente, o ensino das ciéncias raramente ocorre no jardim-de-infancia.
Martins e Veiga (1999, p. 106) referem que “em particular para o caso da educacéao
pré-escolar, os educadores deveriam dispor de orientagdes mais explicitas para a
exploracao de topicos”. Da analise do dizer destas autoras depreende-se que o
documento orientador ndo ajuda as educadoras de infadncia a compreender a
importancia de ensinar ciéncias desde o jardim de infancia, nem que ciéncias
ensinar. Podemos acrescentar a estes aspectos e quase ausente formacao de
educadoras de infancia neste ambito. Hodson e Reid (1988), citados por Miguéns
(1991) reforcam a ideia de que a educagdo em ciéncias € um veiculo para o
desenvolvimento pessoal das criangas. As aprendizagens conseguidas neste
ambito sao transferiveis para varios contextos.

Em funcdo do exposto nos paragrafos anteriores urge a formagado cientifica de

educadoras de infancia, de modo a poderem valorizar, no curriculo a implementar na

educacédo pré-escolar, atividades no ambito das ciéncias e valorizar o desenvolvimento

de competéncias investigativas. Procuramos desenvolver a formacido pedagogica das

educadoras de infancia, através das vertentes socioldgicas e psicossocioldgicas.

Ao considerarmos, na ag¢ao de formagao, aspectos relacionados com as vertentes

psicossociolégica, visavamos alargar e aprofundar os conhecimentos pedagdgicos das
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educadoras, na medida em que, na sua formacgao inicial, conhecimentos relacionados
com a teoria psicossociologica de Vygotsky ndo tinham sido contemplados. No nosso
entender, a formacgao inicial de educadoras de infancia apresenta lacunas em termos de
conhecimento pedagégico, no que se refere ao como ensinar ciéncias a criangas téao
pequenas.
Pretendiamos, ainda, que as educadoras adquirissem e, posteriormente, aplicassem
conceitos relacionados com a teoria socio construtivista de Vygotsky. Com este principio,
pretendiamos consciencializar as educadoras de infancia para a importancia do seu
papel na educagao pré-escolar o qual, através das modalidades de pratica pedagdgica, e
que esta podera contribuir para manter ou alterar desigualdades entre criangas.
Por outro lado procuramos desenvolver uma modalidade de formagao que permitisse a
transferéncia para a pratica pedagégica com as criangas. Com este principio
pretendiamos desenvolver uma modalidade de formacgao favoravel ao desenvolvimento
profissional das educadoras de infancia, com caracteristicas semelhantes a modalidade
de pratica pedagégica favoravel ao desenvolvimento cientifico e soécio-afectivo de
criancas de diferentes grupos sociais, de modo a facilitar a transferéncia de
conhecimentos, capacidades e atitudes do contexto de formagao para o contexto de
aplicacéo.
As treze sessbes, que constituem a agao de formagao, tiveram por fim estimular a
reflexdo individual e em grupo partilhando-se, através da discussdo alargada,
preocupacodes inerentes a educacio pré-escolar.
As tarefas e questbes propostas nao tinham caracter definitivo nem diretivo, pretendendo
apenas explicitar uma linha condutora global. Em todas as atividades procuramos ter em
consideragao quatro grandes linhas orientadoras:
1. Levar as educadoras de infancia a analisar e refletir sobre as suas praticas com
base nas suas proprias concepgdes de ensino/aprendizagem.
2. Proporcionar a utilizagao de instrumentos conceptuais, como referéncias teéricas
para uma reflexdo mais ampla e aprofundada das suas praticas.
3. Ajudar as educadoras na (re) construcdo dos conhecimentos sobre as ciéncias e
sobre o ensino das ciéncias.
4. Proporcionar situagdoes que ajudem as educadoras a refletir sobre o modo como
os (novos) conhecimentos e competéncias podem ser transferidos para as suas

praticas em jardim-de-infancia.

Organizacédo das sessoes
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As sessdes foram organizadas em dois blocos:
1. A aprendizagem de ciéncias
1.1. A importancia do ensino das ciéncias no jardim de infancia.
1.2. Aprendizagem de conceitos e competéncias investigativas em ciéncias.
1.3. Concepgao, planificacao e aplicagao de atividades experimentais.
2. Atividades de ciéncias
2.1. Educacdo em ciéncias nos primeiros anos
2.2. Atividades sobre a agua:
- Misturar a agua.
-Separar a misturas.

- Flutua e nao flutua.

Concepcéo das atividades a realizar com criancas

Como ja referimos, pretendiamos desenvolver atividades praticas a implementar
posteriormente, pelas educadoras de infancia nos respectivos contextos.

Estas atividades seriam, posteriormente, exploradas no contexto de formagao das
educadoras, e aplicadas pelas educadoras aos seus grupos de criangas, 0 que exigia que
as atividades, por nds concebidas, estivessem em consondncia com os quadros
conceptuais desenvolvidos na acao de formagao.

Assim, por um lado, pretendiamos adequar as atividades a capacidade cognitiva de
criancas de cinco/seis anos de idade e, por outro lado, deviamos organizar atividades
educativas apropriadas, que permitissem o alargamento e aprofundamento dos
conhecimentos prévios das criangas, adoptando uma visdo sécio construtivista do
conhecimento, considerando que o educador desempenha um papel preponderante, no
sentido em que € mediador na aquisi¢gao do conhecimento do outro.

Para a preparagao das atividades baseamo-nos na brochura "Despertar para a ciéncia -
atividades dos 3 aos 6" (Martins et al., 2009), especificamente as que abordam as

tematicas que anteriormente referimos.
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CAPITULO IV - APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No presente capitulo apresentamos os dados recolhidos para este estudo, de acordo com
0 que definimos anteriormente. Na primeira sec¢ao apresentamos os resultados relativos
a realizagao das entrevistas e na segunda os relativos a agao de formacao desenvolvida

com as educadoras colaboradoras.

4.1. Entrevistas as educadoras

Com base nas entrevistas realizadas no primeiro e segundo momentos, pretendiamos,
por um lado, conhecer a importancia atribuida, pelas educadoras de infancia, ao ensino
das ciéncias, bem como a importancia atribuida ao desenvolvimento de competéncias
investigativas no processo de ensino-aprendizagem e das praticas pedagodgicas no
dominio de ensino das ciéncias. A comparag¢ao das respostas, nestes dois momentos,
permitiria ajuizar a evolugdo na das educadoras, bem como avaliar a importancia da
formacgao no desenvolvimento profissional das educadoras.

No 1° momento da entrevista a educadora Pulquéria referiu que:

Ha sempre uma ou outra crianga que se destaca. Had sempre um dito discurso
(entre as criangas) e entdo como demora muito mais tempo, evidencia-se sempre
muito mais. Porque explica tudo ao pormenor. Em quanto que eu noto que certas
criangas tém um vocabulario muito menos rico, limitam-se ao vocabulario que tém e
entdo o discurso deles é muito mais curto, os outros tém mais apoio em casa e que
tém mais preocupacdo da parte dos pais, tém um vocabulario mais rico e entéo
prolongam o discurso deles e acabam por se evidenciar.”

Ha momentos em que se calhar deveriam ser elas (as criangas) a fazerem a
sintese, porque s&o elas que participam, e realizam as experiéncias. As vezes,
temos tendéncia como adultos e porque pensamos que sabemos muito, de dizer
logo a sintese que pode ser feita. Mas acho que deveria comegar a serem eles
proprios a fazerem as sinteses daquilo em que estiveram a trabalhar e ndo nos.
Acho que sim porque ai intervinhamos menos e viamos aquilo que realmente elas
tinham adquirido, os conhecimentos que eles adquiriram. Indico mais ou menos o
que é que eles vao fazer, mas deixo um bocadinho ao critério deles como é que
eles o vao fazer (Educadora Pulquéria).

Por seu lado a Educadora Armanda afirmou que:

Dai ser importante recorrer a isto que a educadora também recorreu, todo o apoio
visual, trazer varias coisas para que eles se apercebam daquilo que estamos a
trabalhar. Porque as vezes os conceitos sdo eles proprios vagos na cabeca das
criangas e se nao forem explicitos devidamente em vez de contribuirmos para que
eles observem e interpretem, eles ficam um pouco mais confusos, e sem uma
explicacao cientifica sobre o tema que estdo a trabalhar. Se deixarmos tudo vago e
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aceitarmos tudo o que eles nos querem transmitir, ndo sabemos quem €& que
realmente adquiriu os conhecimentos. S6 o conseguimos se formos objectivas e
claras naquilo que estamos a transmitir a crianga (Educadora Armanda)

A educadora Armanda, questionada sobre a razdo por que valoriza a relagéo entre o

conhecimento académico-ndo académico, responde:

Eu acho que tem que haver interligacdo entre tudo. Se nao relacionarmos os dois
conhecimentos acabamos por ficar s6 pelo que eles sabem, na minha opiniao.
Porque eles muitas vezes tém um conhecimento ndo-académico e muitas vezes as
perguntas que eles fazem e aquilo que eles comentam é mesmo desse
conhecimento, se nés nado o aprofundarmos e se nao o aproveitarmos e nido o
trabalharmos com eles, eles acabam por ficar sempre com esse conhecimento, que
€ 0 ndo-académico.

Por isso € que eu acho que se devera relacionar sempre os dois. Até porque o
conhecimento que nds Ihes estamos a dar é o académico, por isso tem sempre que
se relaciona, até porque eles tém experiéncias que lhes podem ajudar a perceber
melhor (Educadora Armanda)

A educadora Germina explica as razbes porque valoriza a relagao crianga-crianga

Porque assim valorizamos todas as criangas, nenhuma é posta de parte, os
trabalhos s&o todos importantes, todas trabalham em cooperacdo, ndo ha
diferenciacdo, ndo ha ela [educadora] gosta mais dele ou do outro, porque deixou
falar mais ou deixou falar menos, acho que se cria um bom ambiente de trabalho e
uma boa ligagdo entre a educadora e crianga e crianga-crianca (Educadora
Germina).

Questionadas sobre porqué da escolha desta profissdo a Educadora Germina diz que:

escolher uma das melhores profissbes do mundo" (Educadora Germina, Entrevista,

momento). A educadora Pulquéria refere
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Tirei este curso porque gosto bastante de criancas e para ganhar algum sustento a
minha familia. Julgo nunca optar por outra area profissional porque julgo que as
criancas sao flores do universo (Educadora Pulquéria).

No mesmo sentido a educadora Armanda referiu:

O Curso que enfrentei para educadores de infancia estava organizado por varias
disciplinas, sendo o 1° ano com conhecimentos tedricos, 2° ano também com
conhecimentos tedricos e o 3° ano com parte tedrica e outra pratica (denominada a
fase de estagio). Tenho neste momento varios certificados, tendo em conta a
importancia desta area em alguns seminarios de apoio, etc.

Com relacao aos conhecimentos cientificos sobretudo no dominio de ciéncias acho
que tenho pouco, por motivo desta area ser pouco explorado e investigado. Acho
que esses conhecimentos n&o foram suficientes. Julgo que na altura as equipas
pedagdgicas nao incluiram esses modulos nos cursos.
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Enquanto educadoras, as acbes que mais marcou-me foi a capacitacdo e
disponibilidade de alguns responsaveis para superar 0s constrangimentos em
relacdo as criangas. Tanto no aspecto tedrico ou pratico, muitas vezes ensinamos
como aprendemos, mas N0 meu caso isso acontece de acordo com circunstancias
e interesses das criancas. Como educadora devo dizer de que ando sempre
encantada com a minha profissdo. Ja tive muitos sucessos. Acho que sou uma
educadora exemplar, modesta interessada pela profissdo. Nunca tive momentos
para desistir; pelo contrario. Vejo a minha profissdo como outra qualquer. Preciso
atualizar/aprender para sempre sentir-me motivado. Sempre encontrei barreiras,
mas sempre vi também alternativas trabalhando com espirito de vencer. Procuro
sempre que possivel estabelecer com a familia uma relacdo de confianga. Nao
havendo esta relagdo estara certamente comprometida qualquer percurso
educacional. Sempre que acho necessario estabelegco contacto com as familias
utilizando os meus de acesso. Saber fazer e fazer com zelo e dedicagao sempre foi
0 meu desejo. Até entdo, independentemente de todas movimentagdes, continuo
sendo uma educadora que trabalho honestamente e procuro a cada de que passa
melhorar o meu desempenho. Pego sempre naquilo que é vantajoso, fazendo cada
dia que passa melhor do que antes. Esforgando e empenhado profissionalmente
((Educadora Armanda).

Verificamos que as educadoras colaboradoras se identificam com a profissdo e que esta
€ uma opc¢ao sua. No que respeita a pratica pedagdgica, destacamos os seguintes

episodios:

enquanto educadora de infancia as minhas criangas ficam organizadas mediante os
interesses. Existem atividades que realizamos todas ao mesmo tempo ou em
pequenos grupos. Todas elas sado realizadas em grupos heterogéneos (meninas e
rapazes juntos). Por vezes os grupos estdo formados tendo em conta os saberes ja
existentes na perspectivas de melhor integracdo. Nunca relacionei as criangas com
a sua etnia. Mas é necessario formar grupo e que sejam sempre funcionais de
acordo com 0O nosso interesse e objectivos. Valorizo sempre as criangas a
trabalharem em grupos heterogéneos e sem distingdo de etnias. Também valoriza a
relacdo existente entre as criangas. Esta troca permite sem duvida a aquisicdo de
conhecimento. Por vezes as criangas também indicam as atividades que querem
ver realizadas nas suas salas. Esta devera ser conduzida, ndo pondo de parte a
programacéo do dia. Cabe sim a educadora utilizar os conhecimentos em prol das
criangas. E indispensavel que um educador seja capaz de aproveitar dos recursos
disponiveis (Educadora Germina)

Sobre a formagao de educadoras de infancia, certamente ao longo dos anos tenho
alterado muito a minha pratica pedagogica. Com alguns seminarios; com colegas e
até mesmo com as criangas. O saber relacionar com as criangas, o conhecimento
de etapas de desenvolvimento, conhecimentos de alguns autores s&o aspectos
importantes da modalidades de formagao que considero serem mais favoraveis no
desenvolvimento profissional das educadoras de infancia (Educadora Armanda).

Verificamos que esta educadora valoriza o trabalho em grupo e tem a preocupacao de
formar grupos heterogéneos, valorizando a participacdo da crianca. Na mesma linha de

pensamento acrescentou:
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Isso de dar tempo para que as criangas finalizam as suas atividades é sempre
relativo. Isso relaciona-se com aquilo que vem programado. Este devera estar
disponivel e acordado antes da realizagdo de qualquer tarefa de modo que cada
elemento aproveita e goza do seu tempo. Podera haver algumas sensibilidades
com relagao a regras de bom senso. O tempo de respostas nem sempre também
devera estar ao favor das criangas para nao causar frustracdo nas criancas, mas
em funcdo dos objectivos. E também uma oportunidade em dar as criancas
momentos para dizer o que pensam de algumas situacdes (Educadora Germina)

A educadora Pulquéria também valoriza o papel das criangas na construgdo do
conhecimento, no entanto destaca o papel orientador que o educador deve assumir,

como evidencia o seguinte excerto:

Certamente no decorrer desta formacgao, aprendi que a educadora devera sempre
harmonizar a aprendizagem, para tal devera garantir que esta aprendizagem se
realiza num clima de confianga. Sempre que a crianga realiza alguma atividade esta
devera ser coadjuvada pela educadora de modo que esta seja sdlida e consistente.
Algumas palavrinhas de ajuste sdo sem duvidas bem-vindas. E necessario
consolidar sempre as aprendizagens, fazendo umas perguntas as criangas.

A educadora devera sempre que possivel controlar o comportamento das criangas,
para facilitar a sua acomodacao e participagao no grupo. O elogio ou a chamada de
atengdo sdo sem duvida um imperativo da profissdo de uma educadora. A
educadora devera ser equilibrada para permitir execu¢cdo das tarefas. Devera
chamar atencdo, impor, criar momento para ouvir e ser ouvido para garantir e
transmitir confianca as criangas. E importante que a educadora escuta e ensina a
escutar, mostrando as vantagens e explicar os motivos dos seus ensinamentos. As
criangas devem sempre saber as razdes e receber uma exploragédo plausivel. As
criangas devem ser sempre apeladas no cumprimento de algumas ordens.

Questionadas sobre o ensino das ciéncias no Jardim de Infancia todas as educadoras
responderam que realizam "algumas vezes" atividades de ciéncias. A educadora

Germina disse:

A relacdo de conteudos de conhecimento de mundo com outras disciplinas tais
como matematica, linguagem, é uma relagao de causa — efeito e de beneficio. Acho
que os conhecimentos de ciéncias tém a sua importancia, mas € preciso que se
diga que a area de expressdo e comunicacgdo-linguagem e matematica sao
certamente uma prioridade. No momento da realizagdo as educadoras devem dar
sempre que possivel a importincia aos processos (contelidos, observacgao,
execugao, formulacao, hipéteses e no fim a interpretacédo dos resultados).

Ao realizar experiéncias com as criancas sempre fiquei atenta. Geralmente realizo
experiéncias relacionadas com mistura de substadncias com aguas e com outras
substancias. As criangas participam e respondem as questdes que coloco
(Educadora Germina)

Ja a educadora Pulquéria referiu:
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A educadora elabora etapas ou percursos das experiéncias, formulam previsbes e
interpretagdes. Sobre o conhecimento que valorizam na aprendizagem cientifica,
acho que todos sdo importantes. E imprescindivel que esses conhecimentos,
aquisicdo de saberes, compreensdo de conceitos, cooperacdo, interajuda,
manuseamento dos objetos, etc, Todos dominios sdo importantes. Certamente que
os conhecimentos cientificos devem estar ao alcance das criancas e posta em
acdes praticas do dia a dia das criancas (Educadora Pulquéria)

No final da formacgao solicitamos as educadoras que fizessem a avaliagcido da mesma. De

salientar que as trés educadoras mencionaram que a acao foi muito positiva para as suas

praticas. Como mostram as seguintes respostas:

Sim, Foram momentos de aprendizagem que considero muito importante
(Educadora Armanda).

Sim, sdo uteis na medida que reforcam os meus conhecimentos e nas minhas
praticas experimentais (Educadora Pulquéria).

Sim, sdo muito Uteis e vao ao encontro das criangas por isso nao tém problema em

realizar essas atividades (Educadora Germina).
Solicitamos-lhe, também, que enumerassem os trés aspetos que mais valorizaram e os
que alterariam no decorrer da formacdo. No que respeita aos trés aspetos mais
valorizados obtivemos as seguintes respostas:

* Boa participacao ( 2 respostas)

» Experiéncia pratica valorizada (3 respostas)

» Participacao de todos presentes (1 resposta)

» trabalhar em grupo (1 resposta)

* Envolvimento das criangas (2 respostas).
No que diz respeito aos aspetos a alterar as educadoras foram undnimes em responder
"nenhum”.
Por fim quando Ihe pedimos para indicarem comentarios e sugestdo que considerassem
oportunos tendo em vista melhorar o programa de formacao, as respostas que obtivemos

foram as seguintes:

Que essa formacdo decorresse fora do tempo norma dos trabalhos das
educadoras( Educadora Armanda).

Que essa formacéo fosse realizada em todas Creches e Jardins de Infancia do pais
(Educadora Pulquéria).

Que as educadoras tivessem mais tempo para participarem na formacao e nao no
momento de trabalho (Educadora Germina).
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Pensamos, num futuro préximo, dar continuidade a este trabalho e ter estes aspetos em
consideracao, pois consideramos fundamental a opiniao dos educadores acerca da sua
formacgao e das suas expectativas em relagao a esses aspeto.

Com base nos dados recolhidos na entrevista e no decorrer da formagdo, que sao
apresentados no ponto seguinte, consideramos assim que a acdo de formacao
desenvolvida foi relevante para as educadoras e criangas envolvidas no estudo,
constituindo-se como um momento de aprendizagem cientificas e didaticas e baseada na
reflexdo e partilha de experiencias de modo a que, em conjunto, se construam praticas

mais inovadoras para o contexto de jardim de infancia.

4.2. Desenvolvimento da acao de formagao

Na nossa investigacdo, como ja foi referido, foi implementada uma ag¢ao de formacao as
educadoras de infancia envolvidas no presente estudo. A agao de formagao iniciou-se na
segunda quinzena do més de Outubro do ano lectivo de 2011/2012 e terminou na
segunda quinzena do més de Janeiro do ano 2012, tendo decorrido na sede da
instituicdo que integra o estudo.

A acédo de formacéao foi conduzida de forma regular e ocupou um total de trinta e duas
horas, durante treze sessbes. Para além das educadoras de infancia que fazem parte da
nossa investigacdo, esta acao foi alargada as respectivas técnicas auxiliares da
instituicdo.

Pretendiamos que esta agcado de formagao nao fosse apenas vocacionada para aspectos
tedricos. Estavamos conscientes de que as educadoras, para refletirem sobre as suas
praticas pedagodgicas, precisavam de informacdo sobre aspectos relacionados a
pedagogia e conteludos cientificos. Assim, a acao de formacao integrou uma componente
de natureza mais tedrica, que fornecia o quadro conceptual e, por outro lado, uma
componente pratica que possibilitava compreender a aplicagdo pratica. Dito de outro
modo, pretendiamos levar as educadoras envolvidas assim como as suas respectivas
técnicas auxiliares, a estabelecer e compreender a relagéo entre o tedrico e o empirico.

A planificagdo tedrica da acdo de formagao obedeceu, num primeiro momento, a
determinacdo de conteudos/temas a explorar (0 que da formacdo) e a definicao da
modalidade de pratica pedagdgica a implementar na acdo de formacado (o como da

formacgao), tal como descrevemos no capitulo anterior.

Atividades a realizar com criancas
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Como ja referimos, pretendiamos desenvolver atividades praticas a implementar
posteriormente, pelas educadoras de infancia aos respectivos contextos.

Estas atividades seriam, posteriormente, exploradas no contexto de formagao das
educadoras, e aplicadas pelas educadoras aos seus grupos de criangas, 0 que exigia que
as atividades, por nds concebidas, estivessem em consondncia com os quadros
conceptuais desenvolvidos na acao de formagao.

Assim, por um lado, pretendiamos adequar as atividades a capacidade cognitiva de
criancas de cinco/seis anos de idade e, por outro lado, deviamos organizar atividades
educativas apropriadas, que permitissem o alargamento e aprofundamento dos
conhecimentos prévios das criangas, adoptando uma visdo sécio construtivista do
conhecimento, considerando que o educador desempenha um papel preponderante, no

sentido em que € mediador na aquisi¢gdo do conhecimento do outro.

Atividade “misturas com agua”

Relativamente a este tema “mistura da agua com outras substancias” experimentou-se e
as criangas verificaram que existem substancias que se misturam com a agua e outras
ndo se misturam. Além disso, e como ponto de partida para a atividade seguinte
questionaram se depois essas substancias se podem separar da agua, como € o caso da
mistura de agua com area, azeite, petroleo, etc. Em relagao a estas atividades foram bem
concebidas pelas criangas pelo facto de elas vivenciarem estas experiéncias e, por um
lado, por os produtos fazerem parte do seu dia-a-dia. Ao longo desta também podemos
notar o grande interesse verificado bem como a vontade expressa nas criangas em
realizar mais atividades com outros produtos.

As educadoras no decorrer da atividade com as criangas chamaram a atencéo para os
aspetos de seguranca a ter em conta e que essas s6 podem ser realizadas com apoio

dos pais.

Atividade "separar misturas”

Relativamente a este tema “separar mistura” cada educadora realizou as atividades e as
criancas mostraram-se surpreendidas pelo facto de serem utilizados objetos das suas
brincadeiras diarias.

Nesta atividade as criangas levantaram poucas duvidas, julgamos pelo facto de
assistirem, nos seus nucleos familiares, ao uso de alguns destas técnicas e ao uso dos

instrumentos utilizados.
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Também concluiram facilmente que para separar misturas podemos usar filtros e que uns

permitem obter melhores resultados do que outros.

Atividade "flutuacdo de objetos na agua”

Relativamente ao tema "flutuagao dos objetos” concebemos duas atividades praticas.

No que diz respeito aos materiais usados nestas atividades pretendiamos utilizar
materiais familiares as criancas. Ainda, relativamente a planificacdo das atividades
experimentais se pretendia ter em conta o controlo de variaveis. Assim, na atividade
experimental que visava explorar o conceito “flutuagcdo € influenciada pela massa”
usamos varios objetos do mesmo tamanho e forma mas de materiais diferentes de modo
a que a variavel em jogo na exploracao deste conceito fosse apenas a variavel massa
dos objetos. Na atividade que visava explorar o conceito “flutuacao é influenciada pelo
volume”, usamos objetos do mesmo material e com 0 mesmo peso, mas com formas
diferentes, de modo a que, neste caso, a variavel em jogo fosse apenas a forma/volume
dos objetos.

Em nosso entender, era preciso que as educadoras de infancia tivessem consciéncia
destes aspectos, dado que em observagdes prévias (antes da formacdo) se tinha
verificado que usavam indiscriminadamente objetos de tamanho e forma diferentes.
Relativamente ao primeiro momento verificamos que as criangas nao evidenciavam
dificuldades em compreender a relagao entre a variavel massa e a flutuacao. Tudo estava
ao alcance delas. Também nao evidenciava dificuldades nas competéncias investigativas
observagao e interpretacéo.

Contudo, no que se refere ao segundo momento, as criangas eram capazes de realizar a
competéncia investigativa observagédo, mas evidenciavam dificuldades no que concerne a
competéncia interpretativas. Para as criancgas, era dificil compreender que os objetos com
a mesma massa, mas que ocupam mais espago na agua podem flutuar. As criangas nao
estabeleciam a relagao entre o peso, volume (forma) e a flutuacédo. Era necessario varias
explicacdes.

Voltamos a constatar que as criangas evidenciavam dificuldades relativamente ao
conceito a este assunto. As criangas ndo conseguiam abstrair a ideia de que havia uma
relagdo entre flutuacdo e a densidade, relagdo massa/volume, ficando apenas pela
observagao de que o objecto “maior” flutuava, enquanto o objecto “menor” ia ao fundo.
Constatamos, entdo, através das abordagens que o segundo conceito, por ser de

natureza mais complexa, era de mais dificil compreensao por parte das criangas.
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Decidimos manter esta atividade mas apenas com o objectivo de desenvolver a
competéncia investigativa “observacdo” levando as criancas a reter os factos

evidenciados pela atividade experimental.

Com base nas observacbes que realizamos ao desenvolvimento das atividades em
contexto, pensamos que explorar estas ideias, mesmo a um nivel simples ajudara as
criancas, no futuro, a usar esse conhecimento e a compreender as ideias a um nivel mais
complexo. Por outro lado, consideramos que, na acao de formagao a desenvolver com as
educadoras de infancia, seria importante colocar em discussdo a complexidade dos
conceitos envolvidos em cada atividade, bem como a discussdo de propostas de
alteragdo didatica de alguns momentos de algumas atividades. A este respeito
relembramos que as atividades foram realizadas tendo por base a brochura "Despertar
para a ciéncias - atividades dos 3 aos 6" (Martisn et al.,, 2009) e que podera ser
necessario fazerem-se algumas adaptacbes para o contento dos jardins de infancia de

sao Tomé.
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CAPITULO V — CONCLUSOES

Neste capitulo organizamos a informagdao em quatro secgdes, sendo elas: (i) principais
conclusoes; (ii) implicagbes da investigacao; (iii) limitacbes do estudo; e (iv) sugestdes
para futuras investigacbes. Descrevemos, seguidamente, de uma forma mais

pormenorizada cada uma delas.

5.1. Principais conclusdes

O nosso estudo envolveu trés educadoras de infancia e respectivos grupos de criancas
de cinco/seis anos (total de 50 criangas) com a finalidade de dar resposta ao objectivo
geral do nosso estudo, consubstanciamos trés questdes de investigacao:

Os resultados do estudo sugerem que as educadoras alteraram, em maior ou menor
grau, as suas concepgoes e/ou praticas relativamente a aprendizagem cientifica em
jardim-de-infancia.

Antes de iniciarmos a agao de formacao, qualquer das educadoras de infancia, atribuia
pouca importancia ao ensino-aprendizagem das ciéncias no jardim-de-infancia, nao tendo
a dimensao cientifica da aprendizagem, em geral, uma expressao relevante no processo
de ensino-aprendizagem das suas criangas. Parecia ndao haver intencionalidade cientifica
na abordagem de assuntos relacionados com a area do Conhecimento do Mundo. Tal
aspecto parece estar relacionado com a escassa e insuficiente preparagdo cientifica
inicial dos educadores de infancia relativamente ao que das ciéncias, isto é,
conhecimentos e competéncias investigativas, necessarios a promocdo de uma
aprendizagem cientifica significativa no jardim de infancia. Depois da acdo de formacao,
as educadoras de infancia pareceram estar mais sensiveis a importancia da
aprendizagem cientifica no jardim de infancia, passando a valorizar a aprendizagem de
conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de competéncias investigativas.
Passaram a considerar que os conhecimentos deveriam ser abordados com mais rigor
cientifico e que uma aprendizagem cientifica significativa pressupde o desenvolvimento
de competéncias investigativas que ultrapassem a observacado, o que revela uma ideia
mais fundamentada sobre a importancia destes aspectos em educacgao pré-escolar.
Relativamente as praticas pedagdgicas implementadas pelas educadoras, os resultados
mostram que inicialmente as educadoras apresentavam graves lacunas em termos de
conhecimentos cientificos e de competéncias investigativas. Apesar de todas as
educadoras terem revelado alguma evolucdo no decorrer da formagdo, nem todas

mostraram idéntico nivel em qualquer destes aspectos e, no final do estudo, nenhuma
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delas apresentou um nivel elevado de desempenho para o que da pratica pedagogica.
Observaram-se ainda, nesta fase do estudo, dificuldades relacionadas com o rigor
cientifico com que exploravam os conteudos e as competéncias investigativas.

O facto de as atividades experimentais, implementadas pelas educadoras durante e
depois da formagao, terem sido simuladas pelo investigador no contexto da formacao e
obedecerem a um protocolo previamente construido, podera explicar a evolugdo (ainda
gue nao totalmente satisfatéria) das educadoras de infancia, permitindo a transferéncia
de conhecimentos do contexto de formagdo para o contexto de sala de aula. Este
procedimento pode ter tido um efeito facilitador na formacgao cientifica das educadoras de
infancia pois, apesar de o documento orientador das praticas educativas dos educadores
de infancia encarar a area do Conhecimento do Mundo como uma sensibilizagao as
ciéncias e prever a abordagem de aspectos cientificos, ele é pouco explicito
relativamente ao que ensinar no jardim de infancia. Tal como referem Martins e Veiga
(1999), “os educadores deveriam dispor de orientagdes mais explicitas para a exploragao
de topicos”. Pensamos, assim, que o acesso dos educadores de infancia a atividades
experimentais que contenham orientagdes precisas quanto aos conhecimentos e
competéncias a explorar, podera constituir um meio para os ajudar a compreender que
ciéncias ensinar no jardim de infancia. Este aspecto vem de encontro a ideia defendida
por Hollins e Whitby (2001), ao acentuarem que os educadores precisam de ajuda para
providenciar conteudos equilibrados e conhecimentos que sejam especialmente Uuteis e
motivadores para as criangas.

No final do nosso estudo, como ja referimos, nenhuma da educadora apresentou um
nivel de desempenho elevado para o que da pratica pedagogica. As razdes explicativas,
para este facto, podem estar relacionadas com varios aspectos. Uma das razées podera
residir na insuficiente preparagao cientifica das educadoras de infancia, cuja formagao
inicial parece estar vocacionada para a transmisséo de conteudos, ndo se promovendo a
articulacdo entre a aprendizagem destes conteudos com o desenvolvimento de
competéncias investigativas, de modo a clarificar o que ensinar em jardim de infancia.
Outra das razbes pode estar ligada ao curto periodo de tempo em que decorreu a
formagao, pois, dadas as dificuldades apresentadas pelas educadoras, certamente,
precisariam de mais tempo para poderem ocorrer mudangas mais profundas. Outra das
razbes podera estar associada a propria formagao anterior do formador que, nao
dominando totalmente os conteudos e competéncias relacionados com as ciéncias,

poderia ter conduzido a uma menor aprendizagem das educadoras.
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Por outro lado, em termos globais, podemos afirmar que a formagao das educadoras,
implementada através de uma metodologia de investigagdo-ac¢do, ainda que durante um
curto periodo de tempo, permitiu o desenvolvimento profissional das educadoras de
infancia. O facto de a modalidade de formacéo ter sido orientada por uma ligagao entre
teoria e pratica, permitiu as educadoras analisar e refletir sobre as suas praticas
pedagogicas, a luz de quadros conceptuais de referéncia, possibilitando deste modo uma
fundamentagao mais consistente e objectiva sobre as suas praticas pedagégicas, dando-
se deste modo, uma maior visibilidade a educagao pré-escolar, no que se refere ao que e
ao como da pratica pedagogica e sendo esta orientada por uma maior intencionalidade
cientifica e pedagodgica. A ligacao teoria-pratica, presente na modalidade de formacao,
tera facilitado a transferéncia de conhecimentos do contexto de formagao para o contexto

de sala de aula.

5.2. Limitagao do Estudo

O nosso estudo sugere a ideia que a educacado em ciéncias necessita de ser refletida em
termos de educacgado pré-escolar, com vista a precisar a forma como devem ser
orientadas as praticas pedagodgicas desenvolvidas no jardim-de-infancia. As educadoras
precisam de compreender que as criangas sao consideradas sujeitos ativos e
participativos do seu proprio processo de aprendizagem, bem como da aprendizagem de
“outros”.

A respeito da importancia da formagao implementada, na evolugéo geral evidenciada ao
nivel das ideias e/ou das praticas das trés educadoras, quanto ao que e ao como da
pratica pedagdgica a implementar, verificamos que nem todas as educadoras revelaram,
em todos os aspectos da pratica pedagogica, um nivel elevado de desempenho.

Este resultado leva-nos a dizer a dizer que, possivelmente, o tempo de formagao nao foi
suficiente para provocar amplas e profundas alteragbes nas concepgdes e/ou praticas
das educadoras, nos aspectos em que, antes da formacdo, apresentavam maiores
dificuldades.

Embora algumas dessas dificuldades tivessem sido atenuadas com o processo de
formacéo, elas ndo foram totalmente ultrapassadas, de forma a levar as educadoras a
atuar de acordo com os principios preconizados pelo modelo teérico da pratica
pedagogica a implementar.

Outra das limitagbes podera estar associada a propria preparagao cientifico-pedagogica

do formador. No entanto consideramos que este pode ter contribuido para levantar
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questdes que nos levam a refletir sobre a propria formagao dos formadores, em que o
conhecimento do conteudo, o conhecimento pedagdgico geral e o conhecimento do
conteludo pedagogico deveriam estar associados, de modo a que essa formacao possa
promover uma efetiva aprendizagem cientifica e pedagdgica, isto €, uma aprendizagem

relacionada com o que e com o como da pratica pedagogica.

5.3. Sugestao para os estudos posteriores

Apesar das limitagbes apresentadas, pensamos que o facto de se ter concebido
atividades para explorar conceitos e competéncias cientificas ao nivel do jardim-de-
infancia, podera ser entendido como um contributo do nosso estudo, na medida em que
pode ser uma mais valia na formagdao dos educadores de infancia. Dado que no
documento orientador das praticas pedagogicas dos educadores nao € fornecido
qualquer modelo de atividade e, como o nosso estudo demonstrou as educadoras de
infancia possuem, em geral, uma competéncia cientifica escassa, esses modelos,
embora ndo devendo ser entendidos como uma receita, poderdo ser um primeiro passo
para a construcdo de atividades praticas no jardim de infancia, conducentes a uma
aprendizagem cientifica por parte das criangas. Também o facto de termos concebido um
modelo de formacao baseado em quadros conceptuais de referéncia, em que foi possivel
as educadoras de infancia refletirem em conjunto com a formadora, sobre o0 que e 0 como
das suas praticas pedagdgicas, podera ser entendido como um contributo do nosso
estudo para a formagao de educadores de infancia, na medida em fornece um quadro
explicativo de andlise para a reflexdo e avaliagdo das praticas pedagodgicas
implementadas pelos educadores em formacgdo inicial, podendo vir a facilitar a

comunicagao entre formadores e educadores e entre educadores.
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