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Resumo

Este trabalho incide sobre a acdo educativa pré-escolar e procura contribuir para a
reflexdo sobre as estratégias de interacdo promovidas com as familias das criancas.

Como suporte a compreensdo e orientacdo desse processo enveredamos pelo
aprofundamento de conhecimentos relativos aos modos de entender a educacdo na
atualidade, a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, bem como o processo de
interagdo com as familias.

Ao nivel da acdo educativa promovemos experiéncias de aprendizagem em que
procurdmos valorizar formas diversas de comunicacdo e relagdo com as
familias/comunidade, envolvidas no estudo desenvolvido e descrita neste trabalho.

As opg¢des metodoldgicas do estudo séo de natureza qualitativa e interpretativa e
incluem o recurso a observacdo como técnica principal de recolha de dados, registados
através de notas de campo e fotografia, no decurso da pratica educativa. Esta decorreu
com um grupo de 16 criancas de quatro anos de idade, integrado em contexto pré-escolar
e os dados obtidos referem-se a acdo educativa que, com elas, desenvolvemos e a
interacdo que promovemos com as familias e membros da comunidade. No sentido de
complementar essa informacdo e melhor poder compreender as percecdes das familias
sobre 0 processo educativo pré-escolar, procedemos a inquiri¢do, por questionario, dos
pais/familia das criancas que frequentavam o jardim de infancia.

Os resultados do estudo apontam para a valorizacdo de estratégias diversas de
interacdo, mas também para necessidade de serem desenvolvidos esfor¢os para tornar
mais efetiva a cooperacdo e a comunicagdo que um trabalho em parceria requer

promover.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo pré-escolar, familias, interacdo e pratica

educativa



Abstract

This essay reflects on the importance of the preschool educational action and aims
to contribute to a reflection on the interaction strategies promoted with the children’s
families.

How to support the understanding and guidance of this process embarked by
deepening knowledge of the ways of understanding the current educational practices,
learning and development of children, as well as the process of interaction with families.

In terms of educational activities promote learning experiences that sought to
enhance various forms of communication and relationship with the families / community
involved in the study developed and described here.

The methodological study options are qualitative and interpretative nature and
include the use of observation as the main technical data collection, recorded through
field and photo notes, in the course of educational practice. This took place with a group
of 16 children from four years old, built-in pre-school context and the data refer to the
educational action that, with them, we develop and promote interaction with families and
community members. In order to complement this information and better able to
understand the perceptions of households on the preschool educational process, we
proceed to examination by questionnaire, parents / family of children attending
kindergarten.

The study results point to the appreciation of various strategies of interaction, but
also need to be efforts to make more effective cooperation and communication that

requires working in partnership to promote.

KEY-WORDS: preschool (kindergarten) education, families, interaction and
educational practice
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Introducdo

Introducéo

O presente relatorio refere-se a agdo educativa e investigativa que desenvolvemos
no ambito da préatica de ensino supervisionada do mestrado em educag&o pré-escolar.

Segundo o previsto nas OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(OCEPE) (Ministério da Educacdo/Departamento de Educacdo Béasica -ME/DEB, 1997)
esta etapa educativa é entendida como complementar da acdo da familia e pretende-se
que proporcione as criangas as condi¢des necessarias para que “aprendam a aprender” e
para “continuarem a aprender” ao longo da vida (p. 17). Torna-se, entdo, importante que
as criancas usufruam de oportunidades que Ihe permitam apropriarem de ferramentas
essenciais para aprenderem e se desenvolverem, de modo a usufruir e a aceder a uma
cidadania bem sucedida.

PressupBe-se, assim, o0 desenvolvimento de esforcos para a criagdo de um
ambiente educativo capaz de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas
e adultos, beneficiando da potencializacdo de recursos das instituicdes e da comunidade.
Nesta linha, tanto os pais, como 0s membros de comunidade poderdo cooperar no
desenvolvimento do projeto educativo a promover com as criancas (ME/DEB, 1997).
Aspeto que mereceu reflexdo na instituicdo em que nos integrdmos e ao qual entendemos
prestar particular atencdo no decurso da préatica educativa, como pode ver-se ao longo
deste trabalho.

A pesquisa promovida em torno da acdo educativa que desenvolvemos integrou
como principal objetivo aprofundar o conhecimento acerca da natureza do processo de
interacdo a promover com as familias/comunidade para as criancas poderem usufruir de
ambientes facilitadores de aprendizagem e desenvolvimento.

Procuramos, assim, enveredar por uma pratica educativa em que pudessem ser
valorizados 0s contributos e saberes dos diferentes intervenientes, reconhecendo a
importancia da partilha de informacdo e da agdo em parceria para a construgdo de
processos educativos pré-escolares de qualidade. Para uma compreensdo desse processo
foi importante a pesquisa promovida, quer em termos tedricos quer empiricos, bem como
a analise articulada dessa informagdo, permitindo-nos atribuir um olhar mais
aprofundado sobre a a¢do educativa e os cuidados a desenvolver com as criangas da faixa

etaria pré-escolar.



Introducéo

A acédo educativa que aqui descrevemos decorreu com um grupo de 16 criangas
de quatro anos de idade, numa instituigéo particular de solidariedade social que pertencia
a Santa Casa da Misericordia de um contexto semiurbano do norte do pais.

No que se refere a organizacédo do relatério, este encontra-se dividido em quatro
capitulos interligados.

O primeiro capitulo apresenta o0 enquadramento teérico, no qual comegamos por
refletir sobre a problematica da educacéo e sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca. Nele debrucamo-nos ainda sobre as linhas de orientacdo curricular da educacéo
pré-escolar, bem como sobre a importancia da parceria familia-escola na educacdo da
crianga. Sublinhamos algumas estratégias de interacdo com as familias e os resultados de
alguns estudos que incidem sobre esta problematica.

O segundo capitulo refere-se as opcBes metodologicas em que foi apoiado o
estudo, procurando clarificar a natureza do mesmo, 0s objetivos, as técnicas e
procedimentos de recolha e analise da informagdo. Como técnica principal de dados
recorremos a observacgdo, baseando-nos em notas de campo, bem como em fotografias e
na andlise do documento incluidos no dossié de estagio. Como instrumento
complementar de recolha de dados, recorremos ao questionario, permitindo-nos inquirir
0s pais acerca da problematica em estudo. Este capitulo inclui ainda a caraterizacdo do
contexto em que desenvolvemos a pratica educativa, considerando a instituicdo, o grupo
de criancas e sala de atividades.

O terceiro capitulo inclui a descricdo e analise da informacdo, incidindo num
sobre as experiéncias de ensino aprendizagem promovidas e a informacdo obtida através
de questionario, dirigido aos pais/familia das criangas que frequentavam a instituicéo.

Por ultimo, apresentamos algumas consideracdes finais, procurando atender aos

resultados relativos a acdo educativa e investigativa promovidas.



Capitulo I. Enquadramento tedrico

Capitulo I. Enquadramento teorico

Neste capitulo comecamos por refletir sobre o sentido que se atribui & educacao e
suas implicagBes no pensar da educacdo pré-escolar enquanto primeira etapa e educagao
basica, no processo de educacdo ao longo da vida, como € definida na Lei-Quadro da
Educacao Pré-escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, art. 2.°).

De seguida refletimos sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, bem como sobre os modelos curriculares em que apoiar a a¢do educativa,
recorrendo aos contributos teoricos da literatura sobre estas tematicas. Debrugamo-nos,
ainda, sobre os modos de encarar a acdo em parceria com as familias das criancas, no
sentido de construir um processo de ensino-aprendizagem que se apresente facilitador da
progressdo e do bem-estar das criancas.

1.1. Situando perspetivas de educacéo

A intervencdo educativa pressupde que se aprofunde a reflexdo sobre o modo
como em cada momento se entende a educacéo, indo esta perspetiva mudando de acordo
com as realidades sociais, culturais e econdémicas de cada época, encontrando-se,
portanto, numa continua transformacdo. Sublinhando as mudancas nos modos de
entender a educacgdo, Sarmento (2005), refere que de uma nogdo durkheimiana, em que
se entendia como um processo de transmissdo das geracdes mais velhas para as mais
novas, de todo um conjunto de conhecimentos, valores e patriménio cultural e social, se
progrediu para uma concegdo construtivista, em que as criancas sao entendidas como
sujeitos ativos no seu processo educativo e em que se valorizam as interagcfes como meio
de aprendizagem. Importa que a escola promova praticas educativas que ajudem as
criancas a construirem saberes que lhes permitam enfrentar e responder aos desafios e
problemas emergentes e, para tal, tem de “assumir-se como uma instituicdo que,
juntamente com as outras instituigdes da comunidade, se corresponsabiliza pela tarefa de
formar e de educar criangas, jovens e adultos” (p. 207). Esta visao da educacao como um
ato socialmente comprometido e partilhado leva a que se passe de “uma conceGao
instrucionista” da educacdo para uma ‘“conceg¢d0 mais integradora”, que inclui a
instrugdo, a socializagcdo e a personalizacdo, valorizando a participagdo de diferentes
agentes educativos (Sarmento, 2005, retomando a ideia de Formosinho 1988).

Por sua vez, Cabanas (2002) lembra que “o termo Educacéo é como um poliedro

de muitas faces” (p.32), considerando as diversas dimensdes que integra. Segundo o
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autor “a educacdo tem uma dimensdo social, uma dimensdo racional, uma dimensao
cultural, uma dimensdo politica, uma dimensdo artistica, uma dimensao ética” (idem,
ibidem). E, por isso, importante que os sistemas educativos atendam a todas estas
dimensGes, no sentido de favorecer um desenvolvimento humano global e integrado.

Segundo Alarcéo (2009) a importancia que se atribui a educacédo das criancas e a
consciencializacdo da responsabilidade da sociedade, nesse processo, “tem vindo a
desenvolver-se num crescendo de interesse ap0s a aprovacao, pela Assembleia Geral das
Nagdes Unidas, em 1989, da Convengado sobre os Direitos da Crianga” (p. 2). A autora
acrescenta, dizendo que, no nosso pais, “se tem evidenciado uma clara valoriza¢do do
estatuto da crianga e da importancia da sua educacdo” (idem, ibidem), salientando os
progressos ao nivel da legislagdo portuguesa ao nivel da sua promogdo e protecéo.
Apesar dos esforcos promovidos, todavia, como também refere a autora (idem), ndo pode
deixar de reconhecer-se que permanecem obstaculos, dificuldades e preocupagdes em
torno das respostas educativas e de cuidados proporcionados as criangas, nomeadamente
ao nivel da primeira infancia (0 aos 6 anos), na qual incide a nossa intervencdo e formacao.

Véarios organismos internacionais e nacionais tém vindo a alertar para a
importancia de as criancas usufruirem de uma educacéo de qualidade, reconhecendo-se
que, como sublinha o Conselho Nacional de Educacdo (Didrio da Republica,
Recomendacdo n° 2/2013, de 9 de maio), “o acesso a educagao e o direito a aprender sdo
indispensaveis ao desenvolvimento dos talentos das pessoas, a afirmacéo dos paises e ao
equilibrio e bem-estar da sociedade” (p. 14748), devendo os sistemas educativos
assegurar a todos oportunidades para desenvolverem os seus talentos.

Quanto ao modo de encarar esse processo ao nivel das escolas, Sarmento (2009)
alerta que os ganhos poderdo se maiores se ao nivel das diferentes dimensdes da vida da
escola (organizacionais, administrativas, curriculares), as criancas forem consideradas
como membros plenos da vida escolar e se forem chamadas a participar nos processos de
deciséo, levando em conta o nivel das suas competéncias.

No que se refere a educacéo pré-escolar, pretende-se, conforme o definido na Lei-
Quadro da Educagdo da Educacdo Pré-escolar aponta para que, em complementaridade
com a acdo educativa da familia, favorega “a formacéo e o desenvolvimento equilibrado
da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢éo na sociedade como ser autobnomo, livre e
solidario” (Lei n.°5/97, art. 2).

Em consonancia com este principio encontram-se 0s objetivos educacionais

definidos para esta etapa educativa, que visam que se procure:
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- Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca;

- Fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos;

- Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola;
- Estimular o desenvolvimento global da crianca;

- Desenvolver a expressdo através de diversas linguagens;

- Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

- Proporcionar a crianga ocasifes de bem estar e de seguranca;

- Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e promover a
melhor orientacdo e encaminhamento das criancgas;

- Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relacdes de colabora¢do com a comunidade (Lei n.° 5/97, art. 10°).

E fundamental que se criem as condi¢des necessérias para que estes objetivos
possam ser alcancados, possibilitando as criancas oportunidades de criarem gosto por
aprender e de aprenderem. Nao deve, assim, entender-se que “a educagio pré-escolar se
organize em funcdo de uma preparacdo para a escolaridade obrigatoria, mas que se
perspetive no sentido da educag¢do ao longo da vida” (ME/DEB, 1997, p. 17) e que
ofereca condi¢des para as criancas poderem abordar com sucesso a etapa seguinte. Na
base desse processo podem ler-se 0s seguintes fundamentos em que deve assentar a
pratica educativa:

- Entendimento da aprendizagem e desenvolvimento da criangca como
vertentes indissociaveis;

- Reconhecimento da crianca como sujeito do processo educativo, partindo
do que sabe e valorizar os seus saberes como fundamento de novas
aprendizagens;

- Construgdo articulada do saber, favorecendo uma aprendizagem
globalizante e integrada;

- Organizagéo intencional da acdo educativa e adogdo de uma pedagogia
que promova a progressao de todos.

Estamos, portanto, perante desafios complexos, mas que importa promover, no
sentido de ajudar as criancas a desenvolverem competéncias e a promoverem a sua
autoestima e autoconfianca, em ordem a uma aprendizagem e cidadania bem-sucedidas.
Neste sentido, devemos implicar-nos na criagdo de condi¢cfes para a sua aprendizagem e
desenvolvimento social, cognitivo, emocional, comunicacional e motor, para 0 que se

requer aprofundar conhecimentos sobre estas dimensdes.
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1.2. Aprendizagem e desenvolvimento da crianca

Considerando a importancia da experienciacdo de um processo de educativo que
se torne facilitador da aprendizagem e desenvolvimento das criangas, importa
compreender como perspetiva-lo.

Piaget foi um importante impulsionador da caracterizagdo do processo de
desenvolvimento humano e do papel da crianca na construcdo do conhecimento proprio
sobre 0 mundo. O autor defende, de acordo com Vieira e Lino (2007), que “o
desenvolvimento humano depende ndo s6 da maturacdo bioldgica do sujeito, mas
também da interacdo que se estabelece entre este e 0 meio fisico e social em que vive* (p.
199). Entende que a crianga tem um papel ativo, quer na exploragcdo do que a rodeia, quer
na construgdo de significado sobre a sua experiéncia, resultando esta construgdo em
formas progressivamente mais complexas de pensar e interagir com a realidade fisica e
social (idem). Nesta linha, Piaget carateriza o desenvolvimento da crianca desde o
nascimento até a adolescéncia, segundo quatro importantes estadios de pensamento, que
denomina como: o estadio da inteligéncia sensério-motora, que vai do nascimento até ao
aparecimento da linguagem por volta dos 2 anos de idade; o estadio pré-operatério que
decorre entre 0s 2 e 0s 6 ou 7 anos de idade; o estadio das operacdes concretas entre 0s 7
e 0s 11 ou 12 anos; e o estadio das operagdes formais entre 0os 11 e 0s 14 ou 15 anos.

No que se refere ao estadio pré-operatorio, no qual se incluem as idades das
criancas com as quais desenvolvemos a pratica de ensino supervisionada, Piaget
classifica-o como integrando dois “subestddios”: 0 pré-conceptual, dos 2 aos 4 anos € o
intuitivo, dos 4 aos 7 anos.

durante ambos o0s subestadios, a crianca ainda estd dependente da utilizacdo dos

sentidos, mas é capaz de utilizar, progressivamente, a linguagem e as palavras

para representar as coisas ausentes. O pensamento é egocéntrico. N&o sé a crianca

V€ as coisas a partir da sua perspectiva, como também esta inconsciente do facto

de que a opinido das outras pessoas pode ndo coincidir com a sua. Além do mais,

pensa que a grande parte daquilo que acontece no mundo foi criado para seu
interesse e gozo préprios. Em vez de utilizar a l6gica, a crianca pré-operatoria

raciocina e explica os acontecimentos em funcdo da intuicdo ou pressentimentos
ou da aparéncia das coisas ao seu olhar (Peterson & Felton-Collins, 1986, pp. 17-18)

O pensamento egocéntrico estd na base do animismo, do realismo e da magia que
carateriza 0 modo como as criangas, nestas idades, entendem e representam o mundo. Ao
longo do estadio da-se um processo de descentragdo progressiva, em que 0S esquemas

que se prendem com a funcgdo simbdlica e com a representacdo vao-se transformando em
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representacdes, articuladas e estruturadas segundo determinados critérios ou regras.
Peterson e Felton-Collins (1986) alertam para a importancia destas formas de
pensamento e de representacdo da crianga, devendo atender-se a que “ela esta a tentar
construir um sistema logico e menosprezar os seus esforcos como sendo inuteis, pode
leva-la a ndo querer divulgar os pensamentos tdo facilmente e até desencorajar o seu
interesse em compreender 0 mundo” (p. 44)

Os estadios de desenvolvimento da crianga sdo descritos por Piaget, como
ocorrendo segundo uma sequéncia universal e integradora, em que cada um é construido
a partir das estruturas de conhecimento do anterior, embora, como sublinha Roldé&o
(1994), “o ritmo de desenvolvimento possa ser diferente em meios culturais diversos,
devido, as diferentes interacGes entre trés factores de desenvolvimento — maturacéo,
experiéncia e transmissao social — e devido as diferencas que dai resultam nos processos
de equilibrio ou auto-regulagdo” (p. 52). Trata-se de um processo que tem por base um
“construtivismo estrutural que torna possivel, em cada estddio em que o sujeito se
encontra, resolver um determinado nimero de problemas e executar um determinado
nimero de tarefas, através dos mecanismos de assimilacdo/acomodacédo/equilibracéo”
(Tavares & Alarcdo, 1992, p. 63).

Piaget alerta para as diferencas nos modos de pensamento nos varios periodos de
desenvolvimento, a importancia da interacdo na sua concecdo construtivista e para as
condicdes ambientais que podem, ou ndo, apresentar-se facilitadoras do desenvolvimento
das criancas.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, Piaget chama a atencao
para que atenda a curiosidade das criancas e que seja significativo para elas. O
educador/professor desempenha o papel de suporte ao desenvolvimento desse processo,
cabendo-lhe a responsabilidade de criar condi¢cdes para 0 acesso das criancas a meios e
recursos que lhes permitam aceder a uma nova compreenséo e que lhes suscitem o desejo
de aprender. De acordo com Peterson e Collins (1986), Piaget defende que “o professor
deve ser primeiramente um facilitador, para que a crianca aprenda a partir da sua propria
experiéncia” (p. 31). Para tal, deve proporcionar-lhe oportunidades para poder agir no seu
ambiente, tendo em conta as diferengas individuais na maneira como cada uma aprende e
esforgar-se por promover experiéncias que sejam benéficas para o seu crescimento. E,
por isso, importante que o educador conheca as carateristicas da faixa etaria das criangas
para assim adaptar as estratégias de intervencgdo as suas possibilidades.

Bruner € outro autor que se debruga sobre o desenvolvimento humano, estudando-o:
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na sua relacdo com a aprendizagem no processo educativo e no quadro social de
um determinado sistema de valores, de uma filosofia de vida, de uma cultura que
passa através dos mecanismos da linguagem assumida no seu sentido mais amplo
e dindmico (Tavares & Alarcdo, 1992, p. 70).

O desenvolvimento cognitivo é caraterizado pelo autor como integrando dois
processos, um de representagdo e outro de integracdo, envolvendo estes dois tipos de
competéncia. A primeira competéncia refere-se a capacidade de representar 0 que a
crianca vai conhecendo e a segunda a capacidade de relacionar o passado com o presente
e com o futuro. Nesta linha de pensamento, Bruner carateriza o modelo de
desenvolvimento cognitivo em trés estadios: o estadio da representacdo ativa ou através
da acdo e situa-o desde o nascimento até aproximadamente aos 3 anos; o estadio da
representacdo iconica, que situa entre 0s 3 e 0s 9 anos; e o estadio da representacao
simbdlica, a partir do 10 ou 11 anos (idem). As criancas da faixa etaria pré-escolar fazem
“uso da representagdo iconica”, oU Seja, “baseia[m]-se na organizagao visual, no uso de
imagens sindpticas e na organizacdo de percepcles e imagens” (Marques, 1999, p. 41).
Sdo capazes de reproduzir objetos, mas estdo fortemente dependente de uma memdria
visual, concreta e especifica.

Relativamente ao processo de ensino-aprendizagem, Bruner sublinha a
importancia do recurso a aprendizagem por descoberta, 0 que como referem Tavares e
Alarcdo (1992) “pressupde atividades de pesquisa, observacao e exploracdo, analise de
problemas e resultados, integracdo de novos dados em conceitos anteriormente
adquiridos e principios mais gerais, explicacdes de causa e efeito ou outras que ajudem a
estabelecer relacionagdes” (p. 103). Pressupde, ainda, que o professor/educador possua
“uma capacidade para langar perguntas que despertem curiosidade, mantenham o
interesse, provoquem e desenvolvam o pensamento” (idem, ibidem).

Por sua vez, Bronfenbrenner (2005) alerta para importancia a atribuir aos
contextos em que as criangas se integram e a relagdo que entre eles se estabelecem, pela
influéncia, mais ou menos direta, que exercem no desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. Entre esses contextos merecem particular atencdo, aqueles em que participa
diretamente, como a familia e a instituicdo pré-escolar. Segundo o autor (2005), um pré-
requisito importante a considerar ¢ que “o ambiente em que a crianga se movimenta
inclua materiais apropriados para o desenvolvimento das suas capacidades fisicas e
psicologicas” (p. 83). Dai que deva ser atribuida particular atengdo & organizagdo dos
espacos e dos materiais, bem como a forma como essa organizacdo € percebida pelas

criangas. Outro principio defendido por Bronfenbrenner (2005) prende-se com o
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envolvimento das criancas em atividades que se apresentem progressivamente mais
complexas (idem).

Pressupde-se que essa progressao seja favorecida nos contextos de educacgdo pré-
escolar, tendo por base, como referimos anteriormente, uma aprendizagem globalizante e
integrada, que englobe aprendizagens contempladas nas varias areas e dominios de
contetdo definidas nas OCEPE (ME/DEB, 1997; Despacho 5220/97, de 4 de agosto),
como: a area de formacdo pessoal e social; a area de expressdo e comunicacao, incluindo
os dominios da linguagem oral e abordagem a escrita, matematica e expressoes (plastica,
dramatica, musical e motora; e a area do conhecimento do mundo.

A abordagem destas diferentes &reas/dominios curriculares pressupde que as
criancas usufruam de atividades/jogos diversos, tanto da sua iniciativa como da iniciativa
do educador, mas onde o brincar e o aprender se articulem coerentemente de forma a
favorecer o seu desenvolvimento, no quadro de uma conquista progressiva de autonomia
e construcdo de um percurso educativo e de integracdo social bem sucedidos. Pretende-
se, assim, ao nivel de cada area/dominio de conteudo:

- Formacao pessoal e social: favorecer o desenvolvimento da identidade e auto-
estima, a independéncia/autonomia, a cooperagédo, a convivéncia democratica/cidadania,
a solidariedade e o respeito pela diferenca.

- Conhecimento do mundo: promover aprendizagens que permitam a crianga
compreender, interpretar, orientar-se e integrar-se no mundo que a rodeia. Entre elas
consideram-se as que se relacionam com a localizacdo no espaco e no tempo, O
conhecimento do meio natural e social e o dinamismo das inter-relagdes natural-social.

- Linguagem oral e abordagem a escrita: desenvolver conhecimentos linguisticos,
promovendo a interacdo verbal, a consciéncia fonoldgica e comportamentos emergentes
de escrita e de leitura.

- Matematica: incentivar a resolucdo de problemas, a compreensao de conceitos e
a tarefas de natureza investigativa, procurando combinar experiéncias formais e
informais, explorando conteldos relacionados com numeros e operacBes, geometria,
medida e tratamento de dados.

- Expressdes: promover a apropriacdo de linguagens elementares relativas a
diferentes formas de expressdo artistica e motora, bem como o desenvolvimento da
criatividade. No que se refere a cada dominio pretende-se:

. Expresséo plastica: possibilitar atividades de desenho, pintura, recorte, colagem,

dobragem e modelagem, no sentido de facilitar a expressao, controlo da motricidade fina,

9
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a exploracdo e progressivo dominio de instrumentos e técnicas e a construgdo de
sensibilidade estética;

. Expresséo dramética: facilitar, de uma forma ludica, aprendizagens de natureza
cognitiva, afetiva, sensorial, motora e estética, incentivando a criatividade, socializacao e
integracdo social das criancas;

. Expresséo musical: favorecer a exploracdo e identificagdo de sons e ritmos,
promovendo aprendizagens em torno de cinco eixo fundamentais, que se referem a
escutar, cantar, dancar, tocar e criar (ME/DEB, 1997)

. Expressdo motora: promover a motricidade global e fina, de modo a que as
criancas aprendam a utilizar e dominar melhor o seu corpo, compreender e aceitar regras,
desenvolver a sociabilidade e a concentragdo. Sdo ainda de considerar outras atividades
ligadas a atividade motora, como a danca, a natacdo ou atividades de natureza desportiva
e recreativa, que contribuam também para o desenvolvimento e o bem-estar das criancas.

- Tecnologias da informacdo e comunicagdo: ser um suporte curricular e meio
aprendizagem e de desenvolvimento de criancas e adultos, tal como é sugerido nos
documentos referidos.

O modo de orientar o processo de ensino-aprendizagem requer também o

aprofundamento de conhecimentos, sendo este aspeto abordado no ponto que se segue.

1.3. Modelos curriculares para orientacdo da pratica pedagogica

Planificar, observar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem sdo tarefas
essenciais para que possamos promover praticas educativas capazes de favorecer o
desenvolvimento das criangas e dos contextos em que se integram. A concretizacdo
dessas tarefas pressupde refletir sobre modelos curriculares que podem apoié-las.
Oliveira-Formosinho (2007) refere que “um modelo curricular ¢ um importante andaime
para apoiar o professor na procura de um quotidiano com intencionalidade educacional
onde as criangas se envolvam, persistam, aprendam ¢ desenvolvam um ‘habitus’ para
aprender” (p. 34). Um modelo curricular, como também diz a autora (idem) explicita as
orientacbes para a pratica pedagogica, nas varias dimensfes curriculares que a
caraterizam, como a organizacao do ambiente educativo, as interacGes, desenvolvimento
das atividades e a relacdo com a comunidade. Possibilita ainda, orientar e organizar a
compreensdo das interfaces entre estas dimensdes e a exploracdo das diferentes areas

curriculares, entendidas como devendo integrar uma dimensao integrada.
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Assim, propomo-nos caracterizar trés modelos que tém vindo a ser apontados na
literatura cientifico-pedagdgica como facilitadores de uma educacdo de infancia de
qualidade, sendo estes: 0 modelo curricular de High/Scope, o modelo curricular Reggio
Emilia e 0 modelo curricular do movimento da Escola Moderna.

Na base do modelo curricular High/Scope encontram-se as teorias de Piaget,
atribuindo particular destaque ao desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem pela acéo,
considerando-a fundamental para o desenvolvimento humano e para favorecer a
autonomia da crianca.

A interacdo adulto-crianca é uma dimensdo que merece particular atencao neste
modelo, bem como o desenvolvimento do processo “plancar-fazer-rever”, entendendo-se
que este “permite que as criangas expressem as suas intencdes, as ponham em prética e
reflictam naquilo que fizeram” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 8). E também dada grande
importancia a gestdo do tempo prevendo a criagdo de uma rotina diaria. Esta permite as
criangas preverem antecipadamente o que ira fazer, saber o que ja fez e o que ainda pode
fazer, podendo assim melhor gerir 0 seu tempo e interesses, contribuindo para promover
a sua autonomia, iniciativa e seguranca (p. 8).

A organizacdo da sala por areas de atividade é outra dimensao valorizada neste
modelo. Estas devem ser reorganizadas ao longo do ano e incluir materiais variados e em
quantidade, bem visiveis, de facil acesso e organizados. As areas devem estar bem
definidas para que, mais facilmente, as criancas possam escolher para onde ir
trabalhar/brincar, podendo optar entre as seguintes: area da expressao plastica, area da
casa, area das construcdes, area da biblioteca, area dos jogos, area da musica e
movimento ou outras que possam existir. O adulto deve planear, com as criangas, 0
trabalho a desenvolverem e respeitar as suas mudancas de interesses, pelo que quando
isto acontece devera auxiliar a crianga a procurar um novo interesse e a fazer novos
planos de trabalho. Segundo Hohmann e Weikart (2011) as “oportunidades de iniciar,
planear, concretizar e discutir as suas ac¢des e ideias” funcionam como meio de 0
educador estabelecer interacdo com as criancas (p. 8).

O sistema educacional do modelo curricular Reggio Emilia caracteriza-se
especialmente por valorizar a expressdo simbdlica como forma de desenvolvimento
social da crianca, considerando-a importante para o seu desenvolvimento cognitivo.

Este modelo teve como principal impulsionador Loris Malaguzzi (Eduards,
Gandini, & Forman, 1999), enveredando por uma linha pedag6gica de matriz

socioconstrutivista que procura estimular as criancas ao didlogo, a partilha de ideias e a
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compreensdo da perspetiva dos outros, construindo saberes conjunto. Neste sentido, 0s
educadores devem escutar as opinides das criangas e incentivd-las a expressarem-se
através de diferentes linguagens e a implicarem-se na resolucdo dos problemas com que
se confrontam.

Neste modelo a educacdo tem como principios basicos a aprendizagem pelo
relacionamento, comunicagdo e participacdo. As suas principais caracteristicas, de acordo
Lino (2013), “incluem: uma énfase na expressao, com recurso a multiplas linguagens
simbolicas; um cuidado especial na organizagdo do ambiente fisico (...); o
desenvolvimento de trabalhos de projeto, como contexto para aprendizagem e a
investigacdo das criangas e professores “ (p. 119). Valoriza-se 0 envolvimento da
comunidade nas atividades e projetos promovidos com as criangas, dando particular
énfase a participacdo das familias. Entende-se que as familias tém o direito de estar
informadas e poderem participar no processo educativo dos(as) filhos(as).

A organizagdo do espaco educativo “¢ objeto de especial atencdo, de forma a
promover a interacdo social, a aprendizagem cooperativa e a comunicacdo entre as
criancas, os professores, os pais e a comunidade” (Lino, 2013, p. 120). Os espacos de
atividade e os materiais disponiveis devem proporcionar as criancas oportunidades de
escolha e apresentarem uma estética apelativa. Valoriza-se a exposi¢do dos trabalhos
realizados para que as criangas vejam reconhecido o seu esforco e para desenvolver a sua
capacidade critica, bem como para documentar atividades e projetos e dar a conhecer as
familias e comunidade o enfoque educacional dos mesmos.

O tempo € organizado de modo a proporcionar as criancas oportunidades de
estabelecerem diferentes tipos de interacdo, implicar-se em atividades individuais, em
pequeno grupo e em grande grupo, e de fazerem escolhas. O curriculo é determinado
pelas interacOes e dialogos que se estabelecem no quotidiano educativo, entre as criancas,
os professores e 0 contexto fisico e social em que se integram. Como refere Lino (2013)
“os contetdos do curriculo podem emergir da proposta de uma ou mais criangas, da
proposta dos professores, de um acontecimento natural ou de algo suscitado pelo
contexto social envolvente” (p. 129). As criangas sdo incentivadas a (re)observar,
(re)considerar, ou seja, a procurar elementos que ajudem a formular hipdteses sobre as
possiveis direcdes que 0s projetos ou atividades podem seguir e a avaliar os resultados.

O modelo curricular do Movimento da Escola Moderna baseia-se em
procedimentos concretos que promovem os valores de cooperacdo, de respeito, de

autonomia, de responsabilidade, de solidariedade e de vida democratica (Niza, 2013).
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Este modelo teve como principal impulsionador Sérgio Niza e centra-se na
autoformacdo cooperada e continuada dos profissionais, promovendo a reflexdo e a
partilha das suas praticas. Segundo Niza (2013):

é no envolvimento e na organizagdo construidas paritariamente, em comunidade

cultural e formativa, que se reconstituem, se recriam e se reproduzem o0s

instrumentos (intelectuais e materiais), os objectos de cultura, os saberes e as

técnicas através de processos de cooperacdo e de interajuda (todos ensinam e
aprendem) (p. 144).

Pressupde que a educacdo pré-escolar tenha uma particular qualidade na
organizacdo participada, sendo a escola encarada como um espago de iniciacdo as
praticas de cooperacdo, de solidariedade e de vida democratica, que se desenvolve
através de um sistema de organizacdo cooperada, em que as decisdes sobre atividades, 0s
meios, 0S tempos e as responsabilidades se partilham.

Os educadores séo, assim, vistos como promotores da organizacdo participada,
dinamizadores da cooperacdo, auditores ativos para provocarem a livre expressdo e a
atitude critica, de forma a garantir o exercicio, direto e continuado, dos valores de
respeito, autonomizacdo e de solidariedade que uma organizagdo, participada
democraticamente, potencia. Para a concretizagdo desse processo prevé-se o recurso a um
conjunto de mapas de registo que ajudem na planificacdo e na gestdo da atividade
educativa, como o quadro semanal de distribuicdo de tarefas, o0 mapa de presencas, o0
diério do grupo e a lista semanal de projetos.

Este modelo valoriza, também, a organizacdo da sala por diferentes areas, a
implicacdo das criangas na organizacdo da atividades educativa, bem como a interacdo
com as familias e a comunidade.

Em sintese, os trés modelos curriculares seguem principios de valorizacdo da
participacdo ativa da crianga na construcdo de conhecimento sobre o mundo,
reconhecendo-a como competente para implicar-se na sua aprendizagem e
desenvolvimento, das interacdes que se estabelecem com as criancas e com as familias e
comunidade, no quadro de construgdo de um ambiente educativo facilitador do sua
progresséo e bem-estar.

1.4. A parceria familia-escola na educacéo da crianca

O papel complementar da a¢éo educativa da familia que se atribui a educacdo pre-

escolar (Lei n.° 5/97, art. 2.°) e o tempo alargado que, hoje, as criangas passam neste
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contexto tornam necessaria uma efetiva comunicacdo e cooperacdo entre as duas
instituicdes, no sentido de Ihes assegurar oportunidades de experienciarem um ambiente
educativo que facilite o seu bem-estar e a sua progressao, nos varios dominios da sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Neste processo, importa lembrar que a familia é a primeira instituicdo educativa
da crianca e que é no seio dela que inicia o processo de aprendizagem e se envolve em
padrdes especificos de socializacio, apropriando-se de valores, costumes e tradicdes. E
também no seio familiar que, em principio, a crianca, encontra a sua estabilidade
emocional, adquire conceitos de confianca e inicia o processo de consciencializacdo dos

direitos e deveres de cada um. Como refere Miranda (2002), é de ter em conta que:

a familia ¢ (...) o primeiro e 0 mais marcante espaco de realizacdo, de

desenvolvimento e de consolidacdo da personalidade humana, no qual o individuo

se afirma como pessoa (...), 0 vinculo mais estavel de transmissdo e

aprofundamento de principios éticos, sociais, espirituais, civicos e educacionais, 0

elo de ligacdo entre a consisténcia da tradicdo e as exigéncias da modernidade.

(...) Nenhuma outra instituicdo ¢é tdo atenta a todas as necessidades e

possibilidades da crianca e, a0 mesmo tempo, tdo integralmente cuidadosa da sua

proteccdo e do seu desenvolvimento, dado que nenhuma outra inclui individuos

tdo estritamente ligados a ela, como séo o pai e a mée (p. 11).

Assim, e embora as carateristicas da estrutura familiar tenham vindo a
transformar-se ao longo dos tempos, diversificando-se a sua constituicdo e os modos de
relacdo entre os seus membros, os direitos e responsabilidades dos pais pelo cuidado e
educacdo dos filhos encontram-se constitucionalmente definidos, englobando nestes
também os que se prendem com acompanhar e colaborar no seu processo educativo.

A palavra “familia”, considerando a diversidade de formas de organizacdo
familiar, é utilizada no presente trabalho como reportando-se aos pais ou outros
elementos que assumem o seu lugar, portanto com a responsabilidade de cuidar e educar
a crianca. Neste ambito, importa considerar que, como define a Convencdo sobre 0s
direitos da crianga (1989), “os pais, ou quem 0s substitui, surgem como 0s primeiros
responsaveis pela educagdo dos seus filhos (art. 27.9). E, ainda, que a familia é o
“elemento natural e fundamental da sociedade e 0 meio natural para o crescimento e
bem-estar de todos os seus membros, ¢ em particular das criangas”(idem, ibidem).

Estes aspetos fazem com que se torne importante compreender e atender a que as
criancas apresentam experiéncias de vida diferentes que merecem ser respeitadas e

levadas em consideracéo no processo educativo em que se envolvem.

14



Capitulo I. Enquadramento tedrico

Por sua vez, a instituicdo (pre)escolar e, em particular, os educadores/professores
aparecem como colaboradores com responsabilidades em promover a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, na medida das suas potencialidades (art. 29.°).

Nesta linha importa que as familias e as instituicdes (pré)escolares assumam o
papel de parceria que lhes cabe assumir para favorecer o desenvolvimento global e
integrado das criangas. Oliveira-Formosinho (1996) sublinha a importancia do
envolvimento e implicagdo das familias e da comunidade na vida da instituigdo
(pré)escolar, referindo que permitem “resolver problemas quotidianos de organizagdo”
ajudando-a a “cumprir o seu papel de mediador ¢ de promotor das expressdes culturais
das populagdes que serve” (p. 156).

Os educadores/professores devem, assim, desenvolver esforgos para promover
uma efetiva interacdo com a familia das criancas, assente no didlogo e na colaboracéo,
possibilitando o acesso a informacéo e ao desenvolvimento de praticas consideradas Uteis
para que, tanto os pais como os educadores, melhor possam compreender e apoiar as
criancas no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Por isso, importa que as
direcBes das instituicGes e os profissionais procurem encontrar formas de interacdo que
facilitem a comunicacéo e relacdo entre ambas as partes.

O envolvimento das familias no processo educativo dos filhos, como refere
Marques (1996) pode ser visto como facilitador de sucesso, pela importancia que as
criancas atribuem a participacdo e ao interesse manifestado pelos pais em relacdo as suas
atividades. Quando as familias se envolvem nas atividades das criancas, estas tendem a
demonstrar maior interesse, empenho e participacdo. Pressupfe-se, ainda, que 0 Seu
envolvimento na vida da escola dos seus educandos sirva para que conhe¢cam melhor o
seu percurso escolar, bem como as dificuldades e progressos que estes revelam, e ajudar

a criar estratégias facilitadoras de uma melhor aprendizagem e desenvolvimento.

1.5. Estratégias de interacdo escola-familia

Sendo importante promover esforcos para favorecer o envolvimento dos
pais/familia no processo educativo (pré)escolar, importa aprofundar a reflexdo sobre as
estratégias que podem ajudar-nos a promover esse processo.

Fontao (1998) defende, de acordo com Sanches (2012), que podem considerar-se
trés modalidades diferentes de interacdo entre pais e educadores, integrando cada uma

diferentes objetivos, que designa como: tutorial; colaborativa e co-participativa.
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A modalidade tutorial inclui como objetivo principal a reducao de conflitos entre
pais e educadores, mas atuando de forma compartimentada e diferenciando as suas
funcOes. Nesta linha, “os pais delegam a escola a responsabilidade de educar os seus
filhos” e “os educadores aceitam a delegacdo dessa responsabilidade”, preocupando-se 0s
pais sobretudo com os resultados escolares dos filhos (Sanches, 2012, p. 94). Os pais
geralmente “confiam a tarefa educativa aos educadores e mesmo que se envolvam
activamente no desenvolvimento de ac¢Ges com os seus filhos em casa, entendem que a
sua responsabilidade deve terminar ai” (idem, ibidem). Entende-se que o que importa é
chamar os pais a instituicdo e dar-lhes a conhecer os projetos educativos, as atividades
desenvolvidas, os seus direitos, os direitos dos seus filhos e os dos educadores.

A modalidade colaborativa apresenta como principal objetivo diminuir a
descontinuidade entre a acdo dos educadores e a dos pais. Da énfase a “continuidade de
aprendizagens entre a casa e a escola, de modo a promover coerentemente a
personalidade da crianga, a aumentar a sua motivagdo, entusiasmo e maturidade e a
valorizar os recursos humanos e materiais” (idem, ibidem)

A modalidade co-participativa tem como objetivo apoiar a integracdo e o
sucesso das criangas, através de uma parceria baseada na comunicacao entre educadores
e pais, procurando, em conjunto, arranjar solucfes para a resolugdo de possiveis
problemas, podendo aprender uns com 0s outros e apoiar-se mutuamente.

Sabendo que o envolvimento parental ndo é facil de concretizar, as instituicdes
devem ponderar os meios a utilizar para estimular o dialogo e a cooperacao das familias.

Nesta linha de pensamento, passamos a referir alguns meios de interagdo para que
aponta a literatura sobre esta tematica, detendo-nos particularmente sobre os meios
indicados por Malaguzzi (1999) e Sanches (2012).

Conversas individuais que podem ocorrer nos periodos de rececdo e de saida das
criangas, por solicitacdo dos pais ou educador. Trata-se de didlogos em que sao
abordadas questdes relativas a crianca, a instituicdo ou familia, consideradas importantes
para compreender aspetos particulares do ambiente educativo e do processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Estas conversas servem ainda para
informar e tentar perceber determinados factos que levaram a crianga a determinados
comportamentos, podendo ser articulados esforgos no apoio e acdo a desenvolver pelos
pais e pelo educador.

Reunides de pais, podendo ser utilizadas para partilhar e discutir com os pais

assuntos relacionados com as atividades e projetos educativos e avaliagdo das
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experiencias desenvolvidas. A compatibilidade de horario com a atividade laboral dos
pais deve ser tida em conta, pois é um ponto fundamental para que os pais possam
participar ativamente.

Festas ou comemoracdo de datas especificas, apresentando-se também como
um meio de relacéo e de partilha de informacdes.

Acgdes de formacéo para a formacgdo da comunidade educativa sobre questdes ou
problemas de interesse comum. Estas iniciativas podem ser alargadas a todos os
membros da escola e de outras escolas do Agrupamento e abertas a comunidade.

Sessdes de trabalho em conjunto, através das quais pais e profissionais podem
partilhar saberes e informagbes e concretizarem iniciativas relativas aos projetos e
atividades da instituig&o.

A documentacdo pedagogica disponivel na instituicdo pode entender-se também
como um meio de partilha de informacBes e saberes sobre o processo de ensino-
aprendizagem promovido com as criangas podendo recorrer-se a painéis, posters,
quadros de informagcao, exposicdo de trabalhos, os portefélios ou dossié dos trabalhos
das criancas. Pode ainda recorrer-se a meios de envio de informacéo para casa e desta
para a instituicdo pré-escolar, como por exemplo, através de folhetos ou bilhetes
informativos, mensagens orais através da propria criancas, do telefone/telemdvel e da
internet. A internet pode ser utilizada para, através de uma pagina Web, dar a conhecer
aos pais e comunidade em geral as atividades desenvolvidas. O recurso ao email pode ser
também uma forma de transmissdo de algumas informacgdes, como por exemplo
agendamento de reuniGes. Todavia, este meio de comunicacdo s6 sera viavel se a
instituicdo estiver equipada com este tipo tecnologias.

Importa dizer que o recurso a todos estes meios de partilha de informacdes e
saberes serdo tanto mais concretizaveis quanto os intervenientes estiverem abertos e

dispostos a serem parceiros na educacédo da crianga.

1.6. Contributos de alguns estudos sobre a interacéo escola-familia

Considerando o importante desafio que representa a promogéo de interacdo com
as familias, importa proceder a um reflexdo sobre os resultados de alguns estudos que
incidem sobre este topico.

Assim, no que se refere a trabalhos de &mbito internacional, Vasconcelos (2009,

baseando-se em Pascal & Bertram, 2001) refere que estudos realizados no Reino Unido
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sobre os Early Excellence Centres, com uma intencionalidade de envolvimento,
demonstram os efeitos positivos nas familias, tendo implicacGes ao nivel da autoestima e
da capacidade de se envolverem em formacéo.

No que se refere ao contexto portugués, seguindo ainda a opinido da autora
(idem), alguns estudos demonstram uma certa ambivaléncia por parte dos profissionais
na relagdo com as familias. Entre esses estudos, sublinha um realizado por Homem
(2002), no qual descreve “como os pais eram mantidos a margem da participacdo na vida
do jardim de infancia, apesar de declaracbes de intencbes positivas por parte dos
profissionais” (p. 65). Neste ambito, Vasconcelos sublinha (idem) a importancia de os
pais serem cada vez mais parceiros nos jardins de infancia e, em particular nos projetos
que estdo a ser neles desenvolvidos “pesquisando conjuntamente com os filhos,
produzindo informacdo relevante, contribuindo para a resolucdo de problemas
encontrados, colaborando com trabalho pedagdgico da responsabilidade dos
profissionais” (p. 65). A autora acrescenta, ainda, que “€ importante que os profissionais
encontrem estratégias de envolvimento daqueles pais que, tendencialmente, se interessam
pela instituicdo frequentada pelos filhos” (idem, ibidem).

Também Palos (2002), de acordo com Sarmento (2005), realizou um estudo no
ambito da educacdo de infancia sobre as concegdes, atitudes e comportamentos das
familias face a uma instituicdo de educacdo de infancia, através do qual procurou:

identificar as concecOes dos pais sobre o seu papel neste processo de relagdo e, ao

mesmo tempo, as concepcdes das educadoras e dos 6rgdos directivos sobre a

participacdo dos pais, bem como o levantamento das estratégias que utilizam para

promoverem essa participacdo (Sarmento, 2005, p. 62).

Os resultados deste estudo revelam que “ha diversidade de modos de estas
conceberem e actualizarem as suas concepcOes e de se relacionarem com as escolas”,
realgando, pelo lado das educadoras, que “estas consideram muito importante o
relacionamento dos pais mas para prossecucdo dos projectos definidos pela escola”
(Sarmento, idem, ibidem).

Um estudo desenvolvido por Bairrdo et al. (2006) com o objetivo de caraterizar a
situacdo da educacdo pré-escolar, no nosso pais, e identificar necessidades sentidas pelos
educadores de infancia nas diferentes areas das orientacOes curriculares para a educacao
pré-escolar, contemplou a participacdo das familias nos jardins de infancia, no que se

refere as estratégias de envolvimento promovidas. Os resultados permitem verificar que
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apesar dos educadores desta amostra envolver os pais no processo educativo da
sua sala, as estratégias mais comuns sdo aquelas que aprecem implicar um papel
mais passivo por parte das familias, nomeadamente a participacdo em reunides
individuais gerais. Os pais sdo convidados a participar nas atividades da sala, em
cerca de metade dos estabelecimentos. Contudo raramente os pais participam a
nivel da organizacéo de atividades no jardim de infancia e a nivel da planificacéo
e avaliagdo do processo educativo” (p.64).

Por sua vez, o estudo desenvolvido por Sanches (2012) incidiu sobre as
representacdo dos educadores de familias e dos pais/familia das criancas acerca da
natureza dos saberes basicos a desenvolver na educacdo pre-escolar e dos meios de
interagcdo a promover com as familias para facilitar o seu desenvolvimento. Os resultados
relevam como os saberes mais valorizados, os que se referem a aprender a ser, aprender a
exercer a cidadania, aprender a aprender, aprender a desenvolver o pensamento critico e
aprender a comunicar. Em relacdo a estes tipos de saberes, os educadores valorizaram
mais aprendizagens relativas a aprender a cooperar, aprender a respeitar regras sociais,
aprender a assumir responsabilidades, aprender a desenvolver a autoconfianca, aprender
a conhecer-se a si proprio e aprender a desenvolver o pensamento critico. As quatro
primeiras foram também indicadas pelos pais, mas ndo as duas Ultimas, tendo valorizado
mais aprendizagens que se referem a aprender a conhecer e aprender a comunicar.

No que se refere a interacdo com as familias, os resultados deste estudo
evidenciam uma opinido positiva com o0s meios utilizados pelas instituicbes, mas
deixando perceber a necessidade de melhorar o processo de cooperacao.

Relevamos os contributos destes estudos para nos ajudar a repensar as praticas de
cooperagdo com 0S pais, em que nos envolvemos ao longo da pratica de ensino

supervisionada e como suporte as que, como futuros educadores, poderemos promover.
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Capitulo 11. Enquadramento metodoldgico e caracterizagao do contexto educativo

A metodologia e os procedimentos de recolha e anélise da informacdo sobre
processo de ensino e aprendizagem promovido foi uma dimensdo que nos mereceu
atencdo e que procuramos explicitar neste capitulo.

Assim, debrugcamo-nos sobre o tipo de metodologia utilizada, os objetivos da
componente investigativa desenvolvida sobre a pratica educativa, 0s instrumentos e
procedimentos utilizados para a recolha e analise dos dados, centrando-nos
particularmente sobre os processos de interacdo promovidos com os pais/familia das

criangas e as suas percecdes sobre o processo educativo pré-escolar.

2.1. Estratégia metodologica do estudo

Considerando os desafios que coloca a assuncdo de uma atitude investigativa
sobre a pratica educativa, entendemos apoiar-nos na metodologia de investigacéo-acao.
Para melhor compreendermos a natureza metodoldgica da mesma, comegamos por nos
interrogar sobre o significado do termo. Nesta linha, tomadmos em consideracdo 0s
contributos de Sousa (2005), referindo o autor que:

juntando a palavra investigacdo (que significa pesquisar, procurar) a palavra

accdo (actuacdo, desempenho), obtemos a designacdo de um tipo de estratégia

metodoldgica de estudo que € geralmente levado a efeito pelo professor sobre a
acdo pedagdgica desempenhada por si e pelos seus alunos (p. 95).

Segundo o autor (idem, citando Halsey, 1972) a investigacdo-acdo refere-se a
“uma intervencdo em pequena escala na sala de aula e um estreito exame dos efeitos
dessa intervengdo” (p. 95). Maximo-Esteves (2008, citando McKernan, 1998) acentua a
importancia da investigacdo-acdo potenciar a autorreflexdo sobre as situa¢des educativas,
com a finalidade de melhorar as préaticas e a sua compreensao. Por sua vez, Sousa (2005)
sublinha que:

é eminentemente participativa, colaborando ativamente na investigacdo tanto o

professor como os alunos, experimentando diferentes situacdes e procurando as

solugBes mais adequadas. E auto-avaliativa, na medida em que ha uma constante
avaliagdo das situagdes, com o objetivo de procurar os caminhos mais eficazes” (p. 98).

Estamos, assim, perante uma estratégia metodoldgica que favorece a
compreensdo, a consciencializacdo e aperfeicoamento da acdo educativa, que ajuda a
ampliar a reflexdo e que facilita a resolucdo de problemas, permitindo responder a

questdes relacionadas com a pratica educativa. Trata-se de dimensdes que procuramos
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valorizar e promover no decurso da nossa acdo educativa e investigativa, pois, como
alertam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2008), tomar consciéncia da necessidade de
melhorar os modos de ensinar, leva-nos a assumirmo-nos como profissionais reflexivos.
E, no sentido, de melhor compreender esta dimensdo, os autores (idem) acrescentam que
“ser profissional reflexivo ¢ (...) fecundar as praticas nas teorias e nos valores, antes,
durante e depois da acgdo; é interrogar para ressignificar o jé feito em nome do projecto e
da reflexdo que constantemente o reinstitui (pp.7-8).

Desta forma para realizar um projeto de investigacéo é essencial identificar uma
problematica a estudar, estruturar os passos e 0s modos de desenvolver a recolha de
informac&o, a planificacdo da acdo, a anélise de dados e a reflexdo sobre 0os mesmos.

Ao longo deste processo € fundamental que se proceda aos reajustes necessarios
para uma melhor adequacdo dos procedimentos e orientar a investigacdo e acdo segundo
0 caminho mais adequado para a melhoria da situacédo em estudo.

Desta forma, o educador/professor passa a ter uma acdo investigativa mas
também o seu préprio objeto de investigacdo, ao refletir passa a ter a possibilidade de

modificar as suas opcdes e adequa-las ao contexto educativo.

2.2. Objetivos do estudo

Partindo do pressuposto que um trabalho articulado entre os principais contextos
de vida das criancas, como o sdo a familia e o jardim de infancia exige que se atenda e
valorize a comunicacdo e a relacdo entre eles, e porque esta era também uma
problematica identificada no projeto curricular da instituicdo como devendo atribuir-se-
Ihe atencdo, entendemos centrar nela a dimensdo investigativa que atravessa a acdo que
descrevemos e analisamos no presente relatério.

A acdo e a investigacdo que desenvolvemos foram, por isso, sustentadas na
identificaco da necessidade de repensar as praticas de envolvimento dos pais/familia* no
processo educativo pré-escolar dos filhos, no sentido de melhoria das mesmas.

Constituiram-se como objetivos orientadores do estudo:

- Refletir sobre a acdo educativa, na procura de uma continuada melhoria;

- ldentificar estratégias que favorecam a interacdo com os pais/familia e

comunidade, no quadro de uma ag¢do em parceria.

' Ao referirmo-nos aos pais/familia visamos indicar tratar-se dos agentes educativos com
responsabilidade na educagéo e cuidado das criancas.
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- Analisar as percecdes dos pais/familia quanto: (i) as aprendizagens a promover
na educacdo pré-escolar; (ii) aos processos de interacdo da instituicdo pré-escolar com as

familias/comunidade.

O trajeto da acédo e da investigacdo decorreu entre novembro e maio do ano letivo
2013-2014, mas integrou particular desenvolvimento a partir de janeiro de 2014,
incidindo no periodo de estagio desenvolvido em contexto pré-escolar. E de referir que o
estagio desenvolvido em contexto de creche, o qual decorreu entre novembro de 2013 e
dezembro de 2014, embora importante para a nossa formagdo como futuros profissionais
de educacdo de infancia, pela sua curta duracdo e decorrer na fase inicial de integracdo na
instituicdo ndo nos permitiu recolher dados acerca da tematica interacdo com as familias
e comunidade, problematica sobre a qual procuramos refletir neste relatério.

Na base do estudo estava a procura de informacdo, de natureza teérica e
empirica, que ajudassem a alcancar os objetivos pretendidos e responder a questdes que
nos permitissem saber: que estratégias de interacdo promover para envolver os pais e a
comunidade nas acdo educativa pré-escolar? Como é percecionado pelos pais/familia o
processo educativo pré-escolar?

Neste ambito, tornou-se importante proceder a recolha de dados, com base na
pesquisa bibliografica e na pesquisa empirica, contando com a colaboracgéo das criancas e
com a dos pais/familia.

Ao nivel da acdo educativa, tornou-se importante planificar atividades que
levassem a participacdo dos pais no processo educativo pré-escolar dos filhos,
delineando, de acordo com os tépico a explorar, estratégias nesse sentido. Neste ambito,
foram integradas na planificacdo estratégias diversas de envolvimento dos pais e
membros da comunidade, valorizando a acdo promovida em contexto familiar, na
instituicdo e em outros espacos do meio local. Mais adiante, na descri¢do e anélise da
acao educativa daremos conta dessas atividades.

A reflexdo foi outra dimensdo que acompanhou a planificacdo e a acdo
educativas. Esta permitiu-nos equacionar as estratégias de intervengdo promovidas, do
ponto de vista do seu valor formativo para as criancas e para os adultos implicados no
processo. Na reflexdo eram tidas em conta as opinides manifestadas pelas criangas em
relacdo as experiéncias realizadas nos diferentes contextos e processos de interagdo em

que se envolviam. Assim, contribuiram também para a avaliacdo das opcdes e decisdes
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tomadas, ajudando-nos a perceber 0s aspetos que se apresentaram mais Oou Mmenos

positivos e, quando necessario, a procurar modos alternativos de (inter)acéo.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

Para a recolha e anélise de dados recorremos a técnicas e instrumentos que nos
permitissem completar e alargar a informacéo sobre a agdo e interagdo promovidas.

Neste ambito, referimos o recurso a observacao, que se constitui como uma forma
presencial de recolher informacGes sobre aquilo que estad a acontecer no decurso das
situacOes de ensino aprendizagem. Esta € uma técnica fundamental para compreender a
forma como as criangas comunicam, permitindo considerar ndo apenas as suas palavras
como também as expressdes faciais, postura e envolvimento nas atividades. O recurso a
observacao foi-nos ndo apenas Util para conhecer as carateristicas das criancas e do
processo educativo, mas também do processo de interacdo estabelecido com as
familias/comunidade.

Entre as vantagens reconhecidas a observacdo, Sousa (2005) refere a
possibilidade de “constatar diretamente o comportamento enquanto ele ocorre, podendo
tomar imediatamente notas sobre o que achar mais pertinente” (p. 111). As notas de
campo foram uma forma de registo de dados a que recorremos com alguma frequéncia,
umas registadas em situacdo e outras no final do dia e incluidas no dossié de
documentacao do estagio.

Os registos de imagem, através da fotografia, foram também utilizados, no
sentido de obter dados no decurso da agéo educativa, retratando as atividades realizadas e
a participacdo das criancas.

Outros instrumentos de recolha de dados sobre acdo educativa foi a
documentacdo pedagdgica produzida sobre as atividades promovidas, como as
planificacGes, fichas de trabalho e reflexdes, e os trabalhos/producbes das criangas
elaborados com recuso a materiais e técnicas diversas (desenho, pintura, modelagem,
colagem e registos graficos). Estes ajudaram-nos a reflexdo sobre as realizacdes e formas
de expresséo das criangas, bem como a avaliar 0s seus progressos, ou ndo, nas diferentes
areas de desenvolvimento.

Para recolha de dados acerca das percecdes dos pais em relacdo ao processo
educativo pré-escolar, recorremos a sua inquiricdo por questionario. Uma das vantagens

reconhecidas a inquiricdo por questionario € o anonimato, condi¢cdo importante para a
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autenticidade das respostas (Pardal & Correia, 1995). Incluimos nele um conjunto de
questBes retiradas de um questionario, mais amplo, ja validado e utilizado numa outra
investigacdo (Sanches, 2012), tendo sido concedida a devida autorizacdo para 0 Seu uso.
Este questionario (anexo 1) integrava uma breve introducdo, indicacbes de
preenchimento e incluia dois grupos de questbes: Um primeiro referia-se a dados
pessoais dos pais, no sentido de caraterizar a populacdo abrangida; o segundo a percecoes
sobre a educacéo pre-escolar, incidindo sobre as finalidades e aprendizagens a promover
na educacao pré-escolar e sobre os meios de interacdo utilizados.

Considerando que o projeto curricular era comum aos diferentes grupos da
instituicdo, entendemos inquirir a totalidade dos pais das 47 criancas que frequentavam a
instituicdo. Pareceu-nos que a informacdo de um grupo mais alargado de familiares e
obtendo a opinido dos dois membros (pai e mée) ou seus substitutos legais, poderia
fornecer-nos um olhar mais abrangente sobre a temética em estudo. Assim, distribuimos
um total de 94 questionérios e tivemos um retorno de 59, (33 preenchidos por mées e 26
por pais) correspondendo a uma taxa de retorno de 62,8% do total.

Ao questionar ndo apenas 0s pais e mdes (ou seus substitutos) das criancas do
grupo/sala, permitiu-nos obter um olhar mais alargado sobre a resposta educativa a

proporcionar pela instituicdo pré-escolar em que nos integrdvamos.

2.4. Contextualizacéo da acdo educativa

Considerando a importancia que no desenvolvimento da acdo educativa assume o
contexto em que decorre, procedemos neste ponto a caraterizacdo do mesmo. Neste
sentido, procedemos a caraterizacdo da instituicio no que se refere ao espaco
sociogeografico em que se integra, o tipo de rede a que pertence e ao modo como 0

ambiente educativo se encontrava organizado.

2.4.1. Caracterizacgdo da instituicao

A instituicdo em que desenvolvemos a pratica educativa enquadra-se na rede
privada de educacdo pré-escolar, como instituicdo particular de solidariedade social
(IPSS), pertence a Santa Casa da Misericordia e localiza-se no concelho de Tarouca.

Entre as varias valéncias de servi¢os que a institui¢do integrava, trés eram de cariz
educativo, incluindo: a Creche, com cerca de vinte e oito criangas, desde os quatro meses

até aos trés anos; o Jardim de Infancia que era frequentado por quarenta e sete criancas,
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de trés aos seis anos de idade, e divididas por trés salas e o Centro de Atividades dos
Tempos Livres, sendo frequentado por trinta e sete criancas, dos seis aos doze anos. Cada
uma destas valéncias encontrava-se a funcionar num edificio diferente.

Descrevemos, aqui, as carateristicas do jardim de infancia por ser nele que
decorreu a prética educativa que desenvolvemos no presente relatério, embora, como ja
referimos anteriormente, algumas sessdes tivessem decorrido na valéncia de creche.

No que se refere as instalacdes do jardim de infancia, o edificio era constituido
por dois andares. No primeiro andar encontrava-se uma sala de atividades, frequentada
pelo grupo de criancas de trés anos de idade, e espacos destinados a servigos de apoio,
como a secretaria, vestiarios (um para criangas e outro para profissionais), o refeitério, a
cozinha e servicos sanitarios. Por sua vez, no segundo andar situavam-se duas salas de
atividades (uma frequentada pelo grupo de criancgas de 4 anos e outra pelo grupo de cinco
anos) e, ainda, uma casa de banho, uma sala de apoio, uma ludoteca e uma despensa.
Tratava-se de um edificio antigo, com instalacfes remodeladas.

Ao nivel do funcionamento, a instituicdo encontrava-se aberta das 8:00h as
19h00m, decorrendo as atividades letivas entre as 9:30h e as 17:00h, com intervalo para
0 almogo (das 12:30h as 14:30h) incluindo este tempo, tal como os restantes na
componente de apoio a familia.

A equipa educativa era constituida por trés educadoras de infancia, um professor
de musica e um professor de expressao motora e natacdo. Ao nivel dos grupos/turma,
como ja referimos antes, integrava trés grupos de criancas: um com dezassete criancas de
trés anos de idade; outro com dezasseis criangas de quatro anos e, ainda, outro com treze
criancas de cinco anos. Como aluna estagiaria integrei-me no grupo/sala das criancas

com 4 anos, a qual passamos a caraterizar.

2.4.2. Organizagéo do espaco da sala

A sala de atividades estava organizada, no inicio do nosso estagio, por quatro
areas de atividades, nomeadamente: a area dos jogos; a area da casa; a area da biblioteca
e a area de expressao plastica. Procurdmos (re)organizar o espago da sala, enriquecé-lo
com materiais e delimitar melhor as areas, pois, como afirmam Hohmann e Weikart
(2011), este “deve ser dividido em areas de interesse bem definidas, de forma a encorajar

diferentes tipos de atividade” (p. 163). Promovemos a criacdo de uma nova area de
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atividades, a das construgdes, de um espago de disfarce ligado a area da casa e alargdmos
a area da biblioteca de modo a torné-la mais funcional e acolhedora.

A dimensdo da sala limitou-nos no desenvolvimento desse processo, pois, era
demasiado pequena para albergar as areas de trabalho pretendidas, pelo que procedemos
a sua extensd@o para a sala da ludoteca, que se situava ao lado, rentabilizando assim os

recursos espaciais disponiveis, bem como os materiais de que dispunham.

2.4.3. Organizacéo do tempo

A organizacdo do tempo permite oferecer as criancas uma sequéncia de
acontecimentos que elas podem compreender e seguir, 0 que contribui para que ganhem
autonomia, bem-estar e a possibilidade de se envolverem em atividades de natureza
diversificada. Como ja foi referido no ponto 1.3 do capitulo I, a rotina diaria € uma
componente fundamental do processo educativo, através da qual as criangas conseguem
prever aquilo que vao fazer e, por isso, poderem sentir maior seguranca.

Como defendem Hohmann e Weikart (2011), a organizacdo do tempo segundo
uma rotina didria consistente “proporciona a crianga tempo para expressar 0s Seus
objetivos e intengdes; para levar a cabo essas iniciativas através da consideragdo das suas
opcoes, da interacdo com as pessoas e materiais e da resolugdo de problemas que surjam;
e para persistir nestes esforgos até que esteja satisfeita com os resultados” (p. 224). Trata-
se de uma organizacao que respeita a crianca enquanto ser individual que € capaz de agir
com autonomia, a dimens&o da sua idade.

A rotina incluia tempos definidos para atividades como: a natacdo que decorria a
terca-feira de manha, realizada na piscina da localidade; a expressdo motora que decorria
a quarta-feira a tarde e a expressdao musical a quinta a tarde. Estas atividades eram
desenvolvidas por profissionais com formacdo especifica na area, sendo as duas
primeiras asseguradas pelo mesmo professor.

A organizagdo do tempo diério, no que se refere & componente letiva, integrava
uma distribuicéo flexivel, mas acentuando-se a seguinte sequéncia:

e Manha: tempo acolhimento, incluindo a reflexao/planificacdo das atividades;
trabalho em grande grupo, tendo em conta as diferentes areas de conteldo;
tempo de trabalho nas areas de atividades da sala; higiene/almogo.

e Tarde: Tempo de trabalho em pequenos grupos/areas; higiene/lanche;

atividades em grande grupo; reflex&o e recreio.
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2.4.4. Organizacao do grupo

O grupo era constituido por dezasseis criangas de quatro anos de idade, tendo
todas frequentado a instituicdo no ano letivo anterior. Nove criangas eram do sexo
masculino e sete do feminino.

As criangas manifestavam-se participativas nas atividades promovidas quer por
iniciativa do adulto quer de si proprias e de tirar partido dos materiais disponiveis, indo
progressivamente interiorizando e respeitando as regras definidas. Tal repercutia-se no
funcionamento em grupo, verificando-se a partilha de materiais e 0 apoio mutuo na
concretizacdo das tarefas.

No que se refere a comunicacdo em grande grupo, no inicio era evidente a
necessidade de querer partilhar opinibes sem esperar pela sua vez, o que foi sendo
ajustado a medida que as criangas foram compreendendo que havia tempo e espagos para
que todos pudessem participar. Valorizamos, neste sentido, o respeito pela
individualidade e o contributo de cada um para o enriquecimento do processo formativo

do grupo.
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Capitulo 1. Apresentacéo e analise de experiéncias de ensino-aprendizagem

No presente capitulo propomo-nos apresentar e analisar a acdo educativa que
desenvolvemos, destacando experiéncias de ensino aprendizagem, nas quais atribuimos
particular atencdo e reflexdo aos processos de interacdo promovidos com os pais/familia
e comunidade local.

No sentido de sistematizar a informacdo relativa as estratégias de interacdo
promovidas com as familias/comunidade, no ambito das experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas, considerdmos as seguintes categorias de analise:

- Envolvimento dos pais/familia na partilha de experiéncias e saberes,
incluindo atividades em que foi promovida a partilha de ideias e informagdes.

- Colaboracao dos pais/familia na recolha de recursos materiais, referindo-se
ao contributo proporcionado para obtencdo de produtos a utilizar na concretizacdo de
propostas educativas.

- Participacdo dos pais/familia na concretizacao de atividades, trata-se do seu
envolvimento na organizacao e desenvolvimento de atividades e projetos.

- Colaboracdo de membros da comunidade local nas atividades e projetos,
refere-se ao envolvimento na organizacdo e desenvolvimento de atividades e projetos.

- Participacdo dos pais/familia em encontros festivos, a qual tem a ver com a

participacdo dos pais/familia no festejo de datas comemorativas.

3.1. Envolvimento dos pais/familia na partilha de experiéncias e saberes

No decurso da pratica de ensino supervisionada promovemos atividades em que
procuramos promover a colaboracdo dos pais/familia na partilha de ideias e informacdes
com as criancas, podendo assim melhor acompanhar o processo de ensino-aprendizagem
experienciado pelas criancas. Comecamos por descrever uma dessas atividades que
incidiu sobre a colaboracdo dos pais/familia na procura do significado de palavras como

a de amor.

3.1.1. Procura do(s) significado(s) de palavras

Esta experiéncia de aprendizagem comecou com o desenvolvimento de uma
atividade em que propusemos as criangas pensar e descrever 0 que, para cada uma,

significava a palavra amizade. A atividade decorreu na sequéncia de um dialogo com as
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criancas, em gque uma das ideias discutidas dizia respeito a importancia de ser amigos uns
dos outros.

As opinides das criangas sobre o significado de amizade apontam, como 0S
exemplos a seguir indicados mostram, para defini-la como tratando de:

- Um relacionamento cordial: N&o bater no amigo (Cristina)?; N&o sermos maus
para os outros! (Anabela); N&o bater a ninguém, sermos todos amigos (Beatriz);

- A manifestacédo de afeto: Dar postais, 0s postais séo prendas que damos a quem
gostamos mais (Cristina); E gostarmos de toda a gente (Catarina).

Na base do entendimento da relacdo de amizade manifesta pelas criangas, parece
estar a de um relacionamento a estabelecer com os outros, mas também a de
reciprocidade de relagdes ou de sentimentos, como quando a Beatriz afirma sermos todos
amigos.

No decurso da atividade surgiu ainda o questionamento em torno do significado
da palavra amor e uma crianga para explicitar a sua opinido, recorreu a simbologia que,
por vezes, ¢ utilizada para indicar este tipo de sentimento, dizendo que: E dar coragdes
aos outros (Sabina). No entanto, outras criancas apontaram para ideias que davam conta
de opinides proximas das que referiram em relacéo a palavra amizade, como 0s seguintes
exemplos mostram: N&o bater, ndo dar murros, ndo morder (Maria); E gostar das
pessoas (Cristina); E a amizade (Lucas).

(Nota de campo, 19/02/2014)

No sentido de alargar horizontes acerca do significado que integra esta palavra,
bem como de promover o diadlogo entre pais e filhos sobre este tipo de sentimento,
propusemos as criangas solicitar aos pais que nos ajudassem a procurar e descrever o que
€ 0 amor.

Para estabelecer esse contacto resolvemos enviar-lhes um bilhete, participando as
criancas na elaboracdo do mesmo. Escrevemos o texto na presenca das criancas e depois
cada um ilustrou-o, utilizando cotonetes para pintar, em vez de pincel. O recurso a este
material suscitou curiosidade e comentarios em torno do mesmo e dos efeitos produzidos
no trabalho, deixando perceber proporcionar-lhes prazer em experimentar e em

concretizar a proposta (Figura 1).

2 0 nome das criancas é ficticio para salvaguardar o seu anonimato.
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Figura 1- llustracdo do bilhete enviado aos pais

As criangas foram trazendo de casa a informacéo solicitada aos pais, a qual era
lida e discutida, em grande grupo. Algumas informacdes eram obtidas quase que sem ser
preciso ler os bilhetes trazidos de casa, pois as criancas queriam traduzir pelas suas
palavras a resposta neles contida, o que permitia perceber ter havido dialogo entre pais e
filhos sobre a questao.

Das informagdes obtidas atraves dos bilhetes, observa-se a incidéncia na relagdo
afetiva entre as pessoas, no valor que se atribui a este tipo de sentimento e nas formas
diferentes que pode assumir a manifestacdo do mesmo. Os enunciados deixam ainda
perceber que 0 amor entre 0s membros da familia é retratado como um sentimento que
constitui a estrutura base da relagdo familiar, como os seguintes exemplos permitem
entender:

- Amor é quando se gosta muito de alguém (Pais/Sonia)

- Amor é: um sentimento muito especial, € uma alegria que ndo ha igual, pelos
pais, irmaos e avos (Pais/Leonardo).

- O amor de verdade nunca morre e temos de ser todos amigos ndo dar murros e
nem bater. O amor significa a familia toda feliz, PAI; MAE; VANDA E
[BEATRIZ]® (Pais/Beatriz).

- O amor é o sentimento mais belo que existe, ele pode ser entre homem e mulher,
de pai para um filho... amor é tudo. Sem o amor nada existiria (Pais/Ana).

- O amor é: amizade; saber ouvir; perdoar; partilhar; portar-se bem;
compreender os defeitos; respeitar os outros; fazer as coisas direitinhas;
familia, o pai, a mae, a [Anabela] (Pais/Anabela).

(Nota de campo, 26/02/2014)

* Nome alterado para o nome ficticio atribuido & crianca para salvaguardar o seu anonimato. Tal, também,
se verifica em outras situacdes idénticas a seguir apresentadas.
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Com esta atividade foram criadas oportunidades de as criangas dialogarem, nos
dois principais contextos em que a crianca se integra, a familia e o jardim de infancia,
acerca das relagcbes de afeto que os seres humanos podem nutrir uns pelos outros.
Promovemos oportunidades para desenvolver aprendizagens consideradas importantes
para fomentar uma convivéncia positiva, como saber aceitar os outros, estabelecer
relagbes, procurar entendimentos, tentar resolver situagbes de conflito, manifestar e
receber carinho, prestar atencdo ao outro e fomentar a amizade.

Reconhecendo a importancia do envolvimento da familia neste tipo de iniciativa,
procurdmos averiguar o namero de pais/familia que nela participaram, ou seja, que
colaboraram com os filhos na procura e envio de mensagem sobre o significado da
palavra “amor”. Como os dados apresentados no grafico 1 permitem observar, a
colaboracdo dos pais no envio da mensagem escrita ficou muito aqguém do desejado,
participando menos de metade, pois de um total de dezasseis criancas apenas

participaram os pais/familia de sete.
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Gréfico 1- Participagdo dos pais no envio de mensagens sobre o que se entende por amor.

Num outro momento, na hora de acolhimento, em que as criangas contavam as
experiéncias vividas durante o fim de semana, surgiu a noticia do nascimento da irma de
uma crianca (Beatriz), o que permitiu alargar a abordagem do tdpico relacionado com os
lagos afetivos que unem as pessoas, incidindo sobre o amor entre irméos e os cuidados
que um bebé necessita para que possa crescer de forma sadia e em seguranca. E de
sublinhar que uma crianca que incentivou outra a partilhar, com o grupo, a novidade que
tinha para dar, como o excerto permite perceber:

- Anda 14 Beatriz, conta! (Anabela)

- Eu brinquei muito e a Vanda ja nasceu, é pequenina como eu quando era
pequenina. A mée deixou-me pegar nela. Sim ela deixou! Sabes ela ndo mama
nada na maminha da mama!” (Beatriz)

- Professora queres saber uma coisa? O meu primo também mamava assim, ele
estava no hospital mas ja veio! (Anabela)
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- Pois é, 0os bebés mamam nos seios das mdaes porque l4 dentro tem leite
quentinho, para eles poderem crescer fortes e saudaveis (Edu. Est).

- Eu sei, a mama mostrou-me (Beatriz)

(Nota de campo, 10/03/2014)

Algumas criangas manifestaram o desejo de ter um/a irmé&o/a, apontando como
principal motivo ter alguém com quem brincar, em casa. Ideia que nos leva a refletir
sobre a importancia de usufruirem de oportunidades de interacdo com pares da mesma
idade ou de idade proxima. Este aspeto carece ainda de mais atencdo, se considerarmos
que as condi¢Oes de vida atual fazem com que as oportunidades quotidianas de interagir e
conviver com outras criangas esteja para algumas limitadas aos encontros em espacos
(pré)escolares.

Durante esse dialogo foram ainda referidas e debatidas ideias sobre as
caracteristicas dos bebés, tais como a sua fragilidade, dependéncia dos adultos e a
responsabilidade que os pais assumem em cuidar deles, mas também a responsabilidade
que cabe a todos em proteger e tratar bem as criancas.

A compreensdo dos direitos que as criancas tém de usufruirem de cuidados e
oportunidades de se desenvolverem, em funcdo das suas potencialidades, merece ser
tornada consciente desde cedo para que, cada um, dentro das suas possibilidades,

contribua para que sejam cumpridos.

3.1.2. Descobrindo o sentido de nimero e sua representacao

A experiéncia de aprendizagem que aqui descrevemos surgiu na sequéncia da
exploracdo de materiais introduzidos numa das areas de atividades da sala, a de
expressao plastica, a qual procuramos dar continuidade, explorando o sentido de nimero.

Como referem Castro e Rodrigues (2008) “os niimeros devem (...) desempenhar
um papel desafiante e com significado, sendo a crianga estimulada e encorajada a
compreender aspectos numéricos do mundo em que vive e a discuti-los com 0s outros”
(p. 12). Como também afirmam as autoras € através de estratégias diversificadas que as
criangas véo construindo relagdes entre os nimeros e, assim, desenvolvendo o sentido do
numero. Neste ambito, relembramos atividades como as de registo das presencas,
envolvendo as criangas na contagem dos elementos presentes e dos que ndo tinham
indicado a presenca, por ndo terem vindo para o jardim de infancia. A tarefa de assinalar
0 dia do més no calendario e o de relembrar o numero de elementos que podiam

frequentar cada area, em simultaneo, eram também algumas das atividades que faziam
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parte do quotidiano do grupo e que eram aproveitadas para ajudar as criangas na
compreensdo do sentido dos nimeros e da sua forma de representacdo gréfica.

Merece-nos aqui reflexdo uma experiéncia que surgiu na sequéncia da introducao
e exploracdo de arames na sala. Solicitamos as criangcas que observassem o material
apresentado e procurassem descobrir do que se tratava, sendo este identificado por varias.
Propusemos-lhes, em seguida, que cada um fosse ao conjunto de arames apresentado e
retirasse um. Depois de todos os elementos do grupo terem retirado um arame,
verificamos que ndo sobrou nenhum. Contdmos os arames, mostrando cada um o seu.
Refletimos sobre com quantos bocados de arame cada um tinha ficado, respondendo
varios em coro: Um. Perguntdmos, ainda, quantos arames tinham sobrado, respondendo:
Nenhum (varios).

Verificdmos que todos juntos tinhamos muitos (18 no total)?, mas cada um de nés
s6 tinha um, como disse o Lucas, “eram muitos arames, mas eu sO tenho 17
acrescentando outras criancas: Eu também (Maria); temos todos um (Beatriz).
Propusemos as criancas tentar descobrir se haveria na sala a representacdo grafica do
nimero 1, apontando varios para o calendario e observando que o primeiro dia estava
indicado com o 1, que este sugeria também outros numeros, indicando com o dedo onde
se encontravam.

Colocamos o material na area de expressdao e, como todas as criangas
manifestaram querer trabalhar com esse material, mas o ndmero limite de elementos
previsto (6 criancas) para a area nao o permitia, alertamos que poderiam fazé-lo noutros
momentos ao longo do dia. Ao comecarem a manipular o arame, manifestaram grande
surpresa perante maleabilidade que apresentava e as possibilidades que oferecia de
representar formas diversas, como 0s seguintes comentarios evidenciam: E mole! Vou
fazer um carro (Beatriz); Vou fazer uma pulseira (Maria).

Tirando partido do material, faziam e desfaziam figuras, de modo a poder obter
diferentes producdes. Algumas criancas iam comentando com os colegas o que
pretendiam fazer e o0s resultados obtidos, manifestando grande entusiasmo e
envolvimento na atividade. Fizeram vérias figuras, como as afirmacdes apresentadas por
uma delas, permite perceber: Fiz um chupa-chupa; Professora olha a minha flauta; Olha
aqui um caranguejo (Cristina). A manipulacdo do material proporcionou ainda a
formulacdo de planos de agdo e de articulagdo do trabalho entre pares como pode

* Este numero incluia as 16 criangas e os dois adultos da sala
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observar-se nas seguintes afirmacgdes: Olha é uma pista de carros (Maria); Vou fazer um
carro para por 14 (Beatriz).

No final do dia refletimos, em grande grupo, sobre a experiéncia realizada, o tipo
de material utlizado e as figuras produzidas.

Na semana seguinte, no tempo de acolhimento e depois de cada um contar as
novidades e experiéncias vividas durante o fim de semana, relembrdmos o que haviamos
feito e aprendido na semana anterior. Observamos que nem todas as criancas se
lembravam do nome do material utilizado (arame), como o seguinte dialogo permite
perceber:

- Fizemos coisas com os ramos (Anabela)

- Com ramos! Que material € aquele? (apontando para a area) (Edu. Est.)

- Arames. Eram arames (Maria)

- E quem se lembra com quantos bocados de arame ficou cada um, quando os
distribuimos (Edu. Est.)

- S6 com um (varios)
(Nota de campo, 10/03/2014)

No sentido de dar continuidade a exploracdo do sentido de nimero, propusemos
as criangas a realizacdo de um jogo, que intitulamos “ndo mais do que um”, que consistia
em que, de pé e em grande grupo, reproduzissem um gesto ou um movimento indicado,
como: levantar uma mao, levantar um pé, piscar um olho, fechar uma méo, mexer um
dedo, etc. As criancas divertiram-se a reproduzir a indicacdo que lhe ia sendo
apresentada. Por vezes, hesitavam, pois ao ouvir, por exemplo, a palavra braco a
tendéncia era mexer ambos os bracos, mas rapidamente corrigiam, fazendo o movimento
apenas com um. Observamos, por parte das criangas, a preocupacao em concretizar com
sucesso o0 que lhe era indicado fazer e, da parte de uma, também a preocupacdo em ajudar
uma colega a conseguir o mesmo, dando-lhe indicacdes sobre como fazer: Oh, néo estés
a fazer bem! E s6 um (Anabela) (referindo-se ao mexer um braco).

No sentido de associarem a representacdo grafica do numero com o seu
significado, propusemos as criangas representar 0 “1”, numa folha de papel, e colar
material que indicasse a quantidade a que se referia. No tempo de reflexdo sobre os
trabalhos desenvolvidos, algumas criancas deixaram perceber ter sido compreendida a
proposta, referindo:

- Eu s6 escolhi uma massa (Beatriz)
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- E quantas coisas havia na caixa para poderem escolher? (Edu. Est.)
- Muitas coisas (Beatriz)
- Montes de coisas (Cristina)

- Eu escolhi um botéo (Lucas).

(Nota de campo, 10/03/2014)

Como as criangas afirmam, havia a sua disposi¢cdo materiais que ofereciam, pela
quantidade e variedade dos mesmos, oportunidades diversas de escolha, mas devendo
obedecer a quantidade que o numero “1” indicava.

Num outro momento, dando continuidade a exploracdo do sentido de numero e
representacdo do mesmo, propusemos as criangas que, atendendo ao nimero apresentado
num cartdo (o numero 2), cada um fosse escolher, na sala, a quantidade de objetos ou de
materiais que este indicava, 0s trouxesse e se sentasse no espaco de reunido em grande
grupo. Percorrendo a sala, por alguns minutos, cada crianca escolheu os materiais que
entendeu, como l&pis, botbes, pecas de legos, pratos, livros, carros, pauzinhos de
plasticina e arames. A seguir solicitimos-lhes que, uma de cada vez, mostrasse 0s
materiais que tinha escolhido, descrevendo-os e dizendo quantos eram. Destes relevamos
os dois bocados de arame escolhidos por uma crianga (Lucas), referindo que na primeira
vez s0 tinha tido um e agora tinha mais outro, dois arames, podendo assim entender-se
como acentuando a quantidade que o algarismo representava.

Num outro momento, realizdmos um jogo que consistia em as criangas se
movimentarem livremente ao som de mausica e, quando esta parasse, tinham que formar
grupos de 2 elementos, ou seja, agruparem-se em pares.

N&o foi facil concretizar esta proposta, sobretudo, porque as criangas ndo se
afastavam muito umas das outras quando solicitdvamos que se movimentassem ao som
da musica, tendendo a ficar proximas para mais rapidamente poderem agrupar-se. Assim,
embora ndo fosse um jogo de competicdo eles acabaram por entrar nela.

No fim do dia, no tempo de reflexdo, em grupo, sobre o trabalho realizado
acordamos contar aos pais/familia o que tinhamos feito e sugerimos-lhes fazerem, em
conjunto, a representacdo do numero 2, recorrendo aos materiais que entendessem
escolher e os trabalhos que realizassem os trouxessem para o jardim de infancia para nos
mostrarem. Pretendiamos, assim, dar continuidade a partilha, com os pais, de
experiéncias e aprendizagens realizadas pelas criangas ao nivel da educacdo pré-escolar,

mas poderem também ser partilhadas as realizadas em casa.
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Nos dias seguintes foram sendo trazidos pelas criangas os trabalhos elaborados
em conjunto com os pais/familia, em torno da representagdo do ndmero 2. Algumas
criancas manifestavam-se orgulhosas e interessadas em explicar como tinham feito e
como os pais as tinham ajudado na concretizacdo dos mesmos.

Nesta atividade verificou-se uma maior participacdo das familias na concretizacao
e envio de trabalhos, por comparacdo com a situagdo anteriormente descrita, tendo
colaborado catorze, de um total das dezasseis que os(as) filhos(as) frequentavam a sala,

como os dados do grafico 2 mostram.
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Gréfico 2 — Participacgdo dos pais/familia na ilustracdo de figuras de nimeros

Os trabalhos foram colocados na &rea da biblioteca, mas como as criangas
recorriam a eles com frequéncia para os mostrar aos colegas e de vez em quando alguns
ficavam desorganizados, resolvemos compila-los e elaborar com eles um livro. Nele
incluimos também os trabalhos feitos, com eles, em torno do niimero “1”. A organizagdo
em livro facilitou que todos pudessem melhor observar e apreciar os trabalhos
produzidos pelo grupo. Foi, entdo, criado mais um recurso que incentivou a escolha da
biblioteca como area de trabalho, passando esta a ser mais frequentada pelas criangas,
consultando este e outros livros que ai existiam. Relevamos a importancia da frequéncia
desta area para o enriquecimento cultural e para que as criangas criem gosto pela leitura e
pela escrita.

Na semana seguinte procedemos a leitura de uma historia “Vida da Formiga”,
adaptada por nos de outra histéria, que incidia sobre a vida e a organizacdo dos modos de
trabalho das formigas, explorando conceitos de cooperacdo e de unido entre 0s membros
de um grupo, bem como o sentido e sequéncia dos nimeros em ordem crescente.

Comecadmos por mostrar a capa do livro e propor as criangas que tentassem
descobrir sobre o que falaria a histdria. A imagem da formiga apresentada na capa do

livro ajudou a identificar o conteido do mesmo. Uma crianca referiu que sabia uma
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cantilena que falava de formigas e ensinou-a aos colegas, dizendo: Uma formiga anda a
andar e se, de repente, outra chegar ficam duas formigas que andam a andar (Anabela)
Entoamos todos a cantilena, a qual vinha a dar continuidade a exploragdo do
sentido de nimero dois, uma vez que acentuava que uma formiga mais outra perfazem
um total de duas formigas. A seguir lemos o conto, contribuindo também este para
alargar o conceito dos numerais, pois, as formigas iam surgindo uma a uma, perfazendo
um total de 10. No final da hist6ria dialogamos sobre o conteldo da mesma, relevando as
criancas informacdo sobre algumas das caracteristicas das formigas, como mostra o

seguinte dialogo:

- Elas levavam a comida para esconder, para depois comerem (Anabela)
- Elas levam o péo. E para o Inverno (Beatriz).

- Depois o pédo caiu no buraco e elas tiveram de chamar mais formigas!
(Anabela)

- E quantas formigas vieram? (Edu. Est.)

- Dez (Beatriz, Manuel, Eugénio)

- E vieram as 10 de uma vez? (Edu. Est.)

- N&o (varios)

- Veio uma, depois veio outra, até ser todas (Manuel)

(Nota de campo, 11/03/2014)

Na sequéncia do dialogo relembramos as criangas a cantilena que a Anabela tinha
ensinado e propusemos que podiamos dizé-la, indo acrescentando sempre a chegada de
uma outra formiga, tal como tinha acontecido na historia, até chegarmos as 10 formigas.
Assim, comegariamos por dizer uma formiga andava a andar...., depois duas formigas
andavam a andar...., trés formigas... e assim sucessivamente até 10. A ideia foi
prontamente aceite e, apoiando-nos nas imagens da histéria, entoAmos a cantilena.

Esta experiéncia de aprendizagem parece-nos poder entendé-la como tendo
contribuido para que as criancas fossem estabelecendo relacfes e comparacdes entre
nameros e, como referem Castro e Rodrigues (2008), comegarem “a raciocinar sobre
essas relacdes e a explorar diferentes representagdes de um mesmo nimero” (p. 13). De
forma ludica as criancas procederam a realizacdo da operacdo de adicdo, acrescentando
um elemento de cada vez até obter um total de 10 elementos.

Decidimos, em conjunto, fazer a dramatizacdo da historia. Para caraterizagdo das
personagens recorremos a bandoletes, representando as antenas das formigas. As criangas

quiseram repetir a dramatizacdo, manifestando prazer na interpretacdo da mesma.
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Sugerimos-lhes convidar 0s meninos de cinco anos para assistirem, procurando favorecer
a interagdo com criangas e adultos de outros grupos da instituicdo, sendo a ideia bem
acolhida pelas criancas e, mais tarde, desenvolvida. Discutimos e decidimos quem iria,
desta vez, convidar os meninos e educadora do outro grupo e o local onde fazer a
dramatizacdo. Equacionando a dimensédo da sala para acolher todos, resolvemos recorrer
ao espaco da ludoteca, dispondo ai de mais espaco. Durante a atividade o grupo
convidado manifestou-se atento e, no final, todos pareciam estar satisfeitos.

Em trabalho de pequenos grupos, propusemos as criancas construirem a figura
das formigas, apresentando-lhe as partes do corpo das mesmas soltas. Para a
concretizacdo desse trabalho procurdmos promover a cooperagdo entre pares,
constituindo grupos de 2 elementos. Num dos grupos gerou-se discussdo por falta de
acordo quanto a distribuicdo das tarefas a realizar por cada um, mas conseguindo chegar
a acordo sem a intervencao do adulto, como 0s seus comentarios ddo conta:

- Ele queria fazer as formigas, mas eu também queria (Cristina)

- Mas agora ela vai fazer uma e eu a outra, ndo vais? (Lucas)

- Vou (Cristina)

(Nota de campo, 11/03/2014)

Sabemos que nestas idades as criancas ainda tém dificuldades em partilhar
materiais e respeitar as oportunidades de todos a participacdo, mas também que é
importante proporcionar-lhes oportunidades para aprender a fazé-lo. Neste ambito,
relevamos a importancia de as criangcas usufruirem de ocasiGes para confrontarem
interesses e ideias, discuti-los e de procurarem solugdes para os problemas emergentes.
E, nesta linha, que cada uma vai poder aprender a tornar-se capaz de cooperar com 0S
outros, respeitar e exigir respeito, aprendendo a exercer a cidadania.

Realizdmos ainda um jogo que, para além da exploracdo dos numerais cardinais,
integrou a organizagao e leitura de dados. Segundo Castro e Rodrigues (2008) a “analise
de dados é uma area da Matematica que, no mundo actual tem grande importancia, uma
vez que tem uma forte ligacdo ao quotidiano, quer de adultos quer de criancas,
proporcionando ocasides muito ricas de desenvolvimento numérico” (p. 59). Para os
autores (idem) “tarefas que promovam classificagdo, contagem e comparacdo podem
considerar-se a base para o desenvolvimento da organizagdo e tratamento de dados”
(ibidem).

Esse jogo incluia trabalho em equipa e consistia em efetuar langcamentos com

argolas de forma a enfia-las numa garrafa. O jogo foi realizado no espaco exterior de
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recreio e foram constituidas trés equipas/grupos, com o mesmo numero de elementos,
quatro criangas por cada uma, dado que nesse momento estavam apenas 12 criancgas
presentes. A frente de cada equipa foi colocada uma garrafa, na qual tinham que tentar

enfiar a argola (Figura 2).

Figura 2 — Jogo de lancamento de argolas

Feitos os primeiros lancamentos, verificAmos que as criangas manifestavam
grande dificuldade em concretizar com sucesso a proposta. Entdo encurtdmos a distancia
entre o local de lancamento e o alvo, de modo a facilitar a realizacdo da tarefa, exigindo
esta precisdo e coordenacdo de movimentos nos quais algumas criangas ainda revelavam
dificuldades. Durante algum tempo as criancas jogaram livremente, explorando o
material e exercitando movimentos de langamento. Depois propusemos-lhes fazer um
jogo, registando os dados relativos a cada grupo, para depois averiguarmos os resultados.
Estipulamos uma regra, em que no caso de alguém ndo enfiar a argola no primeiro
lancamento poderia realizar mais duas tentativas, ou seja, um total de trés lancamentos. A
medida que iam acertando, iamos registando os dados, fazendo um trago num papel,
correspondendo portanto cada um a uma argola enfiada.

Terminado 0 jogo, as criangas mesmo sem recorrer ao registo identificaram e
nomearam o grupo que tinha ganho e referindo-se aos outros dois como tendo perdido. A
seguir fomos para 0 espaco da ludoteca organizar e analisar os resultados do jogo.
Comecamos por relembrar as vezes que cada grupo tinha acertado e propusemos-lhes
registar os resultados numa folha de cartolina, indicando cada argola enfiada através da
figura de um retangulo, contornando-a para ficar o registo e pintando-a. De acordo com
os dados obtidos, o grupo um fez apenas um retangulo, o grupo dois fez quatro e o grupo
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trés fez dois retangulos (Figura 3). Terminada essa tarefa procedemos a leitura e analise
dos dados apresentados segundo um grafico de barras.

Assim, contando os retadngulos incluidos em cada coluna e comparando a altura
das trés colunas apresentadas no gréafico, tornou-se facil as criancas identificarem que o
grupo dois era o que apresentava um valor mais elevado, com 4 argolas enfiadas, obtendo
o primeiro lugar, a seguir ficava situado o grupo trés, portanto em segundo lugar, com 3
argolas enfiadas e, por ultimo, o grupo um ficando em terceiro lugar, com apenas uma
argola enfiada. Registamos no gréafico a classificacdo obtida por cada um dos trés grupos,
recorrendo a simbolos numéricos ordinais (1.°, 2.° e 3.°), como as imagens da figura 4

ilustram.

Figura 3 - Pintura dos retangulos Figura 4 — Gréfico com os resultados do jogo

Com esta atividade as criancas tiveram oportunidades de trabalhar em grupo,
cooperando na concretizacdo de uma tarefa e obtendo resultados que se repercutiam no
desempenho da equipa, portanto, nos elementos no seu conjunto e ndo a nivel individual,
contribuindo, por conseguinte, para a sua formacdo pessoal e social. Puderam ainda
contar, comparar e ordenar dados e proceder a leitura dos mesmos, explorando contetidos
ao nivel da matematica. Contribuiu ainda para compreender e aceitar que nem sempre
podemos ficar em primeiro lugar, mas que podemos sempre tentar melhorar para que,
numa proxima vez, possamos obter melhores resultados. Neste &mbito algumas criangas
iam relembrando que umas conseguiram concretizar logo a primeira tentativa, outras a
segunda, outras a terceira e outras que ndo tendo conseguido, nesse momento, podem
conseguir noutro. Relevamos que a construcdo do grafico de barras ajudou as criangas a
melhor observarem os dados e a relacdo entre 0os mesmos, tornando a sua leitura e
interpretagdo mais compreensivel.

Num outro dia, propusemos as criancas uma atividade de divisdo silabica de

palavras, promovendo contagem das silabas. De acordo com Sim-Sim, Silva e Nunes
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(2008), este tipo de atividades contribuem para promover a consciéncia fonologica,
ajudando as criangas a manipular e a refletir sobre segmentos sonoros das palavras.
Sentimos alguma dificuldade em saber como iniciar a atividade, resolvendo partir
de palavras que eram mais familiares ao grupo. Nesta linha, sugerimos dizer 0 nosso
nome devagar e ir marcando a entoacdo da palavra com o batimento de palmas. A
medida que fomos incluindo nomes conhecidos os receios das criangas foram sendo
ultrapassados, manifestando-se muito recetivas e sendo elas préprias a dar sugestdes do
nome a utilizar. O uso de palmas ajudou a assinalar as silabas e a marcar o ritmo de
entoacédo de cada palavra, facilitando também o envolvimento das criancas na atividade.
No sentido de familiarizar as criangas com o uso do codigo escrito, como meio de
registo do que dizemos oralmente, procedemos a escrita de palavras e a indicagdo, a
frente de cada uma, o numero de silabas que integrava, colocando um quadrado por cada

silaba (Figura 5).

Figura 5 — Registo da quantidade de silabas de cada palavra

Contamos os quadrados relativos as silabas que tinha cada palavra e indicamos o
valor com o simbolo grafico. Foi possivel observar que cinco palavras tinham duas
silabas (Ana, Dinis, Luis, Sandra e Martim), outras cinco tinham trés silabas (Afonso,
Bérbara, Marisa, Sofia e Rodrigo) e trés palavras tinham quatro silabas (Ariana, Carolina
e Margarida). A descoberta de que alguns nomes tinham o mesmo nimero de silabas
gerou diélogos entre as criancas sobre esse aspeto.

Ao nivel do trabalho nas areas de atividades da sala surgiram, também, varias
oportunidades de exploracdo do sentido de numero, entre as quais referimos a que
decorreu na area de expressdo plastica, envolvendo trés criancas que modelavam
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plasticina e que se propuseram fazer diferentes producdes, mas com um objetivo comum,
como o excerto deixa perceber:

- Eu vou fazer umas bolinhas que tem pintainhos que vao sair de 1a (Sénia)

- Vou fazer o milho das galinhas (Anabela)

- Vou fazer o ninho para os pintainhos (Cristina)

(Nota de campo, 17/03/2014)

Observando o trabalho, comentdmos que aquele ninho tinha muitos ovinhos e
perguntdmos-lhes se sabiam quantos eram. Disseram que ndo e comegaram de imediato a
contar. Ao chegar ao nimero onze, a Anabela repetiu 10, pelo que as colegas disseram
para comecar outra vez. Repetiu-se a contagem, sendo a mesma acompanhada por nos.
VerificAmos que, como as criangas diziam eram muitos os “ovinhos” que tinham feito
(15 elementos).

E de anotar que, ao longo do estagio, outras atividades relacionadas com os
contetidos abordados nesta experiéncia de aprendizagem foram desenvolvidas, mas que

ndo descrevemos para ndo tornar extenso este trabalho.

3.1.3. Pesquisando acerca do mundo

Reconhecendo a importancia do envolvimento das criangcas em atividades de
pesquisa sobre 0 mundo em que nos integramos e da partilna desse processo com 0s
pais/familia, procurdmos promover iniciativas nesse sentido.

Comecadmos com a leitura da historia “Perdido e achado” de Jeffers (2005). Esta
historia narra os esforcos desenvolvidos e a aventura em que um menino se envolveu
para ajudar um pinguim a regressar a sua terra no Polo Sul, pois este manifestava-se triste
o0 que lhe permitiu pensar que estava perdido. Concretizou a sua acdo com determinacao,
mas quando concluida percebeu que a tristeza do pinguim era motivada ndo por estar
perdido, mas pela soliddo sentida e que seria a sua companhia que podia ajuda-lo a
supera-la. Trata-se de uma historia que incide em valores que se prendem com a amizade
e a solidariedade, levando-nos a refletir sobre o papel que todos podemos e devemos
assumir para que melhor possamos escutar, entender e ajudar aqueles que, nos sao
proximos ou menos proximos, a serem e sentirem-se felizes.

Comecadmos por apresentar a histéria em video, s6 com imagens, 0 que exigia
prestar grande atencdo para melhor observar e compreender o significado das mesmas.

As criangas manifestaram-se envolvidas na visualizagdo das imagens da historia.
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Dialogdmos sobre a mesma, procurando que as criangas relatassem e
interpretassem o que tinham observado. As criancas identificaram as personagens e as
mudangas de espago geografico, referindo partes da historia passadas em terra e outras no
mar, retratando a viagem nela descrita.

A seguir lemos a historia, recorrendo ao livro e mostrando, em simultaneo, as
imagens que eram idénticas as do video. As criancas prestaram atencdo a leitura, mas iam
fazendo comentérios, dando conta do que ia ao encontro e do que tinham imaginado
durante a observacdo do video e do que se afastava. O recurso a estas diferentes formas
de apresentar a historia ajudou a que as criancas se apercebessem da importancia da
informacdo iconica e da informacéo gréfica para compreender o conteldo da mesma, e
que o conjunto destes elementos permitem melhor aceder a sua mensagem.

Depois de conhecido o texto da historia, as criancas perceberam algumas
diferencas em relacdo ao imaginado a partir das imagens, apresentando ideias que antes
n&o tinham expressado, como:

- O pinguim estava triste porque 0 menino ia embora, e ia ter saudades do
menino (Maria)

- Mas depois o pinguim voltou (Lucas)
- E ficaram juntos (Beatriz)

- Ficaram amigos (Anabela)
(Nota de campo, 14/04/2014)

Explorando o contetudo da historia, suscitamos a reflexdo e a discussdo sobre o
significado das palavras perdido e achado, partindo do titulo da histéria e da seguinte
questéo:

- O que querera dizer estar perdido? (Edu. Est.)

- Estamos a brincar com um brinquedo e depois pomos num lugar que
desaparece (Maria)

- N&o o encontramos (Manuel)

- E 0 que querera dizer achado (Edu. Est.)

- Achado é uma coisa que estava perdida (Anabela)

- E entdo...o que acontece (Edu. Est.)

- Aparece e depois ja se vé (Maria)

(Nota de campo, 14/04/2014)

O diélogo foi alargado no sentido de ajudar as criancas a aprofundar o olhar sobre

a historia, interpretando-a e interiorizando a mensagem da mesma. Procurdmos ainda

criar oportunidades para as criangas expressarem ideias e escutarem as dos colegas e as
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do educador. Neste ambito, importa considerar que, como referem Sim-Sim, Silva e
Nunes (2008) “¢ através da interagdo verbal, que implica saber ouvir falar e falar, que as
criangas se tornam comunicadores fluentes e falantes competentes na sua lingua materna”
(p. 33). Os autores (idem) acrescentam ainda que “interagindo verbalmente, as criangas
aprendem sobre o meio fisico, social e afetivo, a0 mesmo tempo que adquirem e
desenvolvem o0s varios dominios da lingua (fonoldgico, semantico, sintéctico,
pragmaético)” (p. 34). Devem, portanto, ser criados momentos de interacdo verbal com as
criancas de modo a fomentar a sua expresséo oral e a estruturacédo de ideias.

As criancas solicitaram-nos para deixar ficar o computador a sua disposi¢do no
decurso do tempo de trabalho nas &reas da sala, ao que acedemos, observando-se uma

grande procura do mesmo, como pode observar-se na figura 6.

Figura 6 — Visualizagdo das imagens da historia

O livro da histéria “Perdido e Achado” foi colocado na biblioteca da sala para as
criangas poderem ver e ler a historia, sendo também bastante procurado pelas criancas
que optavam por trabalhar nessa area. Relacionado ainda com esta historia propusemos
as criancas a elaboracdo de fantoches sobre as personagens da mesma. Algumas criancas
revelaram-se interessadas em fazé-los, elaborando, com a nossa ajuda, as figuras do
pinguim e do menino. Combindmos que material utilizar, optando por cartolina,

envolvendo-se as criancas no recorte e pintura das figuras.
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Figura 7 — Confecdo de fantoches Figura 8 — Manipulacdo dos fantoches produzidos

Os fantoches foram utilizados pelas criangas para recontar e representar a historia,
dando conta que a mensagem foi compreendida. Incidiram particularmente sobre a
aventura vivida pelo menino durante a viagem no mar e no voltar atras para reencontrar o
pinguim, relevando o desejo de companhia e a amizade que os unia. Os fantoches foram
ainda utilizados pelas criancas para estabelecerem diadlogos com outras criangas ou para,
a nivel individual, se recriarem, representando situacfes diversas, tendo os fantoches
como intermediarios.

Dando continuidade a interpretacdo da historia e procurando explorar contetdos
relacionados com a &rea de conhecimento do mundo, relembrdmos o local nela indicado
como sendo de onde tinha vindo o pinguim (P6lo Norte) e propusemos-lhes observar a
sua localizacdo no globo terrestre. Ao apresentarmos o globo surgiram comentarios e
questBes sobre a terra, quanto a forma que apresenta, o que nela existe e ser um planeta,
mas que existem ainda outros, enunciando: “A lua (Manuel), Marte (Maria); Jupiter
(Cristina). A dimensdo da terra foi outro aspeto incluido na discussdo, referindo uma
criancas: A terra € muito grande (Maria), representando a ideia com movimentos amplos
de bragos.

No globo localizdmos o P6lo Sul, bem como Portugal, vendo que 0 nosso pais se
situava longe desse espacgo geografico. Observando o globo foram varias as questfes que
surgiram, como a de que havia partes indicadas com cores diferentes. No sentido de
encontrar respostas para algumas destas questdes fomos pesquisar em livros (figura 9) e

ainda na internet, utilizando o motor de busca Google.
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Na consulta destas fontes de informacdo observamos também a localizacdo do
nosso pais e de outros que as criangas iam indicando o nome, comentando se ficavam

perto ou longe do nosso.

Figura 9 — Visualizag@o da Terra

No sentido de enriquecer a nossa pesquisa e ir partilhando com os pais/familia as
experiéncias que iamos realizando no jardim de infancia, resolvemos solicitar a sua
colaboracdo. Nesse dia escrevemos dois bilhetes para as criancas levaram para casa,
solicitando, num deles, a ajuda dos pais/familia para pesquisa de informacdo sobre um
pais, procurando algo que contribuisse para carateriza-lo, e noutro bilhete solicitamos-
Ihes que indicassem a sua morada. De modo a que os pais/familia tivessem tempo para se
envolver com os filhos nas tarefas propostas, estabelecemos que esse material fosse
enviado até ao final da semana seguinte. As crian¢as mostraram entusiasmo em envolver-
se com 0s pais ou outros familiares nessa tarefa.

No dia seguinte, demos continuidade ao trabalho de observacdo de mapas,
recorrendo ao mapa de Portugal. Em grande grupo, observamos o mapa e assinalamos,
com um pionés, a localizacdo de Tarouca, cidade onde nos encontravamos, bem como de
outras conhecidas e nomeadas pelas criangas, como por exemplo, Lamego, Lisboa, Vila
Real, Viseu, Régua e Mirandela, sendo algumas conhecidas por viverem la familiares.

Afixamos o mapa no placard e cada localidade nova que as criancas indicavam,
procuravamos descobrir nele a sua localizacdo, ndo sendo possivel para algumas delas

pois, ndo apresentava localidades de pequena dimensédo populacional.
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Figura 10 — Localizacéo de algumas localidades no mapa

Na area de expressdo plastica foram colocadas figuras do mapa de Portugal,
proporcionando oportunidades as criangas de ilustré-las e recorta-las, sendo os trabalhos
produzidos incluidos no seu portefélio.

Procurando relevar a importancia que assume na nossa construcdo identitaria o
espaco em que vivemos e crescemos e que para nos identificarmos é importante saber
nomear a localidade onde vivemos, solicitimos que cada crianga comunicasse ao grupo
onde morava. Registdmos a sua resposta na presenca de todos, sendo esta incluida na
primeira coluna da tabela 1.

Como os dados apresentados na tabela 1, permitem observar, das 16 criangas
presentes, 12 indicaram o nome da localidade onde moravam, duas ndo quiseram
responder e outras duas disseram ndo saber. Incentivdmos as criangas que ndo indicaram
a resposta a dialogar com os pais e que quando eles escrevessem a morada lIhe dissessem
0 nome da localidade e aquelas que indicaram a confirmar se seria esse 0 nome.

Quando recebidas as respostas escritas pelos pais/familia a esta questdo lemos o
nome da localidade que eles tinham indicado, ficando a saber o nome da localidade onde
cada um morava. De acordo com esses dados verificAmos que seis meninos(as) nao
moravam em Tarouca, mas sim noutras localidades préximas. Na tabela 1 apresentamos

os dados relativos as respostas das criangas e os enviados pelos pais/familia.
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Tabela 1 — Morada indicada por criancas e por pais/familia

Morada indicada Morada Morada indicada Morada
Crianga’® pela crianca indicada pelos| Crianca pela crianca indicada pelos
pais/familia pais/familia

Sénia Tarouca Tarouca Alberto Tarouca Tarouca
Leonardo Lazarim Lazarim Manuel Tarouca Tarouca
Anabela Tarouca Tarouca Rogério Délvares Délvares
Lucas Espordes Espordes Maria Délvares Délvares
Cristina Pacd Pacd Eugénio Granja Nova Granja Nova
Matilde Indicou ndo saber | Tarouca Diogo N&o respondeu Mondim
Beatriz N&o respondeu Tarouca Sabina Indicou ndo saber | Tarouca

Na informacdo sobre a morada, enviada pelos pais/familia, havia ainda a
indicacdo da rua onde cada um morava e do nimero da porta. Assim, e considerando que
0 mapa de Portugal s6 nos indicava a localidade, mas néo as ruas, resolvemos pesquisar
na internet, acedendo a um mapa da cidade, que dava conta das ruas da cidade.
Imprimimo-lo, de modo a podermos assinalar nele a rua onde morava cada um dos
meninos que viviam na cidade

Em grande grupo, observamos o mapa da cidade no qual assinalamos a
localizagcdo do Jardim de Infancia. De seguida, fomos lendo e assinalando no mapa o
local de morada de cada crianca, colando a sua fotografia (figura 11). Tal permitiu
perceber que alguns moravam mais perto do jardim de infancia do que outros, que havia
diferentes ruas e que outros moravam na mesma rua, mas a localizagdo das casas eram

em espacos diferentes.

Figura 11 — Indicagdo do local de morada de cada um

® Lembramos que 0 nome das criancas é ficticio para salvaguardar o seu anonimato.
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Explordamos conceitos relacionados com a distancia, perto/longe e os itinerarios
percorridos diariamente.

O didlogo estabelecido incidiu ainda sobre o tipo de casa em que viviam,
indicando a maioria das criancas que residiam em apartamento (oito), trés em moradia,
uma disse que ndo sabia e quatro encontravam-se a faltar, portanto sem indicacdo de
resposta.

No ambito da comemoracdo do dia mundial da terra, a 22 de abril, as criancas
sugeriram fazermos um globo. Acolhemos a ideia e acorddmos que o trabalho fosse feito
no espaco de recreio exterior, o que ndo foi possivel devido as condi¢cbes climatéricas,
optando por realizarmos a atividade na sala. Para fazer a forma esférica do globo
utilizdmos um baldo com cerca de 80 cm de didmetro que revestimos com tiras de papel
de jornal, rasgadas e coladas pelas criancas, e aplicando sobre elas cola branca. A seguir
fizemos pasta de papel, demolhando papel e amassando-o com cola branca e aplicAmo-lo
na figura em construgdo de modo a representar, com relevo, 0s cinco continentes
(Europa, Africa, Asia, América e Oceania) de que falava um livro. Depois de seco esse
material, pintdimos o globo, organizando-nos em dois grupos de trabalho. Um grupo
pintou os oceanos, utilizando tinta de cor azul e o outro grupo pintou 0s continentes, com
tinta de cor castanha. Terminado o trabalho, observamos e partilhdmos ideias sobre a

forma do globo e o que representava.

Figura 12 — A revestir o baldo Figura 13 — Elaborag&o do globo
Deste processo relevamos o envolvimento das criancas na pesquisa de
informacdo, bem como na realizacdo de tarefas como rasgar o papel de jornal, col&-lo no
baldo, amassar o jornal com cola e pintar. Permitiu-lhe verificar que a pasta de papel
depois de seca fica dura e compreender que os materiais foram transformados para obter
novos produtos, processo em que deram um importante contributo. Esta atividade

permitiu também trabalhar contedos no &mbito da geometria, sobretudo em torno do
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conceito de esfera. Por conseguinte, corroboramos a opinido de Mendes e Delgado

(2008), quando defendem ser importante que:

as criancas sejam envolvidas em actividades nas quais tenham de observar e
manipular objectos com vérias formas geométricas, de modo a irem
desenvolvendo a capacidade de reconhecer essas formas. Fazer construcdes,
recorrendo a materiais que representam formas geométricas, tanto bidimensionais
como tridimensionais, sdo experiéncias que poderdo contribuir para o
desenvolvimento desta capacidade (p. 10)

No que se refere aos trabalhos enviados pelos pais, a medida que estes iam

chegando iamo-los apresentando ao grupo, procurando que a crianga implicada, direta ou

indiretamente na sua elaboracdo, partilhasse com o grupo a experiéncia e informagéo

recolhida e trazida para a sala. Com esses trabalhos e com os que nos tinhamos ido

elaborando no decurso da abordagem do topico que temos vindo a descrever ao longo

desta experiéncia de aprendizagem, organizdmos uma exposi¢ao, no espaco de entrada do

Jardim de infancia. Observamos essa exposicao e solicitdmos as criancas a manifestarem

a sua opinido sobre os trabalhos. Era grande o entusiasmo com que as criancas falavam

dos trabalhos que Ihe pertenciam, dizendo, por exemplo, este fui eu que trouxe (Lucas),

Olha o meu (Maria). Observavam-nos atentamente e alertavam o0s colegas para

determinada informag&o, como a imagem da figura 14 permite perceber.

Figura 14 — Observacéo e apreciagdo dos trabalhos produzidos com a ajuda dos pais/familia

Os pais aproveitavam as horas de entrada e saida para irem também apreciando e

comentando com os filhos os trabalhos expostos, muitas vezes sendo as préprias criangas

a envolvé-los nesse processo, manifestando uma apreciagao positiva da iniciativa.

A informacéo incluida nestes trabalhos incidiu apenas sobre 0 nosso pais, 0 que

ndo era, por nos, esperado, mas é de sublinhar que integrou uma grande diversidade de
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informacdo iconica e escrita sobre monumentos, tradi¢Oes, trajes, atividades, paisagens
das regides, etc. Prevaleceu o recurso a elementos figurativos apresentados em papel,
com excec¢édo do envio de umas socas, que noutros tempos eram utilizadas como forma de
calcado em varias zonas do pais e, também, naquela em que nos integramos, e que hoje
embora pouco usadas, fazem parte do patriménio cultural e ajudam a retratar usos e
costumes.

Em sintese, o conjunto das experiéncias de aprendizagem descritas centraram-se
em promover o envolvimento dos pais/familia das criancas no processo educativo pré-
escolar, recorrendo para o efeito a mensagens escritas e a mensagens orais, enviadas
pelos(as) filhos(as), no sentido de melhor poderem conhecer e acompanharem o seu
processo formativo. O envolvimento dos pais nas iniciativas propostas suscitou
entusiasmo nas criangas, favorecendo o partilhar com os colegas o que tinham feito, em
casa, com 0s pais e que tinham trazido para a sala/instituicdo.

Foi promovida a cooperacéo, a partilha de afetos, a destreza manual, a exploracéo
sensorial, o conhecimento das carateristicas fisicas de varios materiais e produtos e do
meio fisico e social, a autonomia, o raciocinio logico, a memoria e a expressao

linguistica e a expressdo artisticas, bem como a articulacdo com as familias.

3.2. Colaboracéo das familias na recolha de recursos materiais

Nesta experiéncia de aprendizagem foi nosso principal objetivo alertar as criancas
para a importancia de promovermos uma alimentacdo saudavel, contribuindo os pais com
alguns alimentos. Neste ambito, acordamos com as criangas confecionarmos a sopa € a
sobremesa que, naquele dia, iriamos comer ao almoco. Tomando em consideracdo que
algumas criancas manifestavam gostar pouco de alguns legumes, como de couve,
resolvemos incluir este ingrediente, bem como cenouras e batatas e ao nivel da
sobremesa fazer salada de frutas, integrando frutos variados. Discutimos, em grande
grupo, como angariar os alimentos sem ter que ir comprar ao mercado, surgindo a
solucdo de alguns poderem ser trazidos por nos de casa e outros pedirmos na instituicao a
responsavel pela cozinha e comunicar-lhe que pretendiamos colaborar na confe¢do do
almoco desse dia.

Na sequéncia da indicacdo de alguns alimentos que havia na instituicdo e que
podiamos utilizar, combinamos que para fazer a salada de frutas podiamos utilizar varias

frutas (pera, maca, Kiwi, laranja e banana). Para a confe¢do da sopa resolvemos ser nés a
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arranjar os ingredientes, acordando cada criangca trazer um produto (batata ou uma
cenoura) e uma de nos levar couves. Embora existissem estes alimentos na instituicdo, a
proposta de serem trazidos de casa pelas criancas foi utilizada como estratégias para
integrar a colaboracdo de cada crianca e da sua familia na atividade. A solicitacdo da
colaboracdo foi feita através das criancas, sendo elas a comunica-la aos pais/familia,
ficando salvaguardada a ideia de que traziam se 0s pais tivessem esse produto em casa,
caso isso ndo acontecesse ndo traziam. Outros ingredientes, também necessarios, como a
agua, o sal e o azeite foram utilizados os que havia na cozinha da instituicdo. Solicitamos
a colaboracdo da profissional que assegurava a supervisdo do tempo da componente de
apoio a familia para, na hora de saida, lembrar as criangas o que tinham que trazer no dia
seguinte.

Entendemos ser importante que as criangas experienciem situacfes que lhes
permitam assumir responsabilidades, dentro dos niveis das suas possibilidades, pois,
contribui como é referido nas Orientacfes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar
(ME/DEB, 1997) para a construcéo de autonomia.

Ao outro dia, as criangas trouxeram os alimentos solicitados, com excecdo de
duas que se esqueceram de dizer aos pais, mas que se lembraram ao chegar de manhd ao
jardim. Tendo a profissional, que assegurava o tempo de acolhimento da manha,
observado a preocupacdo dessas criangas em relacdo ao sucedido, manifestando receio de
ndo poder ser confecionada a sopa, dialogou com eles e informou-0s que, em caso de
necessidade, podiam recorrer aos que havia na cozinha da instituicdo. Um deles pediu-lhe
para Ihes dar cenouras para levarem para a sala, atendendo a profissional ao pedido, mas
alertando-os para que futuramente prestassem mais atencdo aos recados e tentassem
lembrar-se. No tempo de acolhimento, as criangas contaram ao grupo 0 que tinha
acontecido, deixando perceber que tinham ficado tristes quando viram que se tinham
esquecido de cumprir a tarefa atribuida. Sublinhamos que situacdo proporcionou as
criancas experienciarem o que significa assumir responsabilidades, procurar solucéo para
problemas que surjam e pedir ajuda, quando necessario. Trata-se de aprendizagens que
reconhecemos serem fundamentais para a sua integragéo social e sucesso educativo.

Em conjunto descascdmos e cortamos os ingredientes para a sopa. Algumas
criancas disseram gostar mais do paladar da cenoura outras do paladar da couve, outras
diziam ndo saber se havia diferencas. Comecamos por colocar agua, batatas e sal na
panela, levar ao lume até cozerem e, depois esmagando-as. No sentido de averiguar e

apreciar as diferencas de paladar das cenouras e das couves, resolvemos dividir esse puré
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por duas panelas e numa incluir as cenouras e, na outra, as couves, cozinhando-as
separadamente, fazendo assim dois tipos de sopa, as quais mais tarde adiciondmos azeite.

Enquanto decorria a cozedura dos alimentos, procedemos a confe¢do da
sobremesa, ou seja, descascamos e cortdmos a fruta. Juntamos todas as frutas numa taca,

e depois distribuimo-las por tacas de sobremesa, tantas quantas os elementos do grupo.

Figura 15 — A fazer a salada de fruta

Fomos observando a cozedura dos alimentos e, depois, de cozidos esmagamo-los
com a varinha magica. Foi grande o entusiasmo ao ver que tinhamos feitos sopas de duas
cores diferentes. Combinamos todos comermos das duas e aprecia-las. Assim, colocAmos
em cada prato, uma colher de sopa de cenoura e outra colher da sopa de couves e
sugerimos comecarem por provar de uma e depois de outra e, s6 depois, se quisessem,
mistura-las. A surpresa das duas cores desafiou as criancas a olhar para a sopa como um
prato diferente, suscitando comentarios em torno do paladar de cada uma e resultado da
mistura das duas. Enquanto comiam iam fazendo comentéarios, como: Olha, tem duas
cores (Beatriz); Fomos n6s que fizemos (Sonia);... deve estar boa! (Manuel); Olha a

minha ficou laranja (Rogério).

Figura 16 — A comerem a sopa que confecionaram
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No que se refere a sobremesa os comentarios deixavam perceber ser do seu
agrado e incidindo sobre a variedade dos frutos, utilizando a palavra “tutti” para designar
essa variedade, como as seguintes afirmacgdes permitem observar:

- ...vamos comer a nossa salada tutti-frutti! (Beatriz);
- Tutti-frutti? (Cristina)
- Sim ent&o, se tem muitas frutas é tutti-frutti! (Beatriz)
(Nota de campo, 26/03/2014)
Refletimos sobre a atividade e lembramos que instrumentos foram utilizados para

descascar, cortar e cozinhar os alimentos e como o fizemos. Foram partilhadas e
confrontadas opiniGes, como 0 seguinte excerto permite perceber:

- [A sopa] tinha duas cores, verde e amarelo (Beatriz)

- N&o era amarelo, era laranja (Cristina)

- Parecia um ovo, porque o ovo também é laranja 14 dentro (Beatriz)

- Era verde e laranja (Rafael)
(Nota de campo, 26/03/2014)
A recetividade a esta atividade foi muito positiva, sendo de relevar que as

criancas comeram a sopa com satisfacdo, comentando varios que estava boa. No decurso
da atividade usufruiram de oportunidades de trabalhar em cooperagdo, exercitar a
motricidade, a assumir responsabilidades, observar a textura e resisténcia dos alimentos
sendo esse aspeto mais explorado, ao descascar e partir os frutos. Neste ambito, é de
referir que varias criancas indicaram que a banana era facil de descascar e de partir, que o
Kiwi também era fécil de partir com a faca, mas que era dificil de descascar. Ao nivel da
textura, referiram que este tinha a casca aspera e peluda e os outros frutos ndo. Tiveram
ainda oportunidades de separar, juntar e misturar substancias, observar, interrogar-se e
partilhar ideias sobre esses processos.

Entre as dificuldades a controlar, relevamos o fator tempo, pois, as criangas
demoraram bastante tempo a descascar e cortar as batatas, as cenouras e a couve,
limitando o tempo que era necessario para a cozedura desses produtos. O que foi mais

facil e rapido de fazer foi a salada de fruta.

3.3 — Participagéo das familias na concretizagio de atividades

As experiéncias de aprendizagem incluidas nesta dimensdo de analise incidem
sobre o envolvimento dos pais/familia na organizacao e orientacdo de algumas atividades

na sala e instituicdo pré-escolar. Como a literatura sobre esta tematica aponta, embora
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importante, ndo é facil concretizar este tipo de iniciativa, por motivos diversos, entre 0s
quais a pouca disponibilidade e o0 a vontade manifestado por alguns pais face a este tipo
colaboragdo, como constatdmos na instituicdo em que nos integrdvamos. Todavia, e
entendendo ser importante desenvolver esforcos que ajudem a sua participacao,
solicitamos e valorizamos a colaboracdo daqueles que se manifestaram disponiveis para a
proporcionarem, como pode ver-se nas duas experiéncias de ensino aprendizagem que, a

seguir, apresentamos.

3.3.1 — Partilha saberes sobre o fabrico de manteiga

Convidamos uma mée (que designamos por MCéu) que viesse a instituicdo
partilhar saberes com o grupo de criancas, tendo liberdade para optar pelo que entendesse
escolher fazer, sabendo que vinha a acompanhar o trabalho que vinhamos a desenvolver
com o grupo, no qual se incluia o filho. Propds ensinar-nos a fazer manteiga, explorando
e valorizando a importancia e a utilidade da nata do leite.

Reunidos, em grande grupo, a mae comegou por contar uma historia que retratava
a ida de uma familia para junto de um riacho fazer um piquenique e gue, enquanto
brincava com os filhos, duas ras saltaram para dentro de uma taca que tinham levado com
natas frescas. As rés ao tentarem sair escorregavam, pelo que tiveram que tentar muitas
vezes, mas tantas vezes, que bateram tanto as natas e as transformaram em manteiga.
Para contar a historia recorreu a dois fantoches de figuras de ras, estratégia que ajudou a
dinamizar e a conquistar a atencdo das criancas. Procurou, ainda, narrar a histéria de
forma clara e calma, modificando a voz das personagens, de modo a envolver as criangas
na escuta ativa da mesma.

Na educacdo pré-escolar é fundamental recorrer a estratégias que possibilitem as
criancas gerirem a sua capacidade de atencdo, no sentido de aprenderem a saber escutar.
Neste ambito, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) lembram que “saber escutar ¢ uma tarefa
activa com grande valor informativo no que respeita quer a comunicacdo, quer a
aprendizagem” (p. 37), pelo que se deve ter em consideragdo esse aspeto. Nesta linha, as
autoras (idem), referem ainda que “o desenvolvimento da compreensdo verbal implica
(...) ser capaz de prestar atencdo ao que o interlocutor diz, seguir o que esta a ser dito e

identificar o que ¢ essencial na mensagem” (ibidem).
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A mée deu continuidade a atividade, explicando ao grupo que também nds
poderiamos fazer manteiga, ndo do modo como as rés fizeram, mas utilizando na mesma
as natas frescas e umas pedrinhas bem lavadas.

As criancas manifestaram-se curiosas, dizendo que queriam experimentar, mas
deixando perceber duvidas sobre como fazer, ao que nossa convidada explicou,
apontando para frascos que havia na mesa a sua frente: Colocamos as natas nestes
frascos de plastico e Ia dentro colocamos umas pedrinhas do rio, fechamos e, depois, é
sO agitar com forca (MCéu)

Dividimos as natas por cinco frascos e as criancas, uma de cada vez agitava e
quando estava cansada passava a outro colega. No final observaram que, a matéria tinha
passado do estado liquido espesso, ao estado sélido, manifestando-se surpreendidos com
0 resultado, deixando perceber que apesar de a historia retratar que ocorria essa
transformacdo, a observacdo e a experimentacdo permitiu atribuir-lhe um outro olhar e
confirmar que a transformacdo ocorria de facto. Nesta linha, relevamos que, como
referem Martins et al. (2009), é importante proporcionar as criangas experiéncias que,
“por um lado, permitam alimentar a sua curiosidade e o seu interesse pela exploragdo do
mundo que as rodeia e, por outro, proporcionar aprendizagens conceptuais, fomentando
simultaneamente, um sentimento de admiragdo, entusiasmo ¢ interesse pela ciéncia” (pp.
12-13), como nos parece ter ocorrido com esta atividade.

Ao tirar a tampa aos frascos as criangas observaram o produto, comentando uma
delas “j& cheira a manteiga” (Maria), deixando perceber que o odor ajudava a identificar
0 resultado. A méde perguntou as criangas se queriam provar a manteiga que tinham feito,
ao que todos responderam que sim. As imagens das figuras 18 e 19 ddo conta do inicio
da atividade, quando foram divididos os dois pacotes de natas pelos cinco frascos e o fim

da mesma, quando procedemos a prova da manteiga, colocando-a em tostas.

Figura 17 — Colocar as natas em frascos para depois bater ~ Figura 18 — Colocar a manteiga nas tostas
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Todas as criangas comeram e repetiram mais do que uma vez. Notava-se nelas a
alegria e o entusiasmo em experimentarem comer um alimento que elas préprias tinham
produzido. A mae foi extremamente cuidadosa na forma de falar com as criangas,
explicando pormenorizadamente todos o0s passos, solicitando todas a participar e
procurando que estivessem envolvidas ao longo de toda a atividade.

N&o podemos deixar de sublinhar a curiosidade e o interesse pela ciéncia que
podem suscitar este tipo de atividades, favorecendo a aquisicdo de competéncias que,
mais tarde, ajudam a aceder a uma melhor percecdo de fendmenos mais complexos.
Assim, quanto mais cedo as criangas tiverem contato com situacfes experiencialmente
diversificadas, mais facilmente compreenderdo fendmenos complexos que ocorrem a sua

volta.

3.3.2. Aprender regras de seguranca rodoviaria

Estando previsto no plano anual de atividades da instituicdo, a comemoracao do
Dia Europeu da Seguranca Rodoviéria, solicitamos a colaboracdo de um pai, que era
agente da Guarda Nacional Republicana (GNR), para que nos ajudasse a organizar
atividades nesse ambito. O pai acolheu, de forma muito positiva, a solicitacdo da sua
colaboracéo, prontificando-se a diligenciar, junto da instituicdo em que se integrava, a
organizacdo dessa iniciativa, no sentido de ajudar as criancas a conhecerem regras de
seguranca e como po-las em préatica, e compreenderem qual o papel que a policia pode
assumir nesse processo. Manifestou-se, ainda, disponivel para, em conjunto com 0s
colegas de profissdo, arranjarem espacos que permitissem proporcionar a participacdo de
todas as criancgas do jardim de infancia.

Informadmos as criancas e os pais/familia da iniciativa e data de realizacdo
prevista (28 de abril de 2014) e solicitamos-lhes, conforme o sugerido pelos agentes da
GNR, que quem tivesse bicicleta a trouxesse para a utilizar numa das atividades a
desenvolver.

Procedemos a auscultacdo das criancas e debate de ideias sobre os cuidados a ter
em conta quando andamos na estrada, sendo referido:

- Temos de ter cuidado com os carros (Beatriz)

- Ter cuidado como? (Edu. Est.)

- Temos de olhar para a esquerda e para a direita. E se virmos um carro nao
podemos passar (Maria)

- E para passar é na passadeira (Beatriz)
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- Entdo e na passadeira j& podemos atravessar sem olhar? (Edu. Est.)
- Néo (Varios)
- Temos que olhar sempre (Beatriz)

- Muito bem (Edu. Est.)
(Nota de campo, 28/04/2014)

As respostas apresentadas pelas criangas deixam perceber que ja dominam alguns
conhecimentos de seguranca rodoviaria, no que se refere aos cuidados a ter em conta
pelas pessoas enquanto pedes. Para que esses conhecimentos se traduzam em préticas
quotidianas, importa atender as acdes que cada um observa e em que é envolvido, no
sentido de criar habitos que favorecam a seguranca e 0 bem-estar pessoal.

Na sequéncia do didlogo estabelecido, em grupo/turma, propusemos as criangas
observar e apreciar o conteldo de algumas imagens, de modo a identificar e a assinalar
comportamentos que se apresentam adequados ou ndo adequados ao nivel do andar na
rua. Esta tarefa foi apresentada como tratando-se de um jogo, em que as criancas tinham
de encontrar indicadores que ajudassem a caraterizar e classificar a situagcdo observada.
Foi, assim, um desafio a observacdo e a reflexdo critica, suscitando o debate sobre
procedimentos que, como cidaddos responsaveis (enquanto pedes, passageiros ou
condutores), as pessoas devem adotar.

Discutimos ainda 0s aspetos a ter em conta para as pessoas Vviajarem em
seguranca, relevando as criancas o papel de regulador e de controlo que, nesse processo,
a policia desempenha, como os seguintes exemplos mostram:

- Os policias ralham com a mée se eu ndo colocar o cinto (Beatriz)

- E para ver se n6s andamos direitinhos na estrada (Maria)

- E prendem os maus (Cristina)
(Nota de campo, 28/04/2014)

A iniciativa organizada pelo pai e outros profissionais da GNR incluiu uma
palestra dirigida as criancas, que decorreu no auditério municipal e jogos, integrando a
realizacdo de um percurso no espaco exterior, explorando regras e sinais de transito,
como mais adiante descrevemos melhor.

Para nos deslocarmos para o auditério municipal utilizdmos a carrinha da
instituicdo. Pelo caminho aproveitdmos para relembrar regras de seguranca, como
colocar o cinto, identificar alguns sinais de transito e as indicacdes que apresentavam.

No decurso da palestra, os agentes da policia mostraram imagens de sinais de
trénsito, assim como imagens de acdes consideradas ndo corretas e corretas a semelhanca

do que j& haviamos abordado na sala de atividades. Aconselharam as criangas a dar a
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méo ao adulto quando véo atravessar a rua ou estrada, procurar a passadeira para
atravessar e que ndo devem falar com estranhos que encontrem na rua ou aceitar algo que
eles Ihes oferecam. As criancas manifestaram-se atentas & informacdo proporcionada
pelos agentes, escutando e manifestando prontiddo para acolher os procedimentos
sugeridos.

Terminada a palestra fomos para o0 espaco exterior do centro civico, onde estavam
as bicicletas que tinham trazido de casa e assinalado o circuito a percorrer. Um dos
agentes policiais posicionou-se no inicio do circuito, fornecendo, através do
levantamento de raquetes de diferentes cores, indicacGes relativas ao transito, como dever
parar (vermelho) e poder andar (verde). Num outro ponto do percurso estava um terceiro
agente (do sexo feminino) que ajudava criangas a atravessar a rua, dando-lhe a méo e
atravessando com elas na passadeira representada. As cores simbolizavam, assim, acoes,
como o verde poder avancar e o0 vermelho dever parar. As imagens a seguir apresentadas

dado conta dessas atividades.

Figura 19 — Inicio do circuito Figura 20 — Registo da atividade elaborado por uma

crianca

Estas atividades permitiram as criangas, de forma ludica, aprender regras e sinais
de transito indo, assim, ao encontro da ideia defendida pela OCDE (2006), ou seja, que
na faixa etaria pré-escolar se valorize a ludicidade como abordagem pedagdgica. Os pais
foram ndo apenas informados, como também convidados a participarem nestas
atividades, contando com a presenca de alguns, e criando-se um tempo e espacgo
formativo para criancas, familias e profissionais.

Mais tarde, procurando alargar a exploracdo das regras de trénsito e sua
importancia na regulacdo do mesmo no espaco urbano, resolvemos fazer a maqueta de
uma cidade. Para facilitar e apoiar a acdo das criangas, propusemos-lhes organizarmo-nos

em dois grupos de trabalho, realizando cada um uma tarefa diferente, mas contribuindo
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todos para a construcdo da maqueta. Um grupo iria fazer as casas e, 0 outro, as ruas € 0s
sinais de transito. As criangas manifestaram querer participar todas nas duas tarefas,
apresentando solugfes e ideias sobre como fazer. Discutido esse aspeto, decidimos
respeitar a op¢do da maioria, que ia no sentido da ndo divisdo do grupo.

Procedemos a construcdo da maqueta, construindo a base reutilizando caixas de
cartdo, representando e pintando nela ruas e pracas, fazendo a planta de uma cidade. A
seguir, e enquanto as tintas secavam, as criangas recortaram, dobraram e colaram
bocados de cartolina e de pacotes de leite pequenos, fazendo figuras de casas. De
sequida, quiseram fazer figuras de carros, com material também reutilizado. A
concretizagdo desta iniciativa suscitou questionamento, troca de ideias e cooperagéo entre
os elementos do grupo. Como exemplo, apresentamos o dialogo estabelecido entre duas
criancas, perguntando uma a outra: Como vamos fazer um carro com um rolo?
(Carolina). A crianca que tinha dado a sugestdo explicou que o pintavam e que lhe
punham as rodas e o volante, acompanhando a explicagdo com gestos.

Pretendendo fazer as rodas e o volante com circulos de papel, a elaboracdo dessas
figuras foi uma tarefa dificil de concretizar por algumas criancas, sobretudo no recortar
do cartdo e em unir as partes da construgdo, colocando “ataches”, sendo ajudados pelos
adultos. Cada crianca escolheu a cor com que pintar e ilustrou, a seu gosto, a figura do
carro. As figuras a seguir apresentadas ilustram a participacdo das criancas nessa
atividade (figuras 21, 22 e 23).

o] o2

Figura 21 — A pintar a rua Figura 22 — A pintar o rolo para  gjgura 23 — Montagem das rodas
fazer o carro
Terminada a maqueta as criangas puderam brincar nela, utilizando os carros para

percorrer as ruas e fazerem de conta que eram condutores. As regras de transito eram, na
maior parte das vezes esquecidas, querendo sobretudo divertir-se, utilizando o que
tinham construido. Este trabalho ajudou a criar na sala um novo espaco de atividades, no
qual era possivel trabalhar, individualmente e em pequenos grupos, e no qual

reproduziam corridas de carros, dialogavam sobre carros, 0s trajetos a percorrer, ter em
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conta os obstaculos a contornar, fazer curvas para a direita e para esquerda, seguir em
linha reta, ou seja, usufruir de multiplas oportunidades de brincar e de aprender.

A elaboracéo desse trabalho permitiu que as criangas se implicassem na elaboracéo
de uma composicao plastica a 3 dimensdes, reutilizando materiais. Dai poder entender-se
que a atividade contribuiu ainda para a sensibilizacdo das criancas sobre a importancia de
aproveitar e tirar partido de materiais de desperdicio e, por conseguinte, para praticas de
cidadania ambiental.

3.4. Colaboracéo de membros da comunidade local nas atividades e projetos

Como surge referido nas metas de aprendizagem para a educagdo pré-escolar
(ME, 2010), importa que nesta etapa educativa as criangas aprendam a formular questdes
sobre lugares, contextos e acontecimentos, valorizando as potencialidades formativas dos
contextos em que nos integramos. Nesta linha de pensamento, apresentamos algumas
experiéncias de aprendizagem em que membros da comunidade local nos ajudaram a
realizar experiéncias diversas, como por exemplo aprender a cuidar da nossa higiene oral,

a cuidar do meio ambiente e a conhecer diferentes atividades econdémicas e profissionais.

3.4.1. Aprender a cuidar da higiene oral

Retomando ideias do documento das Metas de Aprendizagem para a Educacéo
Pré-escolar (ME, 2010), é de referir que estas apontam para que nesta etapa educativa as
criancas desenvolvam aprendizagens gque as ajudem a conhecer e a praticar cuidados de
satde e higiene (Meta final 12, Area de Formagdo Pessoal e Social). Nesta linha e
reconhecendo ser importante que aprendam a pratica-los e a fazé-lo de forma a promover
uma adequada higiene da boca, resolvemos convidar enfermeiros para vir a instituicao
ensinar-nos como proceder.

Assim, e considerando que noutras valéncias da instituicdo (Unidade de cuidados
de Salde e no Lar de 3.2 idade) trabalhavam enfermeiros, bem como a importancia de
promover a comunicacdo e a relacdo entre todos, optamos por convidar duas
profissionais desses servicos para vir ao jardim de infancia explicar-nos como fazer.

Nesse dia, no inicio da manha lembramos no momento do acolhimento, que
vinham duas enfermeiras falar-nos da higiene oral e procurando recolher ideias sobre o

que sabiam e pensavam sobre o assunto, colocamos-lhes a seguinte questao:

- Se vém falar-nos da higiene oral, do que sera que vao falar? (Edu. Est.)
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- E dos dentes (Manuel)

- E 0 que sera que vao dizer-nos (Edu. Est.)

- Para lavar os dentes, para lavar muito bem (Beatriz)

- Eu lavo (Manuel)

- Sabes professora tenho coisinhas pretas nos dentes (Barbara)

- Para ndo acontecer isso é que devemos lava-los muito bem, todos os dias, pelo
menos de manha e a noite (Edu. Est.)

- Professora, eu trouxe a escova de dentes para mostrar aos enfermeiros
(Cristina)

- Eles véo ajudar-nos a lavar os dentes (Manuel).
Nota de campo, 07/04/2014

Como o excerto deixa perceber, as criancas lembravam o que estes profissionais
vinham fazer, manifestando (Cristina) ter tido a preocupacao de trazer o material que, a
pedido dos enfermeiros, tinha sido solicitado aos pais trazerem, para que as criangas
pudessem aprender como fazer a lavagem, praticando-a.

Esses profissionais vieram no periodo da tarde, manifestando-se as criancas, ao
longo do dia, euféricas com a sua chegada. As enfermeiras comegaram por se apresentar
e por sublinhar a importancia de assegurar a higiene pessoal, como o tomar banho, o
lavar a cara e as mdos, sobretudo antes das refeicGes. Procuraram interagir com as
criancas colocando e respondendo a perguntas. Assim, e passando para a abordagem da
higiene oral, perguntaram-lhes:

- O que temos na boca? (Enfermeira)

- A lingua (Beatriz)

- Os dentes (Maria)

- Para que servem os dentes? (Enfermeira)

- Para trincar a comida (Maria)

- Muito bem. E acham que s&o todos iguais? (Enfermeira)
(Nota de campo, 07/04/2014)

Em relacdo a esta Ultima questdo, as criancas mantiveram-se em siléncio,
manifestando algumas um olhar que indiciava ter duvidas se seriam ou ndo todos iguais
Os profissionais informaram que temos diferentes tipos de dentes e quais as suas fungdes,
bem como que primeiro, enquanto criangas, nascem dentes chamados de “leite”, como os
que tém e depois que caem para nascer outros, chamados “definitivos”, como os que tém
os adultos. Referiram, ainda, o facto de haver germes nas caries dentarias. Estas
informacgbes foram sendo acompanhadas de imagens representativas do que iam

referindo. Incidindo sobre a lavagem dos dentes, dirigiram a seguinte questao as criangas:
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De que é que precisamos para lavar os dentes? (Enfermeira), ao que algumas criangas
responderam, indicando os elementos necessarios, como 0s seguintes exemplos mostram:
Escova (Beatriz); Pasta de dentes (Manuel); E dgua (Anabela)

A enfermeira propds as criangas entoarem uma cancgdo, sendo esta ja conhecida
por algumas, mas em que todas procuraram participar. Esta referia-se a lavagem dos
dentes e ao que era preciso para o fazer, contribuindo para que as crian¢as de uma forma
ludica apreendessem conceitos importantes.

A enfermeira pegou no fio dentario e inquiriu as criancas quanto a sua utilizacao,
respondendo uma crianca: Serve para tirar a chicha dos dentes (Beatriz). A resposta da
crianga permite perceber que conhece a utilidade do material de limpeza oral indicado,
bem como o recurso a um vocabulo popular para designar um produto que, com
frequéncia, se prende nos dentes e que o fio dentario permite a sua remocéo.

No sentido de melhor exemplificar e envolver as criancas na experimentacdo da
lavagem dos dentes, o grupo de criangas foi dividido em dois subgrupos, sendo cada um
deles acompanhado por uma enfermeira a casa de banho, onde Ihe explicou como fazer
para proceder a uma adequada lavagem de dentes e auxiliando-as nesse processo.

Terminada a atividade agradecemos o contributo que as profissionais
proporcionaram ao grupo para, cada um, poder melhorar as suas préaticas de higiene oral.

As criangas manifestaram ter apreciado a iniciativa promovida, principalmente da
parte em que foram lavar os dentes, surgindo varios comentarios nesse sentido, citando a
titulo de exemplo: Agora vamos lavar sempre os dentes para ficarem bonitos (Cristina).

Dando continuidade a esta atividade, no dia seguinte lemos e interpretdmos o
poema “A escova de dentes “ de José Letria. Numa primeira vez lemos o poema na
globalidade e depois por partes, procurando criar gosto pelo jogo poético e atribuir
significado a sua mensagem. Nesta linha de pensamento a nossa preocupac¢do ndo incidiu
na memorizacgdo, mas sim na compreensdo do mesmo, para 0 que para algumas criancas
requereu a nossa ajuda.

Dialogando com as criancas acerca do aprendido sobre a lavagem dos dentes e 0s
cuidados a ter com a boca, acordamos, em grande grupo, dizermos aos pais 0 que
tinhamos aprendido e mostrar-lhes como se fazia para eles poderem também tratar bem
da sua boca. Da interacao estabelecida fomos percebendo que algumas criangas o fizeram
e que foi um ponto de apoio para irem ganhando independéncia na concretizagdo dessa
tarefa. Relevamos ainda a importancia formativa que este tipo de iniciativas assume do

ponto de vista da prevencdo do seu bem-estar.
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3.4.2. Aprender a cuidar do ambiente

Considerando a importancia da implicacdo de todos na construcdo de préaticas
orientadas para a preservacao e valorizacdo do meio ambiente, promovemos iniciativas
nesse sentido, articulando-as com a comemoracdo do Dia Mundial da Arvore e da
Floresta (21 de marco). Para tal, contdmos com a colaboragdo de uma Técnica de Salde
Ambiental da instituico a que pertencia o jardim de infancia, acordando com ela
envolver as criancas na realizacdo de plantacGes e sementeiras na horta da propria
instituicao.

Entretanto e aproveitando algumas das transformagfes que o meio ambiente
apresentava na mudanca da estacdo de inverno para a de primavera, promovemos a
observacao e 0 questionamento das criancas sobre as mesmas. O discurso das criancas
sobre estes aspetos centrou-se essencialmente no nascer das flores e no aparecimento de
borboletas. Procurando alargar o debate de opinides sobre esta tematica, questionamos as
criangas sobre a importancia das arvores, incidindo a maioria (n=12) sobre o0s seus
contributos para a nossa alimentacdo, mencionando alguns frutos, como magcas, laranjas,
peras, castanhas, ameixas, entre outros. A par da enunciacdo dos frutos, fomos
solicitando que mencionassem o nome da arvore que dava cada um, explorando
correspondéncias.

Duas criancas referiram a utilidade das arvores em termos de ornamentacao dos
jardins e das casas, deixando perceber relaciona-las com experiéncias vividas, como:
Também servem para dar flores, as vezes para por no vaso (Anabela); ...serve para
fazer a arvore de Natal (Cristina). Duas criangcas ndo manifestaram qualquer opinido,
mas seguiram as referéncias dos colegas, concordando com o que havia sido
mencionado.

Dialogamos sobre a importancia das arvores, referindo os seus beneficios para
manter um ambiente saudavel, lendo partes de um livro em que era referido que as folhas
verdes das plantas convertem o dioxido de carbono em oxigénio, fornecendo o ar puro de
gue necessitamos para viver. Referimos ainda os contributos das arvores para produzir
sombra, proporcionando-nos bem-estar no verdo, bem como para evitar o deslizamento
das terras quando cai muita chuva e para produzir madeira. A questdo dos perigos

ambientais decorrentes de fogos foi também abordada, bem como o papel que nesse
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processo assumem 0s bombeiros, salientando algumas criancas que sao eles que ajudam
a preservar as arvores das florestas, apagando os fogos.

No seguimento dessa abordagem promovemos 0 questionamento das criancas
sobre o que fazer para ajudar a criar um ambiente saudavel. Ao longo da discussao foram
sendo enunciadas acOes a adotar e acdes a evitar, considerando as suas consequéncias.
Entre vérias ideias apontadas pelas criancgas, referimos como exemplo: plantar mais
arvores, assim temos sempre arvores (Sonia). Neste &mbito, importa lembrar que uma
das metas de aprendizagem para a educacao pré-escolar (ME, 2010) aponta para que, no
final desta etapa educativa, as criangcas manifestem “comportamentos de preocupacao
com a conservacdo da natureza e respeito pelo ambiente, indicando algumas préticas
adequadas” (p. 4).

No dia 21 de marco, deslocAmo-nos para a horta da instituicdo onde ja nos
esperava a técnica acima referida e alguns idosos do lar de terceira idade, que
participaram também na atividade, convivendo e partilhando saberes com as criangas. A
técnica ambiental fez uma breve explicacdo sobre o porqué da comemoracdo do dia da
arvore, como surgiu e informou-nos sobre alguns cuidados a ter com a plantagcdo e o
tratamento das arvores para que crescam saudaveis.

Foi sublinhado o importante papel que nesse processo assume a terra, a dgua € o
sol. As criangas participaram na plantacdo de uma azalea, que havia sido criada em vaso.
A seguir as criancas foram solicitadas a colaborar na realizacdo de sementeiras de
cenouras, couves e alfaces. Todas as criangcas semearam e regaram. Incentivamo-las a
mexer na terra e explorar as sensagdes que esta permitia experienciar.

De regresso a sala, e depois de todos lavarem as maos, refletimos, em grande
grupo, sobre o trabalho realizado e sobre os resultados esperados, partindo da questéo:

- O que ird acontecer as sementes que deitdmos a terra? (Edu. Est.)

- Vao crescer (varios)

- Sim, vao germinar, mas como disse a Sr.2 Engenheira para nascer a plantinha,
as sementes precisam estar alguns dias em repouso, como que a dormir, e
depois...(Edu. Est.)

- E depois ficar gigantes (Beatriz)

- Pode acontecer que algumas cresgcam muito (Edu. Est.)
- Tem que as regar (Beatriz)

- E por estrume (Anabela)

- Muito bem (Edu. Est.)
(Nota de campo, 21/03/2014)
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No sentido de melhor entendermos esse processo, combinamos marcar no
calendario o dia em que fizemos as sementeiras e passados oito dias irmos |4 para ver se
ja teriam germinado. Chegado o dia tivemos que adiar saida para ir observar as
sementeiras, dado estar a chover e quando nos foi possivel fazé-lo, as plantas ja tinham
folhinhas.

As criangas representaram através do desenho e da pintura a atividade e o0s
trabalhos produzidos foram afixados no placar da sala, contribuindo para relembrar e
ampliar a discussdo sobre o observado e o realizado pelo grupo. A chegada dos pais
alguns ndo s6 iam contando o que tinham feito, como também lhe indicavam o local onde
decorreu a atividade.

Relevamos os contributos deste tipo de atividades para criar oportunidades de
interacdo com outros agentes educativos da instituicdo. O convivio e a partilha de
opiniGes promovidos foram importantes para as criancas se envolverem e aprenderem
como se processa 0 cultivo de plantas, bem como para valorizarem o trabalho de alguém
que realiza este tipo de atividades.

Do ponto de vista da interagdo promovida com outros profissionais da instituicao,
foi também importante, favorecendo a valorizacdo dos recursos formativos de que

dispde.

3.4.3 — Conhecer algumas atividades profissionais

As atividades que incluimos nesta experiéncia de aprendizagem apontam no
sentido de ajudar as criancas a “identificar algumas profissdes e servigos no seu meio
familiar e local (ME, 2010, &rea conhecimento do mundo, meta 16).

Comecamos por suscitar o questionamento das criancas, em grande grupo, sobre
o que significaria a palavra profissdo. Uma crianca referiu que “¢ um trabalho” (Manuel),
com o que outras concordaram. Surgiram varios comentarios, centrando a discussao em
torno da importancia de as pessoas trabalharem. Procurdmos que as criangas
compreendessem que o trabalho que uma pessoa realiza € importante ndo apenas para
obter uma remuneracdo que Ihe vai permitir ter dinheiro para adquirir as coisas de que
necessita ou pretende ter, mas que é também importante para quem usufrui dos seus
servigos, produtos ou bens que produz. Conhecer e partilhar com o grupo o que 0s pais
fazem e como se denomina a atividade profissional que exercem, favorece a

compreensdo e o0 reconhecimento da importancia da atividade laboral, do sentido de
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responsabilidade e da diversidade de papéis e fungdes que as pessoas podem exercer na
sociedade, num quadro de construcdo identitaria valorativa de todos e do exercicio ativo
da cidadania.

Assim, no decurso do dialogo estabelecido, em grande grupo, solicitimos as
criancas a indicarem a profissdo do pai e a da méde. Apesar de ndo nomearem a
designagéo, algumas criancas indicaram o tipo de atividade que o pai/mée realizavam,
como as respostas a seguir indicadas permitem perceber: Trabalha no centro de salude
(...) e da picas (Anabela); Trabalha com os camifes (Rogério), deixando o primeiro
perceber que exercia a profissdo de enfermeiro e o segundo a de camionista, de um total
de 12 criancas presentes, apenas seis nomearam a profissdo do pai e cinco a da mée,
como pode observar-se no gréfico 3.

8
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Indicou N&o indicou
Gréfico 3 — Profissao dos pais

Alargando a discussdo em torno do topico, solicitamos as criancas a manifestarem
a sua opinido sobre a profissdo que, quando adultos, gostariam de ter. As escolhas feitas
por quatro dos seis rapazes presentes relevam a opc¢do por profissdes que envolvem agéo
e servico publico, indicando dois a profissdo de bombeiro e os outros dois a de policia.
Os dois outros rapazes nao indicaram qualquer preferéncia, referindo ndo saber. No que
se refere as escolhas feitas pelas raparigas, as opc¢des variaram, indicando duas quererem
ser bailarinas, uma meédica, outra bombeira, outra cantora e outra indicou ndo ter
preferéncia por qualquer profissao, referindo que ndo queria ser nada.

As escolhas apresentadas permitem perceber que as criangas apontam para
profissbes que requerem interacdo com pessoas, mas com diferencas entre um e outro
sexo, com excecdo em relacdo a profissdo de bombeiro que foi escolhida por uma
rapariga e dois rapazes. A este respeito relevamos a importancia de valorizar e conhecer
profissdes diversas, de modo a que cada um possa fazer op¢des em fungdo de gostos e

competéncias pessoais, sem a interferéncia de representagdes estereotipadas.
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Dialogdmos, ainda, sobre vérias outras profissdes, umas indicadas por iniciativa das
proprias criancas e outras porque iam sendo lembradas com base em indicacbes que
famos apresentando acerca de certas atividades, como por exemplo, guestionando-as
sobre como se chama a profissdo da pessoa que conduz um aviao, da que instala a luz, da
que corta o cabelo e da que faz roupa. Na sequéncia dessa abordagem uma crianca
referiu: a minha avo é costureira! (Maria) e outra acrescentou, ajudando-a explicitar a
designacgéo da profissdo de acordo com género da pessoa que a exerce, dizendo: “se for
mulher é costureira se for homem & costureiro” (Beatriz). Partindo desta ultima
afirmacéo, tentamos que as criangas descobrissem como se designam algumas profissoes,
quando exercidas por mulheres e quando exercida por homens. Foi possivel constatar
variedade de formas de designagdo, numas mudando letra final (o/a) e noutras mantendo-
se a mesma indica¢do como acontece na palavra policia.

Alargando essa atividade propusemos as criancas a realizacdo de um jogo que
consistia em, sentados no chdo em circulo, passar uma bola uns aos outros e cada crianca
a quem a bola era passada deveria nomear uma profissédo, caso ndo se lembrasse ou
soubesse, 0 grupo ajudava-a a concretizar a tarefa. Essa crianca passava depois a bola a
outra crianca que teria que enunciar outra profissdo e, assim, sucessivamente até
percorrer todos. Todas participaram, ainda que contando em alguns casos com a ajuda do
grupo.

As criancas ao verem a bola ficaram entusiasmadas e aderiram muito bem a
proposta, o que levou a que, mesmo depois de todos terem realizado e, por conseguinte,
darmos por terminado o jogo quiseram continuar a fazé-lo. Esta atividade, para além de
levar as criangas a pensar e verbalizar o nome de profissdes, levava a que as criangas
prestassem atencdo e exercitassem o controlo 6culo-manual, de modo a lancar e agarrar a
bola, evitando deixa-la cair, explorando assim conteidos do dominio da expressdo
motora, que se incluem no subdominio pericia e manipulacdo. O jogo favoreceu ainda a
interacdo com os colegas e adultos do grupo, explorando contetdos da area de formacao
pessoal e social.

No sentido de recolher informacgdes que nos ajudassem a melhor compreender
como se desenvolvem algumas atividades profissionais, acordamos fazer visitas de
estudo, optando pela visita a um saldo de cabeleira/o, a um saldo de costura e a esquadra
de policia local.

69



Capitulo I11. Apresentacéo e analise de experiéncias

O desejo das criancas era realizar as visitas de imediato, mas informamo-las de
que primeiro tinhamos contactar as pessoas e averiguar se aceitavam receber-nos e, caso
isso acontecesse, combinar com elas quando poderiamos fazé-lo.

A primeira visita decorreu na semana seguinte, dia 2 de abril. Antes de a
realizarmos, refletimos sobre o que faz o(a) cabeleireiro(a) e os utensilios que utiliza para
realizar o seu trabalho. Durante o tempo de trabalho nas &reas da sala, algumas criangas
representaram situacdes de ida a um saldo de cabeleireiro(a), fazendo uma o papel do
profissional e as outras o de clientes.

No dia seguinte fomos visitar um saldo de cabeleireira e pelo caminho fomos
apreciando a paisagem, observando e comentando as transformagbes verificadas
sobretudo ao nivel das plantas, no que se refere mais especificamente ao desabrochar das
flores e das folhas.

A cabeleireira recebeu-nos com um grande sorriso. Mostrou-nos o saldo e 0s
instrumentos de trabalho. A seguir perguntou quem queria arranjar o cabelo, dando
algumas sugestdes como, por exemplo, fazer caracdis, pala ou outros penteados. E assim
foi, por escolha prépria ou por sugestdo da cabeleireira todas as criancas arranjaram o

cabelo e algumas colaboraram nesse processo.

Figura 24 — A secar o cabelo Figura 25 — A fazer a pala

Terminada a visita, as criancas despediram-se da cabeleireira, agradecendo-lhe e
manifestando-se divertidas e orgulhosas com o penteado realizado. De regresso ao jardim
de infancia refletimos sobre a experiéncia realizada, manifestando todas as criancas
terem gostado. O facto de terem usufruido do trabalho realizado pela cabeleireira e
manipulado os materiais, tentando desempenhar o seu papel ou o de cliente, fez com que

as criancas prestassem particular atencéo e reflexéo a esta atividade laboral.
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Propusemos as criangas que elaborassem um desenho sobre a visita. Resultaram
desenhos bastante expressivos e representativos da atividade, surgindo varios desenhos
sobre elas, a maioria desenhou-se em frente ao espelho, a fazer o penteado.

Num outro dia, realizdamos uma nova saida da instituicdo, indo visitar uma
empresa de carpintaria. Em grande grupo, estabelecemos um dialogo, abordando a
profissdo de carpinteiro e explicando as criangas que iamos visitar uma carpintaria, pelo
que teriamos de ter muito cuidado, pois, nesse espaco havia maquinas em que nao
podiamos tocar porque eram perigosas.

A chegada ao local fomos recebidos pela proprietaria da empresa, que nos
proporcionou uma visita guiada as instalagdes. Mostrou-nos alguns instrumentos de
trabalho e maquinas, explicando-nos para que eram utilizadas e como funcionavam. No
espaco de carpintaria verificava-se um grande ruido causado pelo trabalhar de maquinas,
contudo as criancas manifestaram-se atentas e curiosas em relacdo ao que iam
observando. Os moveis ai fabricados passavam para outa sala, destinada ao
envernizamento e pintura, sendo esta também observada, por nds, e sobre a qual as
criancas manifestaram comentarios diversos, como 0s seguintes exemplos mostram:

- Olha &gua! (Manuel)

- Aquilo é agua a escorrer (Cristina)

- Parece 4gua, mas nao é (Responsavel da empresa)

- Cheira mal (Sonia)

- Cheira a verniz (Responséavel da empresa)
(Nota de campo, 23/04/2014)

Como o excerto deixa perceber a apresentagdo e o odor do verniz foi alvo de
observacao e apreciacdo, por parte das criangas. A informacgéo e explicacdo proferidas
pela guia da visita foram Uteis para perceberem do que se tratava e para que servia.
Explicou-nos, ainda, que o verniz tinha que secar e, s6 depois, € que 0s madveis ficavam
prontos para serem utilizados e, por conseguinte, colocados a venda e os clientes
poderem compré-los. Passamos a sala de exposicdo e venda dos moveis, observando o
produto final, ou seja, os mdveis montados. As criancgas revelaram particular curiosidade
em relacdo ao que existia neste espaco, querendo tocar nos materiais, sendo-nos dificil

conseguir o controlo do grupo.
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Ao lado deste espaco havia uma seccdo de material de construcéo, onde pudemos
observar como se fazia a mistura de cores nas tintas de pintura de parede. As criancas
ficaram surpreendidas ao ver uma lata com tinta branca entrar numa maquina e sair de l4
com uma outra cor. Ndo sabendo como o processo decorria, a explicacdo encontrada por
uma crianca para essa transformacéo, remete para 0 mundo do fantastico, comentando: -
Olha, parece magia (Cristina). Foi-nos explicado como se procedia a elaboracéo da cor
pretendida, misturando cores, sendo essa cor escolhida e com base nos dados inseridos
numa maquina ia ser adicionada e misturada a quantidade de cor indicada como

necessario para obter a cor desejada.

Figura 26 — Visualizacdo das maquinas

Num outro momento Vvisitdmos o espaco de costura da mesma empresa. Dessa vez
o trajeto foi percorrido a pé, permitindo, ao grupo, um agradavel passeio e a descoberta
de particularidades do meio local, observando as ruas por onde iamos passando. A
costureira recebeu-nos afavelmente, entrando em dialogo com as criangas e mostrando-
Ihes a cortina que estava a costurar, bem como almofadas e outros artigos confecionados.
Perguntou as criangas quem gostaria de ser costureira, quando fosse grande. O siléncio
fez-se sentir na resposta a esta questdo, sendo interrompido pelas palavras da Maria que
informou ter uma pessoa na familia (avd) com essa profissdo, estabelecendo-se o
seguinte dialogo:

- A minha avo é costureira (Maria)

- E costumas vé-la trabalhar? (Costureira)

- As vezes vou para |4 e vejo ela a fazer as coisas (Maria)

- E 0 que é que faz? (Costureira)

- Calcas e saias e as vezes faz vestidos para mim (Maria)
(Nota de campo, 23/04/2014)

Estavam, assim, indicados tipos de artigos que este tipo de profissional costuma,

confecionar, como artigos em tecido para as casas ou vestuario para as pessoas, entre
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outras tarefas. Para tal, a costureira utilizava a maquina de costura, mostrando ao grupo
como se colocava a linha na agulha para poder cozer, enfiando a linha na agulha e
costurando. Depois mostrou diferentes pontos que a maquina permitia fazer. As criangas
manifestaram-se atentas, observando os processos referidos, mas no inicio algumas
deixavam transparecer algum receio em relacdo ao ruido provocado pelo trabalhar da
maquina.

O didlogo com a costureira e a informacdo sobre os cuidados a ter para nao
correrem riscos de se magoar, ajudou a ultrapassar alguns dos receios e a que se
aproximassem para poderem ver de mais perto os resultados do trabalho feito pela
costureira. As criangas manifestaram ter compreendido que é a agulha que se coloca na
maquina que vai fazer os pontos e, por conseguinte, permitir cozer os tecidos, mas que 0
seu uso tem de ser feito por pessoas adultas e com cuidado para ndo se picarem e, por

conseguinte, para ndo se magoarem.

Figura 27 — Observacéo da atividade de uma costureira

De regresso a sala, procedemos a reflexdo sobre o que observamos nestas duas
ultimas visitas, incidindo as criancas sobre o que tinham observado, o que puderam e o
que ndo puderam fazer. A observacdo dos materiais e o didlogo com os profissionais que
trabalhavam nesses contextos foram aspetos relevados pelas criancas. Em relagdo ao que
observaram e que ndo puderam experimentar, indicaram o tocar nas maquinas ai
existentes, como a de serrar, lixar e colar as madeiras, sublinhando os perigos que a
utilizacdo de cada uma representava, pelo que s6 deviam ser utilizadas por adultos.
Promovemos a apreciacao das atividades realizadas, solicitando as criangas que cada uma
emitisse a sua opinido, encontrando-se algumas aprecia¢fes comuns e outras diferentes,
como 0s seguintes exemplos evidenciam:

- Eu gostei da costureira (Maria)
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- Eu gostei das maquinas (Manuel)

- Eu de ver cortar os paus (Rogeério)
(Nota de campo, 24/04/2014)

Dialogdmos ainda sobre o que cada um mais gostou do que observou,
manifestando algumas criangas dificuldades em explicitar as razdes, limitando-se a dizer
“porque sim”. Os comentarios apontaram ainda para que para algumas se tratou de
experiéncias novas e que contribuiram para que se interrogassem sobre a necessidade de
realizar certos trabalhos para a producao de certos bens e servicos de que usufruimos.

Propusemos as criancas a realizacdo de um desenho ou pintura sobre 0 que mais
tinham gostado do que haviam observado durante as visitas, indicando a sua opinido
através do registo pictorico. Algumas criangas procuraram fazer essa representacéo e
manifestando oralmente, outros enveredaram por atividades de expressdo da sua livre
iniciativa.

Refletindo sobre o trabalho desenvolvido, sublinhamos que este permitiu que as
criancas pudessem conhecer contextos diversos de atividade profissional, conviver com
pessoas exteriores ao jardim de infancia e observar que, numa mesma empresa, existem
trabalhadores que realizam diferentes trabalhos e que tém diferentes profissées. Assim,
nesta Ultima empresa havia, por exemplo, pessoas com a profissdo de marceneiro,
carpinteiro, pintor, vendedor e de costureira.

A observacdo da diversidade de materiais e da transformacdo dos mesmos em
bens a adquirir, contribuiu para que as criancas pudessem perceber o importante papel

que, a cada um, cabe assumir na vida em comunidade.

3.5 — Participacao das familias em encontros festivos

Entre as diversas estratégias de interacdo com as familias promovidas, merecem
também ser alvo de reflexo os encontros estabelecidos no ambito de festas ou convivio
realizados ao longo do ano. Neste ambito, referimos um encontro/convivio que
promovemos para comemorar o dia da familia, no dia 15 de maio de 2014.

Assim, e considerando a visibilidade crescente de multiplas formas de
constituicdo e de entender as familias, e que estas, como refere Fernandes (2009)
“conferem marcas identitarias diversas, relativas a propria identidade pessoal e social” (p.
224), entendemos comecar por conhecer as representagcdes das criangas sobre a mesma,
colocando-lhes a questdo: O que acham que é a familia? Respondendo a questdo cada

crianca procurou ir completando a informacdo apresentada pelas colegas, apontando o
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conjunto das respostas para imagem de familia alargada, consanguinea, como 0s
seguintes exemplos deixam perceber:

- Quem tem irmas e € os tios e as tias (Maria)

- Os primos (Anabela)

- Os pais (Sonia)

- A mée (Ana)

- Os avos (Beatriz)
(Nota de campo, 15/05/2014)

Estas e outras referéncias semelhantes suscitaram a participacdo dos diferentes
elementos do grupo na discussdo sobre os modos de entender a familia e quem vive 14 em
casa, relevando ideias que vdo ao encontro da diversidade de situacGes que, na
atualidade, a estrutura familiar apresenta.

Propusemos as criancas que quem quisesse representasse a sua familia, podendo
recorrer a diferentes formas de expressdo plastica (desenho, pintura, colagem ou
modelagem). Todos quiseram fazer e dos 14 presentes, as opcdes incidiram
maioritariamente sobre o desenho (N=12) e a pintura (N=2). Os trabalhos foram
expostos na sala e no final da manhd, aqueles que quiseram, partilharam com o grupo o
que tinham feito, mencionando os membros da familia representados.

No periodo da tarde desse dia, solicitimos as criancas a colaborarem na
organizacdo da rececdo a fazer as familias, ao nivel de encontro convivio que, com elas,
nos propusemos promover. O evento incluiu a realizacdo de atividades em conjunto (pais
e filhos) e um lanche convivio. Algumas criancas empenharam-se em colaborar no
arranjo e organizacdo das mesas, colocando os pratos, os talheres e os guardanapos, bem
como em levar do interior da instituicdo para o parque os tabuleiros de comida. A alegria
e sentido de responsabilidade em contribuir para a concretizacdo de uma iniciativa que
era de todos e dirigida a acolher aqueles que nos eram préximos, independentemente dos
lacos de pertenca, foi notéria em algumas criancas. Neste ambito, corroborando a ideia
de Vasconcelos (2009), sublinhamos a importancia a atribuir a familia como
“comunidade de afetos”, pois, como refere a autora, “¢ deste tipo de estrutura que a
crianga precisa, quer seja uma familia tradicional, nuclear, uma familia reconstruida, uma
familia que ndo ¢ consanguinea...uma familia de acolhimento” (p. 66).

A medida que os pais iam chegando, ia-se notando haver alegria no rosto das
criangas, por verem 0s pais presentes na festa. Foram muitas as familias que participaram

no evento, vindo diversos membros da familia, como tios, avOs, primos ou outros
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elementos que incluiam o agregado familiar. Todavia, nem todas as criangas contaram
com a presenca de familiares, sendo a sua ocupacdo profissional a razéo apresentada por
nédo estarem presentes. Este aspeto deixa parecer a dificuldade que suscita o conciliar de

horéarios, que permitem responder a todos.

Figura 28 — Convivio entre a comunidade educativa

Como a figura acima apresentada deixa perceber o evento integrou oportunidades
diversas de recreacdo e de relacdo entre os diferentes membros de comunidade educativa,
criancas, pais, profissionais e gestores da instituicdo. EntodAmos cangbes, em conjunto,
sendo acompanhados por um pai a tocar viola. As criancas e os familiares envolveram-se
na elaboragdo de um painel de pintura coletiva, o qual ficou exposto e foi motivo de
observacdo e apreciacdo por parte de todos. A partilha do espaco de pintura e 0s
comentarios em torno da mesma favoreceram a comunicacdo ndo apenas entre 0S
membros de cada familia, como também entre as familias. O evento incluiu ainda um
lanche, que contribuiu também para que a comunidade educativa pudesse conviver e
conhecer-se melhor. O principal objetivo desta iniciativa centrou-se em sensibilizar a
comunidade educativa para o importante papel que a familia representa na vida de cada
um e, em particular, na vida das criancas em idade pré-escolar.

Tendo atribuido destaque a esta iniciativa de convivio, importa refletir sobre o
que esta, e outras desta natureza, podem representar no processo educativo pré-escolar.
Em nosso entender trata-se de atividades que ajudam a aproximacdo entre os diferentes
membros da comunidade educativa, favorecendo o estreitar de relagcbes ndo apenas entre
profissionais e familias, como também entre estas. Podemos, por isso, relevar os seus

contributos para a comunicagdo, 0 conhecimento e conquista de confianga mutua, aspetos
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que reconhecemos serem essenciais para a partilha de informacgbes, duavidas e
inquietagdes que a educagdo e o cuidar das criangas da faixa etéria pré-escolar colocam.
Neste &mbito, retomamos o pensamento de Villas-Boas (2007), sublinhando que a
“confianga das familias no seu papel educativo e no da escola, contribui para as escolas e
os professores conhecerem melhor as familias e os seus alunos e facilita a integracéo de
todos na comunidade” (pp. 47-49). E de considerar que, como também refere a autora
(idem), “a construgdo de parcerias leva tempo”, ao que nos acrescentamos que requer
também de todos e, sobretudo, da parte das institui¢cbes (pré)escolares o desenvolvimento

de iniciativas de natureza diversa.
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Capitulo IV — Apresentacdo e analise dos dados do questionario

Como ja referimos anteriormente recorremos a inquiricdo por questionario dos
pais (pai e mde ou seus substitutos legais) das criangas que frequentavam o jardim de
infancia, no sentido de recolher dados que permitissem complementar e aprofundar o
conhecimento acerca dos modos de entender a educacéo pré-escolar, numa dinamica de
complementaridade com a acdo educativa das familias. Entendemos que a recolha da
opinido da globalidade dos pais das criangas que frequentavam o jardim de infancia
poderiam (até porque diversas atividades faziam parte do plano de atividades e
promovidas em conjunto) e permitir-nos aceder a uma visdo mais ampla dos aspetos que
se relacionam com a probleméatica em que incidiu o estudo que apresentamos neste
relatorio.

No questionario, como também ja referimos no capitulo I, incluimos questbes
retiradas de um estudo de Sanches (2012), que organizamos em duas partes: a primeira
dizia respeito aos dados pessoais da populacdo inquirida; a segunda as percecdes dos pais
sobre a educacgdo pré-escolar e 0s processos de interacdo promovidos pela instituicao pré-

escolar com as familias. A apresentacdo dos dados atende a essas dimensdes.

4.1 — Caracterizacgdo dos participantes inquiridos por questionario

Como sabemos a familia é considerada como a primeira instituicdo educativa da
crianca, pois é nela que realiza as primeiras experiéncias de contacto com o mundo que a
rodeia, no qual o papel de cada um dos membros que a constitui é importante.

Assim, importa ter em conta 0 tipo de parentesco que 0s respondentes
apresentavam com as criangas, bem como as suas carateristicas pessoais, entre as quais a
idade e habilitacBes académicas.

Conforme os dados apresentados no grafico 4 mostram, os respondentes foram na
totalidade os progenitores, ou seja 0 pai e a mae, apresentando o grupo de maes uma
participacao ligeiramente superior a dos pais (respetivamente 56% e 44%).
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Gréfico 4 - Grau de parentesco com a crianca

No que se refere a idade, os participantes distribuem-se pelas diferentes faixas
etarias apresentadas, com excecdo no escaldo dos maiores de 50 anos, em que ndo se
observam dados.

Ao nivel do grupo de mées o escaldo 36 a 40 anos € 0 que apresenta o valor mais
elevado que corresponde a (42,4%), do total de inquiridos® seguindo-se-lhe o dos 30 a 35
(27,3%) e verificando-se apenas uma mde situada no escaldo com menos de 24 anos
(3%).

Quanto ao grupo de pais observa-se que 30,8% apresenta uma idade situada no
escaldo 30 a 35 anos e nos escalbes 36 a 40 e 41 a 45 anos incluem-se 0 mesmo nimero
de respondentes (23,1% em cada um), dois entre 45 e 50 anos (7,7%) e apresentado um

apenas entre os 25 e 0s 29 anos (3,8%).
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Gréfico 5 - Idade dos pais/méaes

No que se refere as habilitacbes académicas observam-se niveis diversos de
escolaridade, registando-se no grupo de mées valores superiores, como 0s dados do

gréfico 6 permitem observar.

® Considerando que o niimero de elementos de cada grupo era diferente, passamos a referir os valores
em percentagem de modo a melhor poder afirmar-se as diferencas ou semelhangas que apresentam.
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Em ambos os grupos predominam habilitacbes ao nivel do 12.° ano (33,3% das
mées e 34,6% dos pais), sequindo-se no grupo das mées 27,3% com licenciatura, 9,1%
com mestrado e 3,1% com uma pds graduacao.

No que se refere ao grupo de pais apenas 11,5% dos respondentes apresentam
curso de nivel superior (licenciatura) e 26,9% apresentam o 6.° ano do ensino basico,

salvaguardando que um dos respondentes ndo indicou qualquer nivel de escolaridade.
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Gréfico 6 - Habilitagdes académicas

Quanto a organizacdo dos dados relativos a atividade profissional dos pais/maes
inquiridos recorremos a Classificacdo Portuguesa das Profissfes, apresentada pelo INE,
versdo 2010, no sentido facilitar a leitura dos mesmos.

Nessa classificacdo as atividades profissionais surgem agrupadas em dez grandes
grupos: 1.°) profissdes das forcas armadas; 2.°) representantes do poder legislativo e de
Orgdos executivos, dirigentes, diretores e gestores executivos; 3.°) especialista das
atividades intelectuais e cientificas; 4.°) técnicos e profissionais de nivel intermédio; 5.°)
pessoal administrativo; 6.°) trabalhadores dos servigos pessoais de protecdo e seguranca e
vendedores; 7.°) agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura, da pesca e da
floresta; 8.°) trabalhadores qualificados da industria, construcdo e artifices; 9.9)
operadores de instalacdo e maquinas trabalhadores da montagem; 10.°) trabalhadores néo
qualificados.

Como os dados do grafico 7 mostram, a maior incidéncia da profissdo dos
pais/mdes incide sobre o 6° grupo trabalhadores dos servicos pessoais de protecdo e

seguranca e vendedores.
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Grafico 7 - Profissdo dos pais/familia

Este conjunto de dados constituem fatores que podem, de alguma forma,
influenciar os olhares sobre o processo educativo e de (inter)acdo experienciado por cada
um, pelo que nos parece ser de serem considerados na apreciacdo de dados relativos a

estas dimensdes de analise.

4.2. Percecdes das familias sobre a educacdo Pré-escolar

Considerando o importante papel que, como primeira etapa de educacdo basica, é
reconhecido a educagdo pré-escolar e aos pais/familia como parceiros educativos
(ME/DEB, 1997), importa compreendermos como entendem as finalidades que orientam
esta etapa educativa e as aprendizagens a promover com as criancas. Neste sentido,
recolhemos dados que integram as seguintes subcategorias de andlise, relacionada com as
percecBes das familias sobre:

- As finalidades da educacdo pré-escolar

- Os saberes basicos a desenvolver na educacgdo pré-escolar

- Os meios de interacdo instituicdo Pré-escolar e os pais/familia

- A regularidade do contacto dos pais/mées com a educadora de infancia do(a)

filho(a)

- A cooperagdo solicitada pela instituicdo Pré-escolar aos pais/familia

- A caraterizacdo do conhecimento que os pais/mées possuem do que as criangas

fazem e aprendem na educacéo pré-escolar
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Passamos a apresentar e a discutir as opinides expressas pelos pais/familia na

resposta as duas questdes apresentadas no questionério.

4.2.1. Finalidades da educacao pré-escolar

Para indicacdo da opinido sobre as finalidades da educacdo pré-escolar foi
apresentado aos pais/mées um conjunto de seis afirmagdes relacionadas com o previsto
na legislacdo em vigor, solicitando-lhes que as ordenassem em sentido decrescente,
indicando com 6 a que consideravam mais importante.

Os resultados relativos as respostas apresentadas pelos participantes encontram-se

expressas na tabela 2.

Tabela 2 — Finalidades da Educacédo Pré-escolar

Importancia atribuida (N=51)
6 5 4 3 2 1

Finalidades

Possibilita a integracdo das criangas na

9 9 0 9 - 0
vida em sociedade 216% | 31,3% | 27,5% | 11,8% 7,8%

Proporciona  oportunidades para as

0 0, 0, 0 0, 0
criangas desenvolverem a autonomia 21,6% | 27,5% | 27,5% | 13,7% 7,8% 1,9%

Prepara as criangas para a vida escolar 157% | 11,8% | 157% | 29,4% | 15,7% | 11,8%

Promove o desenvolvimento de saberes

0 0 0, 0 0, 0
essenciais para a aprend. ao longo da vida 35,3% | 11.8% | 157% | 13.7% [ 17.6% 5.9%

Proporciona oportunidades para as criancas

0, 0, 0, 0, 0, 0,
conviverem com outras criancas e adultos 3,9% 17,6% 9,8% 17.6% | 43,1% 7,8%

Proporciona multiplas oportunidades para

0, - 0, 0, 0, 0,
as criangas brincarem 1,9% 4% 13,7% 15,7% 64,7%

Os resultados permitem verificar que entre as trés finalidades que os pais/maes
classificaram como mais importantes encontram-se: possibilita a integracéo das criancas
na vida em sociedade; proporciona oportunidades para as criancas desenvolverem a
autonomia e promove o desenvolvimento de saberes essenciais para a aprendizagem ao
longo da vida. Estas surgem situadas pela maioria dos pais que responderam a questao
nos niveis 6, 5 e 4, nomeadamente a primeira por 80,4%, a segunda por 76,6% e a
terceira por 62,8%. Em relagdo a esta ultima finalidade, observa-se que, ainda que por
comparagdo com as anteriores tenha sido valorizada por um menor indice de
respondentes, que a maioria deles (35,3%) a classificou como muitissimo importante.

Por sua vez, entre as trés finalidades com menor indice de importancia, 0s
pais/mées situaram, no conjunto dos niveis 3, 2 e 1: prepara as criangas para a vida

escolar; proporciona oportunidades para as criangas conviverem com outras criancas e
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adultos e proporciona multiplas oportunidades para as criancas brincarem. Entre estas
finalidades, a Ultima é a que apresenta uma menor valorizacao, situando-a a maioria dos
respondentes (64,7%) no nivel mais baixo de valorizacao (1).

Os dados permitem ainda perceber a falta de concordancia entre os pais/mées em
relacdo a apreciacdo da afirmacdo que indica que a educagdo pré-escolar prepara as
criangas para a vida escolar, registando-se valores proximos em cinco dos seis niveis de
valorizagéo indicados.

Estes resultados apresentam alguma proximidade com os obtidos no estudo de
Sanches (2012), mas diferindo em relacdo ao item prepara as criangas para a vida
escolar, apresentando os pais/maes envolvidos no nosso estudo uma menor valorizagéo
desta finalidade e o item possibilita a integracéo das criancas na vida em sociedade, em
relacdo ao qual apresenta uma maior valorizacao.

No sentido de tentarmos perceber se havia proximidade ou ndo de opinides entre
0s pais e as maes, em relacdo ao entendimento das finalidades da educacdo pré-escolar
propostas para apreciacdo, procedemos a analise dos dados apresentados por cada um
destes grupos, cujos resultados se apresenta em anexo (ver anexo 2 tabela 1).

Os dados permitem observar que as trés finalidades mais valorizadas e as trés
menos Vvalorizadas por cada um dos grupos sdo as mesmas, deixando perceber, ndo
obstante algumas varia¢des de indices de valorizacdo, existir proximidade de opiniGes em
relacdo ao entendé-las na sua globalidade. Todavia, os dados também permitem perceber
que em relacdo a afirmacdo prepara as criancas para a vida escolar é a finalidade que
reline menor concordancia entre os dois grupos, sendo mais valorizada pelo grupo dos

pais do que pelo das mées.

4.2.2. Saberes basicos a desenvolver pelas criancas na educacéo pré-escolar

No sentido de recolher dados sobre a opini&o dos pais acerca das aprendizagens a
desenvolver pelas criangas, integramos uma questdo no questionario em que se
indicavam varios saberes, num total de 14 opcdes, solicitando-lhes que escolhessem 6
que considerassem ser fundamental promover ao nivel da educagdo pré-escolar. Os
saberes apresentados para escolha encontram-se indicados na tabela 3. Foi ainda incluida
a possibilidade de os inquiridos indicarem outros saberes, embora nenhum deles o tivesse

feito.
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Os dados apresentam-se na referida tabela, sendo de ter em consideracdo na

apreciacdo dos mesmos que estes resultam da escolha solicitada aos pais.

Tabela 3 - Saberes basicos a desenvolver pelas criancas na educacdo pré-escolar

Aprendizagens N =55 _ %
(32 méaes+23 pais)

Aprender a conhecer 25 45,4
Aprender a pensar 21 38,1
Aprender a comunicar 35 63,7
Aprender a descobrir a linguagem escrita 25 45,4
Aprender a contar e escrever nimeros 22 40

Aprender a assumir responsabilidades 36 65,4
Aprender a ter iniciativa 21 38,1
Aprender a cooperar com 0S outros 39 70,9
Aprender a desenvolver o pensamento critico 9 16,4
Aprender a conhecer-se a si propria e aos outros 25 454
Aprender a resolver problemas 9 16,4
Aprender a fazer opg¢des/tomar decisdes 22 40

Aprender a respeitar regras sociais 24 43,6
Aprender a desenvolver a autoconfianca 17 30,9

Os dados permitem verificar que as escolhas contemplam todas as opcdes
apresentadas, 0 que, e embora com diferentes indices, deixam perceber que todos devem
merecer atencéo.

Quantos aos seis saberes mais valorizados pelos pais/familia foram aprender a
cooperar com 0s outros (70,9%) aprender a assumir responsabilidades (65,4%),
aprender a comunicar (63,7%), aprender a conhecer, aprender a descobrir a linguagem
escrita e aprender a conhecer-se a si propria e aos outros (45,4%, cada um). Este
conjunto de saberes deixa perceber a importancia da educacdo pré-escolar favorecer o
envolvimento das criangas em experiéncias de ensino aprendizagem que promovam a
cooperacdo, a assuncdo de responsabilidades dentro dos seus niveis de possibilidades, a
comunicacdo e expressdo oral e escrita, 0 conhecimento do mundo fisico e social, de si
préprios e daqueles com quem se relacionam.

Os dados permitem ainda observar que os saberes menos indicados pelos pais se
referem a aprender a resolver problemas e aprender a desenvolver o pensamento critico.

E de referir que entre os seis saberes mais valorizados pelos pais/maes, quatro vao
ao encontro do observado no estudo de Sanches (2012), referindo-se estes aprender a
cooperar com 0s outros, aprender a assumir responsabilidades, aprender a comunicar e

aprender a conhecer. Tal ndo se verifica em relagdo aos outros dois saberes situados
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pelos pais deste nosso estudo entre os mais relevados: Aprender a descobrir a linguagem
escrita e Aprender a conhecer-se a si propria e aos outros. E de referir que a apreciacio
do saber que se refere a aprender a descobrir a linguagem escrita foi ao encontro do por
nos esperado, ja que ao longo da nossa acdo nos foi possivel ir observando a preocupacao
manifestada por alguns pais, no envolvimento dos filhos em atividades de abordagem a
escrita.

Procurdmos ainda perceber se as mées e 0s pais apresentavam proximidade ou
divergéncia de opinides em relacdo a importancia atribuida aos saberes basicos
indicados, pelo que apresentamos esses dados em anexo 2’ (anexo2, tabela 2).

Considerando os seis saberes basicos que foram solicitados a indicar como mais
importantes, observa-se proximidade de opinides entre as mées e os pais, em relagéo a
quatro saberes, que se relacionam com aprender a cooperar com 0S outros, a assumir
responsabilidades, aprender a comunicar e aprender a conhecer-se a si préprio e aos
outros, surgindo entre os mais valorizados pelos dois grupos. Em relagdo aos outros trés
saberes, 0 grupo de maes releva aprendizagens que se referem a aprender a conhecer,
aprender a descobrir a linguagem escrita e aprender a respeitar regras sociais e, por
sua vez, os pais indica aprender a comunicar, e aprender a fazer op¢bes/tomar decisoes.
Pode, assim, entender-se ser manifestado por parte das maes opinides tendentes para a
escolarizacdo das criangas do que a dos pais.

Em relacdo aos saberes basicos que mereceram menor referéncia por cada um dos
grupos, os dados deixam perceber que mées e pais partilham a ideia de uma menor
valorizacdo de aprendizagens a promover na educacdo pré-escolar como aprender a
resolver problemas e desenvolver o pensamento critico. Tratando-se de saberes que
assumem importancia para que cada um possa tornar-se capaz de pensar e agir com
autonomia e sentido critico, parece-nos que a clarificacdo da sua importancia merece
atencdo, tanto mais que, como vimos no ponto anterior, os pais/mées indicaram valorizar,
como finalidade da educacéo pré-escolar promover oportunidades de desenvolvimento da

autonomia das criancas.

4.2.3. Meios de interacgdo instituicdo pré-escolar e as familias
A complementaridade da educacdo pré-escolar em relacdo a acdo educativa da

familia prevista no principio geral da Lei Quadro da Educacéo Pré-escolar (Lei n.° 5/97,

" Apresentamos estes dados em anexo, de modo a que o trabalho néo se apresente extenso e a evitar a
repeticdo de informacéo.
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de 10 de fevereiro, art. 2.%) aponta para uma estreita relacdo entre as duas instituicoes,
podendo ser promovida através de diversos meios.

Nesta linha de pensamento procurdmos aprofundar o conhecimento sobre a
opinido das familias acerca dos meios de interacdo que podem facilitar esse processo.
Neste sentido solicitdimos-lhes a apreciacdo do conjunto de meios de interacéo instituicdo
pré-escolar e familias apresentados na tabela 4 indicando a sua opinido através de uma
escala de cinco itens (escala de Likert), podendo classificar cada um como: nada
importante; pouco importante; razoavelmente importante; muito importante; muitissimo

importante.

Tabela 4 — Meios de interagdo instituicdo Pré-escolar e as familias

N= 55 (30 maes+25 pais)
Meios de interacdo Img:r(:aante Imi%l:tca?]te Irlr?p?tz)?t:z.te Im':)/l:ri;onte w;gsr;mg

Quadro das informacdes - - 21,8% 56,4% 21,8%
Exposicao dos trabalhos das criancas - - 14,5% 54,5% 30,9%
Painéis de projetos e atividades - - 16,4% 69,1% 14,5%
Bilhetes informativos - - 20% 58,2% 21,8%
Reunides - - 18,2% 47,3% 34,5%
Contato nos tempos de entrada e saida - 3,6% 16,4% 43,6% 36,4%

da crianca
Contato em horario de atendimento - - 20% 58,2% 21,8%
Mensagens orais enviadas atraves da 5 40 3,6% 30,9% 58,2% 1,8%

crianga
Realizacdo de palestras, seminarios... - 7,2% 41,8% 41,8% 9,1%
Portefélio ou pasta de trabalhos da - - 5,5% 58,2% 36,4%

crianga

Os dados apresentados permitem perceber que os meios de interacdo indicados
foram apreciados como muito importantes pela maioria dos pais que responderam a esta
questdo (n=55). Entre esses meios destaca-se o0 portfélio ou pasta de trabalho da crianca,
seguindo-se-lhe, por ordem decrescente de importancia, os que dizem respeito a
exposi¢do dos trabalhos das criancas, painéis de projetos e atividades, reunides, bilhetes
informativos/contacto nas horas de entrada e saida/contacto em horario de atendimento
(com idéntico indice de valorizagdo), mensagens orais enviadas pelas criancas e a

realizacdo de palestras, semindrios.
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Os dados em relacdo ao item mensagens orais enviadas atraves da crianca
permitem perceber haver entre 0 grupo um menor consenso quanto a importancia a
atribuir-lhe, pois, observando-se dados em todos os niveis da escala de classificago, ndo
obstante a elevada importancia que a maioria dos pais lhe atribui, indicando 58,2% como
muito importante.

Os resultados apontam no sentido do observado no estudo que vimos citando
(Sanches, 2012), surgindo o mesmo meio de interacdo mais valorizado bem como o

menos valorizado.

4.2 .4. Contacto entre as familias e o educador de infancia

No sentido de melhor compreender as oportunidades de interacdo que podem
existir entre as familias e o(a)educador(a) das criancas, questionamos 0s pais acerca da
regularidade de contacto estabelecido. Na leitura destes dados ndo podemos deixar de
tomar em consideracdo que, nesta etapa educativa, a deslocacdo das criancas é
acompanhada por adultos do agregado familiar ou outros que os substituam, mas também
que tal processo pode, ou ndo, coincidir com o periodo de trabalho do(a) educador(a) da
crianca.

Para indicacdo da resposta incluimos as seguintes opg¢des: contacto todos os dias;
contacto duas a trés vezes por semana; contacto de vez em quando; raramente contacto;
néo contacto.

As opinides manifestadas pelos pais/mées (N=58) apontam no sentido de que esse
processo ocorre com alguma regularidade, indicando ser estabelecido duas a trés vezes
por semana (31%), de vez em quando (31%) e todos os dias (22,4%). Alguns pais/familia
(13,8%) indicaram raramente contactar e um deles (1,7%) ndo contactar com a

educadora do filho(a).

Tabela 5 - Regularidade do contacto dos pais/mées com a educadora de infancia do(a) filho(a)

N=58 o
~ . 0
(33 maes/25 pais)

Contato todos os dias 13 22,4%
Contato duas a trés vezes por semana 18 31%
Contato de vez em quando 18 31%
Raramente contato 8 13,8%
Nao contato 1 1,7%
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Em relacdo a cada grupo, os dados revelam, como pode ver-se na tabela 4 em
anexo 2, diferencas, apresentando o grupo de mées maior frequéncia de contacto com a
educadora do(a) filho(a), reforcada a ideia pelo facto de nos itens raramente contacto e
ndo contacto se observarem apenas referéncias do grupo de pais.

Considerando a importancia que o contacto entre os pais e 0s educadores reveste
para que possam partilhar informagOes sobre o processo de ensino-aprendizagem das
criangas, importa desenvolver esforgos na procura de estratégias que facilitem a elevada

ocorréncia do mesmo.

4.2.5. Cooperacao solicitada pela instituicdo Pré-escolar as familias

Um dos objetivos pedagdgicos definidos para a educacdo pré-escolar acentua a
importancia de “incentivar a participagdo das familias no processo educativo” (Lei n°
5/97, de 10 de fevereiro), sendo este um dos pressupostos contemplado no projeto
educativo da instituicdo para o ano letivo em que decorreu o estagio.

Por conseguinte, entendemos ser pertinente conhecer as representagdes dos pais
sobre a cooperacdo que lhes era solicitada pela instituicdo pré-escolar. Neste sentido,
incluimos uma questdo no questionario, na qual eram indicadas vérias atividades e
solicitado aos pais que assinalassem a frequéncia com que, nelas, eram solicitados a
colaborar, podendo acrescentar outras que entendessem referir. Para indicacdo da
resposta foi apresentada uma escala de quatro pontos, contemplando: nunca, poucas

vezes, algumas vezes, muitas vezes. Os dados recolhidos podem observar-se na tabela 6.

Tabela 6 - Cooperacdo solicitada pela instituicdo Pré-escolar as familias

N=56
(30 maes+26 pais)
Atividades Nunca | Poucas | Algumas| Muitas

vezes vezes vezes
Colaborar na recolha de materiais - 12,5% 60,7% 26,8%
Colaborar na concretizacéo de atividades com 5,4% 16,1% 57,1% 21,4%
a crianga
Participar na organizacdo de festas, visitas de 17,9% 33,9% 42,8% 5,4%
estudo...
Colaborar na discussao de projetos e 25% 41,1% 30,4% 3,6%
atividades

No entender da maioria dos pais/mdes que responderam a questdo sobre a
cooperacéo que lhe é solicitada pela instituigdo pré-escolar, os dados revelam que decorre

com alguma frequéncia ao nivel da recolha de materiais e da concretizagdo de
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atividades. Em relacdo a participacdo na organizacdo de festas, visitas de estudo...
observa-se existir uma opinido menos favoravel, indicando 42,8% dos respondentes que
ocorre algumas vezes, 33,9% poucas vezes, 17,9% nunca e uma pequena minoria (5,4%)
indica ocorrer muitas vezes. No que se refere a solicitacdo dos pais a colaborar na
discusséo de projetos e atividades os dados revelam uma opinido ainda menos positiva,
indicando 41,1% dos respondentes ocorrer poucas vezes e 25% nunca ocorrer. Porém,
para alguns pais (30,4%) essa colaboracdo € solicitada algumas vezes e para outros
(3,6%) ocorre muitas vezes.

Considerando a importancia dessa cooperacdo para acompanhamento do processo
educativo das criangas, sublinha-se a necessidade de lhe atribuir maior atengéo, em
ordem a construcdo de um dialogo mais aberto e valorativo de todos.

Analisando os dados relativos a cada um dos grupos (Anexo 2, tabela 5) observa-

se que o grupo de mée apresenta uma opinido mais positiva em relacédo a todos os itens.

4.2.6. Conhecimento do que os(as) filhos(as) fazem e aprendem na educacédo pré-escolar

Corroborando a ideia que as familias devem ser cada vez mais parceiras nos
projetos desenvolvidos nas instituicdes pré-escolares (Vasconcelos, 2009), mas que para
tal é importante conhecerem o que as criancas ai fazem e aprendem, procurdmos recolher
dados sobre este aspeto. Assim, colocamos uma questdo no questionario em que
solicitavamos os pais/maes a caraterizarem esse conhecimento, considerando as seguintes
opcdes: Conheco mal; Conheco pouco; Conhego razoavelmente; conheco bem; Conheco
Muito bem.

As opinides expressas pelos 59 participantes que responderam a esta questao (33
méaes+26 pais) indicam possuir conhecimento sobre o tdpico em apreciacdo, ndo se
registando qualquer dado nos itens conhe¢co mal ou conheco pouco. A maioria (40,7%)

indicou conhecer hem, 39% conhecer muito bem e 20,3% conhecer razoavelmente.

Tabela 7 — Caraterizacdo do conhecimento que os pais/mées possuem do que as criangas
fazem e aprendem na educacéo pré-escolar

Itens N=59
Pais/mdes| %
Conheco Mal - -
Conheco Pouco - -
Conheco Razoavelmente 12 20,3%
Conhecgo Bem 24 40,7%
Conheco Muito Bem 23 39%
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Em relacdo a esta questdo observa-se (Anexo2, tabela 6) que o grupo de maes
apresenta uma perspetiva ligeiramente mais positiva do que o grupo de pais, indicando a
maioria (45,5%) que conhece muito bem e 36,4% conheco bem . Por sua vez, no grupo de
pais, a maioria (46,2%) indica que conhece bem e 30,8% que conhece muito bem.

Importa ter em conta a tarefa complexa que representa educar uma crianca, pelo
que pressupde colaboragéo, interajuda e participagdo de diferentes agentes educativos e
que, como defende Diez (1994) a sua acdo seja bem coordenada. Tal processo requer um
esforco conjunto, em ordem a construcao de uma resposta educativa de qualidade, aspeto
que esta na base da acéo e reflexdo que atravessa este trabalho.

Em sintese, é de considerar que os resultados obtidos através da inquiricdo das
familias que beneficiam da resposta educativa e socioeducativa da instituicdo, em que
nos integramos, relevam a valorizacdo de finalidades que se prendem com a integracao
social das criancas e a autonomia e a continuidade da aprendizagem, no quadro de uma
aprendizagem ao longo da vida, indo assim ao encontro do previsto nas OrientagOes
Curriculares para a Educagdo Pré-escolar. Embora néo tao relevado como finalidade da
educacdo pre-escolar a preparacdo para a vida escolar, os resultados deixam entender que
tal ndo pode ler-se como deixando de querer que favoreca aprendizagens que facilitem
esse processo, como a valorizagdo de aprendizagens relacionadas com aprender a
linguagem escrita permite observar.

Os resultados em relacdo ao processo de intera¢do acentuam a importancia que
podem integrar, pelo que se requer promoveé-los, mas também melhorar esse processo,

sobretudo no que diz respeito a colaboracgdo na discussao de projetos e atividades.
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Consideracoes finais

Reconhecendo a importancia que assume o desenvolvimento de um processo de
aprendizagem que incentive e desperte nas criangas o interesse e gosto por aprender, bem
como que o mesmo deve ser promovido num quadro de partilha de informacdes e
saberes, procuramos orientar nessa direcdo a acdo que desenvolvemos no ambito da
pratica de ensino supervisionada e sobre a qual incide o presente relatério.

Neste ambito, é de considerar que as criangas constroem o seu saber e véo
compreendendo o mundo no contato com a cultura e os valores que 0s contextos em que
se integram lhes possibilitam experienciar. Importa, por isso, que estes se apresentem
potencialmente ricos e estimulantes, de forma a despertar nelas a curiosidade e o desejo
de aprender. Como sabemos essa tarefa constitui um importante desafio para todos,
instituicdo (pré)escolar, familias e comunidade.

O educador de infancia assume, nesse processo, 0 papel de suporte, o que lhe
exige o dominio de saberes de natureza diversificada e o desenvolvimento de esforgos
para a criacdo de um ambiente educativo que favoreca a aprendizagem e bem-estar das
criancas e adultos. Segundo o previsto no perfil especifico de desempenho do educador
de infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), pretende-se que este profissional
procure: organizar 0 espaco e 0s materiais de modo a proporcionar as criangas
experiéncias educativas integradas; disponibilizar e utilizar materiais estimulantes e
diversificados, incluindo os selecionados a partir do contexto e das experiencias de cada
crianca; proceder a uma organizacdo do tempo de forma flexivel e diversificada, criar e
manter as necessarias condi¢bes de seguranca, de acompanhamento e de bem-estar das
criangas. As Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (ME/DEB, 1997)
apontam neste sentido e sublinham que a intervencdo do educador integra diferentes
etapas interligadas que se prendem com observar, planear, agir, avaliar, comunicar e
articular, no sentido de promover a continuidade do processo educativo das criancas. Na
pratica educativa em que nos envolvemos, valorizamos e promovemos estas diferentes
dimensGes e procuramos refletir sobre as mesmas. Assim, e no sentido de melhor se
compreender esse processo, passamos a abordar cada uma dessas dimensoes.

A observacdo foi importante para conhecermos as carateristicas das criangas
como seres individuais e enquanto elementos do grupo, bem como a sua evolucgéo,
facilitando a organizacgéo de atividades que pudessem ajudar todos a progredir. Permitiu-

nos, ainda, recolher informacfes sobre o contexto, sobre as experiéncias de ensino
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aprendizagem promovidas e suas implicacfes no processo formativo das criancas e na
interagdo com as familias e comunidade. Relevamos, neste sentido, que, como se afirma
nas OCEPE (ME/DEB, 1997), “a observacdo constituiu a base do planecamento e da
avaliagdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo” (p. 25).

No que se refere a planificacdo do processo educativo tivemos em consideracéo o
que conheciamos do grupo e de cada crianga, bem como as potencialidades
(in)formativas proporcionadas pelas familias e 0 meio local e pelas novas tecnologias da
informacdo e comunicagdo no acesso a outros conhecimentos considerados oportunos
sobre 0 mundo. Procurdmos planificar situacbes de aprendizagem que fossem
desafiadoras para as criangas, ainda que nem sempre nos fosse facil concretizé-las, que
fomentassem a construcdo de um ambiente estimulante de desenvolvimento, a realizagéo
de aprendizagens diversificadas e acesso das criancas a uma efetiva igualdade de
oportunidades. Ao planificar procurdmos ainda contemplar as diferentes areas de
contedo, bem como a articulacdo entre elas, tendo em conta a possibilidade de
introduzir os ajustes ou transformacdes, de acordo com situagfes ndo previstas e as
propostas das criancas, tentando que participassem no planeamento, partilhando ideias e
sugestdes e negociando decisdes. Entendemos que, desta forma, a crianca tem melhores
possibilidades de descobrir o seu valor pessoal, explorar as suas potencialidades, adquirir
competéncias sociais, aprender a cooperar, a negociar, e a trabalhar em equipa. Dentro
deste contexto tornou-se necessario e importante recorrer a recursos humanos e materiais
gue nos ajudassem a concretizacdo das intengbes educativas, como as experiéncias de
ensino aprendizagem descritas ddo conta.

Ao nivel do agir, ou seja da concretizacdo da acdo procuramos ter em conta o
projeto educativo da instituicdo e valorizar a cooperacdo e a participacdo das criangas,
bem como das familias ou outros membros da instituicdo e comunidade local. O
contributo destes intervenientes foram encaradas, ao longo da nossa agdo, como uma
mais valia (in)formativa, implicando-nos em criar situagfes que favorecessem a
comunicacdo e a colaboracao.

Avaliar ¢ uma dimensdo que merece também reflexdo, para assim poder
melhorar-se a intervenc¢do, adequando-a as necessidades formativas das criancas em cada
momento do processo educativo, aspeto a que procuramos atender. A avaliacdo ndo deve
ser concretizada apenas pelos adultos, mas envolver também as criancas, promovendo a
sua participacdo no processo de aprendizagem. Estes foram aspetos que, também,

tivemos em consideracdo, embora nem sempre nos fosse fécil concretizd-los com a
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expressao pretendida. Relevamos a importancia que assume a avalia¢do, no sentido de
ajudar-nos a assumir posicOes criticas e reflexivas sobre a acdo educativa e melhor
compreendermos e apoiarmos a progresséo das criangas.

Quanto a comunicacdo e articulacdo estabelecidas com as familias e outros
contextos da comunidade, sublinhamos a importancia deste processo para assegurar a
continuidade e complementaridade formativas que se deseja ser assegurada as criangas.
Entendemos ser importante que profissionais e familias partilhem informaces e saberes
para melhor poderem apoiar as criangas e ajuda-las a progredir. A tomada de consciéncia
de todo este processo fez-nos sentir mais confiantes e seguras dos passos que iamos
dando, minimizando os efeitos da inseguranca e das duvidas sentidas em alguns
momentos. Por conseguinte, no desenrolar do estagio, esses sentimentos foram-se
atenuando para o que, também, contribuiu as demonstracGes de curiosidade, de alegria e
vontade de experimentar e aprender manifestadas pelas criancas. Sabendo que devemos
procurar sempre melhorar a nossa formacdo e desempenho profissional, torna-se
importante dar continuidade a estes processos. E de considerar que a a¢do educativa
desafia a que prossigamos a nossa formacdo, para que possamos mobilizar os
conhecimentos e as competéncias que as sociedades, em geral e, em particular, as
instituicOes escolares exigem para enfrentar as exigéncias e os desafios emergentes.

A continuidade da formacdo é, por isso, necessaria para que se dignifique a
atividade profissional e se contribua para a melhoria da qualidade das respostas
educativas proporcionadas as crian¢as. Seguindo esta perspetiva, é preciso considerar que
a instituicdo (pré)escolar ndo é o Unico local onde as criangas aprendem e se
desenvolvem, dado que o meio, mais e menos proximo em que se integram, influencia
também esse processo. Neste ambito, importa lembrar o papel que cada um pode também
ter nos contextos em que se integra, sendo que, como se refere nas OCEPE (ME/DEB,
1997), “o desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relacdo com o
meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia 0 meio em que vive”
(p. 31).

Para que os contextos em que se integram as criangas, como o da familia e da
instituicdo pré-escolar, desenvolvam uma acdo articulada, requer-se que partilhem
informacdes e saberes, como defendemos ao longo deste trabalho. Tal implica que se
atenda aos meios de interacdo a utilizar e a0 modo como se perspetiva 0 processo

educativo pré-escolar.
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E nesta linha que se apresentam os objetivos e as questdes de pesquisa que
orientaram este nosso trabalho. Os resultados evidenciam o recurso a estratégias e meios
diversificados de interacdo, em ordem a praticas de tipo colaborativo. Todavia, deixam
também perceber que deve dar-se continuidade e, se possivel, melhorar esse processo, em
ordem a uma interacdo mais efetiva que favoreca a participacdo e complementaridade
educativa, no quadro de uma acdo em parceria. As OCEPE (ME/DEB, 1997) alertam
também neste sentido, referindo que “a familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar
sdo dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianca; importa
por isso, que haja uma relacdo entre estes dois sistemas” (p. 43).

Como os resultados também evidenciam, a solicitacdo de cooperacdo as familias
por parte das instituicbes pré-escolares merece atengdo, sobretudo no que se refere ao seu
envolvimento na elaboracédo e discussdo de projetos e atividades, sendo de considerar a
importancia que pode assumir no desenvolvimento do processo educativo das criangas. E
importante que pais/familia e comunidade cooperem na construgdo de saberes
reconhecidos hoje como essenciais para todos.

No que se refere as opinides expressas pelos pais e maes, envolvidos na resposta ao
questionario, é de ter em conta que as aprendizagens mais importantes a promover na
educacdo pré-escolar, se prendem com aprender a cooperar com 0S outros, aprender a
comunicar, aprender a assumir responsabilidades, aprender a conhecer-se a si préprio e
aos outros, aprender a descobrir a linguagem escrita e aprender a conhecer. Trata-se de
aprendizagens hoje reconhecidas como fundamentais para uma aprendizagem e cidadania
bem sucedida ao longo da vida.

Assim, mobilizar esforgos no sentido da construgdo de um ambiente educativo
que favoreca o desenvolvimento deste tipo de saberes, entre outros, € um desafio que
requer a participacdo de todos, bem como a procura de meios que possibilitem o didlogo
e a colaboragdo entre eles. Por conseguinte, solicitar 0s pais a participarem na
organizacéo e concretizacao de atividades e projetos, a desenvolverem agdes em conjunto
com as criangas, em casa ou na comunidade, a colaborarem na recolha de materiais ou
ideias para a concretizacdo de determinadas iniciativas ou levar as criangas a interagir
com pessoas da comunidades, através de saidas ao exterior da instituicdo, sdo dindmicas
que podem entender-se como meios potenciadores de oportunidades diversas de
aprendizagem. Estas foram estratégias que adotamos no decurso do estdgio como a
informagdo de capitulos anteriores evidencia. Muitos outros meios podem ser utilizados,

como por exemplo reunides de pais, 0 que no periodo do nosso estagio ndo ocorreu, mas
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que reconhecemos como um meio também importante para a partilha de informacoes.

Corroboramos a ideia de Diez (1994), quando afirma que:
realmente € importante que exista a relacdo entre os diversos educadores de um
educando. Porém, ndo é menos importante que se entenda o verdadeiro sentido
desta relacdo. E que em muitas ocasifes, concebe-se a relagdo familia-escola
unicamente como um simples didlogo, mais ou menos frequente, entre pais e
professores sobre o resultado académico dos estudos dos filhos, ou a assisténcia,
pouco ou muito participativa, as reunibes convocadas pela escola. (...) a

integracdo das pessoas, que estdo envolvidas num mesmo processo educativo,
exige muito mais que esta simples relagéo informativa. (p. 9)

A acdo e investigacdo em que nos envolvemos, e damos conta neste relatorio,
foram orientadas de modo a enriquecer a nossa formacdo, enquanto profissionais, pelo
gue a énfase dada a cooperacdo com as familias foi também entendida neste sentido, para
além dos importantes contributos que apresentaram no processo de ensino e
aprendizagem das criancas.

Releva-se assim a importancia a atribuir a esta problematica na formacdo de
educadores/professores, no sentido de ajudar a que construam saberes que Ihes permitam
favorecer a acio aberta e valorativa do contributo das familias. E preciso ndo esquecer
que os pais/familia tém direito a saber o que faz e aprende o seu filho na escola e de
cooperar nesse processo. Por sua vez, a acdo do educador pode beneficiar desse
contributo.

Podemos concluir que, mesmo havendo uma tendéncia positiva de mudanga na
cooperacao partilhada e de esta estar a evoluir favoravelmente, também devemos ter em
conta que os educadores/professores necessitam de aceder a informacdo que lhes permita
melhor promove-la. Sublinhamos que esta experiéncia se apresentou como gratificante e
enriquecedora permitindo-nos relancar um olhar mais vasto e profundo sobre a préatica

educativa em contexto Pré-escolar.
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Questionario

ANexos

Exmo. Pai/mae/encarregado de Educacéo

Este guestionario destina-se a um estudo que estamos a desenvolver no ambito de um

curso de Mestrado em Educacdo Pré-escolar da escola Superior de Educacdo de Braganga, e

incide sobre a interacao instituicdo pré-escolar e as familias.

Solicitamos a sua cooperacdo atraves do preenchimento deste questionario.

Informamos que este questionario € confidencial e anonimo

Agradecemos a sua atengao

Dora Melo

| — Dados pessoais

1 — Grau de parentesco

Assinale com um X no[Jgue corresponde ao Seu caso:
Pai O Avo O

Mae O Avo O Outro:

2 — ldade

De 30 a 35 anos O
Mais de 50 anos [

De 25 a 29 anos
46 a 50 anos O

Até 24 anos O
41 a 45 anos O

3 — Habilitagbes Académicas

De 36 a 40 anos O

4° Ano/Ensino Basico — Primario

Curso de licenciatura

6° Ano/ensino Basico

Pds-graduacgéo

9° Ano/Ensino Basico

Mestrado

12° Ano/Ensino Basico

Doutoramento

4 — Profissao:

& Questionério adaptado, com a devida autorizag&o de Sanches (2012)
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Il — Percecdes sobre a educacéo Pré-escolar

1 — Finalidades da Educacéo Pré-escolar

ANexos

Ordene, de 1 a 6, as afirmacdes a sequir apresentadas sobre a educacdo pré-escolar indicando

como numero 6 a que considere mais importante. A educacio pré-escolar...

a) Possibilita a integragéo das criangas na vida em sociedade.

b) Proporciona oportunidades para as criangas desenvolverem a autonomia.

¢) Prepara as criancas para a vida escolar.

d) Promove o desenvolvimento de saberes essenciais para a aprendizagem ao longo da vida.

e) Proporciona oportunidades para as criangas conviverem com outras criangas e adultos.

f) Proporciona multiplas oportunidades para as criancas brincarem

g) Outras — Quais?

2 — Saberes bésicos a desenvolver pelas criancas

Escolha as 6 aprendizagens que considere fundamental desenvolver pelas criancas na

educacio pré-escolar, assinalando-as com X noOrespetivo.

a) Aprender a conhecer

b) Aprender a pensar

¢) Aprender a comunicar

d) Aprender a descobrir a linguagem escrita

e) Aprender a contar e escrever nimeros

) Aprender a assumir responsabilidades

g) Aprender a ter iniciativa

h) Aprender a cooperar com 0s outros

i) Aprender a desenvolver o pensamento critico

j) Aprender a conhecer-se a si prdpria e aos outros

1) Aprender a resolver problemas

m) Aprender a fazer opgdes/tomar decisdes

n) Aprender a respeitar regras sociais

0) Aprender a desenvolver a autoconfianca

p) Outras — Quais?
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3 — Meios de interacdo instituicdo pré-escolar e as familias

Assinale, com X no[CJadequando, a sua opinido sobre 0s sequintes meios de interacdo

entre a instituicdo pré-escolar e os pais/familias.

Nada
Importante

Pouco
Importante

Razoavelmente
Importante

Muito
Importante

Muitissimo
Importante

a) Quadro das informagdes

b) Exposicdo dos trabalhos das criancas

c) Painéis de projetos e atividades

d) Bilhetes informativos

e) Reunides

f) Contato nos tempos de entrada e saida
da crianca

g) Contato em horario de atendimento

h) Mensagens orais enviadas através da
crianga

1) Realizag¢ao de Palestras, seminarios...

j) Portefélio ou pasta de trabalhos da

crianga

00 00 Oooooo

OO 00 oOoooogo

00 00 oOooooog

00 00 oOooooog

00 00 oOooOooog

I) Outros — Quais?

4 — Com que regularidade contacta com a educadora de infancia do seu/sua

filno(a)?

Indique a sua resposta com X noClgue corresponda ao seu caso.

Contato todos os dias

Contato duas a trés vezes por semana

Contato de vez em quando

Raramente contato

Néo contato

5 — Indique a sua opinido sobre a cooperacao solicitada pela instituicdo pré-

escolar as familias, considerando as seguintes opcoes.

As familias s8o solicitados a: Nunca| Poucas | Algumas | Muitas
Vezes Vezes Vvezes

a) Colaborar na recolha de materiais O O O O

b) Colaborar na concretizagdo de atividades com a crianga, O O O O

em casa

¢) Participar na organizagdo de festas, visitas de estudo... O O O O

e) Colaborar na discusséo de projetos e atividades O O O O

f) Outros — Quais?
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6 — Como carateriza o conhecimento que possui sobre o que o(a) seu/sua filho(a) faz

e aprende na instituicao pré-escolar?
Indique a sua resposta, assinalando com X noClrespetivo:

Conhego Mal

Conhego Pouco

Conhego Razoavelmente

Conheco Bem

Conhego Muito Bem

7 — Indique, meios de interacédo que, em sua opinido, poderiam ser mais utilizados
para os pais/familia e a instituicdo frequentada pelo seu(a) filho(a) partilharem informacdes

e saberes.

Por favor, verifique se respondeu a todas as questdes
E, mais uma vez, grata pela colaboragdo,
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Anexo — Il — Tabelas

Tabela 1 — Finalidades da Educacéo Pré-escolar

Importancia atribuida (%)
Finalidades P=23
et M| 61 5| 4| 3] 2]
Possibilita a integracdo das criancas na vida em P 17,4 34,8 30,4 | 8,7 - 8,7
sociedade M 25,0 28,6 | 25,0 14,3 - 7,1
Proporciona  oportunidades para as criancay P 26,11 26,1| 304 | 13,0 | 4,3 -
desenvolverem a autonomia M 178|286 250 143 [ 10,7 3,6
. . P 17411741130 26,1 | 8,7 | 174
Prepara as criangas para a vida escolar
M 143 71 | 179 32,1 [ 214 7,1
Promove o desenvolvimento de saberes essenciais| P 304 87 | 174 13,0 | 26,1 ] 4,3
para a aprendizagem ao longo da vida M 393143107 179 [ 107 7.1
Proporciona oportunidades para as criangas conviverem| P 8,7 [ 130]| 43| 174 [ 391] 17,1
com outras criangas e adultos M - 21,4 | 143 17,85 | 46,4 -
Proporciona multiplas oportunidades para as criancas P - - 43 | 21,7 | 21,7 | 52,2
brincarem M 36 - [ 36] 7.1 107] 750

Tabela 2 - Saberes basicos a desenvolver pelas criangas na educacao pré-escolar

Importancia atribuida (%)

Aprendizagens P=32 % %
M=23
M 1 2 454
a) Aprender a conhecer 6 50 S >
P 9 39,1
M 10 31,3 21 38,1
b) Aprender a pensar P 11 478
Aprend . M 20 62,5 35 63,7
c) Aprender a comunicar P 15 65.2
d) Aprender a descobrir a linguagem escrita M 15 46.8 25 454
P 10 434
, M 14 43,8 22 40
e) Aprender a contar e escrever nimeros
P 8 34,8
f) Aprender a assumir responsabilidades M 20 62,5 36 654
P 16 69,6
g) Aprender a ter iniciativa M 1 344 21 38,1
P 10 43,4
h) Aprender a cooperar com 0s outros M 24 S 39 70.9
P 15 65,2
i) Aprender a desenvolver o pensamento critico M > 156 o 16:4
P 4 17,4
. S M 14 43,8 25 454
J) Aprender a conhecer-se a si propria e aos
outros P 11 47,8
1) Aprender a resolver problemas M 6 188 o 16:4
P 3 13
m) Aprender a fazer opgdes/tomar decisbes M 1 344 22 40
P 11 47,8
. - M 16 50 24 43,6
n) Aprender a respeitar regras sociais
P 8 34,8
0,
0) Aprender a desenvolver a autoconfianca M 10 3;(’)3 % 17 30.9
P 7 4
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Tabela 3 - Meios de interacdo instituicdo Pré-escolar e as familias

Nada Pouco Razoavelmente Muito Importantel Muitissimo
Meios de interagéo Importante Importante Importante Importante
Mée Pai Mée Pai Méae Pai Méae Pai Mée Pai

a) Quadro das informacdes; - - - -p6 4 6=24%Q 17 314 47 35 3
20% 56,6% | 56% 23,3% | 20%

b) Exposicdo dos trabalhos das criangas; - - - - 13 =2 5=20%Q 16 = 14 11 =6 3
10% 53,3% | 56% 36,6% | 24%

¢) Painéis de projetos e atividades; - - - - 14 4 5=20%Q 21 317 A5 33 3
13,3% 70% 68% 16,6% | 12%

d) Bilhetes informativos; - - - - 6 = 5=20%Q 14 49 18 410 F 2=8%
20% 46,6% | 72% 33,3%

e) Reunides; - - - -5 94 5=20%0fQ 12 3 14 413 =6 3
16,7% 40% 56% 43,3% | 24%

f) Contato nos tempos de entrada e saida dd - - 1 41 45 4 4=16%Q 12 3 12 412 = 8 3

crianca; 33% | 4% | 16,6% 40% 48% 40% 32%

g) Contato em horario de atendimento; - -1 0% 0% 6 4 5=20%Q 17 315 47 35 3
20% 56,6% | 60% 23,3% | 20%

h) Mensagens orais enviadas através dd 2= = 1 1 41 411 = 6=24%Q16 -+ 16 A - 1=4%

crianca; 6,7% | 4% [|33% | 4% | 36,6% 53,3% | 64%

i) Realizag@o de palestras, seminarios...; - - 3 =21 413 = 10=409q 12 9 11 A 2 g 3 3

10% 4% | 43,3% 1 40% 44% 6,7% 12%

j) Portefolio ou pasta de trabalhos dg - - - - 1 4 2=8% I 15 917 414 36 3

crianca; 3,3% 50% 68% 46,6% | 24%

1) outros — Quais?

Mées: Foram anulados 3 inquéritos, fazendo um total de 30 inquéritos contabilizados
Pais: Foram anulados 1 inquérito, fazendo um total de 25 inquéritos contabilizados

Tabela 4 — Regularidade do contacto dos pais/mdes com a educadora de infancia

do(a) filho(a)

Regularidade do contacto Maée Pai Pai/mée
Contato todos os dias 11=333%] 2=8% 13=22,4%
Contato duas a trés vezes por semana | 16 =48,5%] 2=8% 18 =31%
Contato de vez em quando 6=182%| 12=48% 18 =31%
Raramente contato 0% 8 =32% 8=13,8%
Né&o contato 0% 1=4% 1=1,7%
33=100% | 25=100% 58=99,9%

Méaes: total de 33 inquéritos contabilizados
Pais: Foram 1 inquéritos anulados fazendo um total de 25 inquéritos contabilizados
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Tabela 5 - Cooperacdo solicitada pela instituicdo Pré-escolar as familias

N=56 Nunca Poucas | Algumas] Muitas

Mées=30 vezes vezes vezes

Pais=26
Colaborar na recolha de materiais Mae - - 66,6% 33,3%

Pai - 26,9% 53,8% 19,2%
Colaborar na concretizacdo de atividadeq Mae 6,6% 10% 56,6% 26,6%
com a crianga Pai 3,8% 23,1% 57,7% 15,4%
Participar na organizacdo de festas, visitaj Mae 10% 40% 43,3% 76,6%
de estudo... Pai 26,9% 29,9% 42,3% 3,8%
Colaborar na discussdo de projetos q Mae 20% 46,6% 30% 3,3%
atividades Pai 30,8% 34,6% 30,8 3,8%
Outros — Quais? - - - -

Tabela 6 — caraterizacdo do conhecimento que os pais/mées possuem do que as

criangas fazem e aprendem na educacéo pré-escolar

N=59 Pais
Mées=33
Pais=26
Conhego Mal M -
P -
Conhego Pouco M -
P -
Conhego Razoavelmente M 6=18,2% 12 =20,3%
P 6 =23,1%
Conhego Bem M 12 = 36,4% 24 = 40,7%
P 12 =46,2%
Conhec¢o Muito Bem M 15 = 45,5% 23 =39%
P 8 =30,8%
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