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Resumo

O texto que a seguir apresentamos descreve um trabalho realizado em
escolas com reduzido ndmero de alunos e procura reflectir a forma como
se vivenciava a cidadania nesses espagos.

O trabalho decorreu durante um ano lectivo em 6 escolas do distrito de Bra-
ganca com, 1, 2 e 3 alunos tendo sido o objecto de estudo operacionalizado
através da formulagdo de questdes relacionadas com o desenvolvimento
de competéncias de cidadania, que se inscrevem em quatro grandes blo-
cos: construgao da identidade; estabelecimento de regras de convivéncia;
formagdo de um pensamento critico e reflexivo; resolu¢ao de problemas.
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1. Introducao

Portugal hoje, como no passado, é um pais onde coexistem duas
realidades distintas que acentuam assimetrias populacionais, sociais
e econdmicas. O litoral, onde se desenvolvem aglomerados urbanos
populosos, economicamente mais forte, apresenta-se junto do poder
politico e financeiro como um local privilegiado para o investimento,
repercutindo-se na melhoria das condicdes de vida das populagdes. O
interior reflecte a imagem de uma realidade populacional desertificada,
economicamente empobrecida pela falta de investimentos, ensimesma-
da, conhecendo as suas populag¢des o isolamento e o esquecimento por
parte do poder politico.

Esta realidade, do interior do pafs, esteve presente durante muitos
anos, em cada escola, em cada sala de aula, no olhar de cada crianca,
no nimero reduzido de meninos que brincavam no recreio e que por
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vontade de alguns resistentes, continuavam a ir a uma escola que nao
havia sido pensada para eles.

A carta escolar do distrito de Braganga reflectiu durante décadas a
triste realidade dos niimeros estatisticos que quantificavam criangas, pro-
fessores, salas de aula, mas ndo nos mostravam a realidade vivenciada em
cada dia, as aprendizagens desenvolvidas e realizadas e os sentimentos
presentes em cada uma destas pessoas que se iam construindo, nestes
contexto e, dos quais receberam uma marca inaliendvel. Esta realidade
levou-nos a problematizar a forma como se vivenciava a cidadania em
escolas com reduzido nimero de alunos.

Apesar de, desde 2005 se ter introduzido o principio da escola a
tempo inteiro e a integragdo das criangas de meio rural em centros escola-
res, pareceu-nos que o estudo que haviamos realizado continuava a fazer
sentido para publicacdo, jd que as criangas que estiveram isoladas estao
agora integradas em centro escolares ou no 2° ciclo do ensino bdsico. De
facto, a construcdo de competéncias de cidadania deve iniciar-se cedo,
para que o conceito de participagdo seja assumido verdadeiramente,
por cada um dos sujeitos. Esta ideia potenciaria, no momento um novo
estudo, que procurasse conhecer os processos de integragdo/aceitagdo
destas criangas nos contextos que as receberam, bem como as suas ati-
tudes face a diversidade e as regras de convivéncia.

Ainvestigacdo empirica realizada teve por base, para além da biblio-
grafia existente sobre a educacado para a cidadania e os estudos realiza-
dos no ambito das escolas rurais, a andlise dos curriculos e programas
do 1° ciclo do ensino bdsico. Complementamos ainda o estudo com a
problematizagdo de situagdes dileméticas, apresentadas em histéria e
entrevistas direccionadas a criangas e as professoras de escolas com
reduzido ntimero de alunos.

O objecto de estudo foi operacionalizado através da formulagao de
questdes relacionadas com o desenvolvimento de competéncias de ci-
dadania, que se inscreveram em quatro grandes blocos: construcgao da
identidade; estabelecimento de regras de convivéncia; formacdo de um
pensamento critico e reflexivo; resolucdo de problemas. Utilizdmos a and-
lise de contetido para a compreenséo hermenéutica dos dados recolhidos.

2. A Cidadania e a Perpetuacdo dos Modelos Escolares do
Passado

O conceito de cidaddo ndo teve sempre o mesmo significado, tendo
evoluido de acordo com a concepg¢do de Homem e de sociedade que se
foi formando em determinado espaco, e que, para ser entendida neces-
sita ser analisada, a luz dos referentes axiolégicos e ideoldgicos que a
sustentaram em cada momento histérico.

Foi a Revolugéo Francesa e a Declaracdao Universal dos Direitos do
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Homem, que determinaram uma modificagdo substancial na concepgao
de Homem e consequentemente no conceito de cidaddo. Partindo do
principio de que todos os homens sdo iguais, considera-se importante
a formagdo de bons cidadios para um melhor exercicio da cidadania
e uma melhor vivéncia em sociedade (Perrenoud, 2000). O homem,
sujeito de direitos e deveres perante o Estado, deveria ser conhecedor
dos normativos sociais para melhor assumir o seu estatuto de cidaddo
e tornar-se, por isso, mais ttil a Patria. A formagdo do cidaddo passou
a ser entendida como um aspecto privilegiado das politicas liberais,
que consideravam que a educagdo contribuia para a consolidagdo da
democracia. A familia, detentora exclusiva da educa¢do dos homens,
procurava perpetuar os valores sociais de pais para filhos, deixou de
ser considerada como a institui¢do, que por si s6, conseguia formar o
cidaddo para beneficio da Nagéo.

O processo de consolidagdo dos sistemas de ensino, nos diferentes
Estados, apareceu associado as exigéncias que o novo modelo de socie-
dade liberal impds aos homens. A escolarizac¢do obrigatdria passou a
ser valorizada e surgiu a necessidade de se construirem espagos onde
se pudessem formar o novo Homem. Daf que, a partir do século XIX,
mas sobretudo no século XX, se tenha assistido a construcao de edificios
escolares, em todos os estados europeus.

Em Portugal, a politica de consolidagdo do sistema de ensino assistiu
a avangos e retrocessos, a incoeréncias entre o legislado e o concretizado,
a problemas de cariz econémico e de mentalidade que fizeram com que
o projecto educativo liberal ndo pudesse ser implementado.

Foi durante o perfodo Salazarista que se levou a escola aos lugares
mais reconditos do nosso pais, partindo do principio que todos os cida-
déos se deviam educar em conformidade com o projecto ideolégico de
educacdo nacionalista.

Enaltecendo o mundo rural, no sentido da manutenc¢do da ordem e
harmonia social, edificou-se uma pequena escola em cada aldeia que
obedeceu a um projecto de constru¢do uniforme em todo o territério
nacional (Beja, 1996)

Foi esta concepgdo abstracta da educagdo, que parte do pressuposto
errado de que todas as escolas se destinam somente a transmissdo de
contetidos, que determinou a produgdo em massa de edificios escolares,
consequéncia apenas de uma expansio quantitativa. (Pires, 2000)

Assim, a rede escolar portuguesa passou a caracterizar-se pelo elevado
numero de escolas de pequena dimensao, dispersas e bastante isoladas.

Mas foi também durante este periodo que os portugueses descobriram
as possibilidades que a emigracdo lhe poderia proporcionar. Contac-
taram com novos mundos, desenvolveram interac¢oes com diferentes
culturas, o que lhes proporcionou uma nova dimenséo da vivéncia da
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cidadania. Mas a partida das suas terras de origem conduziu progressiva
ao estrangulamento do mundo rural.

O contacto do homem com esta pluralidade de contextos contribuiu
para a redefini¢do do conceito de cidadania, que tal como afirma Praia
(2000) implica que o homem actue em conformidade com os normativos
sociais, e que sejam eles préprios fazedores de uma sociedade soliddria
e em constante construcao.

A sua evolugdo acompanha o percurso do homem como actor his-
térico. “Se a cidadania diz respeito ao homem, no seu encontro com a
cidade, e tendo o homem construido novas formas de cidade, entdo esta
concepg¢ao adquire hoje um valor axiolégico diferenciado daquele que
lhe era atribuido em periodos anteriores” (Pires, 2004, p.33).

Neste sentido a escola aparece como um espaco onde se estimula a
criacdo de uma consciéncia critica, onde se aproximam velhos e novos
saberes, onde se valoriza a identidade pessoal e local. Mas este projecto
de escola viu-se condicionado pela resisténcia a mudanga. E a escola
que conhecemos, que faz parte da nossa memoria de criangas e jovens,
resistiu e tém conseguido fazer coabitar pedagogias tradicionais com
pedagogias de participagdo e interaccdo (Resweber, 1995).

Por um lado, as exigéncias do novo modelo societal sdo veiculadas
através de um conjunto de principios e pressupostos que sustentam que
aescola deverd ser a promotora de comunidades educativas, reflexivas e
problematizadoras, que se constroem, partindo da relacdo colaborativas
entre todos os individuos.

Por outro lado, permanece a centralizagdo administrativa e a indi-
ferenca no que respeita ao investimento econémico nas escolas, que
mantiveram os alunos em espagos isolados e miserdveis o que impos-
sibilitou a implementacdo de estratégias educativas que respondessem
as exigéncias da sociedade actual.

Esta realidade contrastante foi particularmente sentida no 1° ciclo
do ensino bédsico, cujas caracteristicas especificas revelavam um cendrio
problematico que havia sido diagnosticado hd muito, mas que teimou
em persistir. As zonas rurais do interior e norte do pafs retratam bem, a
situacdo a que chegaram as escolas deste sector de ensino. Os edificios
escolares maioritariamente construidos entre 1940 e 1973 manifesta-
vam, como se referiu, o rosto do projecto politico-ideoldgico do regime
salazarista.

A falta de investimento por parte do poder autdrquico, na manutengao
e melhoria dos espagos escolares traduziu-se na pobreza fisica das insta-
lagGes, na falta de equipamento, e consequentemente na impossibilidade
de realizar um projecto pedagdgico consentaneo com as determinacées
curriculares e programaticas.

A quase inexisténcia de suporte material comprometeu a inovacdo pe-
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dagdgica, mantendo métodos de trabalhos transmissivos em detrimento
de modos de acgao centrados na participagdo dos alunos. Pensamos que
a estas criangas ndo foi dada a igualdade de oportunidades para o sucesso
educativo, conforme se preconiza na Lei de Bases do Sistema Educativo,
comparativamente a outras criangas de outras zonas do pafs e também
da Unido Europeia.

Este miserabilismo a que foram votadas as escolas do 1° CEB colocou
grandes entraves ao desenvolvimento de projectos educativos, limitando
a preparagdo dos alunos para a sociedade actual, nomeadamente no que
respeita as novas tecnologias de informagéo e comunicagdo (Formosinho,
2000), bem como a introdugdo de préticas pedagdgicas inovadoras.

Desta forma, o perfil de desempenho do professor do ensino bésico,
definido pelo Ministério da Educagdo (Decreto-lei n.° 241/2001), ficaria
muito aquém de ser conseguido, porque “o professor da escola isola-
da ndo ‘arrisca’ e, tende a pautar-se, na sua prdtica pedagdgica, pelas
representacdes que as familias e as comunidades tém da escola (que
frequentaram) ” (Amiguinho, Candrio e D’Espiney, 1994, p. 12-13). Este
isolamento inibia a construcédo de escolas, entendidas como comunidades
de professores e alunos, onde se promovesse a qualidade educativa num
esforgo colectivo entre a escola e as comunidades locais. A dispersdo e
isolamento das escolas que caracterizava a rede escolar reflectiam-se
negativamente a nivel pedagoégico, administrativo e econémico. Tal como
afirmou Formosinho (2000) “a escola bésica primdria é, assim, uma escola
cara e, a0 mesmo tempo, uma escola pobre” (p.20).

Se tivermos em conta que o elevado ntimero de escolas dispersas
implicava a colocagdo de um docente, compreendemos que existia um
elevado investimento nos recursos humanos. Se, a esta reflexdo, acres-
centarmos uma outra que é a existéncia de escolas onde o rdcio aluno/
professor é de um para um, entdo mais dispendiosa se tornava escola
pobre do 1° CEB.

Considerarmos, no entanto que ndo existia um investimento exa-
gerado nos recursos humanos do 1° ciclo, entendemos, antes que estes
recursos humanos néo foram rentabilizados da melhor forma. Muitos
dos professores do 1° CEB, adquiriram especializa¢des que poderiam
sustentar projectos de monodocéncia coadjuvada, desenvolvendo projec-
tos educativos inovadores, que promovessem a qualidade da educagao
neste sector de ensino. Mas a questdo na qual se enquadra esta andlise
relaciona-se com as escolas onde existiam apenas um, dois ou trés alunos.
Quando falamos em educagdo, ou educar, importa termos consciéncia
da concepgdo de homem, que estd subjacente ao projecto educativo, que
se propde aos alunos.

Foi estabelecido por Piaget (1983) a distin¢do entre individuo e pessoa.
O individuo designa o eu centrado em si mesmo, enquanto a pessoa
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seria o individuo que pertence a um grupo, que participa activamente
na construgdo das suas regras de convivéncia, tornando-se um cidad&o.
A dispersdo da rede escolar ndo favoreceu a formacéo da pessoa, porque
ndo estimulou a construgdo de regras sociais entre pares acentuando,
em muitos casos, as relagdes assimétricas que se estabeleciam entre
professores e alunos.

Concordamos com Praia, (2001) ao referir que:

“a educagdo para cidadania é diferenciada e indissocidvel do processo
de formacgdo pessoal e social. Pensa-se que ela deve propiciar a reflexdo
sobre codices de comportamentos que sejam a concretizagdo de compro-
missos individuais e colectivos na convivéncia didria, concomitantes
com o processo de socializagdo prevenindo que os excluidos da sociedade
sejam produto da escola” (p. 15-16).

Consideramos, no entanto, que “a educagdo ndo pode compensar a
sociedade” (Bernestein, 1982 citado por Afonso & Antunes, 2001, p.25),
mas a organizagdo do sistema escolar, dando reais oportunidades de
igualdade, para o sucesso educativo, pode representar uma nova forma
de intervengdo que potencie a prevencdo de exclusdes culturais e sociais.

Contudo, quando falamos em desigualdades e exclusdes sociais,
somos remetidos para as questdes que envolvem o mundo urbano: a
multiculturalidade, o insucesso escolar, os comportamentos desviantes,
entre outros.

Tal como referia Azevedo (1995) “a problematica das escolas rurais,
tem escapado a sensibilidade da nossa sociedade. Talvez, porque “o meio
rural ndo se consiga fazer ouvir ” ou porque “a situagdo ndo é mais do que
uma face, particularmente gravosa da desvalorizagdo social do ensino
primdrio, ndo raro classificado como o “parente pobre do sistema’” (p. 33)

Apesar da discussdo, em torno da questdo parece-nos que estas
andlises tardaram em contribuir uma tomada de posigdo. As criangas
foram colocadas em situagdes de isolamento o que, em muitos casos foi
um factor alimentador as desigualdades e a segregacao.

A subestimac¢édo da dimenséo educacional no desenvolvimento local,
adiando sucessivamente a reorganizacdo da rede escolar, conduziu ao
enfraquecimento progressivo das comunidades rurais, que foram per-
dendo as poucas vozes que poderiam ajuda-las a reafirmar-se.

3. A Cidadania nao se ensina vive-se

Consideramos que educar para a cidadania se concretiza através de
experiéncias diversificadas (Birzea citada por Figueiredo, 2002), ndo
sendo, por tal um contetddo escolar ou um conjunto de actividades mas
antes uma drea transversal que pode desenvolver-se em vdrias dreas de
contetddo e em diferentes formas de educagdo (formal, informal e ndo
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formal).

Neste sentido a educacdo para a cidadania deve despir-se da con-
cepgdo retdrica e assumir-se como “um processo de desenvolvimento
de competéncias cognitivas, sociais e afectivas desenvolvidas em ‘situ-
acao’ e em estreita ligagdo com o conjunto de valores que caracterizam
as sociedades democrdticas” (Figueiredo, 2002, p.55)

Destacando que o campo da educagdo na e para a cidadania é de na-
tureza transversal, assumimos que é na confluéncia das diversas dreas de
contetdo que se podem desenvolver competéncias de cidadania, através
de estratégias e metodologias que estimulem a convivéncia democrdtica
entre os alunos, os adultos e as comunidades onde se inserem.

Com base na reflexdo efectuada por Figueiredo (2002) especificaremos
de seguida as competéncias que se poderdo desenvolver em contexto
escolar:

1. Construcdo daidentidade (valorizar a(s) sua(s) cultura(s) e com-

preender as outras)

2. Desenvolvimento de rela¢des interpessoais (escutar os outros,
estabelecer relagdes de empatia, tolerancia e solidariedade)

3. Estabelecimento de regras para a vida em sociedade democrética
(criar e cumprir regras, conhecer e apreciar os valores fundadores
da sociedade democratica)

4. Comunicagdo e expressao (expressar a sua identidade pessoal,
comunicar ideias e sentimentos)

5. Tomada de decisGes (propor alternativas quando ndo estd de
acordo, arbitrar e resolver conflitos de forma democratica)

6. Formacdo de um pensamento critico reflexivo (intervir de forma
coerente e informada no debate ptblico, reflectir sobre a sua
experiéncia /accdo dos outros.)

7. Resolugdo de problemas (identificar problemas e resolvé-los ou
contribuir para a sua resolugéo)

8. Consecugdo de projectos (construir projectos e contribuir para a
sua consecugao)

Estas competéncias de cidadania devem ser vivenciadas em situagdo,
o que implica que exista um relacionamento entre pares, que possibilite
ao sujeito construir-se pessoal e socialmente.
Daf que a realidade escolar do 1° ciclo do ensino bdsico no Distrito
de Braganca nos tivesse suscitado a formulagdo do seguinte problema:
Como se desenvolvem competéncias de cidadania em escolas
com reduzido niimero de alunos?
Procuraremos ao longo deste estudo empirico identificar dificulda-
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des sentidas pelos actores (professores e alunos) na implementagao de
estratégias para o desenvolvimento de competéncias de cidadania em
escolas com reduzido nimero de alunos.

Clarificamos que a questdo apresentada ndo pretende reflectir a
situagdo profissional ou administrativa que a problemadtica encerrava,
mas antes aflorar o sentimento dos alunos, face a situagdo em que se
encontravam, servindo os depoimentos dos professores para melhor
compreender as formas utilizadas quer por alunos quer por professores
para desenvolver competéncias de cidadania.

Sustentdmos a nossa investigacdo num conjunto de objectivos espe-
cificos que nos ajudaram a clarificar a problemadtica da pesquisa: Inda-
gar sobre a forma como interagem os pares quando sdo em reduzido
nimero; Averiguar que sentimentos tém as criangas que se encontram
sem colegas, procurando conhecer as suas competéncias de cidadania;
Problematizar o que acontece na determinacdo aceitacdo de regras de
cidadania, nestes casos;

Situdmos o nosso estudo numa perspectiva qualitativa, partindo
da formulacdo de uma questdo inicial, sustentada por um conjunto de
objectivos que foram definidos com base na pesquisa bibliogréfica que
fundamenta este trabalho, e as nossas préprias experiéncias e motivagoes
pessoais e profissionais. Privilegidmos na nossa andlise a compreensao
dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao
(Bogdan e Biklen, 1994)

Foi apresentada as criangas uma histéria onde problematizaram
alguma situagdes dilemadticas e que possibilitou que as criancas lagos
aceitando a ac¢do da investigadora. Realizdmos entrevistas as criangas
e as professoras que decorreram apenas numa sessao e foram registadas
em dudio com a prévia autorizagdo das entrevistadas. O objecto de estudo
foi operacionalizado através de questdes relacionadas com o desenvol-
vimento de competéncias de cidadania, e que se inscrevem em quatro
grandes blocos: construgdo da identidade, estabelecimento de regras de
convivéncia, formagdo de um pensamento critico e reflexivo, resolugao
de problemas.

Procedemos a analise de contetido dos dados recolhidos, base-
ando-nos em Estrela (1994) e Bardin (1987). As categorias foram criadas
por um processo indutivo, a partir das inferéncias resultantes da leitura
heuristica dos textos.

4. Caracterizacdao da Amostra

O estudo foi realizado em seis escolas do distrito de Braganca com as
seguintes caracteristicas: duas escolas com um aluno; duas escolas com
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dois alunos duas escolas com trés alunos’.

Escolas com um aluno:

Escola A: Tipo rural 3 - construida entre 1970 e 1973

Aluno (Jodo): Crianga do sexo masculino tinha 8 anos de idade e frequentava o 3° ano. Deslo-
cava-se diariamente de taxi, cerca de 6 km, porque residia numa aldeia anexa. No ano anterior
tinha mais dois colegas na escola.

Professora (Luisa): Deslocava-se diariamente 26 km, é o primeiro ano que esta a leccionar
naquela escola. Pertencia a outro quadro tinico que nao o de Braganga.

Escola B: Plano do Centendrios Rural

Aluno (Luis): Crianga do sexo masculino tinha 8 anos de idade e frequentava o 3° ano. Residia
na aldeia. Nunca teve mais colegas na escola.

Professora (Adilia): Desloca-se diariamente 40 km era o terceiro ano que estava a leccionar
naquela escola. Pertencia ao quadro tinico de Braganga, mas a uma escola de outro concelho.

Escolas com dois alunos:

Escola C*: Plano dos Centendrios Rural

Aluna (Ana): Crianga do sexo feminino tinha 7 anos de idade e frequentava o 2° ano. Residia
na aldeia. Tinha acabado de chegar a esta escola, vinda de Lisboa onde estava integrada numa
escola com 20 criangas.

Aluna (Lisa): Crianga do sexo feminino tinha 8 anos de idade e frequentava o 2° ano. Residia na
aldeia. No ano anterior tinha mais dois colegas na escola.

Aluna (Teresa): Crianca do sexo feminino tinha 8 anos de idade e frequenta o 3° ano. Residia na
aldeia. No ano anterior tinha mais dois colegas na escola.

Professora (Lticia): Desloca-se diariamente 8 km, era o segundo ano que estava a leccionar
naquela escola, pertencia ao quadro tinico de Braganga.

Escola D: Plano dos Centendrios Rural

Aluno (Lina): Crianga do sexo feminino tinha 7 anos de idade e frequentava o 2° ano. Residia
na aldeia. No ano anterior tinha mais uma colega na escola.

Aluno (Joana): Crianga do sexo feminino tinha 9 anos de idade e frequentava o 4° ano. Residia
na aldeia. No ano anterior tinha mais uma colega na escola.

Professora (Filomena): Desloca-se diariamente 60 km, era o primeiro ano que estava a leccionar
naquela escola, pertencia ao quadro distrital de vinculag¢ido de Braganca.

Escolas com trés alunos:

Escola E: Plano do Centendrios Rural

Aluno (Duarte): Crianga do sexo masculino tinha 6 anos de idade e frequentava o 1° ano. Resi-
dia na aldeia. Tinha acabado de chegar a esta escola vindo de um jardim-de-infancia situado na
zona urbana onde estava integrada numa sala de 25 criangas.

Aluna (Clara): Crianga do sexo feminino tinha 8 anos de idade e frequentava o 2° ano. Residia
na aldeia. No ano anterior tinha menos um colega na escola.

Aluno (Tiago): Crianga do sexo masculino tinha 9 anos de idade e frequentava o 4° ano. Residia
na aldeia. No ano anterior tinha menos um colega na escola.

Professora (Edite): Deslocava-se diariamente 20km era o primeiro ano que estava a leccionar
naquela escola. Pertencia ao quadro tinico de Braganca.

1) Por razdes de ética investigacional os nomes das criangas e das professoras sdo ficticios.

*) Quando seleccionamos a escola para o estudo empirico tinha apenas duas criangas, no entanto
na semana anterior havia recebido por transferéncia outra crianga que ja consta da investigagao.
Pareceu-nos importante perceber que sentimentos geraram a chegada de um novo elemento, dai
ndo termos, alterado a escola da amostra.
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Escola F: Plano dos Centendrios Rural

Aluna (N4dia): Crianga do sexo feminino, tinha 7 anos de idade e frequentava o 2° ano. Residia
na aldeia. No ano anterior tinha mais dois colegas na escola.

Aluna (Bia): Crianga do sexo feminino tinha 9 anos de idade e frequentava o 3° ano. Residia na
aldeia. No ano anterior tinha mais dois colegas na escola.

Aluno (Pedro): Crianga do sexo masculino tinha 9 anos de idade e frequentava o 3° ano. Residia
na aldeia. No ano anterior tinha mais dois colegas na escola.

Professora (Leonor): Deslocava-se diariamente 40km era o primeiro ano que estava a leccionar
naquela escola. Pertencia quadro tnico de Braganga, mas a outro concelho.

A escolha das escolas esteve sujeita a razdes de conveniéncia da in-
vestigadora tendo sido apenas considerado como pertinente que duas
das escolas tivessem um aluno, outras duas dois alunos e as outras duas
trés alunos. Criangas e professoras foram informadas dos objectivos
das entrevistas, garantindo o tratamento confidencial das mesmas, bem
como o anonimato. Ao longo das entrevistas procurdmos desenvolver
uma atitude empdtica com os entrevistados de forma a compreender
o0s seus pontos de vista, evitando o enviesamento da andlise dos dados.

5. Apresentacao e Tratamento dos Dados

Da discussdo e andlise das situagdes dilemadticas proporcionadas
pela apresentacdo da histéria “Quem roubou os meus morangos?” e
das entrevistas realizadas as criangas resultou a identificagdo de quatro
categorias de andlise que passamos a apresentar: a) construgdo da iden-
tidade, com duas subcategorias: identidade pessoal e identidade local;
b) relagdo entre pares; c) extrapolacdo das situagdes apresentadas para
situagdes da vida real; d) expressdo e comunicagdo.

Na primeira categoria de andlise, excluindo as escolas onde existia
apenas um aluno, a associagdo entre pares realizava-se de duas formas:
pela lideranca de um sobre os outros (Escolas D e E), ou pela associagdo
de dois e sujei¢do do terceiro elemento (Escola F).

Na escola E as criangas assumem que podem verificar-se as duas
situagdes:

Entrevistadora: Vocés sdo amigos?

Duarte: Somos.

Clara: Mas as vezes ndo!

Entrevistador: Entdo porqué?

Duarte: Nao sei...

Entrevistadora: Entdo quem é amigo de quem?
Clara: Eu sou amiga do Duarte do Tiago
Duarte: Eu sou amigo dos trés...

Entrevistador: E tu Tiago?
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Edite: Diz dos trés...

Tiago: Sou amigo de todos

Entrevistador: Mas entdo porque é que ndo sois amigos?
Clara: Porque nos zangamos a lutar...

Entrevistadora: Vocés as vezes batem-se, porqué?

(..)

Entrevistadora: Quando se desentendem como é que resolvem o
problema?

Duarte: Damos um abraco...
Entrevistadora: E quem é que pede desculpas?
Clara: Todos

Entrevistadora: E tu, Duarte, quando tens uma opinido diferente dos
teus amigos o que é fazes?

Duarte: Nao sei...

Clara: Zanga-se outra vez!

Entrevistadora: Entdo ndo discutem para chegar a um acordo?
Duarte: Nao

Entrevistadora: Entdo?

Clara e Tiago: Fazemos o que o Duarte diz, sendo ele ndo brinca.
Duarte: Mas as vezes o Tiago diz para fazer e eu e a Clara ndo fazemos.

Na escola F associam-se dois elementos do sexo feminino e o elemento
do sexo masculino submete-se as regras definidas por elas: (Abordando
a questdo dos jogos que costumavam realizar na escola entre colegas)

Entrevistadora: Gostas de futebol?

Pedro: E 0 jogo que mais gosto.

Entrevistadora: E jogas futebol?

Pedro: Com os meninos daqui da aldeia...

Entrevistadora: E aqui na escola, jogas futebol com as tuas colegas?
Bia: Eu ndo gosto de futebol, ndo jogo...

Pedro: Elas nunca querem...

Ao solicitarmos as criangas para interpretarem algumas situagoes dile-
maticas percebemos que ao expressarem-se ou comegavam a falar todos ao
mesmo tempo, atropelando-se, ou alguns elementos esperavam que um
colega comecasse a falar e seguidamente expressavam a mesma opinido.
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Verificdmos, ainda, alguma dificuldade por parte das criangas em
transpor para as situagdes da vida real as situagdes apresentadas na
histéria. Quando eram confrontados pela entrevistadora reconheciam
situagdes idénticas e mudavam de opinido.

O facto de em duas das escolas estudadas nao existirem elementos do
sexo masculino foi assumido pelas professoras (Lticia e Filomena) como
um factor limitador na construcédo da identidade pessoal, uma vez que se
tornava mais dificil estabelecer a diferenciagdo entre os sexos, aquando
do estudo do corpo humano.

A nio existéncia de pares, segundo as professoras (Luisa e Adilia),
também, dificultava a construgdo da identidade pessoal, podendo até
potenciar o individualismo.

Esta afirmagdo pode justificar-se pela imagem oferecida pelo Luis
(Escola B), que na hora do recreio, num espago solitdrio, solicitou a
professora para jogar com ele. Mas o jogo foi breve e terminou pela sua
prépria iniciativa. Ndo houve gritos, nem algazarra. Ndo se discutiram
a validade das regras. Era assim, porque a crianca sozinha determinava
as suas proprias regras de jogo.

Outra situacdo que pode ajudar a justificar o pensamento das profes-
soras passa-se na escola Al:

Entrevistadora: Gostavas de ter mais meninos na escola?
Jodo: Nao

Entrevistadora: Porqué?

Joao: ....

Apercebemo-nos do desejo de nos ocultar as suas razdes. Descobri-
mos mais tarde, com a ajuda da professora, que a crianga ndo gostaria
de partilhar o computador da escola com ninguém.

Sobre a construgdo da identidade, verificimos ainda que as criancas
da escola F revelam algum preconceito em relagdo as etnias e ragas.
Confrontados com a realidade das escolas do 2° ciclo, que irdo frequentar
um dia, e a maneira como pensam gerir as suas relagdes de convivéncia
afirmam:

Nédia: Eu acho que vou andar com as minhas amigas e quem for
mau ndo lhe ligo...

Bia: Brinco com as minhas amigas, e ndo me meto com os outros.
Pedro: Eu ndo me meto com os ciganos.

Entrevistadora: Tu achas que 1d hd muitos ciganos...

Nédia, Bia e Pedro: Hd alguns...
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Entrevistadora: E vocés tém medo dos ciganos?
Naédia e Bia: Eu tenho...

(..)

Entrevistadora: Entdo porqué?

Pedro: Porque nédo sdo como nés. Sdo pretos ... meios pretos.
Entrevistadora: Mas vocés ndo gostam de ciganos?

Pedro: Ai, eu ndo gosto...

Nadia: Eu nao gosto...

Bia: Eu nédo gosto....

Entrevistadora: E dos pretos?

Bia: Ainda pior!...

Pedro: Ainda Pior! Nem dos chineses!

Entrevistadora: Entdo vocés s6 gostam de meninos da vossa cor?

Pedro: Nao também gosto doutros, o que é, a pele é preta e alguns
fazem mal. Outros sdo bons, e s6 por ser pretos nds, ndo vamos....
s6 por ser pretos nds ndo vamos....

Entrevistadora: Ndo vdo qué?
Pedro: Deixa-los de lado.

A entrevista realizada as professoras levou-nos a perceber a dificul-
dade que estas sentiam na implementacédo de estratégias de cidadania,
por considerarem que a dependéncia do aluno em relagdo ao professor
dificultava o seu processo de autonomizagdo. O facto de haver pouca
interacgdo entre os pares resultava na “dependéncia excessiva em relagdo
ao professor”.

Referiram, ainda, que os alunos tinham mais dificuldade em
reconhecer as suas limitagdes porque ndo existia um termo comparativo.

Estas dificuldades de implementar estratégias no ambito da cidada-
nia, eram segundo as professoras, agravadas pelas mds condi¢des dos
edificios escolares, a falta de material diddctico pedagégico, a situagdo
de isolamento profissional, a falta de professores especialistas e a inexis-
téncia de um gabinete pedagogico para troca de opinides.

No entanto, as professoras entrevistadas referiram que procuravam
implementar estratégias que possibilitassem o desenvolvimento de
competéncias de cidadania como sendo: intercimbio com outras escolas
em diferentes épocas do ano; integrar os alunos que estdo sozinhos, pelo
menos uma vez por semana em escolas com mais alunos; implicagdo das
familias e da comunidade em algumas actividades escolares; pesquisas
e didlogo com outras escolas através da Internet.
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Estas professoras consideravam que esta situagdo néo favorecia os
alunos apontando como resolugao do problema das escolas com reduzido
nimero de alunos, a construcdo de edificios escolares ou recuperagdo
de outros com todas as condigdes pedagdgicas e com a componente
socioeducativa, que estivesse implantado numa aldeia mais central que
acolhesse as criangas de outras aldeias que seriam transportadas em
condig¢oes condignas. Concordavam com a existéncia de um professor
generalista mas apoiado por professores especialistas que construiriam
um projecto curricular de escola tendo em conta as necessidades, inte-
resses e motivagdes dos alunos.

Reflexdes Finais

Tendo em linha de conta a anélise dos dados apresentados, o estudo
pOs em evidéncia algumas ideias que constituem a reflexdo que passa-
remos a discutir.

Constatdmos que as escolas com reduzido ntimero de alunos acen-
tuam a dependéncia do aluno em relagdo ao professor ndo contribuindo
para a sua progressiva autonomia. A autonomia, em contexto escolar
pressupde a possibilidade de os alunos serem capazes de aplicar os co-
nhecimentos adquiridos noutras situac¢des da vida social e a capacidade
de tomar iniciativas libertando-se da influéncia da situagdo da formacao,
que embora necessdria até certo momento pode contribuir para que a
crianga se sinta insegura noutros contextos.

Servimo-nos da metéfora utilizada por Meirieu (1995) para justificar
0 nosso ponto de vista:

“pensamos que existem em toda a formacdo, quer dizer, em toda a
aquisi¢do de fungdes psiquicas superiores, dois tempos de criagdo de
suportes, ou um tempo que consiste em construir situagoes de formagio
em dois dominios, sécio-relacional e cognitivo. Mas é necessdrio, tam-
bém passar pela fase em que removemos os suportes, que permitiram
a0 muro ficar de pé e vermos que esse muro se aguenta sem escoras.
Sem nés.” (p. 63)

Nas escolas de meio rural as dependéncias do aluno em relagdo ao
professor sdo mais evidentes, a inexisténcia ou relativa existéncia, de
pares relacionais determinam uma maior proximidade entre professor
e aluno, e a0 mesmo tempo uma grande cumplicidade. Quando for ne-
cessdrio remover os suportes para ficar de pé sozinho, pode tornar-se
mais dificil porque os fenémenos de dependéncia foram mais acrescidos.

Outra consideragdo que se retira deste estudo relaciona-se com a
construcdo da identidade, o reconhecimento da diferenca e da seme-
lhanga. Defende-se actualmente a pedagogia diferenciada, que implica
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que cada aluno seja respeitado na sua personalidade e no seu ritmo
proprio, valorizando a sua individualidade. Mas torna-se necessdria para
a construcdo da identidade a implicagdo entre os semelhantes. Para que
as criancas tenham consciéncia do que sdo é importante estabelecerem
didlogo e relagio entre pares idénticos. E pela interacgio entre pares que
se reconhecem as semelhangas e diferencas e que se contribui para que,
sensibilidades diferentes construam projectos comuns.

Quando ndo existem pares ou sdo em reduzido nlimero a tendéncia
é para que se acentue a diferenca criando espagos de segregacdo e im-
posicdo de perspectivas de uns sobre os outros, isto porque os niimeros
de elementos do grupo sdo insuficientes para que exista a possibilidade
de mediacao.

Outra questdo pertinente que resulta do trabalho diz respeito a
identificacdo e resolugdo de problemas. Nas escolas com poucas crian-
cas, os projectos raramente se desenvolviam. Os problemas a resolver
dificilmente eram identificados pelos alunos. O ntimero de elementos
era reduzido para distribuir tarefas e discutir os possiveis caminhos de
pesquisa. Ndo havia oportunidade de confronto das conclusdes a que
se chegava, com as pesquisas realizadas, simplesmente porque havia
poucos companheiros para as debater.

Com o estudo, apercebemo-nos que as competéncias relacionadas com
a determinagdo/aceitagdo de regras de convivéncia ficavam limitadas
pela possivel ocorréncia de trés situagdes: imposigdo da vontade do lider
e, consequente submissdo dos outros elementos as regras; um elemento
de sexo oposto submete-se as regras de dois elementos de outro sexo;
impossibilidade de jogar pela inexisténcia de pares.

Arrelagdo assimétrica que se estabelecia nas escolas com poucas crian-
cas limitava, ainda, o desenvolvimento de competéncias relacionadas
com a expressdo e comunicacdo de opinides e ideias. As opinides que
os alunos emitiam, eram reorientadas pelas professoras, a contestagdo
ficava condicionada pela diferenga de estatuto que existia entre aquele
que aprende e aquele que ensina.

Pela voz dos professores compreendemos, ainda, que as condicoes das
escolas do 1CEB eram um elemento constrangedor na implementagao
de metodologias e estratégias que possibilitassem o desenvolvimento
de competéncias de cidadania.

A inexisténcia de material didactico pedagégico, as mds condi¢Ges
dos edificios escolares e o isolamento das escolas unitdrias, perpetuaram
um modelo de ensino que valorizava as competéncias académicas em
detrimento de competéncias transversais de cidadania.

As professoras apontaram como solugdo para a resolugdo do proble-
ma, o agrupamento de criangas em pélos rurais, jd que estes poderiam
funcionar como um meio dinamizador das comunidades locais, sem
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desenraizar as criangas. Parece ter sido esta a solugdo encontrada pelas
autarquias. Precisdvamos de estudos que captassem os sentimentos que
se desenvolvem a partir desta reorganizac¢do, bem como as préticas de
cidadania que nelas sdo impulsionadas.
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