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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no @mbito do Mestrado em Ensino da Educagéo Visual e
Tecnoldgica no Ensino Basico e refere-se a Pratica de Ensino Supervisionada nas disciplinas de
Expressdo e Educacdo Plastica, Educagédo Visual e Educagédo Tecnoldgica que decorreu na Escola
E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides entre os meses de Novembro de 2009 e Abril de 2010.

Pretende ser a reflexo de toda a actividade pedagdgica e encontra-se estruturado em duas
partes.

A primeira descreve e analisa todas as actividades desenvolvidas e opgdes tomadas durante a
Pratica de Ensino Supervisionada nas diferentes disciplinas. Ainda nesta primeira parte aborda a nossa
experiéncia profissional no ensino da EVT uma vez que pelo facto de termos creditagdo a esta
disciplina nao foi realizada Pratica de Ensino Supervisionada.

Salienta-se que os alunos envolvidos na nossa Préatica de Ensino Supervisionada pertenciam a
uma turma do 4° e do 7° ano com idades compreendidas entre os oito e os dezasseis anos.

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada privilegiamos em todas as disciplinas as
competéncias ao nivel do saber ser, do saber e do saber fazer numa perspectiva integradora da
educagdo artistica. As actividades que propusemos procuraram ir de encontro as necessidades de
aprendizagem dos alunos e permitir-lhes contactar e experimentar materiais e técnicas diversificadas
(modelagao/modelagem, pintura, recuperagao de materiais, etc.).

Para levarmos a cabo estas actividades seguimos a metodologia de resolu¢éo de problemas.

A segunda parte diz respeito ao projecto de intervengao, quando leccionamos uma unidade de
trabalho a uma turma de 6° ano na disciplina de Educagéo Visual e Tecnoldgica.

Nesta unidade de trabalho com uma abordagem didactica e metodoldgica centrada também ela
na resolugdo de problemas promove-se o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo no
ensino do conteudo programatico da geometria.



ABSTRACT

This report was developed in the field of the Master of Teaching Visual and Technological
Education in Basic Education and refers to the Supervised Teaching Practice in the subjects of
Expressions and Plastic Education, Visual Education and Technological Education carried out at the
School EB2, 3/S of Carrazeda Ansiaes between November 2009 and April 2010.

Iltis intended as a reflection of the whole teaching activity and is structured in two parts.

The first describes and analyzes all activities and choices made during the Supervised
Teaching Practice in the different subjects. Also in this first part deals with our experience in the
teaching of EVT as the fact that we have accreditation to this discipline wasn’t carried out Supervised
Teaching Practice.

We must emphasize that students involved in our Supervised Teaching Practice belonged to
classes of 4th and 7th grade aged between eight and sixteen.

During the Supervised Teaching Practice we privileged in all subjects the skills at the level of to
know to be, of the knowledge and the know-how in an integrated perspective of the arts education. The
proposed activities sought to meet the learning needs of the students and allow them to contact and to
experience diverse materials and techniques (modelling / molding, painting, material recovery, etc.).

To carry out these activities we follow the methodology of solving problems.

The second part concems to the intervention project, when we taught a unit of work to a sixth
grade class in the subject of Visual and Technological Education.

In this unit of work with a methodological and didactic approach also focused on solving
problems it promotes the use of the Information and Communication Technologies in the teaching of
geometry curriculum.
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I PARTE

1 INTRODUGCAO

Numa sociedade cada vez mais globalizada, onde a tecnologia se impde como um veiculo de
transmissdo de informagdo, a escola continua a deter um papel fundamental na promogao do
conhecimento e na valorizagéo da aprendizagem. Durante todo o ciclo de vida o ser humano esta numa
aprendizagem permanente. O conhecimento mantém-se em constante actualizagdo de forma a fazer
face as diferentes solicitagdes a que o individuo esta sujeito, quer no seu local de trabalho, pelo facto
de exercer determinada profissdo, quer ainda pela necessidade de se manter integrado nos seus
pares. Desta forma, a escola tende a seguir essa linha. O conceito de ensinar, de modelo de ensino e
de programas curriculares tem vindo a sofrer alteragfes. Senao vejamos, e tomando como referéncia o
Decreto-Lei n°6/2001, que estabelece as metas e 0s objectivos que os alunos devem alcangar até ao
final do Ensino Basico, esclarecendo sobre as aprendizagens fundamentais e a forma como estas
devem decorrer, refere que a escola deve proporcionar ao aluno, um conjunto de experiéncias
educativas o mais variado possivel. Isto porque, o Curriculo ndo deve ser uma receita previamente
estabelecida e rigida posta em pratica de igual forma em publicos diversificados, deve sim, ser gerido
de acordo com o nivel e realidade onde esta inserido, posto em pratica através de processos
pedagdgicos interdisciplinares e transdisciplinares, conduzindo a uma verdadeira literacia nas diversas
areas.

Para a nossa pratica, interessa-nos a literacia artistica. Os alunos no final do Ensino Basico
deverdo ser capazes de “comunicar e interpretar significados usando linguagens das disciplinas
artisticas” empregando “sinais e simbolos particulares distintos em cada arte, para percepcionar e
converter mensagens e significados” implicando o “entendimento de uma obra de arte no contexto
social e cultural que a envolve e o reconhecimento das suas funcdes nele’ (MINISTERIO DA
EDUCAGAO, 2001, p.151) num processo inacabado e com uma permanente participacéo.

Ao professor cabe o papel de proporcionar ao aluno experiéncias de aprendizagem diversas
que favoregam o desenvolvimento dessa mesma literacia. Assim o aluno deve contactar com praticas
de investigagdo, onde os projectos de pesquisa em artes, permitem explorar temas, situagdes ou
problemas, onde o aluno se reveja; trabalhar interdisciplinarmente na producdo e realizagdo de
espectaculos, oficinas, mostras, exposi¢des e instalagdes; utilizar as tecnologias de informagédo e
comunicagao, nomeadamente a Internet; assistir a diferentes espectaculos, exposicdes, instalagdes, e
outros eventos artisticos; trabalhar e desenvolver projectos de forma interdisciplinar, com outras
disciplinas ou areas disciplinares permitindo a partilha de conhecimentos; contactar com diferentes
tipos de culturas artisticas de maneira a poder alargar o conhecimento sobre outros povos numa
perspectiva multicultural; promover o patrimonio artistico e cultural nacional através de visitas de estudo
e trabalhos com caracter de investigacao; possibilitar o intercambio escolar com outras instituicbes para
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que o conhecimento mutuo contribua para a troca de experiéncias ao mesmo tempo que se criam elos
de ligagéo relevantes para as vivéncias culturais da escola; explorar diferentes formas e técnicas de
criacdo e de processos comunicacionais de maneira a entender de que forma os diferentes elementos
artisticos se relacionam e desenvolver a capacidade de seleccionar e aplicar as técnicas no processo
de criacao artistica.

Pressupfe-se que as competéncias da educacao artistica contribuam para o desenvolvimento
dos principios e valores do curriculo, manifestos nas competéncias essenciais, uma vez que fazem
parte do patrimoénio cultural dos povos; impulsionam o pleno desenvolvimento do individuo quando
através da pratica o ajudam a mobilizar saberes adquiridos, a adquirir novos conhecimentos atribuindo-
lhes significagdo. Neste procedimento, hd a afirmagdo da personalidade e singularidade prépria de
cada individuo, num ambiente cultural diferente daquele a que pertence, desenvolvida através do
processo criativo. A criatividade deve proporcionar vivéncias de prazer e liberdade que reforcam a auto-
estima e a coesdo interna através da realizagdo e reconhecimento entre todos, ajudando nas
interacgdes sociais e culturais entre individuos diferentes na cultura ou porque s&o cidaddos com
necessidades educativas especiais, promovendo a partilha de sentimentos, emogdes e conhecimentos
numa vontade continua de aperfeigopamento e actualizagdo ao longo da vida.

A aquisicéo da literacia em artes ocorre de forma progressiva e com um grau de complexidade
crescente proprio de cada area artistica e desenvolve-se em torno de quatro eixos estruturantes
interligados e comuns a todas as disciplinas artisticas: apropriagdo das linguagens elementares das
artes; desenvolvimento da capacidade de expressao e comunicagao; desenvolvimento da criatividade e
compreensao das artes no contexto.

A medida que se educa para a criatividade contribui-se para a mudanga, para o acto de inovar.
A originalidade juntam-se a flexibilidade e a capacidade de possuir espirito de iniciativa. Permite-se &
crianga explorar um mundo novo através dos sentidos. As criangas com capacidades de observacao,
vivéncias criativas e com um espirito critico trabalhado conseguem encontrar respostas e solucionar
com mais facilidade os problemas com que se deparam nas situagdes do quotidiano, e em situagdes de
aprendizagem.

Adquirir a literacia em artes € uma condi¢ao indispensavel ao cidaddo actual, revelando-se
fundamental na sua formagdo. Cada arte possui uma linguagem prépria para se expressar, no entanto,
a cor, a textura, a luz, o ponto e a linha, o espago bi e tridimensional, a estrutura das formas séo os
elementos de qualquer expresséo artistica. Assim estes elementos revelam-se fundamentais para
compreendermos a pintura, escultura, desenho, musica, artes cénicas, que se encontram presentes na
vida actual.

O professor ndo devera ter apenas um papel de veiculo transmissor de conhecimentos, de forma
unilateral, mas sim ser um interveniente activo e criativo, de forma a permitir uma aprendizagem
cooperativa € onde haja espago para a criatividade. S6 uma verdadeira construgao do saber de forma
actuante podera ter significado.

Tendo em conta o papel de extrema importancia que o professor detém neste processo, é
imprescindivel uma actualizagdo constante na sua formagao. Dai a nossa necessidade e a justificagdo
para realizarmos este curso com Prética de Ensino Supervisionada integrada. A nossa formagé&o inicial
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em Educagdo Visual e Tecnologica ndo nos confere competéncia pedagodgica para leccionar as
disciplinas de Educagéo Visual e Educacao Tecnoldgica ao 3° ciclo do Ensino Basico.

De facto neste processo de formacao a Préatica de Ensino Supervisionada € o Ultimo patamar.

Tendo em conta o que referimos no paragrafo anterior definimos como objectivos para a nossa
Pratica de Ensino Supervisionada:

- Ampliar os nossos conhecimentos nas areas de formag&o;

-Desenvolver competéncias na leccionagdo de Expressdo e Educacdo Plastica, no 1° ciclo e
Educagéao Visual e Educagao Tecnoldgica no 3° Ciclo do Ensino Basico, ao nivel das metodologias de
ensino;

- Experienciar a leccionagao de aulas a alunos do 3° ciclo, uma vez que a nossa formagéo
inicial em Educacao Visual e Tecnoldgica apenas nos permitiu leccionar a alunos do 2° ciclo.

A Prética de Ensino Supervisionada que deu origem a este relatorio decorreu na Escola
E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides entre os meses de Novembro de 2009 e Abril de 2010, nas
disciplinas de Expressao e Educacéo Plastica, Educagao Visual e Educagdo Tecnoldgica.

Os alunos envolvidos na nossa Pratica de Ensino Supervisionada pertenciam a uma turma do 4°
e do 7° ano com idades compreendidas entre os oito e 0s dezasseis anos.

No primeiro ciclo, leccionamos seis unidades de trabalho, no 3° ciclo, em Educagédo Visual
leccionamos trés e em Educagao Tecnolégica uma unidade de trabalho.

Dado que este relatorio pretende ser uma reflexao de toda a actividade pedagogica, debrugamo-
-nos sobre as opgdes metodoldgicas e os procedimentos adoptados no decorrer das unidades de
trabalho, descrevendo de forma detalhada e acima de tudo reflectindo sobre as nossas praticas.

O relatorio encontra-se estruturado em duas partes:

A primeira parte diz respeito a Préatica de Ensino Supervisionada com as turmas que nos foram
destinadas. Nesta parte debrugamo-nos ainda, fazendo uma reflex&o critica, sobre a nossa experiéncia
profissional na leccionagcdo da disciplina de Educagéo Visual e Tecnologica, dado que por termos
obtido creditagdo nesta disciplina nao foi realizada Pratica de Ensino Supervisionada pedagégico. Esta
abordagem contempla uma reflexdo sobre as dificuldades na implementagdo do programa, na
utilizacao de equipamentos e materiais, nos éxitos, nos resultados menos conseguidos, etc.

A segunda parte diz respeito ao projecto de investigagao levado a cabo numa turma de 6° ano
na disciplina de EVT.

Iniciamos a primeira parte com a indicagdo dos métodos e procedimentos que adoptamos na
nossa pratica pedagogica nas trés disciplinas onde realizamos Pratica de Ensino Supervisionada.

Apresentamos uma descri¢do e analise do trabalho realizado e desenvolvido ao longo da Pratica
de Ensino Supervisionada, onde justificamos as opgdes metodoldgicas tomadas, salientamos aspectos
importantes das planificagdes e reflectimos sobre os sucessos e as falhas.

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada privilegiamos em todas as disciplinas as
competéncias ao nivel do saber ser, do saber e do saber fazer numa perspectiva integradora da
educacao artistica. As actividades que propusemos procuraram ir de encontro as necessidades de
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aprendizagem dos alunos e permitir-lhes contactar e experimentar materiais e técnicas diversificadas
(modelagdo/modelagem, pintura, recuperacao de materiais, etc.).

Para levarmos a cabo estas actividades seguimos a metodologia de resolugéo de problemas.

A segunda, diz respeito ao projecto de investigacdo levado a cabo numa turma de 6° ano na
disciplina de Educagao Visual e Tecnologica. Nesta parte do nosso trabalho debrugamo-nos sobre a
nossa intervengdo na leccionagéo de uma unidade de trabalho onde s&o utilizadas as TIC associadas a
metodologia tradicional para adquirir competéncias no conteldo programatico de geometria. Para tal
apresentamos um referencial tedrico que nos permite fundamentar o nosso estudo. Os resultados
obtidos s&o baseados na recolha de dados através da grelha de observagdo das aulas e dos trabalhos
realizados ao longo da unidade de trabalho.

Por ultimo apresentam-se as conclusdes finais deste relatério de Pratica de Ensino
Supervisionada.

Os documentos que consideramos pertinentes para ilustrar este relatorio foram colocados em
anexo.

Ao mesmo tempo, integra este relatério um DVD, onde esta registado em formato digital uma
copia deste documento e do dossier de estégio.

2 METODOS E PROCEDIMENTOS

No processo de ensino aprendizagem a planificagéo das actividades reveste-se de um momento
de extrema importéncia, uma vez que pode condicionar a forma como os alunos assimilam os
conhecimentos a transmitir e tornar este processo ineficaz. Também na nossa Pratica de Ensino
Supervisionada Ihe reconhecemos essa importancia.

Na elaboragdo das planificagdes, para as trés disciplinas, tivemos sempre consciéncia que
conhecer o programa era fundamental. Assim, concebemos as planificagbes de acordo com os
respectivos programas (aos quais fizemos uma leitura atenta e eram uma presencga constante na nossa
mesa de trabalho), de acordo com as competéncias essenciais de ciclo e também considerando as
planificacdes anuais e a médio prazo de cada disciplina concebidas previamente pelos professores
cooperantes. Ao professor ndo basta transmitir conceitos, deve saber o que se pretende para o aluno
no nivel de escolaridade que frequenta, ou seja quais as competéncias que deve dominar no final da
unidade de trabalho.

Paralelamente tivemos sempre em conta o universo para o qual nos encontravamos a planificar
e 0s conteudos a transmitir. Este conhecimento, ainda que superficial, obtivemo-lo através das aulas de
observagao/cooperagao no inicio da nossa Pratica de Ensino Supervisionada . Nestas aulas foi-nos
permitido estabelecer um primeiro contacto com os alunos e observar as caracteristicas globais das
turmas. Ao mesmo tempo, foram-nos fornecidas informagdes pelos professores cooperantes, uma vez
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que estes conheciam os alunos desde o inicio do ano lectivo. Apercebemo-nos também das estratégias
de ensino implementadas por estes nas suas aulas.

Implementar um plano eficaz depende também da selecgéo de linhas estratégicas que envolvem
os alunos em actividades de aprendizagem concebidas para atingirem os objectivos e contetdos.

Como refere Arends (1999) a planificacdo € a definicdo clara e rigorosa dos objectivos que
especificam as competéncias que os alunos devem adquirir.

Nas nossas aulas procuramos estabelecer um clima harmonioso onde 0s alunos tém parte activa
na construgdo do seu proprio conhecimento uma vez que privilegiamos o saber fazer, a acgéo. Os
alunos manifestaram sempre perante as estratégias apresentadas uma intervencao muito participativa.
Paralelamente foi usada por nds uma linguagem que consideramos acessivel ao grau de escolaridade
dos alunos e aos seus conhecimentos, se bem que reflectindo sempre uma correcgéo cientifica. As
estratégias foram seleccionadas depois de definir os objectivos e as competéncias a desenvolver pelos
alunos.

Foram elaboradas planificagdes para cada unidade de trabalho e planificagdes aula a aula.
Existem véarios modelos de grelha de planificagdo de aula, a estrutura modelo, utilizada por nos foi
sugerida pelo nosso supervisor no documento de apoio a disciplina de pratica de Ensino
Supervisionada. As planificagdes realizadas, apresentadas no dossier da Pratica de Ensino
Supervisionada, apresentam uma descri¢ao detalhada da orgénica das aulas.

Durante a realizacdo das planificagbes efectudmos pesquisas na Internet em sites que
disponibilizavam informacdo online. Ao mesmo tempo, para melhor nos prepararmos procuramos
informag&o nos manuais escolares e em livros especificos das areas.

Procuramos que as nossas aulas se revestissem dum caracter interactivo recorrendo ao uso das
tecnologias de informacdo e comunicagéo. Utilizamos a Internet para a pesquisa sobre os conteudos e
sobre o tema.

Dialogdmos com os professores cooperantes para o esclarecimento de duvidas cientificas e
pedagogicas.

Seleccionamos e preparamos todo o material didactico e os recursos necessarios com bastante
antecedéncia.

Os passos foram comuns a preparagao das aulas, nas trés disciplinas, sempre com o objectivo
de motivar os alunos e conseguir transmitir de forma cientificamente correcta os contetidos propostos e
obter um feed back positivo da turma.

A forma de organizar os conteidos condiciona a maneira como eles vao ser ensinados dai que
houve ponderacgéo e discussdo de todas as dlvidas pedagogicas e cientificas quer com os professores
cooperantes quer com 0 Supervisor.

Ainda que na escola tivesse sido adoptado 0 manual escolar nas disciplinas de Educagéo Visual
e Educacdo Tecnoldgica, nds nunca o utilizamos como elemento fundamental na nossa pratica
pedagogica apenas como complemento do estudo e recurso por parte dos alunos.
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3 EXPRESSAO E EDUCAGAO PLASTICA

3.1 IDENTIFICAGAO DA TURMA

Antes de realizarmos qualquer actividade pedagdgica devemos conhecer o universo ao qual nos
dirigimos. Assim foi estabelecido um conhecimento prévio. A turma do 4° ano é constituida por
dezanove alunos, nove do sexo masculino e dez do sexo feminino e funciona em regime normal. As
idades dos alunos que integram esta turma variam entre o0s oito e 0s dez anos. Assim, oito alunos tém
oito anos, nove alunos tém nove anos e dois alunos tém dez anos. Todos os alunos sao provenientes
da vila de Carrazeda de Ansides.

De uma maneira geral os alunos desta turma provém de um meio sécio/cultural e profissional
muito diversificado. Ha alunos provenientes de familias estruturadas com um nivel sécio/cultural média-
alta, assim como, alunos de proveniéncia de familias com um nivel sécio/cultural média-baixa.

O nucleo familiar destes alunos é relativamente reduzido, a maioria deles tem um irmao apenas
ou alguns s&o mesmo filhos Unicos. Numa situagdo um aluno vive com 0s avés uma vez que 0s pais se
encontram no estrangeiro, havendo a possibilidade do aluno pedir transferéncia.

Os pais (os dois progenitores) sdo, maioritariamente jovens, com idades compreendidas entre
os 35 e os 45 anos. Salienta-se que na idade do pai o intervalo estabelecido entre 36-40 se encontra
mais preenchido. Pelo contrario a maioria das mées encontram-se numa faixa etaria mais jovem
(intervalo compreendido entre os 30-35 anos de idade).

Como foi referido anteriormente esta turma detém caracteristicas muito diferentes com alunos
provenientes de estratos sociais muito diferenciados. Existem encarregados de educagdo com
profissdes que permitem criar boas condi¢des de vida ao nivel econdmico nos agregados familiares ao
passo que também existem profissdes com rendimentos inferiores que muitas vezes condicionam esse
bem-estar. Assim, relativamente as mées a profisséo varia entre professor, técnica superior da
administracao publica, cabeleireira e doméstica. Existem encarregados de educagédo que se encontram
em situacdo de desemprego. Nos pais as profissdes passam por funcionario publico, engenheiro,
cantoneiro, entre outras.

Neste sentido o grau de escolaridade/habilitagbes académicas varia. Alguns encarregados de
educacao tém curso superior, mas a grande maioria apenas concluiu 0 ensino secundario.

Préprio da sua faixa etaria, a ocupagédo dos tempos livres destes alunos distribui-se pelas
seguintes actividades: brincar com amigos e familiares, jogar computador, passear, brincar com 0s
animais de estimag&o e ouvir musica.

Ainda que saibamos que muitos dos sonhos, proprios destas idades, poderdo ndo ser
concretizados, os alunos aspiram ter profissdes muito semelhantes. Os rapazes desejam ser jogadores
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de futebol ou com profissdes ligadas a ciéncia ou biologia. As meninas desejam ter profissdes mais
ligadas ao mundo das artes cénicas e do mundo do espectaculo. Duas afirmam que gostariam que o
seu futuro passasse pela ciéncia (biologia marinha e medicina). Trés afirmam querer seguir estudos
para se ligarem ao ensino.

Gostam de Lingua Portuguesa, Estudo do Meio e Inglés. Admitem ter dificuldades na
Matematica, mas revelam um sentimento especial pela area das expressdes, nomeadamente,
Expresséo e Educagéo Plastica e Educagéo Fisico-Motora.

Um aspecto relevante nesta turma é que dela fazem parte uma aluna do ensino especial e trés
com manifestas dificuldades de aprendizagem. No entanto, este facto ndo condiciona, aparentemente,
0 seu desempenho nas areas das expressoes.

3.2 DESCRIGCAO, ANALISE E REFLEXAO DO TRABALHO
DESENVOLVIDO

A Prética de Ensino Supervisionada em Expressdo e Educagao Plastica teve inicio a 17 de
Novembro de 09, no horario compreendido entre as 9 horas e as 10.30 horas, a 42 feira.

A partir do momento em que nos foi atribuida uma turma para realizarmos a nossa Pratica de
Ensino Supervisionada que comegadmos a preparar esta tarefa. Inicialmente faldmos com a professora
cooperante, uma vez que ela era titular da turma desde Setembro e conhecia melhor os alunos, sobre
as caracteristicas da turma, procurando detectar algum caso que merecesse uma maior atengéo da
nossa parte. Ao mesmo tempo, na primeira e segunda semana, realizdmos as duas aulas previstas
para a observagao e para a cooperagao.

A primeira aula teve apenas como principal objectivo a observagao da turma no contexto sala
de aula e foi leccionada pela professora cooperante. Na segunda aula estava prevista uma intervengéo
da nossa parte. Assim ajudamos os alunos a realizarem dois trabalhos: um trabalho onde aplicavam a
técnica da pintura a lapis de cor, noutro, os alunos recortaram em papel autocolante flores para colocar
nos trajes que usaram na peca de teatro que decorreu no final do primeiro periodo. Paralelamente, a
realizacdo deste trabalho serviu-nos como diagnéstico, onde detectamos os conhecimentos que 0s
alunos detinham na pintura e no desenho e na técnica do recorte e colagem. Verificamos que na sua
maioria os alunos detinham falta de pré-requisitos na pintura e no desenho, isto é, aqueles que tinham
desenhado a figura humana faziam-no de uma forma muito rudimentar com figuras pouco articuladas e
manifestavam uma acentuada dificuldade na destreza manual (manuseamento da tesoura para
recorte).

Esta deteccdo da falta de pré-requisitos condicionou desde logo a seleccdo das areas de
exploragcdo para a aula seguinte, que decorreu no dia 2 de Dezembro. Nesta aula foi proposto aos
alunos uma actividade de desenho e pintura. Os alunos deveriam representar a primeira imagem que
lhes ocorresse sobre determinado assunto. Utilizaram como material riscador o lapis de grafite e como
suporte 0 papel de desenho. O trabalho foi colorido com a técnica da pintura a lapis de cor. Durante

este processo e ap6s termos apresentado a tarefa para a aula e tendo por base as orientagdes do
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programa do Programa do 1° ciclo, apesar das solicitagdes, ndo interviemos. No decorrer do trabalho
limitamo-nos a observar, sem interferir nos aspectos expressivos. Ainda que ndo tivéssemos
desenhado ou indicado quais as cores a utilizar, durante o trabalho, fomos dando sugestdes sobre a
harmonia cromatica, sobre a necessidade de respeitar os contornos, sobre a necessidade de durante a
pintura fazer a mesma pressao no lapis para nao riscar, etc. O suporte utilizado era uma folha A4 de
cor branca. O Programa de Expressdo e Educagéo Plastica refere ainda “que numa fase inicial os
alunos devem trabalhar num suporte e dimens&o ndo inferior a A3”, (MINISTERIO DA EDUCAGAO,
2001, p.93) no entanto justifica-se a nossa opgao pelo facto dos alunos estarem habituados a trabalhar
numa folha de tamanho A4 com a professora titular da turma e por sugestao da propria assim fizemos.

Com esta actividade propusemo-nos desenvolver fundamentalmente a criatividade, a
sensibilidade estética e a destreza manual. Todavia, apesar do empenho dos alunos na tarefa,
achamos que demonstraram muitas dificuldades na materializagéo visual de determinada ideia,
pedindo com muita frequéncia, sugestdes tanto no desenho como na pintura. Paralelamente
verificamos que os alunos eram extremamente faladores e desconcentrados no trabalho, querendo
levantar-se do lugar com muita frequéncia.

Tal como estava planeado a segunda unidade curricular teve inicio no dia 9 de Dezembro de
2009 e compreendeu duas aulas e foi abordado o conteudo da cor. Para desenvolver a unidade
curricular exploramos as areas da pintura e da impresséo.

Assim, na aula do dia 9 de Dezembro de 2009 os alunos realizaram experiéncias cromaticas
(juncéo e obtencdo de novas cores) utilizando guache colorido que colocaram em garrafas de agua de
1,5 litro. A medida que adicionavam as cores primarias obtinham as cores secundarias. As garrafas
eram colocadas sobre a mesa de forma a criar um esquema (circulo cromatico) idéntico ao que eles
encontrariam na ficha de trabalho que pintaram a lapis de cor na sequéncia desta actividade. A parte
da aula que foi destinada as experiéncias cromaticas, mistura de cores nas garrafas de plastico,
revelou-se bastante dindmica e interactiva. Todos os alunos se manifestaram muito interventivos e
desejavam realizar as misturas. Na fase da pintura da ficha de trabalho verificou-se que os alunos nao
estavam tao disponiveis para a tarefa. Julgamos que esta atitude esta relacionada, em primeiro lugar,
com o facto de os alunos poderem estar de pé, fora dos seus lugares, coisa que habitualmente durante
as outras aulas do curriculo ndo é permitido e também pelo facto da manipulagédo das tintas ser uma
actividade que nunca tinham realizado.

A segunda parte da aula foi destinada a realizagdo de monotipias. Numa mesa os alunos
colocaram tinta de guache que posteriormente foi espalhada com um rolo até obter uma camada muito
fina. Em seguida com os dedos da mao ou com um lapis fizeram desenhos. Sobre as imagens criadas
os alunos colocaram uma folha de papel de desenho, pressionando de maneira a transferir a imagem
da mesa para a folha. Esta actividade revelou-se bastante agradavel para os alunos.

No entanto detectdmos algumas falhas que apesar de nao condicionarem o desenvolvimento da
actividade numa situagéo futura devemos solucionar. Verificamos que a tinta apesar de diluida, depois
de espalhada sobre a mesa com o rolo, secava rapidamente. Esse facto talvez se deva as
caracteristicas da propria tinta, uma vez que a mesa estava impermeabilizada, ou devido a temperatura
ambiente da sala de aula. O uso de um borrifador teria sido uma estratégia aconselhada. Ao mesmo
tempo, algumas imagens criadas pelos alunos com os dedos néo ficaram decalcadas de forma nitida

na folha de desenho por conterem elementos muito reduzidos. Algumas imagens ap6s o decalque
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surgiam na folha como uma mancha. Como forma de superagdo deste constrangimento, ainda que
estivéssemos a retirar o prazer aos alunos de poderem sentir com os dedos a textura da tinta, pedimos-
-Ihes para desenharem as suas figuras em cima da mesa com o lapis ou com um pincel, que por ser
mais fino facilitaria o decalque dos desenhos na folha de papel A4.

Para terminar a nossa abordagem a cor, propusemos aos alunos, na segunda aula desta
unidade de trabalho, executar moldes de formas simples realizados em cartolina para estampagem
usando uma esponja embebida em tinta de guache. Usando moldes e cores diferentes os alunos criam
uma composi¢ao visual.

Nesta aula os alunos demonstraram alguma dificuldade em compreender a actividade a realizar.
Sentimos a necessidade de exemplificar para que os alunos compreendessem. Ainda assim houve
alunos que desenharam elementos muito reduzidos os quais ndo permitiram o vazamento. Transposto
este impedimento a fase da utilizagdo da esponja embebida em tinta, revelou-se uma actividade muito
estimulante, se bem que nem sempre conseguida. Alguns alunos embebiam demasiado a esponja com
tinta e no final da actividade, devido a esse facto da cartolina ndo absorver a humidade enrugava, néo
ficando reproduzida na perfeicdo a imagem do molde criada pelos alunos. Salienta-se que a medida
que a actividade decorria tivemos sempre a preocupagé@o de alertar os alunos para os cuidados que
deviam ter com a utilizagao da esponja e consequentemente para o prejuizo causado ao trabalho com
esse excesso de tinta.

No entanto, os alunos que realizaram a actividade correctamente obtiveram resultados muito
positivos e composi¢des visuais muito interessantes com grande valor estético e cromatico.

Segundo as directrizes do Programa de Expressédo e Educagao Plastica do 1° ciclo, “a utilizagdo
de diferentes materiais e técnicas, permite ao aluno desenvolver as suas capacidades expressivas e
alargar o campo de experiéncias e o dominio de outras linguagens expressivas”. (MINISTERIO DA
EDUCAGAO, 2001, p. 95)

A terceira unidade curricular teve o seu inicio a seis de Janeiro e terminou no dia vinte do mesmo
més. Nesta unidade foram privilegiadas as areas de expressao do desenho, pintura, recorte e colagem.
Durante as trés aulas que compdem esta unidade curricular os alunos deveriam a partir do estudo do
rosto construir um puzzle. Para tal recortaram os varios elementos do rosto de revistas e colaram-nos
numa folha de desenho de tamanho A3. Antes da colagem dos elementos desenharam o contorno do
rosto. Na segunda aula desenharam e pintaram os mddulos do puzzle. Posteriormente, depois de
pintada, a folha de papel (com o rosto e os médulos desenhados) foi colada numa cartolina para ter
maior consisténcia.

Em todas as nossas unidades curriculares iniciamos a aula tendo um dialogo com os alunos
sobre os conteldos que vao ser abordados. Esta pratica por nés adoptada parece-nos muito
importante porque permite aos alunos situarem-se no processo de ensino-aprendizagem.

Para desenvolvermos nesta unidade a capacidade de trabalho de grupo optamos por dividir a
turma por filas e cada fila tem uma tarefa diferente, no entanto, a execugao da tarefa final implicou o
contributo de todos os alunos. Ao contrario daquilo que nés pensadvamos 0s alunos da turma néo
gostaram de partilhar os elementos do rosto recolhidos, o espirito de ajuda e de partilha encontrava-se
pouco desenvolvido.
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Numa fase inicial os alunos enunciaram quais sdo os elementos que compdem o rosto humano.
Registamos as intervengdes no quadro. Esta parte da aula foi bastante participada e todos os alunos
queriam por demais intervir. Depois de enunciados os elementos do rosto cada fila escolheu um e
procurou encontra-lo nas revistas que nds disponibilizamos para o efeito. Os elementos seleccionados
foram rasgados da revista. O objectivo era rasgar os elementos do rosto com diferentes tamanhos.
Esta tarefa levou os alunos a perceber que os elementos do rosto tém diferentes proporgdes quer
sejam criangas ou adultos, quer sejam individuos do sexo feminino quer sejam do sexo masculino.

No entanto, ao nivel do comportamento esta aula revelou-se mais barulhenta e alguns alunos
distraiam-se com as imagens das revistas.

Depois de concluida a tarefa de rasgar o papel desenharam numa folha de papel de desenho de
tamanho A3 a estrutura (parte envolvente) de uma cabega, onde colaram com cola de baton os
elementos do rosto que tinham recolhido. Ao mesmo tempo e para completarem o seu trabalho
trocaram os elementos que recolheram com outra fila.

Em seguida, os alunos construiram um puzzle. A parte dedicada a construgao do puzzle revelou-
se mais demorada que o previsto uma vez que os alunos demonstraram alguma morosidade na pintura
a lapis de cor dos mddulos que construiram. Outra tarefa em que os alunos revelaram grandes
dificuldades foi no recorte de cada médulo. Ainda que no momento do desenho dos modulos os alunos,
nao os tivessem desenhado, numa dimens&o reduzida, alguns manifestaram grandes dificuldades no
manuseamento da tesoura. Salienta-se que no momento da realizacéo da planificagdo pusemos esta
hipétese (facto que veio realmente a acontecer) uma vez que na aula de cooperagdo ja tinhamos
detectado esta falta de pré-requisitos, contudo, optdmos por desenvolver a actividade desta forma
porque pensamos que sO realizando actividades onde efectivamente manuseiam os instrumentos
conseguem superar as suas dificuldades e adquirir competéncias.

A planificagdo das nossas actividades viu-se condicionada pelo facto de no Plano Anual de
Actividades constar o Carnaval e a realizagdo de uma mascara. Desta forma vimo-nos obrigados a
realizar uma mascara e dedicar a unidade quatro, com a duracao de trés aulas, compreendidas entre
27 de Janeiro e 10 de Fevereiro, ao corte e colagem, a dobragem, construgdes e modelagem.

Assim optdmos por realizar uma mascara em pasta de papel numa base de cartdo. Na primeira
aula desta unidade os alunos recortaram e montaram o molde de uma mascara previamente
desenhado por nés em cartolina. Como era necessario dar volume ao rosto os alunos tiveram de
efectuar dobragens e colagens de acordo com as indicagdes sugeridas no molde.

A tarefa que se seguiu na segunda aula foi muito motivadora para os alunos. Rasgaram papel
higiénico em pequenos pedacos que depois colocaram em agua tépida para que este se dissolvesse
mais rapidamente. No momento de colocar as méos dentro do recipiente para amassar o papel todos
os alunos o quiseram fazer pelo que os trés recipientes que colocamos a sua disposi¢do ndo foram
suficientes. A medida que o papel ficou mais dissolvido os alunos transferiram-no, sem agua, para
outros recipientes. Concluida esta tarefa, adicionaram cola branca ao papel e mexeram tudo para obter
a pasta. Para conseguir uma pasta colorida adicionaram tinta de guache (varias cores) misturada com
cola branca. Depois da obten¢édo da pasta colorida os alunos aplicaram a pasta de papel na mascara,
dando forma aos labios e as sobrancelhas, uma vez que sdo os elementos que faltam colocar no rosto.
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Todo o processo de construgdo da mascara e principalmente a fase de rasgar o papel em
pequenos pedacos e o da colocagdo dos corantes na pasta com cola branca foi muito apreciado pelos
alunos.

A quinta unidade curricular com a duracdo de duas aulas, nos dias 24 de Fevereiro e trés de
Margo, tinha por objectivo trabalhar a area de exploragéo do cartaz, realizando um cartaz para o Dia
Mundial da Floresta. Para realizarem esta actividade os alunos puderam utilizar o desenho com lapis
de grafite em folhas de cartolina de tamanho A3 onde representaram imagens que se relacionavam
com o tema. Para além disso, puderam pintar com lapis de cor os desenhos que criaram e completar
as imagens com recortes de revistas, jornais, etc. Ainda que existisse a possibilidade dos trabalhos
serem concretizados individualmente todos os alunos preferiram desenvolvé-los em grupo. Esta atitude
por parte dos alunos foi de encontro a um dos objectivos definidos para esta aula, nomeadamente,
naquilo que diz respeito a capacidade de trabalhar em grupo, respeitando as normas estabelecidas e a
opinido dos outros. Para além disso, procurou-se que 0s alunos aperfeicoassem a capacidade de
desenhar e treinar a mao superando as dificuldades que estes revelaram no manuseamento e no corte
com a tesoura e desenvolvendo a criatividade.

Os cartazes criados pelos alunos foram colocados na exposi¢cdo que se realizou na escola,
relacionada com o tema. Os alunos revelaram grande satisfacdo pelo facto de verem o seu trabalho
exposto para toda a comunidade escolar.

A sexta e ultima unidade desenvolvida por nés, com a duragéo de duas aulas, decorreu nos dias
10 e 17 de Margo. Atendendo a que os alunos apreciaram o facto de modelar em pasta de papel na
unidade anterior, nesta optamos também, por levar os alunos a trabalhar essa area de exploragéo. No
entanto, agora usaram a pasta de modelar ja previamente adquirida para construirem um porta-chaves
para o dia do pai. A pega construida ndo obedeceu a qualquer tema. Além da modelagem, nesta
unidade, os alunos exploraram, ainda que duma forma superficial, a tecelagem, no momento em que
entrangaram os fios de nylon para posterior ligagdo entre a peca e a argola do porta-chaves.

Ao realizarmos a planificagcdo das unidades curriculares, houve sempre, da nossa parte a
preocupacdo em seleccionarmos objectivos, estratégias e metodologias adequadas a idade e as
caracteristicas dos alunos com quem trabalhamos.

Procuramos trabalhar o maior niumero de areas de explora¢éo, de maneira a permitir aos alunos
nao soO vivenciar experiéncias diversificadas mas acima de tudo contactar e manipular diferentes
materiais. No entanto, seguindo as orientagdes do curriculo de Expressédo e Educacgéo Plastica, que
considera a pintura e o desenho como as duas areas de exploragdo mais importantes privilegiamos a
sua abordagem. Paralelamente a exploragao livre dos meios de expressao grafica, conduziu, achamos
nds, ao desenvolvimento da imaginagéo, da criatividade, da autonomia, da sensibilidade estética, da
percepcao e da destreza manual.

Esta actividade procurou aliar as competéncias ao nivel do saber e do saber fazer ou produzir.

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada procurou-se definir um conjunto de objectivos e
actividades direccionadas para a faixa etaria e caracteristicas dos alunos em causa. Tendo em conta
que ndo se pretende criar artistas mas sim permitir aos alunos realizarem experiéncias com 0s
materiais e vivenciarem novas situagdes de aprendizagem, de forma a poderem atingir uma das
vertentes da educacao artistica, a da fruicéo.
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Ao mesmo tempo, julgamos que as opg¢des pela manipulacao e realizagé@o de experiéncias com
materiais e técnicas diferenciadas conduz as descobertas sensoriais que levam as criangas a
desenvolver formas proprias de se expressar de revelar o seu mundo interior e de representar a
realidade. Esse processo, onde existe a “exploracao livre de meios de expresséo grafica e plastica,
permite aos alunos o desenvolvimento da imaginacédo, expressividade e criatividade associados ao
desenvolvimento da destreza manual e & descoberta de superficies e volumes”. (MINISTERIO DA
EDUCAGAO, 2001, p. 89)

Como indicagbes metodoldgicas definimos os objectivos gerais para as areas das expressoes.
Assim procuramos promover a socializagéo e a afectividade, desenvolver a dimenséo comunicativa,
estimular expressdo e a criatividade, desenvolver a destreza manual, desenvolver a autonomia,
desenvolver a percepcado e capacidade de observagéo, etc. Além disso, procuramos proporcionar aos
alunos a aquisig@o de conhecimentos genéricos sobre arte e levar os alunos a desenvolver o espirito
critico perante si e perante os outros, através da reflexdo sobre as suas praticas e comportamentos. No
global julgamos que estes objectivos foram atingidos pela maioria dos alunos desta turma.

Orientdmos a nossa acgdo pedagogica permitindo aos alunos experiéncias de aprendizagem
activas, através da manipulagé@o de objectos e instrumentos de trabalho, aprendizagens significativas
dado que se encontravam adaptadas ao desenvolvimento de cada aluno, aprendizagens diversificadas,
com a utilizagao de diferentes materiais, aprendizagens integradas, dado que reflectiam os interesses
aos alunos dentro do seu contexto e aprendizagens socializadoras uma vez que permitiam aos alunos
uma posicao critica do seu trabalho e nomeadamente da sua aquisi¢do dos conhecimentos.

4 EDUCACAO TECNOLOGICA

4.1 IDENTIFICACAO DA TURMA

A nossa Pratica de Ensino Supervisionada tanto na disciplina de Educacédo Tecnol6gica como na
disciplina de Educacéo Visual decorreu na mesma turma do sétimo ano.

Assim antes de realizarmos a descricdo, analise e reflexdo das actividades desenvolvidas
achamos pertinente apresentarmos os alunos com quem trabalhamos. Esta caracterizagdo, obtida
através de dados fornecidos pela directora de turma, foi realizada de forma breve considerando apenas
alguns aspectos que achamos necessarios para desenvolvermos as unidades de trabalho.

A Turma era constituida por catorze alunos sendo cinco do sexo feminino e nove do sexo
masculino. As idades dos alunos variavam entre 0s onze e os dezasseis anos e distribuiam-se da
seguinte forma: 1 aluno tinha onze anos, 5 alunos tinham doze anos, 4 alunos tinham treze anos, 2
alunos tinham catorze anos, 1 aluno tinha quinze anos e outro tinha dezasseis anos.

Em relagéo ao percurso escolar dos alunos da turma, cinco alunos nunca tiveram retengdes. Dos
restantes a maioria ficou retida duas vezes. Trés alunos frequentam o 7° ano pela segunda vez.
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A maioria dos alunos é proveniente da area rural do concelho e residiam em oito freguesias:
Vilarinho da Castanheira — 4, Carrazeda de Ansides — 4, Pinhal Norte — 1, Lousa— 1, Fontelonga - 1,
Campelos — 1, Parambos - 1, Marzag&o - 1.

No que diz respeito ao nucleo familiar, salienta-se que a maioria dos alunos tem um agregado
familiar reduzido, com um numero de irmaos que varia entre um e trés. Isto é, nove alunos tém um
irmé&o, trés tém dois irm&os e dois alunos tém trés irmaos.

Relativamente as idades dos pais, estas encontram-se no intervalo entre os 35 e os 55 anos.
Assim 4 alunos tém pais com idades compreendidas entre os trinta e cinco anos e 0s quarenta anos, 3
alunos tém pais com idades compreendidas entre os quarenta e um e os quarenta e cinco anos, 5
alunos tém pais com idades compreendidas entre os quarenta e seis e 0s cinquenta anos, 1 aluno o pai
tem cinquenta e dois anos e 1 tem o pai com cinquenta e cinco anos.

Quanto as maes, as idades variam entre os 34 e os 52 anos, mas na sua maioria incluem-se na
faixa etaria dos quarenta anos.

Na questdo onde se pergunta a profissdo do pai obtiveram-se as seguintes respostas: 6 séo
jornaleiros, os restantes exercem a profissdo de agricultor, trolha, operador de caixa, padeiro,
distribuidor e funcionario publico. Dois encontram-se em situagé@o de desemprego.

A maioria das maes é doméstica (oito), as restantes desempenham profissdes de cozinheira,
padeira, ama, funcionaria publica e empregada de lar. Uma delas encontra-se desempregada.

Quanto ao grau de escolaridade / habilitagdes dos pais e das maes este situa-se entre 04° e 0
12° ano de escolaridade. Sendo que apenas um pai e uma mae concluiram o 12° ano.

No que diz respeito a profissdo desejada, as aspiragdes dividem-se: 2 querem ser policias, 4
aspiram ser jogadores de futebol, 1 quer ser motorista, outro quer ser professor de natagao, outro quer
ser cabeleireira, 1 quer ser actriz € 4 ainda ndo sabem a profissdo que desejavam ter no futuro. Além
disso, apenas 4 alunos manifestaram vontade de continuar a estudar ap6s concluirem a escolaridade
obrigatéria e prosseguir estudos no ensino superior. Estas aspira¢des vao de encontro a uma das
principais preocupacgdes do Projecto Educativo da Escola.

A ocupagao dos tempos livres dos alunos distribui-se pelas seguintes actividades: ler, ouvir
musica, ajudar os pais nas tarefas de casa, jogar computador, passear com 0s amigos e ver televisao.

As disciplinas preferidas sdo a Educagédo Fisica e reconhecem ter grandes dificuldades em
Matematica, Portugués e Inglés. Curiosamente um aluno afirmou ter dificuldades na disciplina de
Educagao Visual. De acordo com informagdes do Conselho de Turma, estes alunos revelam muitas
dificuldades na aquisicdo e compreensdo de conhecimentos basicos agravados pelo manifesto
desinteresse pela aprendizagem e pela escola.

Nenhum aluno respondeu ter problemas de saude a considerar.

4.2 DESCRICAO, ANALISE E REFLEXAO DO TRABALHO
DESENVOLVIDO

Realizamos a nossa Pratica de Ensino Supervisionada em Educagéo Tecnoldgica durante os
meses de Novembro de 2009 a Margo de 2010. Estagiamos com uma turma do 7° ano da Escola
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E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides. Como referimos no ponto anterior, a turma era composta por
catorze alunos, com idades compreendidas entre 0s onze e 0s dezasseis anos de idade. O facto de ser
uma turma muito heterogénea no que concerne as idades e ao percurso escolar, a maioria dos alunos
ja tinha tido retengdes, tanto no segundo ciclo como no terceiro, juntamente com a sua postura pouco
interessada no processo de ensino aprendizagem, condicionou largamente, as opgdes tanto ao nivel
dos conteudos seleccionados como também ao nivel das estratégias para alcangar os objectivos
propostos.

Durante a nossa Pratica de Ensino Supervisionada desenvolvemos uma unidade de trabalho
que designamos por “Intervir no espago escolar’, com a duragdo de 13 aulas. Consistia no
planeamento e execucao de um projecto de melhoramento de um determinado espaco e equipamento
escolar. Com esta nossa opgao pretendiamos incutir nos alunos o gosto pela escola, um espago que é
seu, de forma a motiva-los para as tarefas escolares. Para além disso, depois de uma breve
auscultagdo aos alunos, verificamos que estes gostariam de aliar o seu projecto de intervencdo aos
materiais reciclados. Apds esse momento canalizamos todo o nosso trabalho nesse sentido. De facto,
poderiamos desenvolver conteudos relacionados com tecnologia e sociedade (a ciéncia e a técnica,
modos de produgdo, impacto social € ambiental da tecnologia, a politica dos 3 Rs), com 0 processo
tecnoldgico (objecto técnico, concepgéo de projecto, etapas do projecto), com os conceitos, principios
operadores tecnoldgicos (fabricagdo/constru¢do, normas de higiene e seguranga no trabalho e
propriedades e caracteristicas materiais). Como campos de actividade tecnoldgica inserimos 0 nosso
trabalho nos contextos tecnolégicos (sectores de actividade tecnoldgica) e os campos sociais na
vertente da comunidade.

Ao mesmo tempo, tinhamos por objectivo desenvolver nos alunos competéncias ao nivel do
saber ser e estar, do saber e do saber fazer (dominio sécio-afectivo, dominio cognitivo e dominio
psicomotor). Os principais objectivos desta unidade foram levar o aluno a perceber de que forma se
concebe e projecta um objecto seguindo as etapas do método projectual, entender que sé uma postura
consciente perante a utilizagdo de instrumentos e ferramentas de trabalho evita acidentes, reconhecer
os beneficios de trabalhar em grupo, dai haver a necessidade de trabalhar de forma colaborativa e
cooperativa, respeitando a opinido dos outros e dando opiniées de forma concertada, saber utilizar os
materiais de acordo com as suas propriedades e caracteristicas, no sentido de obter um maior
rendimento.

Durante toda nossa Pratica de Ensino Supervisionada valorizamos a participagéo, empenho,
perseveranga, sentido de responsabilidade e capacidade criativa.

Como referimos atras, os alunos desta turma eram pouco interessados pela escola e pelo
processo de ensino aprendizagem, ndo sO nas disciplinas relacionadas com as expressdes mas
também com as outras disciplinas que compdem o curriculo do 7° ano. Assim, como forma de
motivacdo dos alunos para o trabalho a realizar e visando um melhor entendimento do assunto, foi
utilizado um power point sobre 0 método projectual. Apercebemo-nos pela postura dos alunos que
estes estavam com algumas dificuldades em perceber o0 que era a concepgdo e execugdo de um
projecto, pelo que durante a visualizagdo do power point tivemos a preocupagdo de dar explicacdes
sobre 0 que estava a ser visualizado.

Uma vez que os alunos optaram por desenvolver a unidade de trabalho tendo em conta a
reciclagem de materiais houve a necessidade de abordar o conteudo da evolugdo tecnolégica e do
impacto da mesma na sociedade e ao nivel ambiental, pelo que, foram apresentadas imagens sobre a
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evolugéo tecnoldgica até aos nossos dias. Inerentemente, abordariamos o problema da polui¢do e da
reciclagem referimo-nos a politica dos 3 Rs.

Como pretendiamos intervir directamente num espacgo escolar deslocdmo-nos com os alunos
para fora da sala de aula, com o objectivo de observar nos proprios locais de que forma estes
poderiam ser melhorados, tendo em conta a nossa intervengé@o. Na saida para o exterior procuramos
também desenvolver a capacidade de manter uma postura correcta fora da sala de aula, de respeitar a
opinido dos outros e de melhorar o relacionamento interpessoal, uma vez que esta turma manifestava
algumas situagdes de conflito entre os alunos e comportamentos desadequados na sala de aula. Esta
nossa preocupacao ia de encontro aos critérios de avaliagdo definidos para esta disciplina pelo grupo
de Educacao Tecnoldgica da escola.

Apos termos feito a nossa deslocagéo para o exterior da sala, optdmos por desenvolver o nosso
projecto em duas direcgdes, as quais nos referiremos mais adiante.

A segunda aula desta unidade de trabalho foi destinada ao debate de ideias, para isso a turma
foi dividida em dois grupos cada um com uma proposta de intervengéo que ird desenvolver ao longo da
unidade. A nossa opgao por esta estratégia procura ir de encontro as lacunas manifestadas pelos
alunos ao nivel do saber trabalhar e cooperar em grupo e pela sua falta de responsabilizagdo nas
tarefas propostas.

Concluido o debate de ideias, que se revelou muito participativo, no qual os alunos
apresentaram muitas propostas, se bem que algumas delas inexequiveis, optamos por realizar puffs
em material recuperado e um painel com aplicagé&o de pedras e monomassa para uma das entradas da
escola, representando o brasédo do concelho e o logétipo da escola.

Como nos encontravamos a desenvolver a nossa unidade segundo a metodologia de projecto
depois de seleccionada a forma de participagdo de cada grupo na unidade seguiu-se a fase da
investigacdo e da pesquisa. Para tal os alunos privilegiaram o uso do computador e da Internet, no
entanto, tiveram a sua disposi¢&o livros, revistas, etc. sobre 0 seu tema. Houve alguns alunos que se
deslocaram para a biblioteca a fim de poderem realizar a investigagéo.

Na etapa seguinte entramos no campo do bloco de conteudos ligado ao processo tecnologico
propriamente dito, a concepgao e etapas do projecto. Foram realizados os projectos das intervengdes
que se pretendiam fazer. Logo que terminaram os projectos cada grupo comegou a desenvolver a sua
tarefa.

Concluidos os projectos cada grupo focalizou-se na execugao daquilo que haviam projectado. O
grupo encarregue da execugao dos puffs preparou os pneus para aplicagdo da tinta de esmalte. Os
pneus foram lavados no exterior da sala, junto a entrada do pavilhdo de aulas. Apesar das
temperaturas climatéricas serem desaconselhaveis a tarefa obteve grande entusiasmo por parte dos
alunos. A pintura dos mesmos também foi realizada no exterior, no mesmo local. Salientamos que o
facto das condicdes fisicas da escola ndo serem as melhores, posteriormente, condicionou o
desenrolar da unidade de trabalho. Consideramos que foi uma falha nossa nao termos ponderado nas
condicdes climatéricas que estavamos a atravessar no momento da selecgéo da estratégia a adoptar
nesta aula. Contudo, a pintura com tinta de esmalte num ambiente fechado requeria equipamento
apropriado, mais exigente do que aquele usado por nés e que efectivamente nao dispinhamos.

Pelas dificuldades manifestadas avaliou-se a perseveranga e o sentido de responsabilidade pelo
cumprimento das tarefas propostas.

Uma vez secos houve a necessidade de realizar furos nos pneus para criar a teia com a corda
de nylon. Esta actividade foi realizada com um berbequim eléctrico. A execugao desta tarefa ndo trouxe
qualquer constrangimento a aula. Os alunos mostraram-se muito responsaveis e cuidadosos. Tiveram
em conta que estavam a trabalhar com um instrumento ligado a corrente eléctrica. Manifestaram
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grande autonomia e capacidade de inter-ajuda e trabalho cooperativo, objectivos que pretendiamos
alcancgar com esta unidade de trabalho.

Uma etapa que para nds ndo decorreu da melhor forma, devido ao facto de se revelar muito
morosa e prolongada foi a realizagdo da teia. Apesar disso, os alunos néo revelaram desmotivagéo.
Sendo que, os alunos com comportamentos mais desadequados durante as aulas das varias
disciplinas foram aqueles que mais empenho demonstraram na tarefa.

Relativamente ao segundo grupo, responsavel pela execugédo do painel em monomassa, para o
exterior da escola, depois se seleccionar as imagens dos simbolos da escola e do concelho fez a sua
projeccao, através do projector de video e do computador existente na sala de aula, numa cartolina
Bristol de tamanho A1.

O programa da disciplina recomenda a utilizagdo das tecnologias de informagao e comunicagéo.
Paralelamente achamos que seria mais motivante para os alunos.

Cada elemento dos simbolos correspondeu a uma cartolina que depois de vazada com o x-acto
tinha por finalidade servir de molde/escantilhdo para a aplicagdo da monomassa na parede. Quando se
propds a realizagdo desta actividade referiu-se sempre que a sua execugao ficaria dependente das
condicbes climatéricas. De facto as condigdes climatéricas n@o se mostraram favoraveis e
condicionaram esta actividade.

No computo final pensamos que os alunos alcangaram os objectivos propostos. Perceberam que
a partir da prospec¢do no meio poderiam conceber e criar projectos. Interiorizaram as etapas do
método projectual, que devem seguir.

Neste caso, actuaram num dos campos de actividade tecnol6gica previstos no programa da
disciplina de Educagéo Tecnoldgica, campos sociais-comunidade, percebendo que o seu trabalho se
integra nos contextos tecnoldgicos, nomeadamente nos sectores de actividade tecnoldgica.

Nas nossas planificagcbes, as competéncias a atingir por parte dos alunos pretendiam ir de
encontro a quatro eixos que consideramos fundamentais, o da compreensdo, do conhecimento, da
capacidade de questionar, problematizar, criar/produzir e o do dominio de técnicas e procedimentos.
Ou seja, desenvolver nos alunos competéncias ao nivel do saber ser e estar, do saber e do saber
fazer.

Propusemo-nos levar os alunos a perceber a necessidade e as vantagens do trabalho
colaborativo respeitando a opinido dos outros e dando opiniées de forma concertada, o que pela sua
postura acreditamos foi largamente adquirida.

Outro objectivo a que nos propusemos foi levar os alunos a perceber que s6 uma postura
consciente perante a utilizagao de instrumentos e ferramentas de trabalho evita acidentes e que sabe
utilizar os materiais de acordo com as suas propriedades e caracteristicas permite obter destes um
maior rendimento.

Por outro lado, consideramos que as estratégias metodologicas seleccionadas por nos, sempre
adequadas as competéncias que se procuravam atingir, permitiram colocar os alunos perante situagdes
de aprendizagem muito atractivas, tornando as aulas interactivas e dindmicas. Recorremos ao debate
de ideias, a utilizacdo das tecnologias de informagéo, a execugdo de projectos, ao trabalho de grupo, a
pesquisas bibliograficas e a Internet, a recuperagao de materiais, efc.

No que concerne a avaliagdo pautamo-nos sempre pelos critérios previamente estabelecidos e
atendendo as caracteristicas dos alunos, valorizamos a assiduidade e pontualidade, a participagéo
empenhada respeitando as normas estabelecidas, o interesse, a perseveranga, a responsabilidade
perante si e perante os outros, a autonomia, a iniciativa e a criatividade.
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Todo o trabalho desenvolvido em Educagdo Tecnoldgica teve em conta, como refere o
Ministério da Educagao (2001) o programa da disciplina, em que esta, assume no 3° ciclo, um
caracter de formag&o geral, que se destina a todos os alunos e se centra no objecto técnico, tendo em
conta as competéncias universais que promovem o pensamento tecnoldgico bem como as operagoes
cognitivas e experimentais da técnica, através de aprendizagens realizadas entre ambientes proprios,
mobilizando e transferindo conhecimentos tecnoldgicos e de outras areas pretendendo dar um sentido
integrado ao trabalho escolar e a formagéo pessoal.

Em suma, as actividades seleccionadas procuravam desenvolver o pensamento e a acgao
tecnolégica e basearam-se em critérios de interesse, de relevancia, de actualidade, de
multidimensionalidade e de simplicidade. Aplicados em actividades de observacéo, de pesquisa, de
experimentagéo, de design e de resolugao de problemas.

Todas as nossas opgdes procuraram ir de encontro as solicitagdes que se operam dentro da
escola, nomeadamente a sua actualizagdo numa sociedade cada vez mais virada para 0 campo
tecnoldgico, e conscientes que as aprendizagens realizadas em ambiente escolar no ambito da
Educagao Tecnoldgica poderdo servir de base ao desempenho das actividades profissionais de alguns
destes alunos. Isto vai de encontro ao que é recomendado pelo programa, ou seja, a Educacdo
Tecnoldgica, deve permitir aos alunos realizarem aprendizagens no @mbito de uma literacia tecnolégica
capaz de lhes facilitar a integragdo num mundo activo, dotando-os, para isso, de conhecimentos
basicos essenciais a este nivel e de algumas destrezas concretas.

5 EDUCAGAO VISUAL

5.1 DESCRICAO, ANALISE E REFLEXAO DO TRABALHO
DESENVOLVIDO

A semelhanca das outras areas onde realizamos estagio pedagdgico, a Pratica de Ensino
Supervisionada em Educagdo Visual decorreu na Escola E.B. 2,3/S de Carrazeda de Ansides com
uma turma do 7° ano, a qual caracterizamos anteriormente.

No dia 15 de Dezembro realizamos a nossa primeira unidade curricular. Como teve lugar no final
do primeiro periodo, vimo-nos obrigados a dar continuidade aos contetdos e actividades iniciadas pelo
professor cooperante. O tema proposto era o Natal, em que os alunos tinham de realizar um postal de
Natal utilizando a linha como valor expressivo.

Como forma de motivar os alunos, saliente-se que era uma turma com graves problemas de
comportamento e com uma acentuada desmotivagdo pelo processo de ensino aprendizagem,
utilizamos postais realizados por outros alunos em anos anteriores, comercializados pela Unicef, etc.

A visualizagdo dos postais de Natal despertou interesse nos alunos e vontade de realizar a
tarefa proposta. De facto com a apresentacdo dos postais pretendiamos que os alunos
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compreendessem como se processa a percep¢ao visual e entendessem que através do desenho €
possivel representar a forma das coisas. Paralelamente, tinhamos ainda como objectivo levar os alunos
a desprenderem-se das imagens estereotipadas dos simbolos de Natal, que muitas vezes pesquisam e
copiam da internet.

No momento da realizagao da tarefa proposta apercebemo-nos da falta de pré-requisitos néo so
no manuseamento dos instrumentos de trabalho, neste caso a forma como utilizavam e tiravam partido
do lapis de grafite, aqui usado como material riscador, mas também, na representagdo grafica. Os
simbolos natalicios além de estereotipados eram representados de uma forma muito infantil, quase ao
nivel de um aluno do primeiro ciclo.

A selecgéo dos conteudos e das areas de exploragdo seguintes foram condicionadas por estes
constrangimentos. Desta forma sentimos necessidade em seleccionar unidades curriculares que
permitissem aos alunos superar estas dificuldades.

A segunda unidade curricular “ A semelhanca de...” foi constituida por nove aulas e iniciou-se a
5 de Janeiro de 2010 e ficou concluida no dia 9 de Margo. Esta unidade curricular pretendia representar
os rostos dos alunos, numa pintura em acrilico sobre tela, segundo a arte pop, ao estilo de Andy
Warhol. Contudo para atingir o trabalho final foi realizado o estudo do rosto através da imagem de
revistas e através da prépria fotografia do aluno.

Atendendo as caracteristicas da turma a motivagéo no inicio das aulas revelou-se fundamental.
O uso das tecnologias da imagem, recomendado pelo programa da disciplina foi muito importante. Na
primeira aula visualizaram um conjunto de videos, que retirdmos da Internet, sobre a representagéo da
figura do rosto humano e de que forma ela se representa através do desenho. Os alunos puderam
observar as diferengas entre o rosto masculino e feminino e a melhor forma de desenhar as partes que
os constituem.

No momento inicial da visualiza¢do dos filmes verificou-se entusiasmo por parte dos alunos, no
entanto, esta postura foi-se modificando ao longo da apresentagéo. Ainda que a medida que os videos
iam sendo visualizados tivéssemos feito alguns esclarecimentos, que além de necessarios, serviriam
também para cativar os alunos, a sua postura ndo modificou. Como tal, em alguns videos, apenas
foram vistas as partes mais significativas, isto é, aquilo que pretendiamos que os alunos retivessem.

A actividade proposta para a aula seguinte, na qual os alunos teriam de completar o rosto de
uma imagem retirada de uma revista, revelou falta de pré-requisitos ao nivel do desenho da figura
humana e da proporcionalidade. O desenho do rosto deveria respeitar a imagem fornecida e em muitos
casos constitui-se como um verdadeiro atentado aos canones da propor¢do da figura humana. Os
objectivos tragados por nos, que procuravam desenvolver nos alunos, a capacidade de representacao
da figura humana, compreendendo relagdes basicas de estrutura e propor¢do, foram pouco
alcangados.

Paralelamente, com esta unidade pretendiamos levar os alunos a apropriarem-se das linguagens
das artes e a desenvolver a capacidade de expressao e comunicagao e a criatividade, dai que na aula
seqguinte, colocamo-los perante livros especificos sobre correntes artisticas ao nivel da pintura e
principalmente da arte pop e da pintura de Andy Warhol. Os alunos revelaram um total
desconhecimento sobre o assunto, como tal, pareceu-nos muito eficaz a forma como abordamos o
tema a trabalhar.

As aulas que se seguiram cumpriram com rigor a planificagéo e todas as actividades a que nos
propusemos: os alunos fizeram o estudo de cor na sua fotografia, o qual através do método do
decalque com papel vegetal transpuseram para a tela, pintaram a tela com tintas acrilicas, de acordo
com o estudo de cores efectuado anteriormente.
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Atendendo as dificuldades diagnosticadas anteriormente, e na tentativa da sua superacéo,
privilegiamos, outra vez, as areas de exploragdo da pintura e do desenho. Procurdmos que os alunos
reforcassem as suas capacidades técnicas da pintura nas suas experimentacoes plasticas.

No periodo compreendido entre 16 de Margo e 13 de Abril de 2010, foi desenvolvida a ultima
unidade curricular da nossa Pratica de Ensino Supervisionada em Educacao Visual. Durante as seis
aulas que a integraram aborddmos a area de exploracdo de escultura, nomeadamente a escultura
abstracta e a escultura figurativa, relacionando-a com a percep¢do da forma, volume e com as
propriedades dos materiais que condicionam e determinam a forma dos objectos, estabelecendo assim,
uma relagéo forma/volume.

No final desta unidade de trabalho pretendiamos que os alunos tivessem adquirido competéncias
relativamente ao desenvolvimento da criatividade, da expressividade e da sensibilidade estética na
construgdo de uma pega tridimensional, compreendendo de que maneira se processa a percepgao
visual da forma dos objectos.

Conscientes de que a motivagdo é um elemento fundamental para captar a aten¢do dos alunos
para 0 processo de ensino aprendizagem utilizamos mais uma vez as tecnologias de informacgéo e
comunicagéo. Desta forma, foi apresentado um slide show, construido de acordo com informagéo
recolhida na internet e baseado em livros de educagéo visual sobre as varias técnicas e materiais
empregues em escultura.

Nessa aula, os alunos trabalharam o barro com o auxilio de teques, facas e outros materiais
cortantes que lhes permitiram esculpir a pe¢a que pretendiam. Esta unidade de trabalho revelou-se
muito atractiva para os alunos. Segundo eles, isso ficou a dever-se ao facto de nunca terem
manuseado barro anteriormente. Atendendo aos resultados obtidos, verificamos que desenvolveram a
destreza manual, a expressividade e a criatividade, competéncias que procuramos alargar ao longo da
nossa Pratica de Ensino Supervisionada nesta disciplina.

Ao mesmo tempo as areas de exploragdo seleccionadas por nés, nomeadamente a pintura e o
desenho (nas quais os alunos revelaram grandes lacunas e falta de pré-requisitos) procuraram
encaminhar os alunos na compreensao da maneira como Se processa a percepgao visual e entender
que através do desenho é possivel representar a forma das coisas.

Procuramos sempre estabelecer relacdo com as aprendizagens precedentes, numa viséo
globalizante e continua da aprendizagem. Posto isto, definimos os seguintes resultados de
aprendizagem: desenvolver a criatividade e a sensibilidade estética, aplicar os conhecimentos
adquiridos compreender como se processa a percepcao visual e desenvolver a expressividade.

Tivemos sempre em conta que as unidades de trabalho deveriam ir de encontro aos trés eixos
estruturantes das artes visuais: fruicdo-contemplagéo, produgao-criagéo e reflexao-interpretagéo, nos
dominios da forma e da comunicag&o visual.

De acordo com as orientagdes metodoldgicas do programa, as actividades que propusemos,
achamos nos, permitiram aos alunos vivenciar novas situagbes de aprendizagem no ambito da
expressao artistica e na capacidade de utilizar e manipular instrumentos de trabalho.

Planificamos aulas abertas e flexiveis de forma a estimular o processo criativo e expressivo.

Em sintese, tal como o programa desta disciplina menciona, demos prioridade as areas de
exploragdo do desenho, da pintura e da escultura. Tendo a firme consciéncia que o desenho é o
exercicio basico insubstituivel de toda a linguagem plastica, tornando-se desta forma, um instrumento
fundamental na estruturagdo do pensamento visual.
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Para tal, durante o desenvolvimento das unidades de trabalho, foi usado por nés de forma
sistematica nas actividades propostas, em registos livres, de observagdo ou em situagdes de
representagao rigorosa.

6 A EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA

O facto da nossa formagéo inicial ter sido realizada no ensino da Educagdo Visual e
Tecnoldgica permitiu-nos obter creditagdo na Prética de Ensino Supervisionada pedagégico, dai que
neste ponto, efectuamos uma reflexdo sobre as dificuldades na implementagcdo do programa, na
utilizagdo de equipamentos e materiais, nos éxitos, nos resultados menos conseguidos, etc.

A nossa experiéncia profissional em Educagédo Visual e Tecnologica comegou em 1995.
Durante este periodo sempre encaramos esta disciplina como tendo um papel fundamental na
formacdo do individuo, uma vez que ela, tal com afirma Brito (2000) permite desenvolver, a sua
formacao integral estabelecendo uma relagao equilibrada entre conceitos, valores e atitudes.

Com o desenvolvimento da metodologia sempre procuramos aliar a teoria a pratica de forma o
menos indissociada possivel de maneira a permitir ao aluno uma atitude de acgdo reflexao,
considerando como é espectavel que se faga, o desenvolvimento cognitivo e psicomotor demonstrado
pelo aluno. Ao mesmo tempo durante a nossa pratica lectiva procuramos sempre que o aluno
adquirisse e desenvolvesse uma linguagem propria da disciplina.

De facto procurou-se sempre que as unidades de trabalho seleccionadas resultassem da
prospeccdo do meio e culminassem num projecto de interven¢do onde os alunos se sentissem
motivados para participar e actuar na vida da comunidade onde se inseriam.

Ao mesmo tempo procuramos seleccionar estratégias e actividades que nos permitissem ir de
encontro aos objectivos que estabeleciamos. Os alunos concebem e executam tarefas com vista a
resolugao de um problema que identificaram no meio que os envolve ou que para eles € significativo.

No desenvolvimento das nossas actividades utilizamos sempre a pesquisa, discussao, reflexao e
exploragdo, momentos préprios das fases do método de resolucéo de problemas.

As nossas planificagdes nunca foram um esquema rigido, elas permitam sempre um
reajustamento decorrendo do normal funcionamento das aulas e o nivel de aquisi¢do dos alunos. A
idade dos alunos condiciona o método utilizado.

Ainda que tenhamos consciéncia que todas as areas de exploragdo que constam do programa
da disciplina sdo importantes, nem sempre as valorizamos da mesma forma. Esta valorizagéo fica a
dever-se a nossa propria motivagdo para elas mas também aos condicionalismos em termos de
espacos fisicos e condicbes materiais que algumas escolas possuem. Fazendo uma retrospectiva
sobre 0 nosso percurso enquanto professora, verificamos que algumas escolas ndo tém condicdes
para desenvolver as areas de exploracdo de fotografia, horto-floricultura, modelagdo/modelagem, etfc.
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Se queriamos abordar estas areas, como era desejavel que o fizéssemos vimo-nos obrigados a
arranjar solugdes, por vezes pouco ortodoxas, no entanto de uma forma ou de outra permitiam-nos ir
de encontro as orientagbes programaticas.

Embora se trate de uma disciplina eminentemente pratica, onde as condigbes ao nivel do
material e equipamento sdo fundamentais para o bom funcionamento da disciplina a falta de
instalagdes adequadas e a inexisténcia de materiais especificos para a disciplina ndo poderia ser
entendida por nés como um obstaculo ao bom desempenho do nosso método de ensino.

Para além disso, de acordo com as orientagdes previstas no Decreto-Lei 6/2001 colocamos 0s
alunos perante aprendizagens significativas permitindo-lhes de forma inter e transdisciplinar
desenvolver literacia artistica. A nossa forma de ensinar é centrada na experimentagdo sem esquecer a
importancia formativa dos contetidos. Ndo valorizamos o produto em detrimento do processo.

Ao mesmo tempo procuramos, sempre, incutir no aluno a consciencializagdo e construgéo
progressiva do seu método de trabalho pessoal e consequente conhecimento sobre 0s assuntos, numa
perspectiva construtivista do ensino. As fases do método de resolu¢do de problemas permite-lhe essa
construgéo. Os alunos aprendem a aprender fazendo uso de todos os recursos que estejam ao seu
alcance.

Enquanto professora preocupamo-nos sempre ndo s6 com aquilo que os alunos devem aprender
mas também com a forma de o fazerem, ou seja, como devem aprender, procurando criar sempre nas
nossas aulas um clima de confianga para aprender € nunca como um tempo lectivo que pela sua
caracteristica eminentemente pratica permite descomprimir das outras aulas. Ao mesmo tempo, nunca
encaramos esta disciplina como tendo apenas um caracter de decoragdo dos espagos aquando das
festividades impostas pelo calendério e pelas actividades do Plano Anual de Actividades (PAA) de que
tantas vezes se reveste em algumas escolas.

Durante a nossa pratica como docente, encaramos a avaliagdo como uma modalidade
essencialmente de caracter formativo integrada no processo de ensino aprendizagem. Para além disso,
temos sempre em conta os niveis de entrada dos alunos dada pela avaliagéo diagnostica. Ainda que
nao pretendamos formar artisticas plasticos, mas sim permitir aos alunos contactar com o maior
numero possivel de materiais e técnicas, a evolugao da aprendizagem e do dominio dessas técnicas é
para ndés fundamental. Da mesma forma, consideramos muito importante para a evolugdo da
aprendizagem a aquisicdo do vocabulario especifico da disciplina. Durante a nossa pratica lectiva, e
tendo consciéncia que o uso correcto e claro da terminologia especifica da disciplina ajuda na
afirmacédo do papel de professor, procuramos sempre utilizar a terminologia especifica adaptando-a ao
método de resolugdo de problemas, com objectividade nas indicagdes e instrugcbes que fornecemos
aos nossos alunos. Estas indicagdes ainda que rigorosas ao nivel cientifico sdo adaptadas ao nivel de
conhecimento dos alunos.

Em resumo, com afirma Faleiro e Gomes (2004) o programa da disciplina de EVT pretende
desenvolver no aluno uma pedagogia centrada em valores e atitudes, através da exploracdo de
unidades de trabalho que a partir de situagdes-problema do interesse dos alunos, baseando-se na
prospeccdo do meio dentro dos trés campos de intervengdo, a saber, ambiente, comunidade e
equipamento. Por outro lado, segundo o mesmo autor, a selecgdo de conteudos e sub-conteudos
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seleccionados para cada unidade de trabalho sera feita de acordo com as necessidades de cada
situagéo estudada e enquadrada em areas de exploracao.

Assim partindo de uma realidade pratica para o conhecimento tedrico, numa visdo integradora de
uma componente do trabalho manual e do trabalho intelectual, ndo pretende fazer formagao artistica
nem formagé&o técnica, por se situar na intersec¢ao desses dois campos da actividade humana.

Il PARTE

1INTRODUGCAO

Este estudo pretende abordar um conteudo do programa de EVT, a “Geometria” associado a
utilizagdo das TIC em contexto de sala de aula.

O interesse pelo tema prende-se com questdes profissionais, dado que leccionamos a
disciplina de Educagéo Visual e Tecnolégica.

Paralelamente foi o facto de verificar que ao longo deste tempo de pratica lectiva os alunos nao
apreciam sobremaneira o conteudo de geometria e que a sua abordagem reveste-se em alguns deles
de um caréacter desmotivante e enfadonho.

Um conteudo que pelas suas caracteristicas lhes permite desenvolver capacidades tao
importantes para o dia-a-dia, desde logo a concentragéo, a capacidade de raciocinio, 0 pensamento
logico, a destreza manual, através do manuseamento dos instrumentos de rigor, etc.

Por outro lado termos observado o entusiasmo manifestado pelos alunos sempre que usamos
as TIC em contexto de sala de aula.

Temos consciéncia que a utilizagdo das TIC no processo de ensino aprendizagem permite
desenvolver competéncias também elas de extrema importancia na sociedade global onde nos
inserimos. Desta forma, optdmos por associar um contetdo do programa de EVT a uma orientagdo
dada pelo Ministério da Educagéo no Decreto-Lei 6/2001, a utilizacdo das TIC em contexto de sala de
aula e desenvolver um estudo durante a leccionagédo de dez aulas a uma turma de 6° ano.

Neste estudo procuramos saber qual o conhecimento que os alunos detém sobre os conceitos
geométricos do programa antes e apds a aplicagdo de uma unidade de trabalho com recurso as TIC.
Estas ultimas e o desenho tradicional em suporte de papel foram um complemento para criar um jogo,
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neste caso um tangram oval, onde os alunos pudessem aplicar os conhecimentos adquiridos. Seguindo
as orientagbes programaticas a opgao por esta unidade de trabalho ficou a dever-se aos alunos uma
vez que perante um problema detectado no meio envolvente a propuseram como solugdo. O carécter
flexivel do programa da disciplina permitia outras abordagens. Actuar sobre 0 meio envolvente permite
aos alunos uma motivagdo superior dado que se revéem nesse mesmo meio valorizando a sua
actuagao na resolugéo de problemas.

As aprendizagens relacionadas com este conteudo encontram-se inseridas numa unidade de
trabalho aplicada a um contexto real conferindo-lhe um significado valido no ponto de vista dos alunos.

2 A EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA

A disciplina de Educacdo Visual e Tecnolégica (EVT) foi criada a partir da reorganizagédo
curricular de 1989, ainda em vigor. Surge da unido das disciplinas de Educacdo Visual (EV) e dos
Trabalhos Manuais (TM), revestindo-se de um caréacter interdisciplinar. Segundo Alves (2007) sendo
uma disciplina nova, ndo € apenas o somatorio das duas disciplinas, mas reveste-se de um modelo
conceptual de integragdo, dos componentes disciplinares especificos da Educagdo Visual e da
Educagao Tecnoldgica.

Neste sentido, esta area disciplinar composta pela EV e pelos TM contém principios orientadores
comuns e conteudos idénticos que devem ser vistos e leccionados de forma integradora e conjunta.
(Morais, 2006)

O programa da disciplina refere a esse propésito que esta, parte da realidade pratica para o
conhecimento teérico, integrando o trabalho manual e o trabalho intelectual e dado que esta se situa na
interseccao desses dois campos da actividade humana, néo pretende fazer formagéo artistica nem
formacgao técnica. (DGEBS, 1991a)

Sera nessa interseccao, que Coelho (2000) citado por Martins (2009) afirma que se explora a
relacao dialéctica entre o individuo e a sociedade, incentivando os alunos a intervir na resolucéo de
problemas, tomando decisdes concertadas para a cria¢éo e a fruicao.

Esta disciplina tem o papel de fazer de elo de ligagdo entre o primeiro e o terceiro ciclos do
Ensino Basico estabelecendo a transigdo entre os valores e as atitudes que se pretende promover ao
longo de toda a escolaridade obrigatoria.

Situada entre as experiéncias plasticas, do primeiro ciclo, vistas num contexto de globalidade,
entre a vertente estética da Educagéo Visual e as preocupagdes cientificas e técnicas da Educagao
Tecnoldgica, procura-se que promova uma exploragao que integre as componentes de cada uma delas
e permita desenvolver competéncias ao nivel dos trés eixos estruturantes: fruicdo, criacdo e
intervencgao nos aspectos visuais e tecnoldgicos do envolvimento.

O seu caracter eminentemente pratico deve estar centrado na integragéo do trabalho manual e

do trabalho intelectual em que o exercicio pensamento e acg¢ao € aplicado aos problemas visuais e

técnicos do envolvimento conduza a construgdo de uma atitude simultaneamente tecnoldgica e
estética. (DGEBS, 1991b)
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A este propdsito Cabrita (2000) apud Martins (2009) afirma que a EVT é uma das disciplinas
mais completas, pela qual os alunos se sentem mais atraidos, uma vez que possibilita, ndo sé, a
execuc¢do de trabalhos onde ha o desenvolvimento intelectual e manual, mas também se torna atractiva
pela variedade de trabalhos que dai resultam.

O programa da disciplina de EVT tem como finalidades desenvolver: a percepgédo; a
sensibilidade estética; a criatividade; a capacidade de comunicagédo; o sentido critico; as aptiddes
técnicas e manuais; o entendimento do mundo tecnoldgico; o sentido social; a capacidade de
interveng&o e a capacidade de resolver problemas. (DGEBS, 1991b)

Considerando estas finalidades, foram definidos os objectivos gerais da disciplina. A DGEBS
(1991a) definiu para cada finalidade um conjunto de objectivos que procura permitir o seu
desenvolvimento:

Percepcao

Ser sensivel as qualidades do envolvimento dos objectos e materiais (qualidades formais,
qualidades expressivas e qualidades fisicas) mobilizando para isso todos os sentidos;

Relacionar as formas visuais com as caracteristicas dos materiais e as fungdes a que estéo
associadas.

Sensibilidade Estética

Analisar as reacgdes pessoais as qualidades expressivas percepcionadas;
Analisar a adequacédo dos meios a ideia ou intencdo expressas.

Criatividade

Materializar o desenvolvimento de uma ideia a partir do estabelecimento de novas relagdes,
ou da organizagao em novas bases;

Utilizar intencionalmente os elementos visuais e as suas interacgdes, para o enriquecimento
da expressao e da recepgdo de mensagens visuais.

Comunicacéo
Interpretar e executar objectos de comunicacdo visual, utilizando diferentes sistemas de
informagao/representacao;

Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude de construgéo de
consenso como forma de aprendizagem em comum;

Empregar adequadamente vocabulario especifico.
Sentido Critico

Definir as suas posi¢des perante 0 mundo e formas de nele intervir, confrontando com ele os
seus proprios valores, saberes e objectivos;

Estruturar uma posicdo de receptor consciente e critico no sistema de comunicagdo em que
esta inserido, designadamente perante as solicitagoes visuais da publicidade;

Emitir opinides e discutir posicdes com base na sensibilidade, na experiéncia € nos
conhecimentos adquiridos nos dominios visual e tecnolégico.
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Aptiddes Técnicas e Manuais

Integrar conhecimentos e aptiddes manuais;
Executar projectos aplicando os materiais e as técnicas escolhidas, tendo em conta as suas
caracteristicas;

Executar operagdes técnicas com preocupagao de rigor, seguranga, economia, eficacia e
higiene;

Usar utensilios, ferramentas e equipamentos em funcdo dos fins para os quais foram
concebidos e fabricados.

Entendimento do Mundo Tecnoldgico

Relacionar os aspectos positivos e negativos das implicagdes do progresso tecnoldgico;

Compreender aspectos histéricos, sociais, econémicos e culturais, ligados ao trabalho
produtivo;

Relacionar conhecimentos cientificos com as operagdes necessarias a resolugdo de
problemas tecnoldgicos correntes;

Identificar avangos tecnoldgicos significativos.
Sentido Social

Apreciar os produtos de expressdo e de tecnologia de outras civilizagbes (arquitectura,
escultura, pintura, design, artesanato, etc.), como manifestacdes culturais apenas diferentes,
nem mais nem menos validas, daquelas a que esta habituado;

Participar com empenhamento e competéncia nas tarefas produtivas do grupo, assumindo 0s
seus saberes, opinides e valores perante os dos outros, com abertura e sentido critico;

Respeitar normas democraticamente estabelecidas para a gestdo colectiva de espagos de
trabalho, de materiais e de equipamento de uso individual.

Capacidade de Intervencao

Identificar indicadores visuais e tecnologicos de qualidade de vida, designadamente no
ambito da defesa do ambiente, da defesa do patriménio cultural (erudito e popular) e da
defesa do consumidor;

Intervir em iniciativas para a defesa do ambiente, do patriménio cultural e do consumidor, no
sentido da melhoria da qualidade de vida.

Capacidade de Resolver Problemas

Aplicar uma sequéncia logica na resolugdo de problemas, avaliando constantemente
situagbes e ideias, quer na organizagédo do trabalho, quer na organizagdo de espagos, na

recolha de informagdes ou na operacionalidade dos projectos. (pp199-201)

O programa da disciplina permite pelo seu caracter aberto e de grande flexibilidade que o
professor conjuntamente com os alunos seleccione as técnicas de aprendizagem que mais lhes
permitam desenvolver atitudes e valores que se pretendem interculturalmente contextualizados.
Procura-se desenvolver uma pedagogia centrada nas atitudes, isto é, formar cidaddos actuantes
através da prospecgdo do meio. Esta forma de actuagao favorece o desenvolvimento do trabalho por
unidades, com enfoque em problemas bem definidos e mais motivadores para os alunos que se
revéem no meio circundante através de experiéncias do quotidiano. Assim o desenvolvimento das
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unidades de trabalho deve girar em volta das situagdes-problema detectadas e relevantes para 0s
alunos.
Neste sentido, as orientagcbes programaticas conduzem-nos ao método de resolucdo de

problemas. A ac¢do pedagdgica deve girar em volta das situagdes problema detectadas pelos alunos,
ou que eles considerem relevantes, baseada num conjunto de actividades que conduzam a resolugéo
dos problemas enunciados ao nivel dos alunos, a um nivel a que estes os possam tratar, através de um
processo solicitador da aquisi¢do dos conteudos a dominar. (DGEBS, 1991a)

Desta forma surgem as unidades de trabalho (UT), que se organizam segundo as fases do
método de resolucao de problemas. Nelas devem estar também presentes as areas de exploragao e 0s
contetdos que se vao trabalhando e sobre os quais falaremos mais adiante.

As unidades de trabalho e as actividades que as integram desenrolam-se em trés campos:
ambiente, comunidade e equipamento. Dai que a abrangéncia destes campos permita vivenciar
experiéncias bastante alargadas. De facto as unidades de trabalho planificadas ndo serdo um
contrangimento, a aprendizagem, como que se de um quadro rigido se tratasse, onde sdo enunciadas
a partida as acgdes a desenvolver. Elas deverdo criar um fio condutor, uma estrutura, que vai sendo
revestida gradualmente a medida que a acgéo vai decorrendo. (DGEBS, 1991b)

Na estrutura que vai realizar o professor deve ter presente a idade dos alunos para quem
planifica e os pré-requisitos que detém, a capacidade de se manterem motivados para determinado
assunto, os objectivos gerais no que concerne a atitudes, valores, aptiddes e conhecimentos, as areas
de exploragéo e as circunstancias e recursos existentes na escola, ou fora dela, e que possam ser
utilizados. (DGEBS, 1991a)

O programa da disciplina coloca-nos perante um propésito onde se deve valorizar o processo.
Pretende-se que o aluno ndo acumule apenas conhecimentos sem compreender a forma como chegou
até eles. Valoriza-se mais a forma de atingir esse conhecimento do que propriamente o conhecimento
em si mesmo, interessa mais que o aluno além de conhecer solugdes para varios problemas, interiorize
0s processos que lhe permitam resolver problemas. idem

Como afirma Fonseca (2001) citado por Alves (2007) o que interessa € o saber construido a
partir daquilo que cada um é.

O método de resolugdo de problemas deve tornar-se numa orientacdo obrigatéria para a
disciplina, dado que as caracteristicas da mesma assim o impdem. A resolugdo de problemas
desenrola-se de acordo com determinadas fases, organizadas segundo uma sequéncia logica. O
mesmo problema pode permitir varias solugdes. Na mesma turma, os alunos do mesmo professor,
podem, conduzir o processo de resolugdo de um mesmo problema de formas diferentes consoante os
seus conhecimentos prévios sobre 0 assunto, a idade, etc.

Séo seis as etapas que constituem este método: situagao, enunciado, investigagao, projecto,
realizacdo e avaliagdo. No entanto para o professor, ndo ha obrigatoriedade em percorrer todas as
fases, ele deve centrar o seu trabalho, na criagdo de condigbes para que o aluno construa e adquira o
seu proprio método de trabalho. De facto, a medida que os alunos vao progredindo no seu nivel de
aprendizagem vao tomando consciéncia do processo para posteriormente serem capazes de dissocia-
lo do produto final e analisar o processo separadamente. Os alunos, de 5°no, interessam-se
principalmente pela solugéo e pelo produto final. Esta postura condiciona a organizagéo das unidades

36



de trabalho, que devem levar rapidamente a solucdes e onde os contelidos sdo abordados de forma
genérica. Ao passo que no 6° ano, o professor pode estruturar as unidades de trabalho com fases mais
desenvolvidas, implicando um maior conhecimento dos materiais e técnicas utilizados. Todavia, a
planificagdo de cada unidade de trabalho, deve conter um numero reduzido de objectivos e conteudos,
sob pena de uma dispersao daquilo que se pretende que o aluno aprenda, se bem que, esta é passivel
de um enriquecimento por forga do decorrer das acgOes. Isto é, a flexibilidade do programa da
disciplina, a que atras nos referimos, confere elasticidade para a introdugéo de contetdos e objectivos
de acordo com os problemas a resolver.

Assim na primeira fase, através da prospeccgao do meio, é identificada uma situagéo problema
passivel de ser trabalhada, a qual é enunciada claramente na etapa seguinte. A etapa seguinte, aquela
que se destina a investigacédo, deve levar os alunos a criar autonomia e habitos de pesquisa em varias
fontes e capacidade de tratamento da informagéo recolhida. Ao mesmo tempo tenta-se que se
desenvolva a criatividade, uma das finalidades da disciplina, sem uma forma rigida na procura de
respostas e solugdes. O professor deve ser o elemento impulsionador na procura de respostas, na
recolha de dados, na reflexdo sobre as técnicas e os meios adequados, etc. O projecto procura
desenvolver as solugdes escolhidas que irdo ser postas em pratica na fase seguinte, a da realizagao.
Nesta, constrdi-se aquilo que se projectou procurando ir de encontro a solugao escolhida. Por Ultimo, a
fase de avaliagao/testagem, que corresponde ao balango de toda a unidade de trabalho e a critica e
avaliacéo do produto final perante o problema enunciado. (DGEBS, 1991b)

Os problemas que as acgdes das unidades de trabalho pretendem soluccionar dizem respeito a
trés campos: ambiente, comunidade e equipamento.

A DGEBS (1991b) define no programa da disciplina e em ligagggdo com 0s campos
anteriormente referidos os seguintes conteudos:

COMUNICA(;AO
Problematica do sentido
Codificagdes

Imagem na comunicagao

ENERGIA
Fontes de energia
Formas de energia
Transformacao de energia
ESPACO

Posi¢édo dos objectos no espago
Organizagéo do espaco

Representacao do espago
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ESTRUTURA
Estrutura das formas

Estrutura dos materiais
FORMA
Elementos da forma
Relagéo entre a forma e os factores que a condicionam
Valor estético da forma

GEOMETRIA
Formas e estruturas geométricas no envolvimento

Formas e relagdes geométricas puras

Operagdes constantes na resolu¢do de problemas: Tragados geométricos

LUZ/COR
Natureza da cor
A cor no envolvimento
Simbologia da cor
MATERIAL
Origem e propriedades
Transformagao de matérias-primas
Impacto ambiental
MEDIDA
Métodos de medicao
Unidades de medida
Instrumentos de medigao
MOVIMENTO
Tipos de movimento
Produgéo de movimento
Representagéo de movimento
TRABALHO
Relagéo técnicas/materiais
Producgéo e organizagao

Higiene e seguranca (pp15-25)
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Ao mesmo tempo estéo presentes as areas de exploragao: alimentagdo, animagéo, construcoes,
desenho, pintura, fotografia, horto-floricultura, impressdo, mecanismos, modelagdo/modelagem,
recuperagao e manutengao de equipamentos, tecelagens e tapegarias e vestuario.

As éareas de exploragéo sdo formas de organizacéo e sistematizacdo de um campo tematico de
experiéncias e oportunidades de desenvolvimento de projectos potencializadores de aprendizagens
significativas e de elevada contextualiza¢ao social. (Porfirio, 2000)

Esta forma de organizagdo ndo conduz a uma separagao entre 0 5° e 0 6° ano. As areas de
exploragdo podem ser abordadas ao longo do segundo ciclo, contando apenas com o nivel de
desenvolvimento dos alunos a que a UT se dirige. O importante é as experiéncias dos alunos e a
integracdo das aprendizagens no seu quotidiano.

Neste sentido Vale (2005) citado por Martins (2009) afirma que as estratégias de ensino
seleccionadas para cada unidade de trabalho devem procurar operacionalizar os objectivos, conteudos,
e finalidades que poderéo ser desenvolvidas de varias formas.

Como refere Santos (2001) citado por Martins (2009) estas estratégias devem traduzir-se em
momentos que permitam a participagéo das criangas através de exemplos praticos e vividos, de modo
a que possam ser discutidos em contexto de sala de aula, conduzindo-os a um desenvolvimento
pessoal e social, dado que as criangas num primeiro momento vivem as situagbes e sO depois
identificam e incorporam valores.

Uma das finalidades da educagao é o desenvolvimento de potencialidades que levam o individuo
a poder pensar e a agir de forma consciente tomando decisdes a partir das suas proprias
necessidades. (Martins, 2009)

Assim, Morais (2006) refere que o programa desta disciplina, aberto e flexivel, com um caracter
integrador, no que diz respeito a partilha de conhecimentos, valores e experiéncias estéticas de cada
cultura, deve partir de um processo de auto reflexao.

A avaliacdo em EVT devera ser continua, ao longo do decorrer dos trabalhos e ndo basear-se
apenas em provas criadas especificamente para o efeito. Deve ter em conta as finalidades e os
objectivos da disciplina e determina-se segundo determinados parametros: técnicas, conceitos,
processo criativo, percepcao, valores e atitudes e expressao.

No campo das técnicas utilizadas no desenvolvimento da unidade de trabalho avalia-se o seu
dominio e a sua utilizagdo expressiva.

Relativamente aos conceitos sdo avaliados o seu processo de formagdo e alargamento, a
eficacia na sua aplicacéo e a sua verbalizagao na apreciacdo de objectos e do envolvimento.

No processo criativo sdo avaliados a analise das situagdes, a sensibilidade aos problemas, a
clareza na definicdo dos problemas, a relevancia e quantidade dos dados recolhidos, a eficacia na
comunicagao visual das ideias, a diversidade de propostas alternativas, a integragéo do pensamento e
da acgao e por ultimo a fundamentagdo na escolha entre alternativas.

No campo destinado a percepcao avalia-se a sensibilidade, as qualidades do envolvimento, dos
objectos e dos materiais, no que conceme as qualidades formais, as qualidades expressivas e as
qualidades fisicas.
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No que diz respeito aos valores e atitudes avaliam-se posturas perante a superacdo de
obstaculos na realizagdo de um projecto, atitudes de respeito pelas diferengas individuais, o cuidado
com seguranca e a higiene no trabalho, a organizag&o do plano de trabalho, a contribuicdo para o
trabalho de grupo, a interveng@o na melhoria do envolvimento, a autonomia no trabalho individual e a
reflexdo sobre sentimentos, situagoes e fendmenos.

Por ultimo, avalia-se a expressdo de maneira formativa. E avaliada a relagdo entre a intengéo de
exprimir algo e o produto resultante dessa intengao.

Os dados que permitem realizar essa avaliagdo s@o obtidos através de produtos técnicos e de
expressao (bi e tridimensionais) de todos os materiais arquivados ao longo do processo: enunciados,
dados (esbogos, fotografias, esquemas, amostras, elementos verbais, efc.), alternativas, projectos, da
observagao directa das operagdes técnicas e de fichas de auto-avaliagdo. (DGEBS, 1991a)

A Educagao Visual e Tecnoldgica € uma area de natureza interdisciplinar que procura criar
individuos capazes de criar um pensamento critico quando actua sobre determinado problema inserido
num determinado contexto.

3 A EVOLUGAO DO CONCEITO DE GEOMETRIA

Embora nem sempre paremos para pensar sobre 0 assunto ou nos apercebamos disso a
Geometria esta presente em tudo aquilo que nos rodeia. Encontramo-la na natureza, no nosso espago
de trabalho, no local onde vivemos...

De facto desde o inicio o homem procurou encontrar explicagdo para as formas e elementos
que o rodeavam e representar a realidade através de figuras estilizadas.

Ja na pré-histéria nas decoragles das cavernas do homem primitivo se encontram circulos,
rectangulos e tridngulos, que procuravam representar as formas que se encontravam na natureza,
como inumeros cristais tdo perfeitos e misteriosamente geométricos que existiam muito antes da
entrada em cena dos seres humanos. (Wells, 1995)

Tentava-se criar e estruturar um pensamento formal para entender as formas naturais no
envolvimento.

Na arquitectura egipcia é frequente a utilizacdo de formas e apontamentos geométricos.
Segundo Lawlor (1996) citado por Kopke (2007) esta civilizagdo sentiu necessidade de redefinir e
remarcar as terras apds as cheias do rio Nilo nos campos de cultivo. Procurava-se restabelecer a
ordem e a lei sobre a terra. Esta actividade de medir a terra, geometria (geo — terra; metria — medir)
passou a ser a base de uma ciéncia das leis naturais e deu origem ao estudo da ordem espacial
mediante a medicdo das relagdes entre as formas primarias, circulo, quadrado e triangulo.
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A Geometria passou a aplicar-se mais tarde a tudo aquilo que rodeava o0 homem inclusive a ele
proprio criando-se os canones. O canone do corpo humano assumiu-se como uma férmula que
regulava as proporgdes das diferentes partes do corpo humano. Estes canones eram utilizados como
referéncia para algumas medidas lineares ainda hoje utilizadas, polegada, braga, etc.

Foram os gregos que mais tarde aperfeigoaram esse canone aproximando-o as medidas reais
do corpo humano constituindo-se assim o primeiro ideal de beleza.

Foi com os primeiros filésofos gregos que a geometria se constituiu como ciéncia e criou
alguns teoremas ainda hoje vélidos e estudados.

Um desses homens foi Euclides. A sua obra “Elementos” deu origem a um tratado sobre
geometria plana, também designada de euclidiana e foi considerada como um “modelo de
racionalizagéo para todos os campos do saber” (SILVA, 2002,p.2)

A propésito de Euclides, Struik (1989) citado por Junqueira (2004) afirma que este foi um dos
homens mais influentes de todos os tempos, pelo seu trabalho de compilar toda a matematica da época
numa dedugéo estritamente l6gica de teoremas, de um conjunto de defini¢des, postulados e axiomas

Como refere Junqueira (2004) a Geometria desenvolveu-se em duas perspectivas, a uma
delas importava o espago fisico, a outra o desenvolvimento de uma teoria axiomatica.

Outros estudiosos desenvolveram trabalhos posteriores também de grande importancia para a
evolugédo da geometria definindo conceitos importantes para outras areas.

Segundo Kopke (2007) na Idade Média a Geometria assumiu um papel de destaque
integrando a educagéo classica ao fazer parte, juntamente com a Aritmética, MUsica e Astronomia, do
quadrivium.

Como refere Silva (2002) foi nesta fase que surgiu a chamada Geometria Projectiva com Piero
della Francesca.

A partir do século XVII a Geometria Euclidiana comegou a perder importancia pelas suas
dificuldades na explicagao da realidade, enquanto modelo.

Foi nesse século que Descartes publica a sua obra Géometrie e coloca a Geometria classica
no dominio dos algebristas. (Junqueira, 2004)

Mais tarde no século dezanove, Monge cria um meétodo de representacdo de objectos em trés
dimensdes, 0 denominado Método de Monge, dando origem a Geometria Descritiva

Concentrando-nos nos tempos mais recentes tém surgido a par do desenvolvimento
informatico inUmeras aplicagdes ligadas a geometria usadas em diversas areas que deixam antever
que grande parte do futuro desta ciéncia passa por ai. Reforga-se a sua importancia com uma
actualizagao a sociedade actual.

Reconhecendo a importancia desta ciéncia a Geometria esta presente no sistema de ensino
em todos os anos de escolaridade. Até ao terceiro ciclo, reveste-se de um caracter obrigatorio nos
programas de Matematica, EVT, EV e ET em conteudos proprios a cada disciplina e de acordo com o
ano de escolaridade; no Ensino Secundario, esta presente nos cursos ligados as Artes (Geometria
Descritiva, Desenho) e a Matematica.
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Segundo Battista e Clements (1992) citado por Junqueira (2004) o ensino da Geometria
passa quase universalmente pela abordagem a Geometria Euclidiana.

A este propdsito Junqueira (2004) frisa que a geometria permite ao aluno desenvolver as
capacidades de visualizacdo espacial ao compreender os objectos geométricos e as suas relagdes, de
resolver problemas através do raciocinio e ainda de argumentacao, competéncias de sobremaneira
importantes para os cidadaos no presente e no futuro.

Neste sentido Ponte e Serrazina (2000) citado por Teixeira (2008) afirmam que a Geometria
permite ao professor ensinar a resolucdo de problemas através da resolugéo de problemas.

Como reforgam Moreira e Oliveira (2003) citado por Teixeira (2008) a Geometria permite a
crianga relacionar o seu mundo com os interesses reais, desenvolvendo as suas capacidades
espaciais, que juntamente com outros conceitos matematicos, proporciona um conjunto de situagdes
problematicas, conduzindo a aquisigédo de competéncias para a resolugéo de problemas.

As primeiras experiéncias que as criangas tém quando procuram compreender 0 mundo que as
rodeia, ao diferenciar um objecto de outro e ao descobrirem o grau de proximidade de um dado objecto,
sd0 geométricas e espaciais. (Teixeira, 2008)

No ensino, defende (Silva, 2002) desde o nivel inicial, as criancas devem ser estimuladas no
estudo das figuras geométricas simples e na exploragdo das suas propriedades, conferindo-lhe um
caracter informal e exploratério.

Para Piaget (1995) apud Souza (2007) a crianga constrdi o seu proprio conhecimento através
duma experimentagao activa, isto &, pelo experienciar dos objectos sem formar conceitos, pois estes s6
apareceram mais tarde.

Através da experiéncia fisica dos objectos, a crianga exerce uma acgéo sobre eles e descobre
com algum nivel de abstracgdo as suas propriedades fisicas, contudo necessita para o fazer, de uma
estrutura organizada da inteligéncia para compreender a nogao de objecto e Ihe atribuir significado.
Essa assimilagéo surge através das estruturas internas do sujeito. (Souza, 2007)

Fundamental para compreender a nogdo de objecto é a aquisicdo da nogéo de espaco, que
deve ser adquirida em simultdneo para que se possam estabelecer relagdes e atribuir significados.

O estudo sobre os conceitos que as criangas detém relativamente ao espago e as formas
geométricas iniciou-se por volta dos anos 50 com Piaget.

Segundo Ponte e Serrazina (2000) citado por Teixeira (2008) Piaget definiu quatro niveis de
desenvolvimento das criangas em relagdo a organizagao espacial: Nivel 1 - Espago Sensério-Motor
estabelecem-se as percepgdes sensoriais das relagdes espaciais; Nivel 2 - Espago Intuitivo-Operatdrio
criam-se as representagdes intuitivas num nivel pré-operatério; Nivel 3 - Espago Concreto realizam-se
operagdes com materiais concretos; Nivel 4 — Espago Abstracto tém lugar as representagdes formais e
abstractas.

Em simulténeo a sua teoria assenta na divisdo do pensamento cognitivo em trés periodos: o da
inteligéncia sensorio-motora (0 a 2 anos); o da preparagdo e de organizagéo das operagdes concretas
(2 a 11 anos) subdividido em dois estagios, o estagio pré-operacional (2 a 7 anos) e o estagio das
operagdes concretas (7 a 11 anos) e o das operagdes formais (11 a 15 anos). (Souza, 2007)
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Ainda que se reconhega que nem todas as criangas se desenvolvem ao mesmo tempo e da
mesma forma, é no estagio das operacdes formais que atendendo a idade, a maioria dos alunos deste
estudo se inserem.

E com base naquilo que se expds anteriormente que se reconhece ao estudo da Geometria
uma grande importéncia uma vez que detém um papel fundamental na compreens@o do mundo que
nos rodeia podendo ajudar a resolver problemas.

4 O LUGAR DA GEOMETRIA NO PROGRAMA DE
EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA

As formas geométricas estdo presentes no meio que nos rodeia, concedendo forma aos
objectos. A nossa percep¢éao da forma varia de acordo com os factores que a condicionam: luz, cor,
textura, etc.

No Curriculo Escolar do Ensino Basico ela esta presente nos trés ciclos. No segundo ciclo,
aquele que para ndés nos interessa para este estudo, a geometria é considerada um conteldo
fundamental.

O Programa de EVT, datado de 1991 e ainda em vigor, relativamente ao conteido Geometria
diz:
esta deve ser entendida como organizagdo da forma, estando sempre
presente no envolvimento. (...) O professor deve estar atento a oportunidade
de aprendizagem de tragados geomeétricos para resolugdo de problemas

concretos, habituando os alunos a servirem-se, entdo e s6 entdo, dos
instrumentos adequados. (DGEBS, 1991b,p.24)

Para abordar o conteldo Geometria procura desenvolver-se as seguintes aprendizagens:
Formas e estruturas geométricas no envolvimento; Formas e relagdes geométricas puras; Operagdes
constantes na resolugdo de problemas: Tracados geométricos (Tragado de paralelas e
perpendiculares, divisdo do segmento de recta em partes iguais, construgéo de triangulos, constru¢ao
do quadrado, construgéo do rectangulo, divisdo da circunferéncia em 2,3,4,5 e 6 partes iguais) Idem

Mais tarde, com a reorganizagéo curricular, em 2001, o documento que define as competéncias
essenciais para 0 Ensino Basico, confirma a sua permanéncia e diz que o aluno no dominio da
comunicagao visual deve saber aplicar regras de representagdo gréfica convencional em lettering,
desenho geométrico, mapas, esquemas e graficos. (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2001, p.158)

O mesmo documento afirma que no dominio dos elementos definidores da forma - ponto, linha,
plano, volume, luz/cor, textura e estrutura — os alunos devem saber utiliza-los nas experimentagdes
plasticas.
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No entanto e atendendo & metodologia seguida pela disciplina este conteudo néo deve ser
abordado desinserido de uma unidade de trabalho. A sua inser¢do numa unidade de trabalho deve
promover aprendizagens significativas, de preferéncia indo de encontro ao caracter interdisciplinar, que
reveste a EVT. Neste ciclo, consideramos a matematica como sendo uma disciplina que permite a
articulacdo deste conteldo. Fortalecendo este ponto, o programa reforca a ideia de
interdisciplinaridade, quando afirma que esta e as outras disciplinas do curriculo se devem envolver em
projectos comuns e os professores devem conhecer os programas das outras disciplinas, ao mesmo
tempo que e os Conselhos de Turma devem planear metodicamente esses projectos. (DGEBS, 1991b)

No sentido de valorizar as praticas lectivas geradoras de aprendizagens significativas a
abordagem a este contelido deve contemplar como meios de expressdo plastica as exploragdes
plasticas bidimensionais, o desenho e as tecnologias da imagem. No nosso projecto de investigacéo
pretendemos valorizar estes dois ultimos. Nomeadamente o desenho e construgdo de formas
geométricas planas e a utilizacdo das TIC como elemento motivador para a aprendizagem.

5 AS TIC NO CONTEXTO DA EVT

A semelhanca de outros recursos, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo ocupam
actualmente na sociedade um papel importante no desenvolvimento e sustentagcdo da qualidade de
vida das pessoas.

A sociedade estd em constante evolugao. Os desafios sé@o muitos e variados. A escola tem de
se adaptar as mudangas e integrar nas suas praticas as Tecnologias da Informag¢do e Comunicagéo
que tém evoluido imenso, substancialmente no campo da educag&o.

A escola tem de passar a ser encarada, tanto por alunos como por professores, como um local
de aprendizagem, onde o professor ndo se limita apenas a transmitir o saber ao aluno. Ela deve ser um
local onde s&o facultados meios para construir o conhecimento, atitudes e valores e acima de tudo
adquirir competéncias. (Livro Verde, 1997)

As TIC oferecem potencialidades insubstituiveis a educagdo e a formagdo permitindo um
enriquecimento continuo de saberes, 0 que leva a analisar o sistema educativo e a formagao ao longo
da vida, e ajusta-los a luz do desenvolvimento destas tecnologias. (Livro Verde, 1997)

No que diz respeito a utilizacdo das TIC, Moura (2001) salienta que estas sdo um poderoso
recurso de aprendizagem que nao pode ser de forma alguma negligenciado na aquisicédo de novos
saberes, competéncias e conhecimentos.

Como afirma Morais e al (1999) o ensino tradicional estabelece uma profunda separagéo entre
o aluno (aquele que aprende) e o professor (aquele que ensina) desresponsabilizando o aluno no
processo de ensino aprendizagem dos meios e do ambiente da aprendizagem.

O uso do computador reveste o ensino de um caracter de independéncia e de interactividade
favorecendo o ensino virado para o aluno e permitindo-lhe uma construcdo reflexiva do seu
conhecimento ao seu ritmo, conferindo uma abordagem construtivista a aprendizagem (Morais e al
1999)
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Para Moura (2001) a analise da realidade n&o se limita mais aos paradigmas determinista e
positivista, onde a objectividade era o principal atributo.

Numa disciplina como a EVT que pelo seu caracter flexivel e aberto do programa permite um
sem numero de abordagens ao mesmo conteudo o recurso as TIC é uma mais-valia para o
desenvolvimento das unidades de trabalho.

Para Ponte (1998) citado por Alves (2007) o computador e a Internet devem ser vistos como
ferramentas preciosas. Podem ser utilizados quer na pesquisa de informagdo, quer na formagao e
consolidacdo de conceitos, quer no desenvolvimento de estratégias de resolugéo de problemas, quer
na compreensao do processo de aplicagdo das teorias as situagdes da vida real.

Além disso, segundo o mesmo autor, o computador pode ter diversos resultados, sobre o aluno
enquanto instrumento educativo, dado que sendo encarado como um meio de expressédo faz
desenvolver nele a auto-confianga, quando estimula e diversifica as suas actividades cognitivas e ao
conferir-lhe um papel mais determinante no seu processo de construgao do saber. Idem

No contexto desta disciplina muitas sdo as ferramentas disponibilizadas e cabe ao professor
nao cair no exagero da sua utilizacdo. Adquirir determinadas competéncias ndo tem que ser
obrigatoriamente em detrimento de outras. Saber utilizar o programa Paint para desenho digital ndo
pode ser sindnimo de deixar de lado o desenho manual em suporte de papel. Trabalhar em Corel ou no
Publisher ndo deve significar que ndo se explorem as formas tradicionais de conceber cartazes ou
ilustracdes.

Seguindo este raciocinio faz todo o sentido que as TIC sejam usadas em contexto de sala de
aula paralelamente com os meios tradicionais, complementando-se.

6 O TANGRAM

O Tangram é um puzzle que tem como figura de base um quadrado decomposto em sete
pecas - 5 tridngulos (dois triangulos pequenos 2 triangulos grandes, 1 tridngulo médio), 1 quadrado e 1
paralelogramo) com as quais € possivel criar uma infinidade de figuras e formas: animais, pessoas,
casas, letras, nimeros, formas geométricas e figuras abstractas.

O principal objectivo deste puzzle é a construgao das figuras através da utilizagdo de todas as
pecas sem haver sobreposicdo. As pegas devem ser justapostas, pelos lados ou pelos vértices. O
website www.wikipedia.com refere que tendo em conta a Enciclopédia do Tangram é possivel montar
mais de 1700 figuras com as 7 pegas.
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Figura 1 — Tangram. Retirado do site http:/wikipedia.pt. Acesso em 30 de Abril 2011

A descoberta deste jogo, a sua autoria, origem do nome e data de aparecimento ndo geram
CONSENSOS.

No entanto, Slocum (2003) no livro “The Tangram Book” atribui a sua origem ao povo chinés.

Contudo parecem existir muitas teorias e lendas para a sua origem mas nenhuma delas
efectivamente comprovada. O site http:/www.sbem.com.br/ conta que um monge taocista deu a um seu
discipulo, um quadrado de porcelana, um rolo de papel de arroz, pincel e tintas e recomendou-lhe que
viajasse pelo mundo e registasse tudo quanto visse de belo. Com a emogé&o o discipulo deixou cair 0
quadrado em sete pedagos. A medida que ia tentando junta-los verificou que podiam ser dispostos de
modo a formarem um tridngulo, sem faltar nem sobrar nenhum.

Motta (2006) refere que o nome Tangram é de origem inglesa, derivando da palavra "trangam"
que significa "puzzle" ou "quinquilharia ou buginganga".

No site httt:/www.matematica.sapo.pt/tangram.htm, atribui-se a parte inicial do nome a dinastia
Tang, que governou a China por um longo periodo. A parte final do nome, gram, vem do latim e
significa ordenar, dispor. Conta a lenda que um mensageiro deveria levar uma pedra de jade, de
formato quadrado, ao imperador. Mas, no caminho a pedra partiu-se em sete pedagos. Preocupado, 0
mensageiro foi juntando as sete pecas, de forma a reconstruir 0 quadrado. Ao passo que tentava
reconstruir o quadrado criou novas formas.

Ao mesmo tempo, Motta (2006) afirma existirem lendas que atribuem a origem deste, a tribo
chinesa Tanka. Isto porque as pessoas desta tribo eram ligadas ao comércio do dpio e quando eram
visitados por mercadores estes eram entretidos a jogar este quebra-cabegas.

Por outro lado menciona, que o Imperador Tan ha 4000 mil anos, partiu 0 seu espelho
quadrado em sete bocados, ao deixa-lo cair ao chdo. Na tentativa de reparar o quadrado, foram
construidas varias figuras usando sempre as sete pegas, sem as sobrepor. Na Asia 0 jogo é chamado
de "Sete placas da Sabedoria".

Considera ainda, que o Tangram teve origem no Oriente e posteriormente se disseminou por
todo o Ocidente, dos Estados Unidos a Europa. Era um jogo de tal forma popular que as formas das
pecas encontram-se no desenho de pratos, caixas, mesas, etc. A sua disseminacdo estava em tudo
relacionada com o comércio estabelecido com a China.

Este quebra-cabegas chinés gerou uma inundacao de livros e conjuntos de jogos em cartdo.
Nos nossos dias, 0 interesse por este jogo mantém-se e com a utilizagdo dos computadores muitas
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aplicagdes tém sido criadas para demonstrar as propriedades geométricas e para criar aplicagdes
interactivas onde os utilizadores podem através das ferramentas disponibilizadas construir figuras.

Dado o interesse manifestado por este quebra-cabegas foram surgindo variantes ao tangram.
O site http://pt.encydia.com/es/Tangram considera que existem dezasseis variantes do tangram.
Enumeram-se algumas: tangram das 5, 9, 12 e 17 pegas, tangram de Brugner, tangram de Fletcher,
tangram oval, tangram pitagorico, em coragéo, em quadrado, rectangular e circular.

No desenvolvimento do nosso estudo, utilizamos o tangram oval, também conhecido por ovo
mégico ou ovo de Colombo, que tal como o tangram cléssico procura a construgao de figuras a partir
das suas pegas usadas na totalidade em cada construgéo da figura.

O site http.//geometriagvet.blogspot.com/2006/05/tangram-oval.html consultado por ndés em 30
de Abril de 2011, menciona que a principal caracteristica do tangram oval é ser constituido por pecas
com rebordos curvos o que permite explorar, além de linhas rectas, linhas concordantes na construgéo
das figuras. A figura principal é o 6vulo. A partir da sua decomposigéo origina: dois tridngulos isosceles
curvos, dois tridngulos rectangulos curvos, dois tridngulos grandes, um triangulo rectangulo pequeno,
dois trapézios curvos.
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Figura 2 — Tangram oval. Retirado do site http://wikipedia.pt. Acesso em 30 de Abril 2011
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Figura 3 — Esquemas do Tangram oval. Retirado do site http./www.google.pt/imgres. Acesso em 30 de
Abril 2011
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No ensino a construgdo e manipulagdo do tangram permite introduzir, construir e fixar
conteudos de forma Iudica. As aulas revestem-se de um caracter interactivo e dinamico.

A sua utilizagdo permite ndo s6 o estudo de figuras geométricas planas, mas também o
desenvolvimento e fixar conceitos geométricos. Paralelamente permite desenvolver capacidades de
raciocinio, concentragao, abstracc¢do e a destreza manual.

7 METODOLOGIA

Neste ponto, procuramos, mais do que efectuar a distingao entre as diferentes metodologias de
abordagem e as técnicas de investigagao, justificar o porqué da opgédo por determinado procedimento
metodoldgico que serviu de apoio a esta investigagéo.

Além disso, sao referidos os aspectos de congruéncia entre a metodologia € os instrumentos de
recolha, tratamento, anélise e interpretagdo de dados adoptados com as questdes de pesquisa,
hip6teses levantadas e respectivo objecto de estudo.

Por metodologia entendemos, de acordo com Grawitz (1993) apud Carmo e Ferreira (1998)
como sendo um conjunto concertado de operagdes que sao levadas a cabo de forma a atingir um ou
mais objectivos baseado em principios que orientam a investigagado seleccionando e coordenando
técnicas.

Dado que este estudo pretende verificar qual o conhecimento que os alunos detinham sobre os
conteudos e sub-contetdos programaticos de geometria e a0 mesmo tempo associar 0 seu ensino a
introducdo das TIC no contexto sala de aula, optou-se por uma abordagem descritiva e exploratoria,
uma vez que ia de encontro aos objectivos e problema propostos por nos.

Segundo Afonso (2005) nos estudos descritivos, da investigagéo qualitativa, procede-se a uma
narrativa ou descricdo de factos, situagdes, processos ou fendmenos que ocorrem perante 0
investigador, quer tenham sido directamente observados por ele ou transmitidos através de material
empirico relevante.

Apos analise da informagao, os resultados da nossa investigagao, seréo apresentados em forma
de narrativa com o recurso a representagdo de graficos e tabelas procurando ilustrar e substanciar as
conclusdes obtidas.

Como refere Gil (1995) citado por Lakatos e Marconi (2007) a pesquisa descritiva deve
descrever as caracteristicas de um certo universo estabelecendo a relagao entre as variaveis.

Assim, na investigagéo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), o investigador assume-se
nestes estudos como o principal instrumento recolhendo os seus dados em ambiente natural. Esta
investigacdo é também designada por naturalista.
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Para os investigadores qualitativos ndo sera benéfico separar os acontecimentos dos contextos
em que ocorrem uma vez que se esvaziam de conteudo e significado. Desta forma, nos enquanto
professores da turma presenciamos e intervimos nos momentos em que ocorrem as aprendizagens. No
entanto, procuramos sempre, ter o distanciamento necesséario para nao emitir juizos de valor que
poderao prejudicar este estudo.

Uma outra caracteristica que atribuimos ao nosso estudo foi um caracter interpretativo, proprio
da investigagéo qualitativa. Com este estudo néo se pretendia construir teorias globalizantes, mas sim,
a medida que nos fomos confrontando com a realidade em estudo e com os dados obtidos, produzir
conhecimento.

Como refere Névoa (1991) em qualquer investigacdo, as opgdes cientificas e metodologicas
tomadas pelo investigador devem ter em conta e ser coerentes com o objecto de estudo.

Partindo desse pressuposto e indo de encontro ao objecto de estudo e as questdes formuladas
optou-se pelo estudo de caso.

Segundo Lessard-Hébert et al (1994) uma das caracteristicas fundamentais do estudo de caso
é o facto de fornecer informagdes pormenorizadas € numerosas de uma situagéo em anélise.

“Trata-se de estudar o que é particular, especifico e tnico.” (AFONSO, 2005, p.70)

O mesmo autor refere que um estudo de caso é uma pesquisa empirica levada a cabo em
determinada situagdo num determinado espago durante determinado periodo de tempo, 0 que o torna
singular, observando facetas interessantes em contextos naturais e respeitando as pessoas, com 0
objectivo de fomentar juizos explorando aspectos relevantes de forma a obter explicagdes plausiveis
sobre 0 que encontrou relacionadas com temas da literatura cientifica de referéncia. (Afonso, 2005)

Tomando os paragrafos anteriores como justificativos da nossa opgdo por esta estratégia de
investigacdo, o nosso estudo nao pretende estabelecer comparagdes e generalizar resultados, o que
poderia revestir-se numa fraqueza desta estratégia, mas apenas analisar o contexto da aprendizagem
de um conteudo especifico do programa de EVT, neste caso a geometria com recurso as TIC em
contexto sala de aula.

O nosso estudo reflecte as caracteristicas que para Merriam (1988) devem fazer parte do
estudo de caso, ser particular, descritivo, heuristico e indutivo. Analisamos pois, a situagcdo que
referimos anteriormente, uma situagdo em particular fazendo uma descricdo a mais exaustiva possivel
dos fenémenos em estudo.

No entanto a opg¢éo pelo estudo de caso confronta-nos com as dificuldades inerentes a uma
abordagem de cariz interpretativo, onde o investigador da sentido, as atitudes e desempenhos
manifestados. Este facto coloca-nos perante a necessidade de confrontar a informag&o recolhida. Esse
processo foi realizado com o cruzamento dos dados obtidos através das grelhas de observacdo das
aulas e das grelhas de observagao dos trabalhos realizados nas aulas durante a leccionagéo da UT,
que nos permitiram estabelecer uma curva de aprendizagem de cada aluno, com parametros
previamente elaborados e os dados dos testes aplicados antes e apds a nossa intervengédo nessa
mesma unidade de trabalho.
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Os dados recolhidos foram analisados estatisticamente recorrendo-se ao programa Microsoft
Excel. A medida que a unidade de trabalho ia decorrendo foram analisados os trabalhos que os alunos
realizaram e a sua postura perante as tarefas da aula.

7.1 ENQUADRAMENTO E JUSTIFICACAO DO
ESTUDO

O trabalho que aqui se apresenta resulta de um estudo que se insere dentro da problematica
do ensino de um conteudo do programa da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica,
nomeadamente da geometria com recurso a utilizagao das TIC no contexto de ensino aprendizagem.

Justifica-se a nossa opgao ndo sé devido ao gosto pessoal pelas tematicas aqui abordadas
mas também porque ao longo da nossa docéncia no &mbito desta disciplina termos verificado que nem
sempre 0s alunos estao receptivos para a aprendizagem deste conteudo, mas pelo contrario o uso das
TIC no contexto de ensino aprendizagem desperta neles grande motivagao.

Além disso, o dominio das competéncias ao nivel das TIC e o recurso a estes instrumentos
estd contemplado no Decreto-Lei 6/2001 que define as competéncias essenciais ao longo do Ensino
Basico. Este documento refere que o professor deve promover “actividades de intercambio presencial
ou virtual, com utilizacdo, cada vez mais intensa, das tecnologias de informagéo e comunicagdo”.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001, p.10)

O mesmo documento refere ainda que a utilizagdo das tecnologias de informagédo e
comunicagao deve ser encarada como uma experiéncia de aprendizagem e aos alunos deve ser dada
a oportunidade de trabalhar com diferentes programas e materiais informaticos, assim como recursos
da Internet. (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2001)

Ao mesmo tempo com o objectivo de desenvolver a capacidade de expressdo e comunicagdo
este documento recomenda o uso das TIC na pratica artistica, da mesma forma que assume as
tecnologias da imagem como uma area dominante nos meios da expressao plastica, que deve ser
implementada ao longo dos trés ciclos do ensino basico, onde deve ser permitido ao aluno ter a
possibilidade de experimentar meios expressivos, ligados aos diferentes processos tecnoldgicos,
interligados ou ndo, de forma criativa e funcional. As acg¢des do aluno devem seguir a orientacdo do
professor, e este deve proceder a analises formais e criticas e ao desenvolvimento de projectos, tendo
por referéncia imagens, fimes ou produtos graficos realizados através de diversas tecnologias.
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2001)

Neste sentido depois de definirmos o campo tematico do nosso estudo enunciamos 0 nosso
problema:

Os alunos desconhecem conceitos geométricos e dominam com grande dificuldade os
instrumentos de rigor.
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7.2 PROCEDIMENTOS

Este estudo foi dividido em duas fases: a primeira relaciona-se com a reviséo da literatura
existente relacionada com o tema, objectivos e questdes de investigagdo levantadas por nds. A
segunda diz respeito a parte experimental, ou seja, a aplicagdo junto a nossa amostra, da planificagéo
construida por nos, apds a avaliagdo diagnostica. Esta planificacdo tinha por objectivo, solucionar as
lacunas detectadas. Desta Ultima fase, faz ainda parte a aplicagéo de um teste, ap6s a leccionagdo dos
conteldos e as respectivas conclusdes decorrentes da aplicagéo dessa unidade.

Ensinamos uma unidade de trabalho composta por dez aulas de 90 minutos cada. Nessa
unidade de trabalho para além de leccionarmos os contetdos que propusemos aplicamos um pré-teste
e um pos-teste, sujeitos a analise de resultados.

Antes de concebermos os testes formulamos os objectivos que pretendiamos alcangar, sobre
o0s quais falaremos mais adiante.

O pré-teste foi aplicado na aula imediatamente anterior antes de iniciarmos a leccionagdo dos
contetdos na unidade de trabalho e o pos-teste foi realizado na Ultima aula. Para os realizarem os
alunos ocuparam a totalidade do tempo, 90 minutos.

No momento da aplicagdo dos testes realizdmos a sua leitura em voz alta e os alunos nao
demonstraram duvidas relativamente as questdes colocadas.

Apos a realizagéo dos dois testes efectuamos a sua correcgao e os dados obtidos foram alvo
de tratamento estatistico.

Durante a leccionagdo da unidade efectuamos registos de observagdo, em grelhas
especificamente criadas para o efeito, instrumentos aos quais nos referiremos mais adiante, que
permitiram obter informagao para cruzar dados.

Ao mesmo tempo, os dados recolhidos nas aulas através das grelhas de observagao foram
também sujeitos a analise.

Antes de iniciarmos o0 nosso estudo foi solicitada autorizagao a direcgéo da escola, com a qual
nos comprometemos a salvaguardar o sigilo dos intervenientes e a cumprir as normas deontoldgicas.
Pelo que a designagédo da turma é ficticia e os numeros atribuidos por nés sdo aleatorios e nao
correspondem na realidade aos sujeitos em estudo, mas mantendo as caracteristicas dos participantes.

7.3 PARTICIPANTES

Um dos pontos fundamentais no desenvolvimento do nosso trabalho foi 0 da definicdo da
amostra. Como refere L. d’Hainaut (1975) citado por Albarello e al, (1997) a amostragem é o acto de
retirar um certo numero de elementos, ou seja a amostra, de um conjunto de elementos que se
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pretende observar ou tratar, isto é a populagdo. A amostra é portanto, um conjunto de elementos
semelhantes, que se retira de um todo, sobre os quais se recolhem efectivamente os dados.

Como populagao temos os alunos do 2° ciclo da Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides.
Da qual retiramos um subconjunto de 16 alunos. Considerou-se para este estudo uma amostra néo
probabilistica de conveniéncia, dado que somos professores da turma. Como refere Carmo e Ferreira
(1998) com este tipo de amostra ndo se podem generalizar os resultados obtidos & populagéo a qual
pertence o grupo de conveniéncia, mas através dele podem obter-se informagdes precisas, usadas
com reserva e cautela.

Neste ponto caracterizamos os alunos que participaram neste estudo. Esta caracterizagéo
analisa apenas alguns aspectos que para nds podem ser importantes € que na nossa opinido nos
forneceram dados que nos permitiram retirar conclusdes uteis para o nosso estudo. Os dados foram-
nos fornecidos pela Directora de Turma e constam do Projecto Curricular de Turma.

Os alunos que participaram neste estudo pertenciam a uma turma do 6° ano da Escola
E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides. A turma era constituida inicialmente por dezanove alunos. No
momento da realizagdo do nosso estudo apenas faziam parte da turma dezasseis alunos. Os outros
elementos foram transferidos para outro estabelecimento de ensino. Assim dos dezasseis alunos que
compunham a turma, sete sdo do sexo masculino, o que corresponde a 44% dos alunos e nove sdo do
sexo feminino, correspondendo a 56% dos alunos, com idades que variam entre 0s onze anos e 0s
catorze anos de idade. A maior fatia dos alunos tem onze anos, correspondendo a 50% dos alunos da
turma, seguindo-se a faixa de doze anos que correspondem a 37% do total dos alunos da turma. Dois
alunos da turma tém catorze anos o que corresponde a 13% do universo dos participantes.

Gréfico 1 - DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS DA TURMA QUANTO AO GENERO
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Gréfico 2 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS DA TURMA EM RELAGAO A IDADE

H masculino

m feminino

11 anos 12 anos 14 anos

Gréfico 3 - DISTRIBUICAO DOS ALUNOS DA TURMA POR IDADE E GENERO

Observando o grafico 3, relativamente a distribuicdo dos alunos da turma por idade e género,
verificamos que a distribuicdo dos alunos na idade dos onze anos se encontra equilibrada. No que diz
respeito aos doze anos a prevaléncia de alunos do sexo feminino é o dobro em relagéo aos alunos do
sexo masculino. Fazem parte desta turma dois alunos com catorze anos, um do sexo masculino, outro
do sexo feminino.

No que se refere a proveniéncia destes alunos, salienta-se que os alunos na sua maioria (11
alunos) séo oriundos das aldeias limitrofes do concelho que distam em média 10 quilémetros da sede,
Carrazeda de Ansides. Os restantes pertencem a zona urbana da vila.
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Gréfico 4 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS DA TURMA POR LOCAL DE RESIDENCIA

No gréafico seguinte apresenta-se a distribuicao dos pais dos alunos relativamente & idade.

51-55 anos
42%

Gréfico 5 — DISTRIBUIGAO DOS PAIS DOS ALUNOS DA TURMA POR IDADES

A maior fatia dos pais dos alunos desta turma tém idades compreendidas entre os 51 e os 55
anos de idade o que corresponde a 42% do universo dos pais. Segue-se a faixa entre os 36 e os 40
anos. Sobressai a idade de um pai de um aluno com mais de 70 anos. Salienta-se que dois alunos séo
orfaos de pai.

Gréfico 6 — DISTRIBUIGAO DAS MAES DOS ALUNOS DA TURMA POR IDADES

Tendo em conta o grafico com a distribuicdo da idade das maes em percentagens podemos
constatar que a percentagem maior 37% diz respeito as maes com idades compreendidas no intervalo
de 36 a 40 anos de idade. Segue-se o intervalo compreendido entre os 31 e os 35 anos de idade,
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correspondendo a 25% do universo. As restantes tém idades que variam entre 0s 41 anos e 0s 55
anos. Estabelecendo uma comparagao entre a idade dos pais e das mées destes alunos constata-se
que as idades dos pais encontram-se distribuidas apenas por quatro intervalos ao passo que a idade
das mées se distribui por cinco intervalos.

Outro elemento que achamos conveniente analisar € as disciplinas onde os alunos tém mais
dificuldades.

Grafico 7 — DISTRIBUIGAO DO NUMERO DE ALUNOS COM DIFICULDADES AS
DISCIPLINAS DE MATEMATICA, LINGUA PORTUGUESA, CN, EVT

Perante a analise do grafico acima, verificamos que as disciplinas onde os alunos referem ter
mais dificuldades sdo Matematica (MAT) e Lingua Portuguesa (LP). No entanto um grupo de cinco
alunos, admitem nao sentir dificuldades a nenhuma disciplina.

Esta turma é constituida por alunos com uma dindmica de aprendizagem considerada lenta,
manifestando grandes lacunas ao nivel da compreensdo e raciocinio. Salienta-se o seu baixo
rendimento a todas as disciplinas em geral, agravado pelo desinteresse em relagdo as actividades
escolares e pelo processo ensino-aprendizagem. Na sua maioria sdo alunos desconcentrados e
faladores, alguns deles com problemas de comportamento, com falta de habitos e métodos de trabalho
e estudo.

Tendo em conta a analise das pautas de avaliagdo do 2° periodo referimos que as disciplinas
onde os alunos manifestaram mais dificuldades e obtiveram rendimentos mais baixos foi efectivamente
Lingua Portuguesa, EVT e Matematica.

Outro aspecto que consideramos pertinente avaliar foi 0 percurso escolar dos alunos ao nivel
do seu percurso no ensino basico. Neste ponto consideramos as retengdes repetidas ou nao.
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Gréfico 8 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR NUMERO DE RETENGOES NO SEU
PERCURSO ESCOLAR

Dos dezasseis alunos da turma, treze nunca foram retidos no seu percurso escolar. Um aluno
foi retido uma vez, outro duas vezes e outro foi sujeito a trés reten¢des. Um aluno ficou retido no 5°
ano, com seis niveis inferiores a trés incluindo a disciplina de EVT. Outros dois ficaram retidos no sexto
ano, mas nenhum deles obteve nivel inferior a trés a disciplina que leccionamos. Tendo em conta o
desempenho destes alunos na nossa disciplina, neste ano lectivo, consideramos que 0os mesmos
revelam muitas dificuldades, ndo s6 na compreensao e apropriagcdo de conceitos, na aplicagdo de
técnicas de desenho e pintura como também nos tragados geométricos.

Uma vez que procuravamos fazer com que os alunos realizassem tarefas em casa como forma
de aplicagao e consolidacdo dos conteudos abordados procuramos identificar qual o numero de alunos
que tinha por habito estudar em casa. Apenas treze manifestaram que realizavam sempre as tarefas de
casa e tinham habitos de estudo diario, 0 que corresponde a uma percentagem de 81%. Por seu lado
trés alunos referem que apenas estudam em vésperas de teste ou entdo que raramente o fazem, ndo
possuindo habitos usuais de estudo.

m véspera de teste
\ 81% / diariamente

Gréfico 9 — DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS POR HABITOS DE ESTUDO

Salienta-se que a informacao fornecida pelos alunos relativamente aos seus habitos de estudo
e realizacdo diaria de todas as tarefas nem sempre corresponde a realidade verificada durante as
aulas.
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Os agregados familiares destes alunos sdo compostos na sua maioria por quatro elementos.

Dos dezasseis alunos, treze sdo subsidiados. Sete no escaldo A e 6 no escaldo B.

® Doméstica m Esteticista
® Cozinheira B Funcionariade lar
= Empregada de restaurante

7%_ %

Gréfico 10 - DISTRIBUIGAO DAS MAES DOS ALUNOS POR PROFISSAO

Tendo em considera¢do a analise do gréafico anterior verificamos que as mées exercem as
seguintes profissdes: doméstica, cozinheira, empregada de restaurante, esteticista e funcionéaria de lar.
No entanto, as maes de onze alunos sdo domésticas, 0 que corresponde a maior percentagem, neste

caso corresponde a 73%. Relativamente, as quatro outras profissdes o peso atribuido é semelhante,
neste caso 7%.

Em relagéo a profisséo dos pais verificamos que 43% se dedica a agricultura, seguida pela

percentagem de pais que estdo ligados a construgéo civil, 0 que corresponde a 29% do total dos pais
dos alunos.

u Agricultor ® Jornaleiro
u Construgdo civil B Mecanico

® Empregado por conta de outrém

Gréfico 11 - DISTRIBUICAO DOS PAIS DOS ALUNOS POR PROFISSAO
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Para nds é importante realcar que no geral os alunos revelam muitas dificuldades, séo pouco
participativos e interventivos, manifestando alguns deles interesses divergentes do contexto de sala de
aula.

Outro aspecto que se considerou na caracterizagdo da amostra, dado que constituia uma
variavel independente, utilizada na definigdo de uma hipétese, foi a “simpatia” que os alunos nutriam
pela disciplina. Dos dezasseis alunos participantes neste estudo treze referiram gostar da disciplina de
EVT. Se observarmos o gréfico seguinte esse valor corresponde a 93% dos alunos da turma.

N/ gosto
T

Gréfico 12 — DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR GRAU DE “SIMPATIA” EM RELAGAO A EVT

7.4 INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Com este estudo nédo pretendiamos criar novas teorias mas apenas produzir conhecimento
sobre um assunto muito concreto. Para tal foi necessario procedermos a recolha de dados. Fizemo-lo
com a aplicacdo de um pré-teste e de um pds-teste e da analise de grelhas de observagéo das aulas e
dos trabalhos realizados durante essas mesmas aulas.

Pareceu-nos que a utilizagdo destes trés instrumentos de recolha de dados seria suficiente para
os confrontarmos e efectuarmos uma analise descritiva dos mesmos. Todos os dados obtidos foram
recolhidos em contexto de sala de aula.

Os testes que aplicamos eram iguais. (Apéndice 1)

O pré-teste foi aplicado antes de iniciarmos a leccionagéo da unidade de trabalho e tinha como
finalidade verificar quais os niveis de entrada dos alunos relativamente aos conteudos que iriamos
leccionar. Estavamos assim a realizar uma avaliagdo diagnostica, que nos permitiu verificar quais as
aprendizagens daquelas que pretendiamos ensinar ja eram dominadas pelos alunos (niveis de entrada)
e assim adequar 0 nosso ensino ao seu nivel de aprendizagem.
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Dado que o nosso teste incide apenas numa area muito limitada da matéria, neste caso, o
conteido geometria para o 6° ano, definimos como objectivos para o pré e pds teste indagar se os
alunos sabiam:

e Utilizar correctamente os diferentes instrumentos de trabalho na execugé@o dos tragados
geometricos.

e Tracar linhas paralelas e perpendiculares utilizando a régua e o esquadro.

e Construir um quadrado pelo método do compasso e levantando uma perpendicular na
extremidade do segmento.

e Construir um recténgulo pelo método do compasso e levantando uma perpendicular na
extremidade do segmento.

e Construir um tridngulo equilatero.

e Construir um tridngulo escaleno.

e Construir um tridngulo isdsceles.

e Dividir a circunferéncia em 2,3,4,5 e 6 partes iguais e inscrever os respectivos poligonos.

e Construir um évulo.

e Utilizar correctamente a técnica de pintura.

e Apresentar as constru¢des geométricas com preocupacao de higiene e limpeza.

e Utilizar simultaneamente e com correcgao dois instrumentos de rigor.

e Conhecer as cores primarias, secundarias e complementares.

Assim estruturamos o teste com dez questdes, trés de resposta aberta e sete de resposta
fechada. Nas questdes abertas os alunos poderiam responder de forma mais livre, isto é, apresentar a
sua explicagdo para o conceito que pretendemos avaliar.

O pos-teste foi aplicado na Ultima sessé@o que leccionamos sobre este conteudo. Neste caso
pretendiamos aferir quais os conhecimentos daqueles que ensinamos nesta unidade de trabalho foram
adquiridos.

Na concepgéo do teste preocupamo-nos em utilizar uma linguagem compreensivel, tentando
assegurar desta forma que todos os alunos, incluindo aqueles com maiores dificuldades, interpretavam
correctamente o que se pretendia com cada questdo. Procuramos realizar questdes que nao
induzissem os alunos num duplo sentido ou em interpretacdes ambiguas.

Antes da sua aplicagdo mostramo-lo a colegas de grupo com varios anos de experiéncia, para
que nos pudessem alertar para alguma questdo que nos estivesse a escapar, nomeadamente, se as
perguntas eram desadequadas aos objectivos tragados por nds ou se o teste era demasiado longo
para os alunos desta faixa etéria, 0 que provocaria um cansago € consequente desmotivagdo aos
alunos. Salienta-se que os testes foram aplicados em aulas de 90 minutos.

Durante a aplicagdo dos testes, ndo foi verificado nenhum incidente que de alguma forma
pudesse comprometer a sua realizagdo. O tempo disponibilizado foi suficiente. Para aqueles alunos
que ndo se faziam acompanhar de material necessario (compasso, régua, esquadro, lapis H, papel de
desenho, borracha, lapis de cor) disponibilizamos material de recurso da escola. Os alunos que
deixaram questdes em branco, ndo o fizeram por falta de tempo, mas por desconhecimento da matéria

em avaliag&o.
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Os dados recolhidos, no pré e no pos-teste, foram analisados estatisticamente recorrendo-se
ao programa Microsoft Excel para posterior comparagdo com os outros dados da investigagéo.

O teste aplicado aos alunos é apresentado nos apéndices.

Durante a realizag&o do nosso estudo optdmos pela observacao participante dado que éramos
professores da turma e assumiamos assim o papel de instrumento principal de observagéo. O processo
de recolha de dados decorreu durante as dez aulas em que leccionamos a unidade de trabalho. A
informag&o recolhida, a partir da observagédo directa dos alunos durante a realizagao das tarefas, era
registada em grelhas de observagéo construidas por nos para o efeito. Dessas grelhas constavam os
parametros que pretendiamos observar.

A utilizagdo das grelhas de observagao durante as aulas da unidade de trabalho permite-nos
obter uma visdo mais abrangente de todo o processo de ensino-aprendizagem e ndo apenas conhecer
o produto final, permitindo criar uma curva de aprendizagem para cada aluno. Através delas
compreendemos de forma mais precisa como 0s alunos se relacionam e utilizam os instrumentos de
medicao e rigor, a postura demonstrada perante as tarefas, as interac¢des que estabelecem, etc.

Foram criadas duas grelhas: uma para correc¢ao dos trabalhos realizados durante as aulas
(Apéndice 2), a outra a aplicar nas aulas (Apéndice 3), para avaliar o aluno no dominio sécio-afectivo
(das atitudes e valores) e no dominio psicomotor (observagdo directa de operagdes técnicas - saber
fazer).

Na primeira, procurou-se analisar o trabalho que os alunos desenvolveram durante a aula.
Consideramos pertinente verificar se:

e Os alunos cumpriam as regras previamente estabelecidas para apresentagao dos trabalhos,
nomeadamente:
e Faziam uma esquadria da folha A3 com dois centimetros;
e Dividiam a folha no numero de partes indicado para essa aula;
e Escreviam o enunciado dos exercicios de forma correcta;
e Apresentavam a folha de trabalho limpa e sem dobras.

¢ Na execucao das construgdes se 0s alunos:
e Tragavam as linhas de uma s6 vez de forma continua;
¢ Nao sobrepunham as linhas;
¢ Assinalavam e identificavam os pontos no local correcto.
¢ Assinalavam os segmentos de recta (lados das figuras);
e Levantavam as perpendiculares em esquadria;
e Tracavam as linhas unindo os pontos;
e Tragavam a circunferéncia com o compasso sem sobreposi¢ao da linha;
e Cumpriam as medidas fornecidas;
e Representam a imagem de forma clara;
o Utilizavam a técnica da pintura a lapis de cor de forma correcta (pintar em mancha
sem riscar);
¢ Pintam respeitando o contorno das construgoes.
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Para podermos quantificar as ocorréncias foi criada uma escala de Likert com 5 entradas, o
item Muito Insuficiente correspondia a uma classificagéo de 1 ponto; o item Insuficiente correspondia a
uma classificagdo de 2 pontos; o item Suficiente correspondia a uma classificacdo de 3 pontos; o item
Bom correspondia a uma classificagdo de 4 pontos; o item Muito Bom correspondia a uma classificagéo
de 5 pontos.

Na grelha aplicada durante as aulas da Unidade de Trabalho onde pretendiamos avaliar o
aluno no dominio sécio-afectivo (das atitudes e valores) e no dominio psicomotor (observagéo directa
de operagdes técnicas - saber fazer) consideramos pertinente analisar durante a realizagéo das tarefas
propostas para a aula os seguintes parametros observaveis:

No dominio das atitudes e valores:

¢ Atencao demonstrada durante a visualizagao dos sites;

¢ Participagédo na aula durante a visualizagdo dos sites;

e Pertinéncia das duvidas apresentadas;

¢ Interesse e empenho na realizagéo das tarefas;

e Respeito por normas estabelecidas;

e Concentragdo demonstrada na execugéo das tarefas.

¢ Aplicagao das normas basicas de higiene e seguranga no trabalho.

No dominio das operagdes técnicas:

e Mostra seguranca na utilizagéo dos materiais de rigor;

o Utiliza com destreza dois instrumentos de rigor (capacidades psicomotoras)
e Cumpre com rigor os tragados e as medidas.

e Manuseia 0 compasso, a régua e o esquadro correctamente;

¢ Posiciona-se correctamente perante a folha de trabalho;

e Tem 0 seu espago de trabalho limpo e organizado;

Como refere Costa (1987) citado por Silva (2007) a observagéo da execugéo das tarefas por
parte do investigador permite verificar as posturas comportamentais, as interac¢des verbais, as
maneiras de fazer, de estar e de dizer, os ritmos e os acontecimentos.

De facto, a analise das grelhas de observacao forneceu-nos informagdo muito importante para
compreendermos alguns resultados.

Para esta analise criou-se uma escala de Likert com 4 entradas, o item Ndo Revela
correspondia a uma classificagdo de 1 ponto; o item Revela Pouco correspondia a uma classificagao de
2 pontos; o item Revela correspondia a uma classificacdo de 3 pontos; o item Revela Claramente
correspondia a uma classificagdo de 4 pontos.

Salienta-se que para realizarmos uma observagdo mais eficaz do trabalho desenvolvido e das
atitudes e posturas reveladas nas aulas, em cada aula, centramos a nossa atencdo/observagéo apenas
num determinado grupo de alunos. Observamos todos os alunos em trés momentos distintos da
leccionacdo das aulas da unidade de trabalho, no inicio, numa fase intermédia e numa fase final.
Registou-se a sua actuacao permitindo estabelecer comparagdes entre os trés momentos.

As grelhas de observagao utilizadas foram colocadas em apéndice.
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7.5 DESCRICAO DO PROCESSO
EXPERIMENTAL

Depois de em conjunto com o0 nosso supervisor termos definido o tema do nosso trabalho,
procedemos a uma planificagéo e a uma calendarizagao de todo o processo experimental.

Estruturamos toda a nossa actividade para dez aulas de 90 minutos cada, que consideramos
suficientes para abordarmos os conteudos de geometria que propusemos ensinar, nomeadamente:
Formas e estruturas geométricas no envolvimento, Formas e relagbes geométricas puras e Operacoes
constantes na resolugéo de diferentes problemas com o tragado de paralelas e perpendiculares, divisao
do segmento de recta em partes iguais, construgédo de tridngulos, constru¢do do quadrado, construgao
do rectangulo, divisdo da circunferéncia em 2,3,4,5 e 6 partes iguais e a construgédo do dvulo.

A primeira e a ultima aula desta unidade de trabalho foram destinadas a aplicagao dos testes.

Sabendo de anteméao que as TIC estdo cada vez mais presentes na sociedade actual e ao
mesmo tempo na escola, durante as dez aulas da unidade de trabalho desenvolvida, a excepgao
daquelas onde foram aplicados os testes e naquela onde se procedeu a pintura do tangram,
recorremos as TIC para introduzirmos ou desenvolvermos os contelidos propostos para as aulas.

No entanto, dado que proliferam um grande conjunto de aplicagdes na internet sobre a nossa
disciplina e sobre os conteudos que pretendemos abordar, fomos criteriosos na opgéo pelos sites que
usamos como recurso para desenvolver a nossa unidade de trabalho. Rodrigues (2004) apud
Carvalho (2009) relativamente a utilizagéo das ferramentas digitais refere que deve ser realizada uma
criteriosa analise e selecgdo das mesmas para posterior utilizagdo ndo como um mero recurso
adicional mas como uma mais-valia.

Nos sites que seleccionamos parece-nos existir rigor cientifico ao mesmo tempo que utilizam
uma linguagem e funcionalidades acessiveis a todos os alunos até para aqueles que nao dominam
facilmente as aplicagdes do computador.

O website www.geometricas.net utilizado por nés € da autoria de Tiago Carvalho e pretende
que os alunos realizem actividades de geometria on-line. Com animag6es em flash os alunos podem
acompanhar a construcdo de figuras geométricas planas: poligonos regulares, divisdo da circunferéncia
e inscricdo de poligonos (estrelados ou néo) e divisdo de segmentos de recta. Quando abrimos o site
ele disponibiliza automaticamente uma barra de menus com os icones associados a uma legenda dos
contetdos a que se refere. Cada icone leva aos exercicios que pretendemos visualizar. Dado que tem
comandos que permitem avancar, parar a apresentacao, repetir, voltar atras, avancgar para outra etapa
0 aluno pode visualizar todo o processo de construgdo de determinada figura geométrica. Sempre que
o aluno sinta necessidade de rever determinado passo da construgao pode fazé-lo.
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Figura 4 - Aspecto do website www.geometricas.net

Outra aplicagdo usada por nés foi o website www.aprendotic.com. Um site de caracter
transdisciplinar que disponibiliza aplicagdes para as disciplinas de Inglés, Historia, TIC, Ciéncias da
Natureza e EVT. Uma vez no site 0 aluno escolhe a area disciplinar que pretende. Ao mesmo tempo
permite a ligacao a links Uteis sobre a EVT na Web e a movimentos artisticos. O autor apresenta para
cada conteudo um power point.

Merws Prrvcmal

| Geometria
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R e ..«
Figura 5 - Aspecto do website www.aprendotic.com

Nas nossas aulas utilizamos ainda o website http://virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index.html
com uma aplicagdo que permite resolver desafios escolhendo uma imagem e recriando-a, possibilita
experimentar novas formas a partir do tangram e através duma animagéo ensina como se constroi. O
menu Iniciar permite recomegar as aplicagdes sempre que seja necessario. Este website foi criado por
alunos no ambito de uma acg¢éo de formagéo no ensino da geometria ao 1° e 2° ano.

Figura 6- Aspecto do website http.//virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index.html

A parte experimental do nosso estudo iniciou-se na primeira aula da unidade de trabalho,
aquela que se destinava a aplicagdo do pré-teste. Na aplicacdo do teste ndo se verificou qualquer
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constrangimento. O tempo destinado para a sua resolugao foi suficiente e as questdes néo suscitaram
qualquer duvida ao nivel da sua percepcao por parte dos alunos. Todavia durante a leitura que
efectuamos em voz alta, tentamos dar sempre uma explicagdo sobre aquilo que se pretendia avaliar
com determinada questdo. Em relagdo a auséncia de material por parte de alguns alunos, que poderia
condicionar a resolugao do teste, foi solucionada com o empréstimo de material pertencente a escola.

Depois de aplicado o teste foi corrigido e calculou-se as médias aritméticas através do
programa Microsoft Excel para posterior comparagdo com os dados do pés-teste.

Os resultados obtidos com o pré-teste colocaram em evidéncia lacunas ao nivel de
determinados conteudos da geometria. Na planificagcdo da unidade de trabalho (Apéndice 4) apresenta-
se o trabalho a desenvolver de maneira a superar essas limitagdes por parte dos alunos.

Consideramos que oito aulas eram suficientes para solucionar os problemas detectados. A
média aritmética do pré-teste era de 54%. Onze alunos obtiveram nota igual ou superior a 50% o que
corresponde a uma percentagem de sucesso que ronda o0s 69%. No entanto, mais a frente neste
trabalho dedicaremos um ponto a apresentagao e analise dos resultados tendo em conta os dados de
todos os instrumentos de registo.

Seguiu-se entdo a leccionagdo das oito aulas de 90 minutos, que decorriam a segunda e a
quarta na sala de EVT. A sala de aula n&o dispde de muito espaco para trabalhar uma vez que, como
nao existe uma arrecadagdo, serve também para arrumagdo de trabalhos realizados em outras
unidades de trabalho anteriores, 0 que retira bastante espago a area Util da sala. Outro problema que
se verifica e que condiciona o desenvolvimento do trabalho, nomeadamente, o uso de tintas, é a
existéncia de apenas uma banca com &gua canalizada, onde os alunos podem lavar o material de
pintura.

N&o obstante na nossa unidade de trabalho optamos por usar os guaches para pintar o
tangram.

Durante o desenvolvimento da unidade de trabalho as aulas decorreram sempre da mesma
forma.

Era distribuido e verificado o material necessario para a aula. Esta opg¢do deveu-se ao facto
dos alunos néo terem o cuidado de trazer o material necessario para as aulas. Atitude recorrente por
parte dos alunos em todas as unidades de trabalho desenvolvidas anteriormente por nds.

Durante as aulas recorriamos sempre a utilizagdo das TIC, nomeadamente, a visualizagdo dos
websites que referimos anteriormente como elemento motivador para a aprendizagem. A curva de
aprendizagem destes alunos, ao longo do decorrer do ano lectivo, apresenta um retrocesso ao nivel da
motivagdo e interesse pelas actividades escolares e pelo processo de ensino-aprendizagem, o0 que se
reflecte nos niveis atribuidos no final de cada periodo as diferentes disciplinas. A par dessa situagao,
verifica-se que ha um maior incumprimento de regras estabelecidas.

Apos visualizagao das aplicagdes dos websites os alunos realizavam as tarefas propostas em
suporte de papel. Para tal optamos pelo papel de desenho em tamanho A3, normalizado com uma
esquadria de 2 cm. Os exercicios realizados eram corrigidos por nés no final de cada aula e devolvidos
na aula seguinte. Ao procedermos desta forma, permitiamos ao aluno saber em que nivel de
aprendizagem se encontrava e assim tentar melhorar a sua postura se fosse esse o caso.
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Os trabalhos realizados nas aulas eram alvo de anélise tendo por base uma grelha de
correcGdo que criamos considerando os objectivos que definimos. Ao mesmo tempo uma vez que
éramos intervenientes nas aulas e observdvamos os alunos no contexto de ensino-aprendizagem
também registamos esses dados num instrumento de registo proprio e criado por nos para o efeito.

Sempre que, apds a visualizagdo das aplicagdes surgiam duvidas os alunos voltavam a
visualizar a aplicagdo com o conteudo a aprender. No entanto quando nos apercebiamos da existéncia
de alunos que ndo conseguiam acompanhar o ritmo da apresentagdo da aplicagdo, faziamos uma
pausa ou retrocediamos, uma vez que os websites seleccionados por nés, e relembro que fomos
criteriosos na escolha dos mesmos, tendo em conta essas funcionalidades, nos permitiam proceder
dessa forma.

A aula que se destacou pela diferenca de método foi a aula destinada a pintura do tangram.
Regra geral, nas outras aulas da unidade de trabalho, e tendo nds consciéncia que os alunos tinham
de estar concentrados para perceberem os conteudos leccionados e realizarem com rigor e correcgao
as construgdes geomeétricas, ndo concediamos liberdade aos alunos para se deslocarem do lugar. No
entanto, nesta vimo-nos obrigados a permitir essa deslocagdo, uma vez que na sala s6 existia uma
banca com &gua canalizada para limpeza do material de pintura.

O facto de terem de se deslocar para o fundo da sala para efectuar a limpeza do material de
pintura e por economia de espago e tempo esta actividade teve de ser feita em simultaneo com outros
colegas o que originou inevitavelmente mais conversa e interacgdes entre os alunos.

Eram alunos muito conversadores e que se distraiam com facilidade.

Na unidade de trabalho que levamos a cabo leccionamos, como referimos atras, o contetido
geometria. A preferéncia por este contelido deveu-se ao facto de termos observado na nossa
experiéncia profissional enquanto professora da disciplina, que nem sempre a abordagem aos
conceitos de geometria causa nos alunos grande motivacdo. Esta baixa receptividade, fica a dever-se
muitas vezes, a abordagem descontextualizada do ensino da geometria e também a associagéo deste
conteudo a disciplina de matematica, nem sempre vista com bons olhos, por parte destes.

Procuramos minimizar esse aspecto com a utilizagdo das TIC e enquadrar o conteudo numa
UT onde a aprendizagem fosse significativa e util para os alunos. Neste caso a criagdo do tangram
procurou colmatar a falta de recursos a ser utilizados nas aulas de auséncia imprevista dos professores
e ao mesmo tempo a sua manipulagdo nessas aulas permite abordar conceitos matematicos da
geometria plana e da nogédo de areas e perimetros, conferindo-lhe um caracter ludico e dinamico. Para
além disso, a sua manipulagéo desenvolve o raciocinio, a concentragéo, a capacidade de abstraccao e
a destreza manual.

Por outro lado, pareceu-nos pertinente contrariar a ideia que o tangram apenas esta indicado
para o primeiro ciclo. A nosso ver este jogo pode ser usado ao longo de todo o ensino basico com as
respectivas adaptagdes tendo em conta o nivel etario dos alunos.

A Ultima aula foi reservada para aplicagdo do pos-teste. Tal como na aplicagdo do pré-teste
ndo se registaram ocorréncias que impossibilitassem a resolugdo do mesmo. Neste caso a média
aritmética foi de 74,4%. Quinze alunos obtiveram nota igual ou superior a 50% o que corresponde a

65



uma percentagem de sucesso que ronda os 74,4%. Em relagdo ao primeiro teste verifica-se uma
melhoria significativa nos resultados de aprendizagem.

Para cada aula realizou-se uma planificagcdo. Dessa planifica¢do constavam os resultados de
aprendizagem a atingir pelos alunos, as estratégias metodologicas implementadas, os recursos, 0s
parametros da avaliagdo, os conteudos, o tempo disponibilizado para cada tarefa e as areas de
exploracao.

Como foi referido antes, a primeira aula desta unidade de trabalho foi destinada a realizagéo do
pré-teste. (Apéndice 5)

A segunda aula da UT (Apéndice 6), deu inicio ao estudo da geometria procurando alargar
conhecimentos no manuseamento em simultdneo de dois instrumentos de rigor, no tragado de
paralelas e perpendiculares. Sempre com recurso as TIC, neste caso ao site www.geometricas.net, 0s
alunos receberam indicagdes através do site da forma como deviam manusear estes instrumentos de
rigor e da maneira como estes devem ser posicionados na folha de trabalho para poderem criar uma
composicao geométrica, que pintaram a lapis de cor.

A terceira aula (Apéndice 7) procurou desenvolver competéncias ao nivel da constru¢do do
quadrado e do rectangulo com o uso do compasso numa folha A3. Ao mesmo tempo procurou-se
desenvolver as técnicas de pintura a lapis de cor.

Na aula seguinte, (Apéndice 8) sempre com recurso as TIC, os alunos vdo dedicar-se a
construgao dos trés tridngulos. O suporte sera sempre uma folha de papel de desenho de tamanho A3.

A aula 5 (Apéndice 9) devera contribuir para que os alunos alarguem os seus conhecimentos
sobre as circunferéncias e os elementos que as constituem e a relagdo que exercem entre si no
espago. Recorre-se a Internet para abordagem a estes contetidos e a um jogo em cartolinas coloridas
usando o placard da sala de aula. Nesta aula procurou-se também abordar a diviséo da circunferéncia
em trés e seis partes iguais com a inscricao dos respectivos poligonos.

Seguiu-se, na aula 6 (Apéndice 10), a execucdo de operacdes técnicas para dividir a
circunferéncia em quatro e cinco partes iguais com a inscricdo do quadrado e do pentagono. Tal como
em todas as aulas desta UT procurou-se que os alunos desenvolvessem competéncias no uso da
técnica da pintura a lapis de cor. A semelhanca de todas as aulas anteriores o recurso ao website
também se verificou.

A aula 7 (Apéndice 11) procurou colocar os alunos perante a aprendizagem da construgédo do
ovulo. Usando os instrumentos de trabalho necessarios, com recurso ao website www.aprendotic.com
os alunos representam em suporte de papel a construgdo de um évulo.

Na aula 8 (Apéndice 12), com recurso ao site http.//virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index.html
os alunos conhecem a historia do tangram, as suas potencialidades e caracteristicas. Numa folha A3
realizaram um projecto de um tangram oval para ser utilizado nas aulas de auséncia imprevista do
professor, tal como havia sido definido por eles aquando da prospecgdo do problema no meio. Neste
projecto para além de fazerem o estudo das medidas do jogo, fizeram ainda o estudo da composicao
cromatica.

Na ultima aula antes do teste (Apéndice 13) os alunos executaram em cartdo grosso um
tangram. Nessa construg@o utilizaram a pintura a guache.
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Como referimos anteriormente a ultima aula foi dedicada a realizagéo do pds-teste. (Apéndice
14)

Apbs a leccionagdo das aulas da unidade de trabalho seguiu-se o tratamento de dados
recolhidos pelos instrumentos de avaliagdo aplicados. O tratamento de dados originou uma narrativa
descritiva onde se procurou apresentar conclusdes através da confirmagdo ou rejeicao de hipoteses e
estabelecendo ligagdes entre as nossa opgdes metodolégicas e as aprendizagens efectivas por parte
dos alunos.

7.6 VARIAVEIS

Depois de identificado 0 nosso problema para desenvolvermos o nosso estudo foi necessario
definir variaveis para podermos construir as nossas hipoteses.

Segundo o critério metodoldgico consideramos dois tipos de variaveis: a independente e a
dependente.

A primeira pode ser manipulada propositadamente pelo investigador, de maneira a perceber a
sua relagao com a variavel dependente. (Arnal et al,1992)

Esta variavel mantém-se por si s6, sem depender de nenhuma outra e como refere Lakatos e
Marconi (2007) ao ser manipulada pelo investigador determina ou afecta outra variavel, sendo o factor
determinante, condigdo ou causa para determinado resultado.

Para este estudo consideramos como varidveis independentes: idade, frequéncia repetida no
6° ano, habitos de estudo em casa, dominio de conhecimentos anteriores € o gosto pela disciplina.

Por oposicao, a varidvel dependente sofre influéncia da variavel independente e é alterada pela
sua acgdo. Neste sentido € o efeito produzido por uma causa, constituindo-se como aquilo que
efectivamente se pretende investigar. Sobre este assunto observam-se as afirmagdes de Lakatos e
Marconi (2007) quando referem que esta variavel € um conjunto de fenémenos e factos que se
procuram explicar ou descobrir dado que sdo influenciados, determinados ou afectados pela variavel
independente, variando, aparecendo ou desaparecendo consoante o investigador introduz ou modifica
a variavel independente.

Como variavel dependente consideramos os resultados de aprendizagem obtidos sobre
conceitos geométricos.
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7.7 HIPOTESES

Definido o problema e revista a literatura vimo-nos chegados ao momento de definicdo das
hipéteses que nos pareciam permitir explicar 0 nosso problema e encontrar as solugdes mais
provaveis. O estabelecimento de hipoteses é segundo Arnal et al (1992) uma exigéncia metodoldgica
que nos ajuda a orientar toda a nossa investigacao e que potencia a sua eficacia.

De acordo com os mesmos autores uma hipdtese para ser considerada valida deve reunir
critérios de aceitag@o e ser contrastante empiricamente. Como tal, procuramos definir hipéteses que
pudéssemos através dos dados obtidos na realidade, comprovar ou rejeitar.

Dado que as hipbteses se assumem como uma ponte entre a teoria e a observagdo procurou-
se definir hipdteses que visando uma explicagéo provavel para o problema sejam conceptualmente
claras e entendiveis estabelecendo uma relagéo entre as variaveis.

Neste sentido, no nosso estudo para verificarmos o nivel de aprendizagem dos conceitos
geométricos pelos alunos, definimos as seguintes hipdteses:

H1 - Existe relagdo entre a idade e o nivel de aprendizagem dos conceitos geométricos pelos
alunos.

H1N - N&o Existe relagéo entre a idade e o nivel de aprendizagem dos conceitos geométricos
pelos alunos.

H2 - Existe relacdo entre o nivel de entrada e o nivel de aquisi¢do dos conceitos geométricos
pelos alunos.

H2N - Nao existe relagdo entre o nivel de entrada e o nivel de aquisicdo dos conceitos
geométricos pelos alunos.

H3 - Existe relagéo entre a frequéncia repetida no 6° ano e o nivel de aquisi¢do dos conceitos
geométricos pelos alunos.

H3N - N&o existe relacdo entre a frequéncia repetida no 6° ano e o nivel de aquisi¢do dos
conceitos geométricos pelos alunos.

H4 - Existe relacdo entre os habitos de estudo em casa e o nivel de aprendizagem dos
conceitos geométricos pelos alunos

H4N - N&o existe relagdo entre os habitos de estudo em casa e o nivel de aprendizagem dos
conceitos geométricos pelos alunos.

H5 - Existe relagéo entre o gosto que o aluno detém pela disciplina e o nivel de aprendizagem
dos conceitos geométricos

H5N - Nao existe relacdo entre o gosto que o aluno detém pela disciplina e o nivel de
aprendizagem dos conceitos geometricos.
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8 RESULTADOS: APRESENTAGCAO E ANALISE

Este ponto é dedicado a apresentagdo dos resultados que obtivemos neste estudo, a partir da
analise dos instrumentos de recolha de dados.

Os dados recolhidos foram sujeitos aos métodos de tratamento de dados (anélise estatistica)
tendo em conta as caracteristicas dum estudo deste tipo, bem como os procedimentos levados a cabo
por nds, nomeadamente a selec¢do da amostra, o objecto e problema de estudo, a definigéo das
variaveis e hipoteses.

Os resultados foram sujeitos a tratamento estatistico dos dados e séo apresentados de acordo
com as caracteristicas dos instrumentos de avaliagéo que os originaram testes, grelhas de observagao
de aula ou grelhas de avaliagao dos trabalhos.

Como referimos no ponto 7.4, onde é caracterizado o teste aplicado nos dois momentos de
avaliagéo, os testes (pré e pds) eram iguais. Tinham dez perguntas, sete de resposta fechada e trés de
resposta aberta, com uma escala de classificagao total de 0 a 100 pontos.

As respostas e respectiva pontuagdo foram registadas em duas grelhas (Apéndice 15 e
Apéndice 16) criadas especificamente para o efeito de acordo com os objectivos estabelecidos para o
teste.

A anélise dos resultados obtidos nos testes indicou uma melhoria relativamente ao nivel de
entrada dos alunos. No primeiro momento de avaliagéo, pré-teste, a média aritmética dos alunos
atingia os 54%. Onze alunos obtiveram nota igual ou superior a 50% o0 que correspondia a 69% do total
dos alunos que obtiveram nota positiva. No segundo momento de avaliagdo, pos-teste, a média
aritmética dos alunos era de 74,4%. Quinze alunos obtiveram nota igual ou superior a 50% o que
corresponde a 94% dos alunos com nota positiva.

H Pré-Teste

O N B OO 0

M Pds-teste

Gréfico 13 - DISTRIBUIGAO DO NUMERO DE ALUNOS POR PERCENTAGEM OBTIDA NOS
TESTES

Observando o gréfico anterior podemos verificar que do pré-teste para o pos-teste, para além
de termos obtido uma melhoria na média aritmética nos testes em geral também verificamos um
aumento de alunos com classificagdes nos intervalos com percentagens mais altas. No primeiro teste,
aplicado antes da leccionagéo da unidade de trabalho, nenhum aluno se encontrava no intervalo de 91
a 100% ao passo que no segundo teste dois alunos obtiveram notas que se encaixavam neste
intervalo. Ao mesmo tempo, subiu 0 numero de alunos que se encontravam no intervalo imediatamente
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anterior, que correspondia a 81 e 90%. No primeiro teste nenhum aluno ficou incluido neste intervalo,
ao passo que, no segundo teste seis alunos, obtiveram essa classificagao.

A sequéncia das questdes do teste foram colocadas por contetdo a ensinar: construgdo do
quadrado e do rectangulo; construgdo do tridngulo e diviséo da circunferéncia em partes iguais e
construgéo do 6vulo.

Apresentam-se em seguida as respostas que obtivemos.

Na 12 questdo, “As rectas ocupam no espago determinada posig¢do estabelecendo relagdo com
outras rectas. O que entendes por rectas paralelas, perpendiculares e concorrentes? Completa a tua
resposta desenhando exemplos.” verificamos que existiu uma melhoria acentuada nas respostas a esta
pergunta do primeiro teste efectuado para o segundo. No primeiro teste apenas trés alunos obtiveram a
totalidade dos pontos atribuidos a esta quest&o, nimero que aumentou para dez no segundo teste.
Assim concluimos que a maioria dos alunos conhece a posigao das rectas no espago e a relagéo que
se estabelecem entre elas, porém, alguns deles ndo apresenta uma definicao totalmente correcta em
todos os conceitos. Esta constatagdo baseia-se no facto da maioria dos alunos representar
correctamente os exemplos pedidos na questéo.

Nesta questdo encontravamo-nos a avaliar trés conceitos: rectas paralelas, rectas
perpendiculares e rectas concorrentes. Mesmo havendo uma melhoria generalizada na resposta a esta
questdo, seis alunos, o que corresponde a 35% do numero total de alunos, ndo obteve a cotagéo
méaxima a esta questdo, ou porque, apresentaram definicdes incompletas nos trés conceitos ou porque
apenas responderam a alguns deles.

Os dados relativos a esta questao apresentam-se na tabela abaixo.

ALUNOS

COTAGAO

TESTE 11203456789/ 10]|1|12]13]14]15]16

PRE 2x3 | 6 | 6 | 4 | 4 | 2 0 0 2 4 | 4 1 4 | 2 2 |14 | 6
POS 2x3 | 6 6 6 | 4 6 | 2 6 6 6 | 6 3 | 4|2 2 6 | 6

Tabela 1- COTACOES ATRIBUIDAS NA PERGUNTA 1 NOS DOIS TESTES

No pré-teste, a 22 questdo onde se pretende que o aluno construa um quadrado levantando
uma perpendicular na extremidade do segmento pelo método do compasso colocou-nos perante o
facto de alguns alunos dominarem o conceito de “quadrado” (figura geométrica ou poligono reqular com
0S quatro lados iguais em que cada um deles forma um angulo de 90°) aceite por nds, mas nao
saberem levantar a perpendicular na extremidade do segmento de recta com o compasso.

Observando a tabela 2 verificamos a cotagdo que cada aluno obteve nesta resposta. A grande
parte dos alunos ndo obteve a cotacdo total, dado terem identificado mal ou néo terem identificado
sequer os pontos; ainda que tenham levantado a perpendicular na extremidade do segmento ndo o
terem feito utilizando o compasso, mas sim utilizando régua e esquadro; ou ndo terem construido a
figura geométrica em esquadria, isto €, sem preocupacao de rigor.
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ALUNOS
o
S
INDICADORES g 1 2 4 5 6 7 8 9 10 (11 (12 | 13 | 14 | 15 | 16
o
Traga o segmento de recta ¢/ a 2 2 2 2 2 0 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2
medida correcta
Traga a circunferéncia
correctamente 2 2 2 2 2 0 1 1 1 1 1 1 2 1
Levanta a perpendicular 2 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1
Marca os lados em esquadria
com a medida correcta usando | 2 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1
0 compasso
Une e identifica os pontos 2 2 0 1 0 1 1 1 2 2 0 1 1 1 2 2
TOTAL 10 7 6 4 1 7 7 2 4 4 2 8 7

Tabela 2 - COTAGOES ATRIBUIDAS NO PRE-TESTE NA PERGUNTA 2

Os alunos conheciam o conceito mas ndo aplicam as operagdes técnicas correctas para a sua

construgao.

No segundo teste, somando todos os indicadores avaliados nesta questdo, dois alunos nédo
mostraram evolugdo no dominio de competéncias para construir 0 quadrado, havendo mesmo um
aluno que regrediu. No indicador “Traga o segmento de recta com a medida correcta” um aluno
regrediu e dois mantiveram-se ao nivel do primeiro teste; no indicador, “Traga a circunferéncia
correctamente” dois alunos mantiveram o nivel do primeiro teste para o segundo, no entanto, outro
subiu. No que dizia respeito, ao indicador referente a perpendicular levantada na extremidade do
segmento, s6 apenas um aluno subiu, os outros nao registaram alteragdes. Logo o indicador seguinte
que dizia respeito a construgéo dos lados do quadrado em esquadria com a medida correcta usando o
compasso estava condicionado, dois alunos ndo o fizeram de forma totalmente correcta e um aluno
nao obteve nenhum sucesso nesta resposta.

Os dados que acabamos de descrever encontram-se expostos na tabela seguinte.

13 15 16
w w w w w 1]
= = = = = [
INDICADORES 2 |2 @ 8| 8|8
= = = = = =
| n gt} (%) Ll (%)
o O o O o O
o o o [ o o
Traga o segmento de recta ¢/ a medida
correcta 2 0 2 2 2 2
Traga a circunferéncia correctamente 1 1 2 2 1 2
Levanta a perpendicular 0 1 1 1 1 1
Marca os lados em esquadria com a 0 1 1 0 1 1
medida correcta usando o compasso
Une e identifica os pontos 1 1 2 2 2 1
TOTAL 4 4 8 7 7 7

Tabela 3 - COTAGOES ATRIBUIDAS NA PERGUNTA 2 (PRE E POS TESTE) AOS ALUNOS

NUMEROS 13,15 E 16

Salientamos que os dados obtidos na 32 questao, comparativamente no pré-teste com o pds-
teste no que diz respeito, a apresentagao da definicdo do conceito de rectangulo nos surpreenderam.
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Houve uma diminuicdo do nimero de alunos que respondeu de forma totalmente correcta no pos teste.
Ao contrario do pré-teste onde sete alunos responderam correctamente, no segundo teste apenas
cinco alunos o fizeram.

Tendo em conta a grelha de correcgdo dos testes, verificamos que os alunos apresentaram
grandes dificuldades na constru¢do de um texto, onde explicassem a sequéncia ldgica da construcéo
do rectangulo.

A maioria dos alunos ou ndo apresentou nenhuma explicagdo para a construgao do rectangulo,
ou aqueles que o fizeram, fizeram-no através de um texto demasiado confuso que nos impedia de
compreender o raciocinio l6gico dessa construgéo.

As questdes 4,5 e 6 pretendiam avaliar os conhecimentos que os alunos detinham sobre a
construgéo dos tridngulos. Neste caso pedia-se aos alunos que construissem um tridngulo isdsceles
sendo dada a base e um dos lados e um tridngulo escaleno com todas as medidas fornecidas no
enunciado do teste.

Na questdo 6, relativa ao tridngulo equilatero pretendiamos que os alunos apresentassem por
palavras suas a nogao dessa figura geométrica (consideramos como correcta: poligono regular ou
figura geométrica com os trés lados iguais). Salientamos que todas as defini¢des consideradas por nos
como correctas poderiam ainda ser alvo de enriquecimento por parte dos alunos, neste caso por
exemplo, quanto a amplitude dos angulos.

Os resultados obtidos nas construgdes dos tridngulos diferem.

Na questdo 4, relativa a construgdo do tridngulo isésceles, nos dois testes, a maioria dos
alunos respondeu correctamente ou muito proximo disso.

No primeiro teste, apenas trés alunos responderam correctamente obtendo a pontuagao
maxima que haviamos definido para esta questdo. Contudo seis alunos ainda que tivessem
apresentado respostas incompletas obtiveram boas classificagdes, aproximando-se muito da resposta
correcta.

15

10
g 5
S 2
= 11 9 00
< 6 5 4 3 2 1

Cotacio
B Pré-Teste M Pos-teste

Gréfico 14 - DISTRIBUICAO DO NUMERO DE ALUNOS POR CLASSIFICAGAO OBTIDA NOS
DOIS TESTES NA PERGUNTA 4.
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Observando o gréfico anterior concluimos que no segundo teste houve um aumento
substancial de alunos com classificagdo maxima a esta pergunta, de 4 alunos no primeiro teste
passamos para doze no segundo teste.

As tabelas seguintes apresentam a classificagdo obtida pelos alunos nesta questdo por
indicador de desempenho nos dois testes.

PRE-TESTE

COTAGAO

INDICADORES

Traga o segmento com a

medida correcta 2 | 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 | 2 2 | 2

Faz os arcos de
circunferéncia com a medida | 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2

do lad
Unee iden(t)ifiacaoos pontos 2 2 1 1 1 0 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1
TOTAL 6 6 5 | 5 5 3 4 4 ) 5 6 6 4 5 4 4 6 5
Tabela 4 - COTACOES ATRIBUIDAS NO PRE-TESTE NA PERGUNTA 4
POS-TESTE
INDICADORES

COTAGAO

Traga 0 segmento com a
medida correcta 2 2 2 2 2 2

0 1 2 | 2 2 |2 (2 2|2 |22

Faz os arcos de
circunferéncia com a medida 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 0 0 2 2 2 2

do lado
Une e identifica os pontos 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 0 2 2 2 2
TOTAL 6 6 6 6 6 6 2 5 6 6 6 3 2 6 6 6 6

Tabela 5 - COTAGOES ATRIBUIDAS NO POS-TESTE NA PERGUNTA 4

Pela observagao da tabela constatamos que trés alunos baixaram a pontuagao obtida nesta
questdo. No entanto a excepgdo do aluno nimero doze a descida nao foi significativa. Estranhamos
esta descida de dois pontos uma vez que durante as aulas, e tomando por base as informagdes
recolhidas na grelha de observagdo dos trabalhos, o aluno realizou eficazmente a constru¢do do
triangulo isosceles.

Por oposicao na questdo 5, no primeiro teste aplicado apenas um aluno demonstrou essa
competéncia e obteve a totalidade da pontuag&o nos trés indicadores, os restantes demonstraram
essencialmente dificuldades na construgao dos dois lados do tridngulo com as respectivas medidas.

No segundo teste, dez alunos construiram correctamente o tridngulo, o que corresponde
aproximadamente a 77% do numero total de alunos. Aqui salientamos que trés alunos uniram
correctamente os pontos com grande preocupagéo de rigor, no entanto no passo anterior usaram as
medidas diferentes das apresentadas no teste.
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No primeiro teste sete alunos identificaram a figura ao passo que no segundo teste apenas
cinco responderam a esse indicador. No nosso entender esse facto podera dever-se em alguns casos a
distraccdo ou esquecimento dado que durante as aulas nas intervengdes orais ou nos trabalhos
realizados os alunos demonstram conhecer a designagéo deste triangulo.

Apresenta-se na tabela seguinte a classificagéo que cada aluno obteve nos dois testes.

INDICADORES
o L ENEBDED dois_ £ Uniu e identificou os oo
N Tragou o lado AB com as medidas Identificou a figura TOTAL
correctas IED
Pré-teste Pds-teste Pré-teste | Pos-teste | Pré-teste | Pos-teste Pré-teste Pos-teste | Pré-teste | Pds-teste

1 2 2 2 4 1 2 2 2 7 10
2 2 2 2 4 2 2 0 0 6 8
3 2 2 0] 4 2 2 2 2 6 10
4 1 2 1 4 2 2 0 0 4 8
5 0 2 0 4 0 2 0 0 0 8
6 0 2 0 0 0 2 0 0 0 4
7 2 2 2 4 1 2 0 0 5 8
8 2 2 0 2 2 2 0 2 4 8
9 2 2 2 4 2 2 2 2 8 10
10 2 2 4 4 2 2 2 2 10 10
11 2 2 0 0 2 2 0 0 4 4
12 2 2 1 0 1 0 2 0 6 2
13 2 2 1 0 1 2 0 0 4 4
14 2 0 0 0 2 0 0 0 4 0
15 2 2 2 4 2 2 2 0 8 8
16 2 2 0 4 2 2 2 0 6 8

Tabela 6 - COTACOES ATRIBUIDAS NO PRE E POS TESTE NA PERGUNTA 5.

Relativamente a 62 questéo, verificou-se que a totalidade dos alunos respondeu de forma
correcta atingindo a cotagdo maxima.

O ultimo bloco, composto por quatro questdes estava relacionado com a divisdo da
circunferéncia num determinado nimero de partes iguais. Neste caso 3, 5 e 6. Pedia-se ainda que os
alunos construissem um 6vulo, inscrevessem e pintassem os poligonos construidos. Neste bloco de
questdes além de avaliarmos o processo de construgéo das figuras geométricas procuravamos ainda
avaliar o dominio das técnicas de pintura a lapis de cor por parte dos alunos.

Dentro deste bloco de questdes, a 72 questdo “Desenha uma circunferéncia com 6 cm de
didametro. Divide-a em trés partes iguais. Inscreve e pinta o poligono com uma cor primaria.” foi aquela
que obteve melhores resultados. Dos dezasseis alunos da turma, no pré teste, apenas um obteve a
cotagdo maxima atribuida para esta questdo, ao passo que no segundo teste, este numero subiu para
oito.

Importa considerar para este estudo que no pré-teste dois alunos obtiveram a esta questao
menos de metade do valor da pergunta. No pds-teste ndo ha nenhum aluno nessa condigéo. Isto
reflecte que apesar das dificuldades manifestadas por alguns deles todos executam de forma correcta
os procedimentos para construcdo do tridngulo equilatero inscrito na circunferéncia, nomeadamente,
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tracar a circunferéncia com a medida correcta, tragar o didmetro, marcar o arco de circunferéncia com
rigor, identificar os pontos e inserir o poligono.

No entanto, a maioria dos alunos demonstrou ndo saber utilizar correctamente a técnica da
pintura a lapis de cor mas dominar o contelido da cor: cores primarias.

A 82 questdo pretendia avaliar o conhecimento dos alunos, sobre o processo de divisédo da
circunferéncia em seis partes iguais com a inscrigdo do respectivo hexagono e ao mesmo tempo,
avaliar o dominio da técnica de pintura a lapis de cor e do conhecimento sobre as cores secundarias
por parte destes, revelou nos dois testes, se bem que no primeiro de forma mais acentuada, que os
alunos conhecem o processo de divisdo da circunferéncia em seis partes iguais, no entanto, ndo séo
rigorosos no tragado das linhas (ndo fazem corresponder o tragado da linha com os pontos), além disso
ndo tracam a linha de uma forma continua, riscando varias vezes sobre a linha inicial, ndo usam o
compasso correctamente desenhando a linha da circunferéncia varias vezes.

Na questdo em andlise, a aplicagdo da técnica da pintura a lapis de cor melhorou
significativamente do primeiro para o segundo teste. Se no primeiro teste, houve alunos que néo
pintaram o poligono, no pés-teste todos os alunos realizaram esta operagdo. Ao mesmo tempo, no
segundo teste, no indicador “conhece as cores secundarias” obtiveram a cotagdo maxima dai que se
depreenda que os alunos conhecem as cores secundarias.

Os dados que descrevemos encontram-se especificados nas tabelas apresentadas a seguir:

PRE-TESTE

INDICADORES
0 | 11| 12 | 13 | 14 | 15

16

| COTAGAO
o
o
-
-
-
-
-
-

Traga a circunferéncia com a medida
correcta

Traga o didmetro 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2

Marca os arcos de circunferéncia 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 0 1 2 1 2 1

Identifica os pontos 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Insere o poligono 2 1 1 1 2 1 1 0 2 1 2 1 2 2 1 2 2

Aplica a técnica da pintura 2 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 2 1 1 1 1
correctamente

Conhece as cores secundarias 2 2 0 2 2 0 0 0 2 0 2 2 2 2 2 2 2

TOTAL 14 8 11 12 7 7 6 13 9 13 8 13 | 13| 11 ] 13

1
Tabela 7 - COTAGOES ATRIBUIDAS NO PRE-TESTE NA PERGUNTA 8
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POS-TESTE
o
INDICADORES =
= 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16
o
o
Traga a circunferéncia com a medida 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2
correcta
Traga o didmetro 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Marca os arcos de circunferéncia 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1
Identifica os pontos 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2
Insere o poligono 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2
Aplica a técnica da pintura 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2
correctamente
Conhece as cores secundarias 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
TOTAL 14 | 13 1 13 13 10 13 12 11 14 12 13 14 11 13 12 13

Tabela 8 - COTAGOES ATRIBUIDAS NO POS-TESTE NA PERGUNTA 8

Na 92 questdo “Traga uma circunferéncia com 3,5 cm de raio. Inscreve e pinta com a cor
complementar do amarelo o pentagono que construiste.” no primeiro teste, nenhum aluno obteve a
cotagdo méxima. Como podemos verificar, no gréfico seguinte, a resposta com a cotagdo mais baixa
atribuida foi de 2 pontos a dois alunos e a mais alta de 17 pontos atribuida a um aluno. Seguindo uma
sequéncia logica no processo de construgdo do pentagono, as grandes dificuldades na resolugdo desta
questédo encontram-se no indicador que permite avaliar se o aluno divide um dos raios em duas partes
iguais para poder marcar os arcos de circunferéncia o que lhe permitira dividir a circunferéncia em
partes iguais. Este procedimento errado impossibilita-os de inserir correctamente o poligono e
identificar os lados e os pontos. Na sua maioria os alunos néo sabiam construir o pentdgono. Aqueles
que o fizeram n&o o construiram com os lados todos iguais. Consequentemente é condicionada a
aplicacéo da técnica de pintura a lapis de cor, uma vez que nao ha a construgdo geométrica. Os alunos
que construiram a figura revelam lacunas no saber utilizar a técnica de pintura a lapis de cor.

No pds teste os resultados sofreram grandes alteragbes. Mais de metade da turma (nove
alunos) obteve nesta questdo uma cotagéo superior a 14 pontos (atribuidos a esta questdo desde o
tracado da circunferéncia a constru¢do do poligono).

Salientamos que um aluno obteve zero a esta questdo, no entanto, durante as aulas resolveu
correctamente os exercicios e as intervengdes orais na sala de aula pareciam indiciar que o aluno
dominava o conteudo.

No indicador relacionado com a aplicagdo da técnica de pintura a lapis de cor os alunos ainda
obtiveram fracas cotagdes. Isto deveu-se ao facto dos mesmos nao terem aplicado a técnica ou porque
o fizeram de forma incorrecta. Uma vez que os alunos utilizaram a cor certa para pintar leva-nos a
concluir que os alunos conhecem as cores complementares.

Os dados a que nos referimos anteriormente sdo apresentados no grafico abaixo.
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Gréfico 15 - DISTRIBUICAO DO NUMERO DE ALUNOS POR CLASSIFICACAO OBTIDA NOS DOIS
TESTES NA PERGUNTA 9

Na Ultima questao do pré-teste nenhum aluno obteve a cotagdo maxima. A maioria dos alunos
apenas dividiu a circunferéncia em quatro partes iguais. Aqueles que tragaram as diagonais
necessarias para a constru¢do do 6vulo, ndo efectuaram essa operagéo correctamente. As linhas néo
interceptavam os pontos que deveriam.

Apenas seis alunos obtiveram metade da cotagdo atribuida a esta questdo. Simplesmente
demonstraram saber tragar a circunferéncia com a medida que indicamos no teste, tragar o didmetro da
mesma e dividi-lo em duas partes iguais.

Em todas as questbes que pretendiamos avaliar a competéncia da pintura a lapis de cor
verificamos que alguns alunos demonstram dificuldades a pintar, quando nao pintam em mancha mas
riscando ou deslocando o lapis em varios sentidos, quando ndo exercem a mesma pressdo no lapis
durante todo o0 espaco a pintar e no respeitam os contornos.

Com a leccionagdo deste conteldo, no pos-teste, os resultados alcangados sofreram uma
melhoria substancial. Dos dezasseis alunos da turma, nove obtiveram 11 pontos dos doze atribuidos
por nos para classificar esta questao.

Duma maneira geral os alunos adquiriram competéncias no contelido que leccionamos. E por
demais evidente e analisando as grelhas de observacdo das aulas que regra geral os alunos tém pouco
dominio da pintura a lapis de cor. Além do mais, ndo aplicam a técnica do esfumado, degradé, da
trama, da mancha, etc., permitidas pelas caracteristicas do material riscador. Ao mesmo tempo, nem
sempre se verifica o dominio dos instrumentos de rigor usados nos tragados e construgdes
geométricas.

Na primeira aula pos-teste que leccionamos pretendia-se avaliar o dominio da utilizagdo em
simultdneo de dois instrumentos de rigor, neste caso a régua e o esquadro no tracado de paralelas e
perpendiculares.

Ao mesmo tempo procuramos avaliar o dominio das técnicas da pintura a lapis de cor.
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9 DISCUSSAO

Confrontando os dados recolhidos através dos instrumentos de recolha de dados chegamos a
algumas conclusdes que nos parecem interessantes e dignas de registo.

A aplicagéo dos dois testes revelou uma significativa evolu¢do nas aprendizagens. A analise
dos resultados obtidos indicou uma melhoria relativamente ao nivel de entrada dos alunos. O pré-teste
indicava uma média aritmética dos alunos nos 54%. Onze alunos obtiveram nota igual ou superior a
50% o que correspondia a 69% do total dos alunos que obtiveram nota positiva. No pos-teste, a média
aritmética dos alunos era de 74,4%. Quinze alunos obtiveram nota igual ou superior a 50% o que
corresponde a 94% dos alunos com nota positiva.

Se nos debrugarmos sobre os resultados das questdes dos testes, observamos que tanto no
primeiro como no segundo teste as questdes que obtiveram mais respostas correctas ou muito préximo
disso foram as questdes 1, onde se procurava que os alunos apresentassem uma definicdo para os
conceitos de paralelas, perpendiculares e concorrentes; a questdo 4, destinada a constru¢do do
triangulo isosceles quanto ao lado, a questdo 6, onde os alunos tinham de apresentar uma definigéo
para tridngulo equilatero e a questéo 7, que pretendia que os alunos construissem o tridngulo inscrito
numa circunferéncia.

Por oposicéo os resultados inferiores verificaram-se na questéo, 3, onde os alunos tinham, que
para além de definir um rectangulo explicar o seu processo de construgéo. Este objectivo nao foi
alcancado pela maioria. No entanto cruzando os dados com as grelhas de observagéo de aulas,
concluimos que os alunos conhecem o conceito de rectédngulo e conhecem a sequéncia das operagdes
técnicas que devem encetar para a sua construgéo, no entanto, na hora de fornecer a resposta néo o
fizeram ou aqueles que o fizeram n&o redigiram um texto que nos permitisse perceber claramente essa
sequéncia logica. No pré-teste s6 o aluno numero 1 obteve uma pontuagdo muito diminuta, os
restantes alunos obtiveram zero. No pds-teste 0 mesmo aluno e o aluno nimero 15 apresentaram uma
descricdo desse processo de construgdo. Salientamos que estes alunos obtiveram na Grelha de
Correcgéo dos Trabalhos 58 e 57 pontos respectivamente numa escala de pontuagdo maxima de 75
pontos, segundo a escala de Likert. O contetdo era 0 mesmo da questéo do teste. Além disso, ainda
que ndo consideremos condi¢do fundamental para responder correctamente a este item da questao 3,
salientamos que s&o alunos com nivel 5 a disciplina de Lingua Portuguesa e com nivel 4 a Matematica,
dados recolhidos nas pautas de avaliagéo do final do segundo periodo.

Na questdo 9, relativa a divisdo da circunferéncia em cinco partes iguais e inscricdo do
respectivo pentagono. No primeiro teste, nenhum aluno obteve a cotagdo méaxima destinada a esta
questdo. Destaca-se o aluno nimero 9, com uma classificagdo de 17 pontos, num total de 18. Os
alunos numeros 1,3 e 16 obtiveram pontuagdes superiores a onze pontos. Cruzando a nota dos testes
e os dados do desempenho do aluno numero 9, na aula da realizagdo do trabalho correspondente a
este estudo verificou-se ter obtido um bom resultado (64 pontos num total de 75). Este resultado em
nada nos surpreende, uma vez que, nos trabalhos realizados na aula obteve uma classificagéo de 69
pontos num total de 75 definido por nos. Além disso, no outro instrumento de recolha de dados usado
para este estudo a Grelha de Observagéo de Aula, este aluno obtém scores de 49, 51, 51, nas trés

aulas que lhe dedicamos mais atengdo, numa escala maxima de 52 pontos. Se nos referirmos a
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competéncia como “um saber em acgdo” este aluno € manifestamente competente, ndo revelando
lacunas no dominio psicomotor associado a operagdes técnicas e ao manuseamento dos instrumentos
de rigor, mostrando seguranga na sua utilizagdo. Além disso, em todos os itens avaliados no dominio
socio-afectivo obteve classificagédo maxima.

Ao mesmo tempo os alunos 1, 3 e 16, demonstraram possuir alguns conhecimentos anteriores
sobre a inscrigdo do pentagono na circunferéncia. Se compararmos os instrumentos de recolha de
dados verificamos que os alunos nesta questdo tém uma curva de aprendizagem ascendente.

Gostariamos de salientar que o aluno nimero 7, no primeiro teste obteve nesta questao
apenas 4 pontos e no segundo ndo obteve qualquer pontuagao, registando-se uma diminui¢do de 4
pontos. Na aula destinada & leccionagdo deste conteldo, este aluno, revelou atengao e concentragao
nas tarefas, mantendo o mesmo comportamento durante a visualizagdo das aplicagbes do site. O
trabalho realizado foi classificado com 36 pontos. A Ultima questdo apesar de obter no pos-teste um
bom nivel de respostas correctas ou muito préximo disso, no pré-teste, a pontuagao mais alta atribuida
foi de 6 pontos. Contudo no pos teste o aluno nimero 7 nao respondeu a nenhum indicador. E os
alunos numero 8 e 14 obtiveram uma classificacdo de 4 pontos num total de 12 que assinalam esta
questao como correcta.

Indo de encontro a uma das hipdteses colocadas por nés, que procurava estabelecer uma
correlag@o entre as premissas idade e o nivel de aprendizagem dos conceitos geométricos pelos
alunos, observando os resultados obtidos verificamos que ndo existe uma relagéo significativa entre
ambas. Dai que tenhamos de considerar como valida a hipétese nula “N&o Existe relagéo entre a idade
e 0 nivel de aprendizagem dos conceitos geométricos pelos alunos”

A segunda hipétese que foi definida por nds procurava estabelecer uma correlagao entre o
nivel de entrada e o nivel de aquisicdo dos conceitos geométricos pelos alunos.

Se considerarmos comparativamente as notas obtidas no pré-teste e no pds-teste verificamos
que efectivamente os alunos que obtiveram melhores resultados no primeiro mantiveram essa postura
no segundo. Os quatro alunos com notas mais elevadas no primeiro teste (sé consideramos acima de
71 pontos) aumentaram a sua classificagao.

ALUNOS
TESTES
1 9 10 16
Pré-Teste 75 75 " "
Pos-Teste 92 93 86 85

Tabela 9 - COTAGAO TOTAL ATRIBUIDAS NO PRE E POS-TESTE

Desta forma podemos concluir que efectivamente existe relagdo entre o nivel de entrada dos
alunos e o nivel adquirido por estes.

Na hipétese que colocamos que pretendia estabelecer uma correlagdo entre a frequéncia
repetida no 6° ano e o nivel de aquisicdo dos conceitos geométricos pelos alunos verifica-se que 0s
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dois alunos no pos teste obtiveram resultados positivos. No pré teste, 0 aluno n°5 obteve 32 pontos e o
aluno n°13 obteve 54 pontos ao passo que no segundo teste obtiveram 83 e 65 respectivamente.

Comparando os numeros nao podemos que concluir que o facto dos alunos frequentarem o 6°
ano pela segunda vez lhes permite obter melhores resultados que os restantes alunos, dai
considerarmos a hipétese nula como valida.

Pelo contrario na hipétese quatro e observando os resultados obtidos pelos alunos que
afirmam estudar em casa diariamente verificamos que obtiveram resultados muito positivos, dai que
consideramos que existe de facto uma relagdo acentuada entre os habitos de estudo diarios e os
resultados obtidos no pds-teste.

A Ultima hipotese colocada por nds, respeitante “a simpatia” que os alunos nutriam por esta
disciplina, na qual treze alunos responderam afirmativamente correspondendo a 93% do total dos
alunos, concluimos que efectivamente esses sdo os que obtiveram os resultados mais elevados no
pos-teste. Além disso, analisando as grelhas de observacdo das aulas s&o aqueles que nos itens *
Atengdo durante a visualizagdo dos sites” e “Interesse e empenho na realizagéo das tarefas” obtém
cumulativamente os melhores scores. Assim consideramos como valida a hipétese onde se estabelece
uma correlagdo positiva entre as premissas gosto pela disciplina e o nivel de aprendizagem dos
conceitos geométricos.
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10 CONCLUSAO

A tematica do nosso trabalho é para nds, enquanto docente da disciplina de EVT muito cara.
Deve-se ao facto de associar um conteudo, neste caso a Geometria a utilizagéo das TIC em contexto
de sala de aula. Reconhecemos a importancia desta associagdo, uma vez que o conteudo abordado
permite varias possibilidades de desenvolvimento da Unidade de Trabalho e as TIC que através das
suas potencialidades permitem tornar o espaco aula e consequentemente o processo de ensino mais
dindmico e interactivo. Além disso, a Geometria detém um papel fundamental uma vez que favorece o
desenvolvimento das capacidades espaciais e juntamente com outros conceitos matematicos,
proporciona um conjunto de situagdes problematicas, conduzindo a aquisicao de competéncias para a
resolugao de problemas.

Para desenvolvermos este conteudo planificamos uma unidade de trabalho com dez aulas,
recorrendo as TIC como elemento motivador, dado que os alunos da nossa amostra, revelam-se
inumeras vezes pouco interessados e participativos nas aulas e no processo de ensino aprendizagem.
No entanto, porque achamos que o aluno sé se torna capaz fazendo, utilizamos o desenho tradicional
para representar os conhecimentos adquiridos.

Usamos trés instrumentos para recolha de dados: o teste (pré e pos), a grelha de correcgéo
dos trabalhos e a grelha de observagéo das aulas.

Os testes eram compostos por dez perguntas, sete de resposta fechada e trés de resposta
aberta, cotados de zero a cem.

As grelhas de observagao foram sujeitas a analise segundo uma escala de Likert. Para a
grelha de observagao das aulas foram considerados quatro indicadores ao passo que foram definidos
cinco para a grelha de correcgao dos trabalhos realizados na aula.

Tendo em conta os dados obtidos nos trés instrumentos de avaliagdo consideramos que existiu
uma melhoria acentuada no conhecimento dos alunos apds a aplicagéo da unidade de trabalho.
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ESCOLA E.B. 2,3/ S DE CARRAZEDA DE ANSIAES
FICHA DE AVALIAGAO - EVT 6°ANO

Nome: N°

Classificagao: Prof.

Nota importante:

e L& com muita ateng&o as questoes.

¢ Resolve os exercicios numa folha de desenho A4. Usa apenas o lapis.
¢ Pinta a lapis de cor.

¢ Responde de forma clara.

¢ Deves ser rigoroso no uso dos instrumentos de medi¢&o e nos tragados geométricos.

QUESTOES

1. As rectas ocupam no espaco determinada posi¢éo estabelecendo relagdo com outras rectas. O que entendes
por rectas paralelas, perpendiculares e concorrentes? Completa a tua resposta desenhando exemplos.

2. Constréi uma figura geométrica com quatro lados iguais sabendo que o lado AB mede 6,5 cm. Numa
extremidade do segmento levanta uma perpendicular pelo método do compasso.

3. Diz o que entendes por rectangulo. Explica por palavras tuas o processo de construcdo desta figura
geométrica.

4. Constrdi um tridngulo is6sceles sabendo que a base DE mede 5 cm e um dos lados AD mede 7,5 cm.

5. Constréi um triangulo sabendo que o lado AB mede 8 cm, o lado BI mede 3,5 cm e o lado Al mede 6 cm.
Como se chama a figura que construiste?

6. Apresenta uma definigio de tridngulo equilatero?

7. Desenha uma circunferéncia com 6 cm de didmetro. Divide-a em trés partes iguais. Inscreve e pinta o
poligono com uma cor primaria.

8. Traga uma circunferéncia com 2,5 cm de raio. Divide-a em seis partes iguais. Desenha e pinta com uma cor
secundaria a figura geométrica que resultou dessa divisao.

9. Traga uma circunferéncia com 3,5 cm de raio. Inscreve e pinta com a cor complementar do amarelo o
pentadgono que construiste.

10. A partir da divisdo de uma circunferéncia de 3 cm de raio em quatro partes iguais desenha um évulo.

BOM TRABALHO
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n°
AULA N°
3 4 5 6 7 10
Dominio Parametros a observar
Faz a esquadria da folha A3 com dois

£ centimetros
:—‘: 2| Escreve o enunciado dos exercicios de forma
S8 correcta
& E Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
23 dobras
uEJ Divide a folha no nimero de partes indicado

para a aula.

Traca as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Psicomotor

Operagdes Técnicas

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Representa a imagem de forma clara

Traca a circunferéncia com o compasso sem
sobreposi¢do da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria;

Assinala os lados das figuras

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL

Escala de classificagao:
1-  Muito Insuficiente
2- Insuficiente

3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom

Observacoes:
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE OBSERVACAO DA AULA

1 2
1 2 3 1 2 3
Dominio Parametros a observar
Atencéo durante a visualizagao dos sites
4 4 4 2 3 3
o Participagdo na aula durante a
58 visualizagdo dos sites 4 | 4 | 4 ) 4 4| 4
5 S
P Pertinéncia das dividas apresentadas 4 4 4 2 3 3
O O
§§ Interesse e empenho na realizagdo das
== tarefas 4 4 4 3 3 3
EZ
o Respeito por normas estabelecidas 4 4 4 2 2 2
Concentragdo demonstrada na execugao 4 4 4 2 3 2
das tarefas
Mostra seguranga na utilizagdo dos
materiais de rigor 3 | 3 | 4] 3 3|3
Manuseia o compasso, a régua € o
esquadro correctamente 3 |3 | 4 )3 | 3|3
e Tem o seu espago de trabalho limpo e
38 organizado 4 | 4 13 )3 | 3| 4
§¢ —
2 3 Posiciona-se correctamente perante a
S 2 folha de trabalho 4 | 4 | 4 )3 | 4| 4
— 0O
§ § Utiliza com destreza dois instrumentos de
Cumpre com rigor os tragados e as
medidas. 3 3 | 3] 33 ]3
Aplica as normas basicas de higiene e
seguranca no trabalho. 4 | 4 4 )3 |3 |3
TOTAL 49 | 49 | 50 | 36 | 40 | 41

Escala de classificagao:
1-Nio revela
2-Revela Pouco
3-Revela
4-Revela Claramente




ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES
GRELHA DE OBSERVAGAQ DA AULA

5 6
1 2 3 1 2 3 1
Dominio Parametros a observar
Atencéo durante a visualizagao dos sites
3 3 3 3 3 2 2
o Participagdo na aula durante a
58 visualizagdo dos sites 2 | 3 |3 )03 2|33
5 S
g % Pertinéncia das dividas apresentadas ) 3 3 3 1 ) 3
§§ Interesse e empenho na realizagdo das
2 tarefas 3 3 3 2 2 3 2
§< . .
= Respeito por normas estabelecidas ) 3 3 ) 3 3 3
Concentragdo demonstrada na execugao 3 2 2 3 2 2 3
das tarefas
Mostra seguranga na utilizagdo dos
materiais de rigor 3 3 3 ] 2 3 2 3
Manuseia o compasso, a régua € o
esquadro correctamente 3 |2 |32 |3 |2]3
e Tem o seu espago de trabalho limpo e
38 organizado 33 | 3] 23| 2 2
§¢ —
23 Posiciona-se correctamente perante a
S 2 folha de trabalho 3|3 | 33 2| 3|3
— 0O
§ § Utiliza com destreza dois instrumentos de
Cumpre com rigor os tragados e as
medidas. 2 2 3 2 3 2 3
Aplica as normas basicas de higiene e
seguranca no trabalho. 3 3 | 3] 3 |33 |3
TOTAL 3 | 36 |38 | 32|32 | 32| 36
Escala de classificagao:
1-Nao revela
2-Revela Pouco
3-Revela

4-Revela Claramente




ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE OBSERVACAO DA AULA

9 10 1 12
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Dominio Parametros a observar
Atencéo durante a visualizagao dos sites
4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3
o Participagdo na aula durante a
58 visualizagdo dos sites 4 | 4 | 4 )3 | 3|3 ]3] 2 )3 )3 ]33
“w— O
s A o
:§ > Pertinéncia das dividas apresentadas 4 4 4 3 3 3 3 ) 3 ) ) 3
2 § Interesse e empenho na realizagdo das
=g= tarefas 4 4 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3
EZ
o = T T
= Respeito por normas estabelecidas 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Concentragdo demonstrada na execugao 4 4 4 3 3 3 2 3 3 2 2 3
das tarefas
Mostra seguranga na utilizagdo dos
materiais de rigor 3 |3 | 4333223 )2 )33
Manuseia o compasso, a régua e o
esquadro correctamente 4 |4 |33 |38 223 )23 |3
- Tem o seu espago de trabalho limpo e
-g § Organizado 3 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3
§¢
S8 Posiciona-se correctamente perante a
§ 2 folha de trabalho 4 | 4| 4 )3 | 3|38 ]2 ]33 )3 ]33
— 0
§ § Utiliza com destreza dois instrumentos de
¥ rigor 3 4 4 3 3 3 3 2 3 2 3 3
Cumpre com rigor os tragados e as
medidas. 4 4 4 3 3 3 2 2 3 2 2 2
Aplica as normas basicas de higiene e
seguranga no trabalho. 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3
TOTAL 49 | 51 51 39 | 40 | 39 | 34 | 33 | 39 | 33 | 36 | 38

Escala de classificagao:
1-Nao revela
2-Revela Pouco
3-Revela
4-Revela Claramente
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE OBSERVACAO DA AULA

13 14 15 16
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Dominio Parametros a observar
Atencéo durante a visualizagao dos sites
2 3 3 4 4 3 3 3 3 4 4 4
o Participagdo na aula durante a
58 visualizagdo dos sites 33 |32 |3 3] 3|3 3343
5 S
8 g Pertinéncia das dividas apresentadas 3 3 3 3 3 3 ) 3 3 3 3 3
o O
§§ Interesse e empenho na realizagdo das
g2 tarefas 2 2 3 4 4 4 3 3 3 4 4 4
§<
o Respeito por normas estabelecidas 2 3 3 4 4 4 3 3 3 4 4 4
Concentragdo demonstrada na execugao 2 2 3 3 3 3 3 2 3 4 4 4
das tarefas
Mostra seguranga na utilizagdo dos
materiais de rigor 2 3 3 ] 2 2 2 3 3 3 2 2 3
Manuseia o compasso, a régua € o
esquadro correctamente 2 |3 302 2|3 ]33 |3 ]33 3
e Tem o seu espago de trabalho limpo e
-og & Organizado 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
g e
§ 3 Posiciona-se correctamente perante a
S 2 folha de trabalho I T I T 2 T O T A R O A T
— 0O
§ § Utiliza com destreza dois instrumentos de
88 rigor 2 2 3 2 2 3 3 3 3 2 2 3
Cumpre com rigor os tragados e as
medidas. 2 3 3 2 2 3 3 3 3 2 2 3
Aplica as normas basicas de higiene e
seguranca no trabalho. 33 |33 3333|3333
TOTAL 3 | 37 |39 | 37 | 38 | 40 | 38 | 38 | 390 | 40 | 41 | 43
Escala de classificagao:
1-Nao revela
2-Revela Pouco
3-Revela

4-Revela Claramente
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
2- 08:45h as 10:15h
Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico N2 aulas previstas da UT: 10 Data: 2/5/11a1/6/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
e Medida: o Utilizar correctamente instrumentos de medig&o.
- Métodos de medigdo. o Reconhecer a necessidade de medices rigorosas na execugéo dos
-Unidades de medida. e Desenho trabalhos.
-Instrumentos de medicio e Pintura o Entender geometria como organizagéo da forma.
o Geometria: o Construgoes o |dentificar formas geométricas no envolvimento natural ou criado pelo
- Formas e estruturas geométricas homem.
no envolvimento. ’ o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
- Formas e relagdes geométricas praticos.
puras. o Desenvolver a criatividade.
- Operagdes constantes na resolugao o Desenvolver a capacidade de comunicagao.
de diferentes problemas: e Terem conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
. Tragado de paralelas e de construgéo de consenso como forma de aprendizagem em comum.
perpendiculares. e Desenvolver o sentido critico.
. Divisé!o dq segmento de recta em o Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.
partes iguais e Executar projectos diversos.
- Construcdo de triangulos o Desenvolver a capacidade de resolver problemas
' Construg:i\o do quagrado o Utilizar correctamente, tanto na linguagem verbal como na linguagem
' glor)sfrugao qo rectap gqlo grafica, os conceitos geométricos.
- Divisdo da mrcunferepua em o Saber tragar paralelas e perpendiculares com régua e esquadro.
2,3,4,5 e 6 partes iguais AR o
 Construgao do dvulo . Cgr?s.truw Frlangulqs, guadrados e rectangulos. o
o Cor o Dividir a mrcqgferenma em 2,3,4,5¢6 partes iguas. ’
- Natureza da cor o Construir o tridngulo equilatero, o quadrado, o pentagono e o hexagono

inscritos na circunferéncia.

Utilizar uma metodologia correcta de trabalho.

o Executar operagdes técnicas com preocupagao de rigor.
o Aplicar técnicas de pintura.

- Simbologia da cor

Estratégias Metodoldgicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento
METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas
Nesta Unidade de Trabalho pretende-se realizar um jogo didactico para utilizagdo nas aulas de auséncia ndo planeada do professor.

AULA1

Durante os 90’ os alunos irdo resolver um Teste de Avaliagdo Diagndstica.
RECURSOS: Teste de avaliagdo, lapis H, borracha branca, papel de desenho, compasso, régua, esquadro.

AULA 2

Distribuigdo do material-10’

Nesta aula iremos estabelecer com os alunos um diélogo, durante aproximadamente dez minutos, sobre aquilo que se pretende realizar.
Como forma de motivagao para a unidade iremos ler, durante 15’ uma mini-histéria intitulada “ Valéria e as formas geométricas”.

Terminada a leitura faremos verbalmente a exploragdo dessa historia, relativamente aos conteidos que iremos abordar nesta UT. Esta
exploragdo de 10’ é realizada com o objectivo de levar os alunos a pensar de forma critica sobre a histéria que ouviram.

Posteriormente iremos apresentar um power point, com a exemplificagdo da maneira de utilizagdo dos instrumentos de trabalho (régua e
esquadro) necessarios para o tragado de paralelas e perpendiculares e concorrentes (10°), disponivel no website www.ensinarevt.com

Em seguida os alunos, seguindo as orientagdes dadas pelo site www.geometricas.net acompanham no lugar o tragcado de paralelas e
perpendiculares. Depois de terem observado o power point os alunos irdo tracar paralelas e perpendiculares utilizando a régua e o esquadro.
De acordo com as dificuldades manifestadas pelos alunos, se for necessario, repetiremos a apresentagéo do power point.

Terminada esta actividade os alunos véo visualizar imagens sobre quadros de alguns pintores que usam a linha, a recta e as relagbes entre

91



http://www.ensinarevt.com/
http://www.geometricas.net/

rectas como meio de expressé&o.

Numa folha de tamanho A3 com esquadria de 2 ¢cm os alunos vao tragar com a ajuda da régua e do esquadro rectas paralelas e
perpendiculares que em conjunto originam uma composi¢ao geométrica.

Depois de realizarem os tragados geométricos véao colorir usando a pintura a lapis de cor.

A ultima parte da aula destina-se & arrumag&o do material.

RECURSOS: Imagens dos quadros, papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 ¢cm, esquadro, lapis de cor, quadro
da sala, computador e video projector

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participagao, capacidade de observagéo, espirito critico, autonomia e criatividade.
BIBLIOGRAFIA: www.geometricas.net e www.ensinarevt.com; Livros especificos dos pintores Mondrian, Léger, Delaunay, Vasarelly,
Kandisnsky da Editora Tashen

AULA 3

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Dialogo com os alunos sobre 0s conteudos a abordar e as tarefas a realizar — 10’

A aula inicia-se com o recurso ao site da internet www.geometricas.net onde os alunos iréo observar passo a passo a construgdo do
quadrado e do rectangulo.

Em seguida, numa folha A3 com esquadria de 2 ¢cm e dividida a meio os alunos, utilizando régua, esquadro e compasso, constroem no lado
esquerdo da folha um quadrado com o lado AB=6¢m e no lado direito constroem um rectangulo com o lado AB=6cm e o lado AC=3,5cm.
Pintam a lapis de cor com as cores primarias as figuras geométricas construidas.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contelidos abordados, nomeadamente naquilo que se refere aos
conceitos e as operagdes técnicas para construgao das figuras geométricas estudadas.

Registo das tarefas de aplicagédo de conhecimentos a realizar extra aula.

Em seguida os alunos registam na sebenta as tarefas de aplicagdo de conhecimentos a realizar extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material € instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector.
CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participacao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: www.geometricas.net

AULA 4

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Dialogo com os alunos sobre os conteudos a abordar e as tarefas a realizar.

A aula inicia-se com o recurso ao site da internet geometricas.net onde os alunos irdo observar passo a passo a construgdo dos tridngulos
equilatero, escaleno e isosceles.

Em seguida, numa folha A3 com esquadria de 2 cm e dividida em trés partes iguais os alunos, véo construir os trés tridngulos. Pintam as
figuras geométricas que realizaram a lapis de cor utilizando as cores secundarias.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contetidos abordados, nomeadamente naquilo que se refere aos
conceitos e aos processos de construgdo de cada figura geométrica.

Registo das tarefas de aplicagdo de conhecimentos a realizar extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector.
CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagdo, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: www.geometricas.net

AULA 5

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Dialogo com os alunos sobre os conteudos a abordar e as tarefas a realizar.

A aula inicia-se com a visualizagdo de um power point do site www. ensinarevt.com onde se abordam os conceitos de: circunferéncia, raio,
diametro, circulo, arco de circunferéncia, corda, secante, tangente, relagdo entre circunferéncias (concéntricas, excéntricas, tangentes,
secantes)

Em seguida os alunos vao realizar no placard da sala de aula um exercicio sobre a relagdo entre circunferéncias. Os alunos tém de colocar no
placard da sala circunferéncias de varios tamanhos de acordo com as indicacdes que lhe forem sendo dadas. As indicacdes serdo dadas pelo
professor.

Depois de terminada esta actividade, e com recurso ao site www.geometricas.net os alunos vao visualizar a divisdo da circunferéncia passo
por passo em 3 e 6 partes iguais e a forma de se inscrever o poligono.
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Seguidamente numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm e dividida a meio, os alunos, vdo construir duas circunferéncias com r=4cm,
uma no lado esquerdo da folha e outra no lado direito. Posteriormente, em cada uma dessas circunferéncias irdo inscrever o triangulo e o
hexagono. Pintam as figuras que construiram utilizando os l&pis de cor e as cores complementares.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos conteudos abordados, nomeadamente, a divisdo e construcdo do
tridngulo e do hexagono.

Em seguida os alunos registam as tarefas de aplicacéo de conhecimentos a realizar extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, Iapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector,
cartolina colorida, pionais, lapis de cor.

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: www.geometricas.net

AULA 6

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Revisdo da aula anterior.

Didlogo com os alunos sobre 0s contetidos a abordar e as tarefas a realizar.

Depois de terminada esta actividade, com recurso ao site geometricas.net os alunos vao visualizar a diviséo da circunferéncia passo por passo
em 4 e 5 partes iguais e a inscrigdo dos respectivos poligonos.

Seguidamente numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 ¢cm e dividida a meio, os alunos, vao construir duas circunferéncias com r=4cm,
uma no lado esquerdo da folha outra no lado direito. Posteriormente, em cada uma dessas circunferéncias irdo inscrever o quadrado € o
pentagono pintado a lapis de cor com uma cor fria.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos conteudos abordados, nomeadamente, a divisdo e constru¢do do
quadrado e do pentagono.

Em seguida os alunos registam as tarefas de aplicagdo de conhecimentos a realizar extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector.
CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participacao, capacidade de observacéo, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: www.geometricas.net

AULAT7

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Revisao da aula anterior contextualizando os contetidos a abordar nesta aula com os conteudos leccionados na aula anterior. Explicagdo das
tarefas a realizar.

Depois de terminada a revisdo e contextualizagdo da aula, com recurso ao www.geometricas.net os alunos vao visualizar a construgéo do
ovulo.

Seguidamente numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm, os alunos, vao tragar uma circunferéncia com r=6¢cm. Posteriormente, irdo
pintar a lapis de cor, as subdivisdes da circunferéncia que tiveram de realizar até construirem o évulo.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contetidos abordados, nomeadamente, 0 processo de divisdo da
circunferéncia em quatro partes e a construgao do évulo.

Registo das tarefas de consolidagéo extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector e
lapis de cor

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagao, capacidade de observacao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: Website: www.geometricas.net

AULA 8

Ovulo em grande estudo de cores Nesta Unidade de Trabalho pretende-se realizar jogos didécticos para utilizagdo nas aulas de auséncia ndo
planeada do professor.

Distribuigao e verificacdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma revisao da aula anterior contextualizando os contetdos a abordar nesta aula com os conteudos leccionados na
aula anterior. Explicacéo das tarefas a realizar.

Depois de terminada a reviséo e contextualizagdo da aula, com recurso a um power point 0s alunos vao visualizar a histéria do tangram, as
variantes ao jogo inicial e as caracteristicas do jogo.
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Seguidamente, numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm, os alunos, vao realizar o projecto de um tangram oval. Para isso, vao
visualizar o website http/virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index.html.

Na folha de desenho vao tragar uma circunferéncia com 8cm de raio. Posteriormente, irdo fazer o estudo de cor, utilizando a pintura a lapis de
cor, para aplicar no tangram.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos conteudos abordados, nomeadamente, o processo de construgdo do
tangram.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector e
l&pis de cor

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participagdo, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: website: http./virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index. html.

AULA9

Desenho do ovulo em cartolina e pintar

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Revisao da aula anterior contextualizando os conteudos a abordar nesta aula com os conteudos leccionados na aula anterior. Explicagéo das
tarefas a realizar.

Construgéo (de acordo com o projecto realizado na aula anterior) do tangram em cartéo grosso.

Depois de desenhado no cartéo e antes de ser recortado, o tangram é pintado com a técnica do guache. Uma vez seco, é recortado.
Concluida a tarefa, os alunos véo jogar com o tangram que construiram.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Cartdo grosso, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, guaches, pincéis, godés.

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participagao, capacidade de observagdo, espirito critico

Aula 10

Durante a totalidade da aula os alunos irdo resolver o Teste de avaliagéo.
RECURSOS: Teste de avaliagao, lapis H, borracha branca, papel de desenho, compasso, régua, esquadro.
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h

2- 08:45h as 10:15h

Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico | N2 aulas previstas da UT: 10 | N2 aula da UT: 1| Data: 02/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
. Medid@: o o Utilizar correctamente instrumentos de medigao.
- Métodos de medigéo. * Dgsenho ¢ Reconhecer a necessidade de medigGes rigorosas na execugao dos
-Unidades de medida. e Pintura trabalhos.

-Instrumentos de medicao
o Geometria:
- Formas e estruturas geométricas
no envolvimento.
- Formas e relagdes geométricas
puras.
- Operagdes constantes na resolugao
de diferentes problemas:
. Tragado de paralelas e
perpendiculares.
. Divisao do segmento de recta em
partes iguais
. Construgao de triangulos
. Construgdo do quadrado
. Construcao do rectangulo
. Divis&o da circunferéncia em
2,3,4,5 e 6 partes iguais
. Construcao do dvulo
Luz/Cor:
- Natureza da cor
- Simbologia da cor

o Construcdes

Entender geometria como organizagao da forma.

o |dentificar formas geométricas no envolvimento natural ou criado pelo

homem.
Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
praticos.

o Desenvolver a criatividade
o Desenvolver a capacidade de comunicagao.

Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum
Desenvolver o sentido critico.

Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.

Executar projectos diversos.

Desenvolver a capacidade de resolver problemas

Utilizar correctamente, tanto na linguagem verbal como na linguagem
grafica, os conceitos geométricos.

Saber tragar paralelas e perpendiculares com régua e esquadro.
Construir tridngulos, quadrados e rectangulos.

Dividir a circunferéncia em 2, 3, 4, 5 e 6 partes iguais.

Construir um 6vulo.

Construir o triangulo equilatero, o quadrado, o pentagono e o0 hexagono
inscritos na circunferéncia.

Utilizar uma metodologia correcta de trabalho.

o Executar operagdes técnicas com preocupacao de rigor.
o Aplicar técnicas de pintura.

Estratégias Metodoldgicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento
METODOLOGIA: Método de Resolugdo de Problemas
Nesta Unidade de Trabalho pretende-se realizar jogos didacticos para utilizagdo nas aulas de auséncia ndo planeada do professor.

Durante os 90’ os alunos irdo resolver um Teste de Avaliagao Diagndstica.
RECURSOS: Teste de avaliagao, lapis H, borracha branca, papel de desenho, compasso, régua, esquadro.
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
2- 08:45h as 10:15h
Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 10 | N2 aula da UT: 2 | Data: 04/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
o Utilizar correctamente instrumentos de medigéo.
o Medida: o Reconhecer a necessidade de medi¢des rigorosas na execugéo dos
- Métodos de medic&o. e Desenho trabalhos.
-Unidades de medida. e Pintura o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
-Instrumentos de medicao praticos.
o Geometria: o Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagao de rigor.
- Operagdes constantes na resolugéo o Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de diferentes problemas: de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum

. Tragado de paralelas e
perpendiculares.
e Luz/Cor:
- Natureza da cor
- Simbologia da cor

Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.

Saber tragar paralelas e perpendiculares com régua e esquadro.
Utilizar uma metodologia correcta de trabalho

Executar operagdes técnicas com preocupagao de rigor.
Desenvolver a criatividade.

Desenvolver a capacidade de comunicago.

Saber utilizar correctamente a pintura a I&pis de cor.

Aplicar a técnica da pintura a lapis de cor.

Estratégias Metodolégicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento
METODOLOGIA: Método de Resolugdo de Problemas

A aula inicia-se com a distribui¢do do material (10')

Nesta aula iremos estabelecer com os alunos um dialogo, durante aproximadamente dez minutos, sobre aquilo que se pretende realizar.
Como forma de motivagao para a unidade iremos ler, durante 15" uma mini histéria intitulada “ Valéria e as formas geométricas”.

Terminada a leitura faremos verbalmente a exploragdo dessa historia, relativamente aos conteudos que iremos abordar nesta UT. Esta
exploragdo de 10’ é realizada com o objectivo de levar os alunos a pensar de forma critica sobre a histdria que ouviram.

Posteriormente iremos apresentar um power point, com a exemplificagdo da maneira de utilizagdo dos instrumentos de trabalho (régua e
esquadro) necessarios para o tracado de paralelas e perpendiculares e concorrentes (10°). O power point a utilizar foi retirado do site
www.ensinarevt.com.

Logo apds, os alunos, seguindo as orientagbes dadas pelo site www.geometricas.net tragam, no lugar, utilizando a régua e o esquadro
paralelas e perpendiculares. De acordo com as dificuldades manifestadas pelos alunos, se for necessario, repetiremos a apresentacdo do
power point.

Terminada esta actividade os alunos véo visualizar imagens em livros sobre quadros de alguns pintores que usam a linha, a recta e as
relagdes entre rectas como meio de expressao.

Numa folha de tamanho A3 com esquadria de 2 ¢cm os alunos véo ftragar com a ajuda da régua e do esquadro rectas paralelas e
perpendiculares, que em conjunto originam uma composi¢ao geométrica.

Depois de realizarem os tragados geométricos vao colorir usando a pintura a lapis de cor.

A Ultima parte da aula destina-se a arrumagao do material.

Recursos utilizados: Imagens dos quadros, papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, lapis de
cor, quadro da sala, computador e video projector

Critérios de avaliagdo: Empenho, perseveranga, participacao, capacidade de observacéo, espirito critico, autonomia, criatividade.
Bibliografia: websites: www.geometricas.net e www.ensinarevt.com.; Livros especificos dos pintores Mondrian, Léger, Delaunay, Vasarelly,
Kandisnsky da Editora Tashen
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educag¢do Visual e Tecnolégica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
2- 08:45h as 10:15h
Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 101 N2 aula da UT: 3 | Data: 09/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao

e Medida: o Utilizar correctamente instrumentos de medig&o.

- Métodos de medig3o. o Reconhecer a necessidade de medi¢des rigorosas na execugéo dos
- Unidades de medida. e Desenho trabalhos.
- Instrumentos de medig3o e Pintura o Entender geometria como organizagéo da forma.

o Geometria: o Construgdes o Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagéo de rigor.
- Operagdes constantes na resolugao o Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de diferentes problemas: de construgédo de consenso como forma de aprendizagem em comum
. Tragado de paralelas e o Desenvolver o sentido critico.
perpendiculares. o Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.

. Construgéo do quadrado e Desenvolver a capacidade de resolver problemas.
. Construgao do rectangulo o Utilizar correctamente, tanto na linguagem verbal como na linguagem

e Luz/Cor: gréfica, 0s conceitos geométricos.

- Natureza da cor o Saber tracar paralelas e perpendiculares com régua e esquadro.
- Simbologia da cor o Construir quadrados e rectangulos.

o Aplicar a técnica da pintura a lapis de cor.

Estratégias Metodolégicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento
METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Em seguida durante dez minutos iremos estabelecer um didlogo com os alunos sobre os contetidos a abordar e as tarefas a realizar.

A aula inicia-se com o recurso ao site da internet www.geometricas.net onde os alunos irdo observar passo a passo a construgdo do
quadrado e do rectangulo.

Em seguida, e observando de novo através do site a construgdo do quadrado e do rectangulo, os alunos, numa folha A3 com esquadria de 2
cm e dividida a meio, utilizando régua, esquadro e compasso, constroem no lado esquerdo da folha um quadrado com o lado AB=6cm e no
lado direito constroem um rectangulo com o lado AB=6¢m e o lado AC=3,5¢cm. Pintam com o lapis de cor as figuras geométricas construidas.
Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos conteidos abordados, nomeadamente naquilo que se refere aos
conceitos.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector.
CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: website: www.geometricas.net
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
2- 08:45h as 10:15h
Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 101 N2 aula da UT: 4 | Data: 11/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
¢ Medida: . o Utilizar correctamente instrumentos de medigao.
- Mf_ftOdOS de medllgao. * Dgsenho o Reconhecer a necessidade de medigdes rigorosas na execugao dos
-Unidades de medida. e Pintura trabalhos.
-Instrumentos de medigdo * Construgdes e Entender geometria como organizagéo da forma.
* Geometria: o o |dentificar formas geométricas no envolvimento natural ou criado pelo
- Formas e estruturas geométricas homenm.
no envolvimento. » o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
- Formas e relagdes geométricas praticos.
puras.

o Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum

o Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.

o Utilizar correctamente, tanto na linguagem verbal como na linguagem

- Operagdes constantes na resolugao
de diferentes problemas:
. Tragado de paralelas e

perpendiculares. i . e
N ia grafica, os conceitos geométricos.
. Construgao de triangulos e
. o Construir tridngulos.
e Luz/Cor:

e Ex r operacoes técni m pr 3 rigor.
- Natureza da cor ecutar operagdes técnicas com preocupagéo de rigo

- Simbologia da cor

Estratégias Metodolégicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento
METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma contextualizagdo dos contetidos a abordar e as tarefas a realizar nesta aula com os conteudos leccionados na
aula anterior.

A aula inicia-se com o recurso ao site da internet www.geometricas.net onde os alunos irdo observar passo a passo a construgdo dos
triangulos equilatero, escaleno e isésceles.

Em seguida, numa folha A3 com esquadria de 2 cm e dividida em trés partes iguais, os alunos véo construir os trés tridngulos. Pintam as
figuras geométricas que realizaram com lapis de cor aplicando as cores secundérias. Caso surjam duvidas nas construcdes seréo visualizadas
de novo as aplicagbes com as construgdes dos tridngulos. As medidas a utilizar na construgéo dos tridngulos ficam ao critério dos alunos
desde que respeitem as caracteristicas de cada triangulo.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos conteidos abordados, nomeadamente naquilo que se
refere aos conceitos e os processos de construgao de cada figura geométrica.

Registo das tarefas de consolidacdo a realizar extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector.
CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participagao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: Website: www.geometricas.net
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
2- 08:45h as 10:15h
Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 10 | N2 aula da UT: 5 | Data: 16/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
* Medida: e Utilizar correctamente instrumentos de medicéo.
- Métodos de medigéo. * Desenho e Reconhecer a necessidade de medicdes rigorosas na execugdo dos
-Unidades de medida. e Pintura trabalhos.
-Instrumentos de medigéo * Construgdes o Entender geometria como organizagéo da forma.
* Geometria: . e |dentificar formas geométricas no envolvimento natural ou criado pelo
- Formas e estruturas geométricas no homem.
er|1:voIV|mento.| ) " o Utilizar tragados geométricos simples na resolugao de problemas praticos.
- rormas € relacoes geometricas o Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagao de rigor.
puras. N o Desenvolver a Capacidade de Comunicagao.
- Operagdes constantes na resolugao AR .
) ) o Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.
de diferentes problemas: . . .
o Utilizar correctamente, tanto na linguagem verbal como na linguagem

. Construgao do tridngulo equilatero.
. Divisao da circunferénciaem 3 e 6
partes iguais

Luz/Cor:

- Natureza da cor

- Simbologia da cor

grafica, os conceitos geométricos.

Dividir a circunferéncia em 3 e 6 partes iguais;

Construir o tridngulo equilatero e o hexagono inscritos na circunferéncia.
Utilizar uma metodologia correcta de trabalho

Executar operagdes técnicas com preocupagéo de rigor.

Aplicar a técnica de pintura a lapis de cor.

Estratégias Metodolégicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento

METODOLOGIA: Método de Resolugdo de Problemas

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma contextualizagao dos contetidos a abordar e as tarefas a realizar nesta aula com os contetidos abordad os na aula
anterior.

Logo apos, os alunos fardo a visualizagdo de um power point onde se abordam os conceitos de: circunferéncia, raio, didmetro, circulo, arco de
circunferéncia, corda, secante, tangente, relagao entre circunferéncias (concéntricas, excéntricas, tangentes, secantes). O power point utilizado
foi retirado do site www.ensinarevt.com.

Em seguida os alunos vao realizar no placard da sala de aula um exercicio sobre a relagdo entre circunferéncias. As circunferéncias de varios
tamanhos terdo de ser colocadas no placard de acordo com as indicagdes que lhe forem sendo dadas. As indicagbes serdo dadas pelo
professor.

Depois de terminada esta actividade, e com recurso ao site www.geometricas.net os alunos vao visualizar a diviso da circunferéncia passo por
passo em 3 e 6 partes iguais e visualizar a forma como se inscrevem os poligonos.

Seguidamente numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm e dividida a meio, os alunos, véo construir duas circunferéncias com r=4cm,
uma no lado esquerdo da folha e outra no lado direito. Posteriormente, irdo dividir essas circunferéncias e inscrever o tridngulo e o hexagono.
As figuras construidas seréo pintadas a lapis de cor usando as cores complementares.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contelidos abordados, nomeadamente, o processo de divisdo da
circunferéncia e construgao do tridngulo e do hexagono.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector,
cartolina colorida, pionais, lapis de cor.

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participagao, capacidade de observagéo, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: websites: www.geometricas.net e www.ensinarevt.com
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22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
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Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 10 I N2 aula da UT: 6 | Data: 18/05/11

Contetidos Areas de Exploragio Resultados de Aprendizagem
. Medid@: o o Utilizar correctamente instrumentos de medigao.
- Métodos de medigéo. ° Dgsenho ¢ Entender geometria como organizagdo da forma.
-Unidades de medida. * Pintura o |dentificar formas geométricas no envolvimento natural ou
-Instrumentos de medigao o Construgdes criado pelo homem.
* Geometria: o o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de
- Formas e estruturas geométricas problemas praticos.
no envolvimento. N o Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagéo
- Formas e relagbes geométricas de rigor.

puras.
- Operagdes constantes na resolugao
de diferentes problemas:

. Divisao do segmento de recta em

o Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas,
numa atitude de construgao de consenso como forma de
aprendizagem em comum

o o Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.
partes iguais . .
Construcao do quadrado o Executar projectos diversos.
' Divisdo da circunferéncia em 4 e 5 o Dividir a circunferéncia em 4 e 5 partes iguais;
bartes iquais o Construir 0 quadrado € 0 pentagono inscritos na
o Luz/Cor: circunferéncia.

Utilizar uma metodologia correcta de trabalho
o Executar operagdes técnicas com preocupagao de rigor.

- Natureza da cor
- Simbologia da cor

Estratégias Metodoldgicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento

METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma revisdo da aula anterior contextualizando os contelidos a abordar nesta aula com os contelidos
leccionados na aula anterior. Explicagdo das tarefas a realizar.

Depois de terminada a revisao e contextualiza¢éo da aula, com recurso ao www.geometricas.net os alunos vao visualizar a diviséo da
circunferéncia passo por passo em 4 e 5 partes iguais e visualizar a forma de construgéo do poligono.

Seguidamente numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm e dividida a meio, os alunos, v&o construir duas circunferéncias com
r=4cm, uma no lado esquerdo da folha outra no lado direito. Posteriormente, irdo dividir essas circunferéncias e inscrever o quadrado
e 0 pentagono. As figuras construidas serdo pintadas a lapis de cor aplicando as cores frias.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contetidos abordados, nomeadamente, a divisdo e construgéo
do quadrado e do pentagono.

Em seguida os alunos registam as tarefas de consolidagéo extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador € video
projector e lapis de cor

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranga, participagao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: website: www.geometricas.net
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Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 10 | N2 aula da UT: 7 | Data: 23/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
¢ Medida: . o Utilizar correctamente instrumentos de medigao.
- Métodos de medigéo. * Dgsenho ¢ Reconhecer a necessidade de medigGes rigorosas na execugao dos
-Unidades de medida. e Pintura trabalhos.
-Instrumentos de medigdo * Construgdes e Entender geometria como organizago da forma.
* Geometria: » o |dentificar formas geométricas no envolvimento natural ou criado pelo
- Formas e estruturas geométricas homem.
no envolvimento. » o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
- Formas e relagdes geométricas praticos.
puras.

o Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagéo de rigor.
Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum

- Operagdes constantes na resolugao
de diferentes problemas:
. Divisao do segmento de recta em

partes iguais . D.es.e.nvol\'/er aptid?eg técnicas e malnuails.
. Divisao da circunferéncia em 4 * Dividir a cwcqnferenma em 4 partfas quals, - .
partes iguais o Construir o tridngulo 0 qt{adrado inscrito na cwcunferénma.
. Construgao do 6vulo o Executar operages técnicas com preocupagéo de rigor.
e Luz/Cor; o Utilizar uma sequéncia correcta no trabalho
o Construir o dvulo

- Natureza da cor
- Simbologia da cor

Estratégias Metodolégicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento

METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma revisdo da aula anterior contextualizando os contelidos a abordar nesta aula com os contelidos leccionados na
aula anterior. Explicacéo das tarefas a realizar.

Depois de terminada a revisdo e contextualizagdo da aula, com recurso ao www.geometricas.net os alunos vao visualizar a construgéo do
ovulo.

Seguidamente numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm, os alunos, vao tragar uma circunferéncia com r=6cm. Posteriormente, irdo
pintar a lapis de cor, as subdivisdes da circunferéncia que tiveram de realizar até construirem o 6vulo.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contetidos abordados, nomeadamente, o processo de divisdo da
circunferéncia em quatro partes e a construgao do évulo.

Registo das tarefas de consolidagdo extra aula.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector e
l&pis de cor

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: Website: www.geometricas.net
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Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
 Medida: o Utilizar tragados geométricos simples na resolugao de problemas
- Métodos de medig&o. * Desenho praticos.
-Unidades de medida. * Pintura e Utilizar correctamente instrumentos de medicéo.
-Instrumentos de medigdo * Construgdes e Entender geometria como organizagéo da forma.
* Geometria: o o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
- Formas e estruturas geométricas praticos.
no envolvimento. o Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagao de rigor.

- Formas e relagdes geométricas
puras.
- Operagdes constantes na resolugao

Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum

de diferentes problemas: . D.es.e.nvol\'/er aptid?eg técnicas e malnuails.
. Diviséo do segmento de recta em e Dividira C|rcunfe~ren0|§ em 4 partes iguais; ) .
partes iguais . Ex_gcutar operagdes t.ecmcas com preocupagéo de rigor.
" Divisio da circunferéncia em 4 o Utilizar uma sequéncia correcta no trabalho
partes iguais o Construir o 6vulo.
. Construgo do 6vulo o Executar projectos diversos.

e Luz/Cor:

- Natureza da cor
- Simbologia da cor

Estratégias Metodoldgicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento

METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas

Nesta Unidade de Trabalho pretende-se realizar jogos didacticos para utilizagao nas aulas de auséncia no planeada do professor.

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento

METODOLOGIA: Método de Resolugdo de Problemas

Nesta Unidade de Trabalho pretende-se realizar jogos didaticos para utilizagdo nas aulas de auséncia ndo planeada do professor.

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma revisdo da aula anterior contextualizando os contelidos a abordar nesta aula com os contelidos leccionados na
aula anterior. Explicacéo das tarefas a realizar.

Depois de terminada a revisdo e contextualizagdo da aula, com recurso a um power point os alunos vao visualizar a histdria do tangram, as
variantes ao jogo inicial e as caracteristicas do jogo.

Seguidamente, numa folha do bloco A3 com esquadria de 2 cm, os alunos, véo realizar o projecto de um tangram oval. Para isso, vdo
visualizar o website http://virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index.html.

Na folha de desenho vao tragar uma circunferéncia com 8cm de raio. Posteriormente, irdo fazer o estudo de cor, utilizando a pintura a lapis de
cor, para aplicar no tangram.

Depois de concluidas as tarefas, os alunos fazem um resumo oral dos contetdos abordados, nomeadamente, o processo de construgdo do
tangram.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Papel de desenho A3, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, computador e video projector e
l&pis de cor

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagao, capacidade de observagao, espirito critico

BIBLIOGRAFIA: website: hitp:/virtualdrive.no.sapo.pt/tangram/index. html.
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
22 Ciclo | Disciplina: Educagdo Visual e Tecnoldgica | Ano: 62 | Turma: J | Horario: 22- 16:00h as 17:30h
2- 08:45h as 10:15h
Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 101 N2 aula da UT: 9 | Data: 30/05/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
o Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
e Medida: praticos.
- Métodos de medic&o. o Desenho o Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
-Unidades de medida. e Pintura de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum
-Instrumentos de medigao o Construgdes o Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.
o Geometria: o Dividir a circunferéncia em 4 partes iguais
- Formas e estruturas geométricas o Construir o 6vulo.
no envolvimento. o Executar operagdes técnicas com preocupagao de rigor.
- Formas e relagGes geométricas o Utilizar uma sequéncia correcta no trabalho
puras. ¢ Reconhecer a necessidade de medigdes rigorosas na execucio dos

- Operagdes constantes na resolugao trabalhos.
de diferentes problemas:

. Desenvolver a criatividade
. Divisao do segmento de recta em

o Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude

parltels~|gua|s . . de construgédo de consenso como forma de aprendizagem em comum
) D'V'Sa!O dq circunferéncia em 4 o Desenvolver o sentido critico
partes iguals o Executar projectos diversos
. Construgao do vulo '
e Luz/Cor:

- Natureza da cor
- Simbologia da cor

Estratégias Metodolégicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento

METODOLOGIA: Método de Resolucdo de Problemas

Distribuigao e verificagdo do material necessario para a aula-10’

Seguidamente faremos uma revisdo da aula anterior contextualizando os contelidos a abordar nesta aula com os contelidos leccionados na
aula anterior. Explicagdo das tarefas a realizar.

Depois de terminada a revisdo e contextualizagdo da aula, os alunos véao construir (de acordo com o projecto realizado na aula anterior) 0 seu
tangram em cartdo grosso.

Depois de desenhado no cartéo e antes de ser recortado, o tangram € pintado com a técnica do guache. Uma vez seco, € recortado.
Concluida a tarefa, os alunos vao jogar com o tangram que construiram.

Nos ultimos cinco minutos de aula é recolhido e arrumado o material e instrumentos de trabalho usados.

RECURSOS: Cartao grosso, lapis de grafite H, borracha branca, régua de 50 cm, esquadro, compasso, guaches, pincéis, godés.

CRITERIOS DE AVALIAGAO: Empenho, perseveranca, participagao, capacidade de observagéo, espirito critico
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Agrupamento Vertical de Carrazeda de Ansides | Escola E.B.2,3/S de Carrazeda de Ansides
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Unidade Trabalho: Criagdo de um jogo didactico| N2 aulas previstas da UT: 10 | N2 aula da UT: 10 | Data: 01/06/11

Contetidos Areas de Resultados de Aprendizagem
Exploragao
. Medid@: o o Utilizar correctamente instrumentos de medigao.
- Métodos de medigéo. * Dgsenho ¢ Reconhecer a necessidade de medigdes rigorosas na execugéo dos
-Unidades de medida. e Pintura trabalhos.

-Instrumentos de medi¢ao
o Geometria:
- Formas e estruturas geométricas
no envolvimento.
- Formas e relagdes geométricas
puras.
- Operagdes constantes na resolugao
de diferentes problemas:
. Tragado de paralelas e
perpendiculares.
. Divisao do segmento de recta em
partes iguais
. Construgao de triangulos
. Construgdo do quadrado
. Construgao do rectangulo
. Divis&o da circunferéncia em
2,3,4,5 e 6 partes iguais
. Construgado do dvulo
Luz/Cor:
- Natureza da cor
- Simbologia da cor

o Construcdes

o Entender geometria como organizagao da forma.

Identificar formas geométricas no envolvimento natural ou criado pelo
homem.

Utilizar tragados geométricos simples na resolugéo de problemas
praticos.

Utilizar o material de desenho geométrico com preocupagao de rigor.
Desenvolver a criatividade

Desenvolver a capacidade de comunicago.

Ter em conta as opinides dos outros, quando justificadas, numa atitude
de construgdo de consenso como forma de aprendizagem em comum
Desenvolver o sentido critico

Desenvolver aptiddes técnicas e manuais.

Executar projectos diversos.

Desenvolver a capacidade de resolver problemas

Utilizar correctamente, tanto na linguagem verbal como na linguagem
grafica, os conceitos geométricos.

Saber tragar paralelas e perpendiculares com régua e esquadro.
Construir tridngulos, quadrados e rectangulos.

Dividir a circunferéncia em 2, 3, 4, 5 e 6 partes iguais.

Construir o triangulo equilatero, o quadrado, o pentagono e o0 hexagono
inscritos na circunferéncia.

Utilizar uma metodologia correcta de trabalho

o Executar operagdes técnicas com preocupagao de rigor.

Estratégias Metodoldgicas Implementadas

CAMPO DE INTERVENGAO: Equipamento
METODOLOGIA: Método de Resolugdo de Problemas

Durante a totalidade da aula os alunos irdo resolver o Teste de Avaliagao.
RECURSOS: Teste de avaliagao, lapis H, borracha branca, papel de desenho, compasso, régua, esquadro.
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GRELHA DE CORRECGAO DOS TESTES PRE-TESTE

QUESTOES

COTAGAO
o
w
~
o
=)
~q
)
©

INDICADORES 10 | 11| 12 | 13 | 14

Define correctamente os conceitos

N
>
w

-

TOTAL

Traga o segmento de recta ¢/ a medida correcta

Traga a circunferéncia correctamente

Levanta a perpendicular

Marca os lados em esquadria com a medida
correcta usando 0 compasso

Une e identifica os pontos

TOTAL

Define correctamente o conceito

w

Explica a sequéncia do processo de construgdo

TOTAL

Traga o segmento com a medida correcta

Traga os arcos de circunf. com as medidas dos
lados

Une e identifica os pontos

TOTAL

Tragou o lado AB

Marcou os dois lados com as medidas correctas

Uniu e identificou os pontos

NINENSDOINDI N IN=2O=NPN = (=22 A

Identificou a figura

TOTAL

=y
o

Define correctamente o conceito

TOTAL

Traga a circunferéncia com a medida correcta

Traga o didmetro

Marca o arco de circunferéncia ¢/ rigor

|dentifica os pontos

Insere o poligono

Aplica a técnica da pintura correctamente

N=INPNNN NN NN =INDNOIN N INW=NNPND o (=N oo
N=INPN=NPNPNNONDN OG- N IN= o= © OPNIN A
N == NN RO =g = N NN OoMOI=]| © ONN A
N=INPN =N OINONO= N IN=OOg= © ==
NININDINDINDINDINDINDINOININDINDINDISOIN I N NN ONINPN = =2 A
N =N == NN = =NG= N INDNNON AR © Of=IN&~>

N=INPNNND NN

Conhece as cores primarias

TOTAL

-
N
-
N
—_
N
—_
S
—_
w
—_
N

Traga a circunferéncia com a medida correcta

Traga o didmetro

Marca os arcos de circunferéncia

Identifica os pontos

Insere o poligono

Aplica a técnica da pintura correctamente

N—\—\N—\NNSN—\NN—\NNNN-#ONON-#—\—\NOOON—\°°°—\NN

N == =N
N == =N
N=NN=INDN
N=NPNNDNDN
N=NPNNDNDN
NN =INDN

Conhece as cores secundarias

TOTAL

-
N
-
-
-
N
—_
w
—_
w
—_
w
—_
—_

Traga a circunferéncia com a medida correcta

Traga o didmetro

Divide o didmetro em duas partes iguais

Divide um dos raios

Marca os arcos de circunferéncia

Identifica os pontos

Insere o poligono

Aplica a técnica da pintura correctamente

N=INPNINPNPNNPNDINOOIO=INDNNND

N === =N
NN N

Conhece as cores complementares

TOTAL

-
E-N
-
N
-
~

Traga a circunferéncia com a medida correcta

Traga o didmetro

Divide o didmetro em duas partes iguais

Traga as diagonais

Marca o arco de circunferéncia

Identifica os pontos

Q1 O|I0C(O(=NPNOOO=10O==NPNDNOOCO=N=NPNOOOINOINPNNPNDNDNOoOIDDINDPDDOA= N (INDNMNONMNSHIOoO| = |=INDNSHS

- OI00CO=O|~|loo0|0CCCONNINOCIO===(NDPNOIN==XINOIN=NDNOoOooocoWw o = INOo(oo|h|lo © (O ININ
OO0 O00O|h|loo0|0COCONNINOCIO|===2NN oo oO=ON=NNOoOOooCO|~(= = IN=IO=- O Ooooolo
PO OCONN A OCOICOCCONINOCICICO==NPNNOO==2=NPNPNDPNNAaAo|=INN A= = INDNoooOl= = alaaolo
NOOOI0O IO NW OO0 0OO0|0|ON=0N==NOoOoONOocONIO=OINPNPNIRONONBE= = (N=o=INOo| © OoN|=— =

OO ININNNOoOoO=O=IN=NMO
Wo|oo|o|=MoO|Iooo|oo|oINdDNIN
DO OCIOININNO O ==OoOooINDNN
Nooo|o|o|MNNoo|o|oo|o|oMdO
No|oo|o|o|NMNNoo|o|oo|o|oMdOo

oo N
N olooo—=—
Do |OooINdIN N

TOTAL

—
83NNNNNNQNNNNNNNNN;‘NNNNNNN;NNNNNNNNNSNNthN N (N (NSIN N NN e
—
w
Linlooloo|ddNojolojo|o|=(dN NG dINd N I NG =N N D N B (o= e s o Moo= a= o |o=|d N

~
(3,]
(3]
~
D
o
(3]
©
w
N
N
w
w
~
(3,
w
~
(3,1
~
-
w
N
(3,
—_
H
—_

NN NN ONGIH= N NN OPNNPND - aaNdoo

N =N(N =N N(G

—_
N

OIOINN =N =NIN

—_
N

OO OINININ

~
—_
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GRELHA DE CORRECGAO DOS TESTES POS-TESTE

i 2
% INDICADORES g 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 |12 | 13 | 14 | 15 | 16
3 3
Define correctamente os conceitos 2x3 6 6 6 4 6 2 6 6 6 6 3 4 2 2 6 6
1 TOTAL 6 6 6 6 4 6 2 6 6 6 6 3 4 2 2 6 6
Traga 0 segmento de recta ¢/ a medida correcta 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 1 0 2 2 2
Traga a circunferéncia correctamente 2 1 2 1 2 2 0 2 2 2 2 2 0 1 0 2 2
Levanta a perpendicular 2 1 2 1 2 1 0 1 0 2 2 2 1 1 0 1 1
Marca os lados em esquadria com a medida 2 2 2 2 1 0 0 1 2 2 2 0 1 1 0 0 1
correcta usando 0 compasso
Une e identifica os pontos 2 2 2 2 1 2 2 0 2 2 2 2 1 1 2 2 1
TOTAL 10 8 [ 10| 8 8 7 4 6 8 |10 | 10 | 6 4 4 4 7 7
Define correctamente o conceito 2 2 2 2 0 2 0 1 1 2 0 0 0 0 0 1 1
3| Explica a sequéncia do processo de construgéo 6 4 3 0 0 3 0 0 0 0 0 2 0 0 0 4 0
TOTAL 8 6 5 2 0 5 0 1 1 2 0 2 0 0 0 5 1
Traga o segmento com a medida correcta 2 2 2 2 2 2 0 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Traga os arcos de Cirla:jnt com as medidas dos 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 0 0 ) 2 2 2
ados
Une e identifica os pontos 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 0 2 2 2 2
TOTAL 6 6 6 6 6 6 2 5 6 6 6 3 2 6 6 6 6
Tragou o lado AB 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2
Marcou os dois lados com as medidas correctas 4 4 4 4 4 4 0 4 2 4 4 0 0 0 0 4 4
Uniu e identificou os pontos 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2 0 2 2
Identificou a figura 2 2 0 2 0 0 0 0 2 2 2 0 0 0 0 0 0
TOTAL 10 10| 8 [ 10 | 8 8 4 8 8 |10 [ 10 | 4 2 4 0 8 8
Define correctamente o conceito 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2
TOTAL 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2
Traga a circunferéncia com a medida correcta 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Traga o diametro 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Marca o arco de circunferéncia 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Identifica os pontos 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Insere o poligono 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Aplica a técnica da pintura correctamente 2 1 0 1 2 1 2 0 2 2 2 2 2 1 1 1 2
Conhece as cores primarias 2 2 0 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2
TOTAL 14 13 (10 (13 | 14 | 13 | 14 | 10 | 14 | 14 | 14 | 14 | 14 | 13 | 13 | 13 | 14
Traga a circunferéncia com a medida correcta 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2
Traga o diametro 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Marca os arcos de circunferéncia 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1
Identifica os pontos 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2
Insere o poligono 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2
Aplica a técnica da pintura correctamente 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2
Conhece as cores secundarias 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
TOTAL 14 13 (11 (13 |13 |10 |13 |12 | 11 | 14 | 12 | 13 | 14 | 11 | 13 | 12 | 13
Traga a circunferéncia com a medida correcta 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Traca o diametro 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Divide o di&metro em duas partes iguais 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 0 2 2
Divide um dos raios 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 1 0 1 0 0 2 2
Marca os arcos de circunferéncia 2 2 2 2 0 2 2 0 2 2 2 0 0 0 0 2 2
Identifica os pontos 2 2 2 2 2 2 2 0 1 2 2 0 0 0 0 2 2
Insere o poligono 2 2 0 2 0 2 0 0 2 2 2 0 0 0 0 2 2
Aplica a técnica da pintura correctamente 2 1 1 2 0 1 1 0 1 2 1 0 2 0 0 1 1
Conhece as cores complementares 2 2 0 2 0 2 2 0 2 2 2 0 2 0 0 2 2
TOTAL 18 17 | 13 (18 | 10 | 17 [ 15 | 0 | 16 | 18 | 16 | 6 | 11 6 4 | 17 | 17
Traga a circunferéncia com a medida correcta 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 1 2 2 2 2 1
Traca o diametro 2 2 2 2 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Divide o didmetro em duas partes iguais 2 2 2 2 0 2 2 0 0 2 2 2 2 2 0 2 2
Traca as diagonais 2 2 0 2 0 1 0 0 0 2 2 2 1 1 0 1 2
Marca o arco de circunferéncia 2 1 2 2 0 2 2 0 0 1 1 2 2 2 0 2 2
Identifica os pontos 2 2 2 2 2 2 2 0 0 2 1 2 2 2 0 2 2
TOTAL 12 1 (10 (12| 6 |11 [ 10| 0 4 |11 |10 (1|11 |11] 4 | 11|11
100 | 92 | 81 | 90 | 71 | 83 | 66 | 50 | 76 | 93 | 86 | 64 | 65 | 59 | 46 | 85 | 85
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n°1

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve 0 enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

3}
IS
w
S
S
S
S

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

(3]
w
E-N
E-N
E-N

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Traga a circunferéncia com o0 compasso sem
sobreposicdo da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

4
4
3
Representa a imagem de forma clara 4
4
4
4

Néo faz sobreposicdo de linhas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

(s & |[plw(w »

Operagdes Técnicas

Levanta as perpendiculares em esquadria 4

Assinala os lados das figuras

W AW AR A (D>
WA lwaw s (W~ >
AW W (WW| W] W
BN L TPL NI - N RPN - -

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 40

ENPFYENEFNFNFNFEN N RS NSNS

oo | o
~N | o
bed 3
E=N
~N | o
w
»

Wi
Wi
w

oo

W
BN
Wi

MEDIA 4

Escala de classificagao:
1- Muito Insuficiente
2- Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n°2

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve o enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

IS
3}
w
S
S
w
S

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

w
E-N
w
E-N
E-N

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com 0 compasso sem
sobreposi¢do da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

P[] w |&lw(w »

Operagdes Técnicas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria 4

Assinala os lados das figuras

A AR O (AW W]
W W W hAhwWwW (DWW W
AR D (W W]
Al wWww A~ A (DWW
AR A (DWW
BN NP TPL NI - N B - -

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 37

[3)]
©
(3, ]
—
(3]
[=;]
[3,]
=y
[3,]
—
(3]
D
w
(=2}

Escala de classificagao:

1- Muito Insuficiente

2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente

4- Bom

5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNONn°3

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve o enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem 4
dobras

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado 4 4 4 4 4
para a aula.

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com o0 compasso sem
sobreposi¢do da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

HEE P PN P P R

Operagdes Técnicas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria; 4

Assinala os lados das figuras

A AR WRA W (W W]
BN - - -
AR A W (W | W
BN NE NN - PN - -
AR (BRI
BN - - -

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 40

(32
[=;]
[-;]
—_
(3]
(3]
[=2]
N
D
o
D
o
w
(=2}

Escala de classificagao:
1- Muito Insuficiente
2- Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNON°4

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve o enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

(3]
(3]
E-N
E-N
E-N
w
E-N

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

IS
S
w
S
S

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com o0 compasso sem
sobreposi¢do da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

HEE P PN P P R

Operagdes Técnicas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria; 4

Assinala os lados das figuras

A WA W (AW W] W
APl A (DWW >
I K NN N ) - N 7L I ) Y I
AR A~ (DWW W
A AR WRA W (WA~ W
BN - - -

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 4

[2.]
o
(24
(3]
o
w
o
(3]
(32
—_
(=2
o
w
S

Escala de classificagao:

1- Muito Insuficiente

2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente

4- Bom

5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNOn°5

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve 0 enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com o0 compasso sem
sobreposi¢do da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Nao faz sobreposi¢édo de linhas

(] & |Dlw(w »

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Operagdes Técnicas

Levanta as perpendiculares em esquadria; 4

Assinala os lados das figuras

BN - - -
B NN N 7N - - B -
AR WRA W (WA~ W
W W AW W W (A~

R NN EN N
NI E B I

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 37

'S
©
'
ki
3]
@
3
N
'S
co
34
'
[
@

Escala de classificagao:
1- Muito Insuficiente
2- Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 6

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve o enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

'y
'
'y
'y
'y
'y
'y

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

w
w
S
S
w

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com o0 compasso sem
sobreposi¢do da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

o] o |w|w|w| w

Operagdes Técnicas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria; 3

Assinala os lados das figuras

W(W ([WWW(W| W (W W (w w
W(W (W W W(W| W (W W (w w
PW(WWW(W]| W (W (W w
AR W AW AW (W
Bl WARWE]| W (WW (A~ W
W(W ([ WWWW W NW(w &

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 33

'S
©
'
ki
'S
co
3}
@
'S
o
'
ki
w
—

Escala de classificagao:
1- Muito Insuficiente
2- Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNON°7
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
o Faz a esquadria Qa folha A3 com dois 4 3 3 3 3 4 4
< centimetros
€ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
. =
§ s correcta 4 3 3 4 4 3
'S © -
&5 Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
qé g dobras 4 4 3 3 3 4 4
e Divide a folha no nimero de partes indicado 4 3 3 4 4
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma
5 continua 3 3 3 3 4 4 4 4
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 4 3 3 3 4 4 3 4
S " Pinta em mancha sem riscar. 4 3 3 2 3 3 3 3
2|8 Representa a imagem de forma clara 3 3 3 3 4 4 2 4
S Traca a circunferéncia com o compasso sem
'E sobreposi¢do da linha; 3 3 3 3 4 4 3 4
3 Traga as linhas unindo os pontos 3 4 3 3 4 4 3 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 3 3 4 4 3 4
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 4 3 3 4 2 3
Levanta as perpendiculares em esquadria; 3 3 3 3 4 3 3 4
Assinala os lados das figuras 3 4 3 3 4 3 3
Cumpre as medidas fornecidas 4 4 3 4 3 3 3 3
TOTAL 44 | 52 | 45 | 49 | 49 | 50 | 48 | 34
Escala de classificagao:
1-  Muito Insuficiente -
2-  Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNON°8
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
o Faz a esquadria Qa folha A3 com dois 4 3 2 3 4 3 4
< centimetros
€ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
.5 =
.§ s correcta 4 4 4 4 4 4
o O -
&5 Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
qé g dobras 4 4 3 3 4 3 4
] Divide a folha no nimero de partes indicado 4 2 4 3 4 4
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma
s continua 4 3 2 3 3 3 4 4
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 4 4 3 4 3 3 4 4
S " Pinta em mancha sem riscar. 4 4 3 3 3 3 4 3
2|8 Representa a imagem de forma clara 3 3 3 3 3 3 3 4
S Traca a circunferéncia com o compasso sem
'E sobreposi¢do da linha; 3 3 3 3 3 3 3 4
3 Traga as linhas unindo os pontos 3 3 3 2 3 3 3 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 3 3 3 3 3 4
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 3 3 1 3 2 4
Levanta as perpendiculares em esquadria 3 3 3 3 4 3 4
Assinala os lados das figuras 3 2 3 3 3 3 3
Cumpre as medidas fornecidas 3 4 4 4 3 3 3 3
TOTAL 44 | 50 | 44 | 43 | 48 | 47 | 56 | 34
Escala de classificagao:
1-  Muito Insuficiente -
2-  Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNON°9
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
o Faz a esquadria Qa folha A3 com dois 5 4 4 5 4 4 4
< centimetros
€ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
.5 =
§ s correcta 5 4 5 5 4 4
'S © -
&5 Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
qg, g dobras 5 5 4 5 5 3 4
e Divide a folha no nimero de partes indicado 4 4 5 4 5
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma 4 4 4 4 4 4 4 4
5 continua
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 4 4 4 4 4 4 4 4
S " Pinta em mancha sem riscar. 4 3 4 4 3 4 4 4
a | 8 Representa a imagem de forma clara 4 5 4 5 4 5 4 4
S Traca a circunferéncia com o compasso sem
'E sobreposi¢do da linha; 4 4 4 4 4 5 4 4
3 Traga as linhas unindo os pontos 4 4 4 5 5 4 4 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 4 4 4 4 4 4 4 4
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 4 4 4 5 5 5 4
Levanta as perpendiculares em esquadria; 4 4 4 5 4 4 4
Assinala lados das figuras 4 4 4 5 4 5 4
Cumpre as medidas fornecidas 4 4 4 5 4 5 4 4
TOTAL 54 | 62 | 60 | 65 | 64 | 61 56 | 36
Escala de classificagao:
1-  Muito Insuficiente N
2-  Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAO DOS TRABALHOS

ALUNO n° 10
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
Faz a esquadria da folha A3 com dois 3 4 4 4 4 4 3
£ centimetros
€ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
.5 =
§ s correcta 4 4 4 4 4 4
'S © -
&5 Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
g dobras 3 4 3 4 4 4 3
uEJ Divide a folha no nimero de partes indicado 4 4 4 4 4
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma 4 4 4 4 4 4 3 4
5 continua
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 3 3 2 4 4 3 3 4
S| . Pinta em mancha sem riscar. 3 3 2 3 3 3 2 4
2|8 Representa a imagem de forma clara 3 3 3 3 4 3 4 4
S Traca a circunferéncia com o compasso sem
'E sobreposi¢do da linha; 3 2 3 3 4 3 3 4
3 Traga as linhas unindo os pontos 3 3 3 3 4 3 4 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 3 2 4 3 3 4
2 Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 3 3 3 4 4 4
o
Levanta as perpendiculares em esquadria; 3 2 3 4 4 3 4
Assinala lados das figuras 3 3 4 3 4 3 4
Cumpre as medidas fornecidas 4 3 4 3 4 3 4 4
TOTAL 4 48 | 49 | 47 | 59 | 52 | 47 | 36

Escala de classificagao:

1- Muito Insuficiente

2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente

4- Bom

5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 11
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
Faz a esquadria da folha A3 com dois 3 3 3 3 3 3 3
£ centimetros
£ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
§ <£_g correcta 2 3 4 4 3 4
lu E -
s = Apresenta a folha de trabalho limpa e sem 3 4 2 3 3 3 3
E S dobras
e Divide a folha no nimero de partes indicado 3 2 3 3 3
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma
s continua 3 3 2 3 2 3 3 3
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 3 3 3 3 3 3 3 3
8 - Pinta em mancha sem riscar. 3 3 3 3 3 3 2 3
2|8 Representa a imagem de forma clara 3 3 3 3 2 3 4 3
§ Traga a circunferéncia com o compasso sem 3 3 3 2 2 3 4 4
'; sobreposicdo da linha;
3 Traga as linhas unindo os pontos 3 3 3 3 3 3 4 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 3 2 2 3 3 3
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 2 3 3 3 3 3
Levanta as perpendiculares em esquadria; 3 4 3 3 3 3 4
Assinala lados das figuras 3 2 3 3 3 3 4
Cumpre as medidas fornecidas 3 4 2 3 4 3 4 4
TOTAL 39 | 45 | 41 | 41| 43 | 45 | 41 | A
Escala de classificagao:
1-  Muito Insuficiente -
2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 12
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
. Faz a esquadria Qa folha A3 com dois 3 3 2 3 3 3 3
< centimetros
£ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
§ <£_g correcta 3 4 3 3 4 3
l‘,‘ E -
s = Apresenta a folha de trabalho limpa e sem 4 4 4 3 4 3 4
E S _ QObras _
e Divide a folha no nimero de partes indicado 4 3 3 4 3
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma
s continua 3 4 3 3 2 3 3 3
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 3 3 3 4 3 4 4 4
8 - Pinta em mancha sem riscar. 3 3 3 3 3 3 3 3
2|8 Representa a imagem de forma clara 3 4 3 3 2 3 3 3
§ Traga a circunferéncia com o0 compasso sem 3 4 4 3 3 3 3 4
'; sobreposicdo da linha;
3 Traga as linhas unindo os pontos 4 4 3 3 3 3 3 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 3 3 3 3 3 3
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 3 3 3 4 3 4
Levanta as perpendiculares em esquadria; 3 4 3 3 3 3 4
Assinala lados das figuras 3 3 3 3 3 3 3
Cumpre as medidas fornecidas 4 3 3 3 4 3 3 4
TOTAL 42 | 52 | 47 | 43 | 47 | 47 | 45 | 32
Escala de classificagao:
1-  Muito Insuficiente -
2-  Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 13
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parametros a observar
Faz a esquadria da folha A3 com dois 3 1 2 4 4 3 4
£ centimetros
:—‘; 2| Escreve o enunciado dos exercicios de forma 3 3 4 4 2 4
S8 correcta
& £ Apresenta a folha de trabalho limpa e sem 4 3 4 3 4 3 4
23 dobras
uEJ Divide a folha no nimero de partes indicado 3 4 4 3 3
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma 3 3 2 3 3 2 4 3
= continua
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 4 4 3 4 4 3 4 3
S - Pinta em mancha sem riscar. 3 4 3 4 3 3 3 3
2|8 Representa a imagem de forma clara 4 3 3 3 3 3 4 3
§ Traga a circunferéncia com o compasso sem 4 2 3 3 3 1 3 4
'; sobreposicdo da linha;
3 Traga as linhas unindo os pontos 3 3 3 3 3 3 3 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 2 3 2 2 3 3
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 3 3 4 3 2 3
Levanta as perpendiculares em esquadria; 3 2 4 3 2 3 3
Assinala lados das figuras 4 3 3 3 3 1 3
Cumpre as medidas fornecidas 3 3 2 3 3 3 3 4
TOTAL 44 | 43 | 44 | 44 | 48 | 36 | 48 | 30

Escala de classificagao:

1- Muito Insuficiente

2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente

4- Bom

5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 14
AULA N°
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Dominio Parémetros a observar
o Faz a esquadria Qa folha A3 com dois 3 3 2 3 4 3 3
< centimetros
£ o Escreve o enunciado dos exercicios de forma
§ <£_g correcta 3 4 4 4 4 4
lu E -
s = Apresenta a folha de trabalho limpa e sem 4 4 5 4 4 5 4
E S dobras
e Divide a folha no nimero de partes indicado 3 3 4 3 3
para a aula.
Traga as linhas de uma s6 vez de forma
s continua 3 2 3 3 3 2 3 3
'g' Pinta respeitando o contorno das construgdes. 4 3 4 3 4 3 4 3
8 - Pinta em mancha sem riscar. 3 3 3 3 3 3 3 3
2|8 Representa a imagem de forma clara 3 3 3 3 3 4 4 3
§ Traga a circunferéncia com o compasso sem 3 4 3 3 3 4 3 4
'; sobreposicdo da linha;
3 Traga as linhas unindo os pontos 4 4 3 4 3 3 3 4
§ Néo faz sobreposicdo de linhas 3 3 2 3 3 2 3 3
§. Assinala e identifica os pontos no local correcto 3 3 3 3 3 2 3
Levanta as perpendiculares em esquadria; 3 3 3 3 2 3 3
Assinala lados das figuras 3 3 4 3 3 4 3
Cumpre as medidas fornecidas 4 2 2 3 2 3 3 4
TOTAL 39 | 46 | 47 | 47 | 48 | 47 | 46 | 30

Escala de classificagao:

1- Muito Insuficiente

2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente

4- Bom

5-  Muito bom

120




ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 15

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve o enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com o compasso sem
sobreposicdo da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

DD w |[p|w|(w »

Operagdes Técnicas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria 4

Assinala lados das figuras

A WRARW AR W A
N AR A (DDA P>
AR WRE W W (W
BN IE I N B LR - I ) (Y I
W WIRWNW N | Ww(w w
W A WRARWW AW W

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 37

(3, ]
b4
(3]
[=;]
(3]
[=;]
[3,]
[3,]
S
(=]
(3]
o
w
—

Escala de classificagao:
1- Muito Insuficiente
2- Insuficiente Observagdes:
3- Suficiente
4- Bom
5-  Muito bom
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ESCOLA E.B.2,3/S DE CARRAZEDA DE ANSIAES

GRELHA DE CORRECCAOQ DOS TRABALHOS

ALUNO n° 16

AULA N°

Dominio Parametros a observar

Faz a esquadria da folha A3 com dois
centimetros

Escreve o enunciado dos exercicios de forma
correcta

Apresenta a folha de trabalho limpa e sem
dobras

Em relagéo a folha
de trabalho

Divide a folha no nimero de partes indicado
para a aula.

Traga as linhas de uma s6 vez de forma
continua

Pinta respeitando o contorno das construgdes.

Pinta em mancha sem riscar.

Psicomotor

Representa a imagem de forma clara

Traga a circunferéncia com o compasso sem
sobreposicdo da linha;

Traga as linhas unindo os pontos

Néo faz sobreposicdo de linhas

HEEIEE RN S

Operagdes Técnicas

Assinala e identifica os pontos no local correcto

Levanta as perpendiculares em esquadria; 4

Assinala lados das figuras

W WINWNW N (W W (w w
WIW I WWN A W | WWwW|w N
W W W W W W W | WWwW|lw w
E I NI VU ) B ) BN )
AW |APRWW AW D>
AW AW A~ W

Cumpre as medidas fornecidas

TOTAL 39

F'S
>
F' S
N
'S
(3, ]
(3]
D
(3]
D
[3,]
N
w
(=2}

Escala de classificagao:

1- Muito Insuficiente

2- Insuficiente Observacoes:
3- Suficiente

4- Bom

5-  Muito bom
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