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Titulo: A cidadania como a nova prioridade da educhgéo

Heading: Citizenship as a new priority of education

Resumo:

Neste artigo aborda-se a educacédo para a cidadammeiro na perspectiva dos
normativos legais percorrendo as complexas den@d@saque assumiu no sistema
educativo desde 1986 a 2001, proclamando a eduga@@o a cidadania como a
prioridade da educacdo basica. Seguidamente, mEumdiza-se o seu lugar na
formacao de professores ambicionando-se que &uigdth educativa modifique as suas
tradicionais metas em funcédo das alteracdes sceiaidicacdes politicas, e que, por
consequéncia, 0sS seus agentes se comprometam ear edoreparar 0s jovens para o

exercicio da cidadania democratica e para a gaatjéo na vida em sociedades plurais.
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Abstract:

This article approached the problematic of citit@mseducation, first with a brief
history of the legal normative covering denominasicomplex adopted in educational
systems since 1986 until 2001, proclaiming thezeitship education as the priority of
the basic education. Then, we reconceptulize taeepin the teachers education aspire
to a change of the educational institution abosittigditional aims according to the
social alterations and political indications andtfftonsequently, its agents undertake to
educate and prepare young people to the exercige alemocratic citizenship and for

the participation in the life of plural societies.
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1. Introducéo

Os tempos mudaram e mudam a cada instante. Obder@aasociedade actual,
manifestamente complexa e diversificada, constadamoe esta se apresenta,
fragmentada, perspectivando-se alguma tenséo, tdagdénento e até mesmo choques
culturais. A realidade social comeca a assimilaa-sena manta de retalhos global face
a diversidade de etnias e culturas que coabitaralswnte.

Este contexto abala profundamente as estruturéasos comecar pela familia,
agéncia de socializacdo primaria, que a um ritmointe comeca a ser incerta nas
suas modalidades de constituicdo e claudica nengs#io de educar, remetendo para a
escola grande parte das suas responsabilidadessiveca de custodia.

O sistema educativo, pelo menos na parte que pomds a escola, ndo deve
fazer “politica de avestruz" relativamente a e$gmgao, pois é sua funcdo responder
prontamente aos desafios colocados pelo contexialsodo obstante as dificuldades
que isso acarreta. A politica educativa, no queclvgcerne, procura introduzir nos
curricula nacionais aquilo que parece fazer falta para tewver situagcdo. Comeca por
reformar algumas ideias e conceitos e admite nénesss de saber.

Surgem no panorama educativo temas transversai® eomducacao para a
cidadania, no sentido de formar cidaddos respoissagdticos e participantes em
guestdes comuns. Supondo que existe um modelaldéan desejavel, o aluno de hoje
e adulto de amanhd, este precisa de uma prepaaaghiora do tempo em que vive;
precisa ser educado e preparado para os problemw@srplexo mundo, desenvolvendo
uma atitude critica e reflexiva que estimule o seescimento como pessoa, huma
perspectiva necessariamente holistica.

Uma mudanca de atitudes e mentalidades dos agedtesitivos € cada vez
mais proclamada. Cientes que a mudanca é necessguia "ndo se muda a «cara» da
escola por decreto” (Freire, 1991:25), ha um loteyminho a percorrer com o intuito de
fazer chegar as escolas, a ideia que algo estéorstaate alteracdo, a comecar pela
introducéo de temas transversais, como a educaga@o g cidadania, nourriculum

escolar.



2. A educagéo para a cidadania nos normativos leganacionais

A educacdo para a cidadania tem vindo a ser ungadeira preocupacao de
Estados e um forte apelo das sociedades. Ela @st@em do dia e principalmente “ ao
nivel da escolaridade obrigatéria, tende a toreay-8ovo atractor axiolégico da escola”
(Barbosa, 200075), sendo de importancia significativa para sfidigr a personalidade
dos jovens e lanca-los na linha orientadora da deania e empenhamento civico.

Na conjuntura internacional o tema tem vindo a m&sum crescente relevo,
vejamos que o ano de 2005 foi eleito o Ano Intaored da Cidadania pela Educacao.

A prética de uma cidadania activa e participatoidrficialmente reforcada com
o Tratado de Amesterddo em 1997, onde a aprendizageongo da vida e a juncao
complementar de uma cidadania nacional e europai@ ®s pressupostos de uma
politica que tinha a pretenséo de (re) aproximaumpa dos cidadaos. Ainda em 1997
surgiu o projecto do Conselho da Europa “Educagéia @ Cidadania Democratica” que
indicava as vertentes de cidadania a ter em cant#ael europeu e nacional, no ambito
escolar e extra-escolar, bem como na formacdo mgolada vida. As vertentes
apresentadas sao essencialmente duas: uma ohjeekaieva a aspectos institucionais e
juridicos, através dos quais o estatuto de cidadd@mcedido pela colectividade aqueles
que ele reconhece como membros; e outra subjeciia,engloba a forma como o
individuo se relaciona e exerce o seu compromisessotidariedade para com 0s outros
(Synopsis, 1998).

Em Portugal foram também varios os esfor¢cos quézeeam no sentido de
promover e concretizar uma educacao para a cidad@mocratica nomeadamente no
sistema educativo. Nao se pode dizer que, nessé@rimabouve uma demissdo da
comunidade educativa e dos responsaveis pela tdekscolaridade, ndo obstante a
falta de expressao pratica de toda a retorica ésmlsc

Desde a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)1686 até a
Reorganizacao Curricular de 2001, passando pelariRafCurricular de 1989, que é
notoria a centralidade da educacdo para a cidadami@sséncia dos documentos
legislativos que orientam a accédo educativa. Podemrmar que existe uma
preocupacgéao acrescida pelo desenvolvimento intelgsablunos pela sua formagédo em
cidadaos capazes de participar e intervir actideraocraticamente na sociedade. Mas
sera que em termos praticos essa preocupacao itenés? Procuraremos encontrar

uma resposta percorrendo alguns dos normativoslegas significativos.



2.1. Na lei de bases do sistema educativo de 1986

Analisando brevemente a LBSE aferimos que alguness slias principais
finalidades dizem respeito a problematica da s@eigdio que nos remetem de imediato
para questdes de cidadania. Segundo esta lei,aealdo com o artigo n°2, uma das
funcdes da escola é a de promover o desenvolvintentadadéaos livres, responsaveis,
autonomos, solidarios, com espirito democraticdueajista, respeitador dos outros e
das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre wecapinides, capazes de julgarem com
espirito critico e criativo em que se integram esdeempenharem no progresso e
transformacao da sociedade.

Para além deste artigo, sdo varios os que revelapxisténcia de uma
preocupagdo com a perspectivacdo de um sistemataguonde a educagcao para a
cidadania fosse prioritaria: o artigo 3.° sobrepoacipios organizativos, em que pelo
menos cinco fazem alusdo a identidade nacionakciex® da cidadania, formacéo
moral e civica, pratica da democracia e valorizal@diferentes saberes e culturas; o
artigo 7.° que trata dos objectivos do ensino basinde cinco alineas evocam o
conceito de formacdo pessoal e social;, o artigb dhdicador de uma nova area de
formacao pessoal e social, que podera marcar iedg@ na educacdo humana e social,
contribuindo para um novo desenho curricular; eoo (ptimo o artigo 48.° onde séo
enunciadas as actividades de complemento currjayli@ poderiam ser um lugar onde
se tratasse a cidadania de forma excepcional.

Apresentada a LBSE tudo estava preparado pareequ®ecessassem mudancas,
se alterassem costumes, se concretizassem novas @lee iniciasse a tdo rogada

reforma curricular.

2.2. Na reforma curricular de 1989

A reforma era amplamente esperada e trés anos sgdep®i novos planos
curriculares dos ensinos basico e secundario fapravados, ficando exarados no
Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto.

O disposto no Decreto suscitou algum descontent@ngenomo opina Tavares
(1999:88), a tdo afamada reestruturacdo ndo paksoma “reforma de cosmética em

grande medida porque os reformadores ndao foramzespde quebrar a estrutura



disciplinar e as l6gicas de poder que lhe esta@msebtes e vinham do sistema anterior,
acabando por deixar, no essencial, tudo na mesma”.

Porém houve efectivas modificacdes nogicula, que para além de procurarem
encontrar uma solugdo para problemas do sistemeattu e tentar moderniza-lo,
possuem um outro aspecto relevante que € carécterisegundo Benavente
(1993:327), dos “paises preocupados com a suadddet, a criacdo de disciplinas de
contornos ideologicos, como a Formacéo Pessoatial®oa Educacao Civica.

No plano curricular ha a destacar a integrante AteaFormacio Pessoal e
Social (prevista no artigo 47.° da LBSE) e a coaga peculiar Area-Escola. Sdo areas
que pela sua descricdo a educacgéao para a cidgutaigdaa ocupar um lugar de destaque
e de reconhecimento. Ambas se proporcionam paemdelser e fazer adquirir habitos,
atitudes, competéncias, pensamentos e reflexdpscm® ao cidaddo democratico que
vive em sociedades plurais.

A Formacao Pessoal e Social aparece agora comcsupaa-area assumindo
uma posicao transdisciplinar. Ora vejamos, ao praveriacdo de uma disciplina de
Desenvolvimento Pessoal e Social, (como indicada.h@, do artigo 7.° do Decreto),
para todos os alunos dos ensinos basico e secondam a atribuicdo de uma hora
semanal, em alternativa & Educacdo Moral e Re#lgiGsaitolica ou de Outras
Confissbes, faz com que tal area de formacéo adopdeposicao disciplinar. Consegue
também a proeza de ser interdisciplinar, ao camteprograma especifico de Educacao
Civica a ser tratado na Area-Escola no 3.° ciclergino basico. E ainda uma estratégia
de complemento curricular, uma vez que a este tanpsésseguem metas de Formacéao
Pessoal e Social, como se pode ler no DespachMEMD, em que se apresenta o
modelo de apoio a organizacao das actividades dglémento Curricular.

Apresenta-se com objectivos globais que favorecendesenvolvimento de
competéncias afectivas, interventivas, cognitigasjais e relacionais e de saberes (ser,
fazer e estar) que permitem que os alunos adoptet@sqposicdes, atitudes e opinides
que lhes facilitem a autonomia, a confianca, o kmwento e intervencdo em dominios
gue os questionem e que lhes suscitem duvidas.

Apesar de algo inovador e motivante foi célebreco acasso aquando da sua
implementacdo, pois apenas um numero reduzido ddassé que seguiram a linha
orientadora da area da Formacdo Pessoal e Soomkaidamente na disciplina de

Desenvolvimento Pessoal e Social. A questéo daaipiimespecifica que os professores



deveriam possuir para leccionar esta area, conirtatmbém para a fraca concretizacéo
da disciplina e do programa de Educacao Civicaseslas portuguesas.

Outra novidade era a Area-Escola (artigo 6.°), idenada como um verdadeiro
desafio a escola, uma vez que lhe estdo subjacemizsérie de pressupostos como, a
interdisciplinaridade, o trabalho cooperativo, espirito de iniciativa, que nao sao
habituais no contexto educativo. Configura-se cama area curricular néo disciplinar,
em que a concretizacdo dos saberes se deve efatranasgs de actividades e projectos
multidisciplinares. Esta devera privilegiar a ar&gdo entre a escola, 0 meio e a
formagao pessoal e social dos alunos. Mais tarde, sentido de ajudar a materializar
esta area surge com o Despacho 142/ME/90, um giaaccao.

No 3.° Ciclo do Ensino Basico, a Area-Escola ircluin programa obrigatério
de Educacéo Civica. Ora a existéncia deste progafimeaga contradicdes que deixam
algumas duvidas em relagdo ao seu caracter olmigaBenavente (1993:327) afirma
que o programa “apresenta imprecisdes e ambigustiag®is se a escola pode
seleccionar os conteudos, as linhas organizatiessaetividades de caracter civico e se
os alunos e os professores, em consenso podenr dsfiiemas a tratar, ndo faz muito
sentido ter um programa para cumprir.

Tudo se perspectivava para 0 seu insucesso e  fdéuArea-Escola no se
augurava risonho. Patricio (1992:17) sublinhou sedeios que esta area se revelava
“como uma ideia inteiramente abstracta, desligagacdndi¢cdes reais da vida da Escola
e conducente a esquemas de operacionalizacdo pueafoemais e vazios” e que a sua
implementac&o na pratica escolar seria dificil.

Comecaram cedo a revelar-se indicios de que a gelzete das escolas, dos
professores e dos alunos, ndo conseguiam viabil@arprojecto da Area-
-Escola, uma vez que os obstaculos eram visiveiigicaldade de elaborar uma politica
de escola integrando componentes locais e regicam&iabitual dependéncia das linhas
centrais de orientacao; a rigidez na organizad@m@onamento das escolas; a falta de
habito em cooperar e fazer interdisciplinaridadélia de equipamentos materiais nas
escolas; a excessiva carga horaria e os extensgsapras das disciplinas que nao
conseguiam conciliar o seu cumprimento obrigatéoim a Area-Escola.

Depois da inolvidavel valorizacdo da Area-Escolpagir de 1994, assistimos

ao seu progressivo, ou pelo menos ao seu paubiiimhar.



2.3. Na reorganizacéo curricular de 2001

Com a triade sugestiva “Educacao, Integracdo, @mad surge em 1998 um
documento produzido pelo Ministério da Educacdodeora cidadania aparece
intimamente associada a educacdo no ambito daaesemle obrigatéria, podendo
dizer-se que se torna o horizonte incontrolavetdsino Basico.

A integracdo de componentes curriculares, extracclares e transdisciplinares
aoscurricula como: a valorizacéo do trabalho de projecto; agéd do horario lectivo;

o reforgo de actividades de desporto, cultura edesta flexibilizagdo daurriculum
nacional; o reforco da autonomia das escolas; onassla educacéo para a cidadania
como um espaco privilegiado; sdo alguns aspectesegta Proposta sugere e que
deverao ser considerados e apreciados.

No seguimento deste documento, e posteriormentaaadscussdo publica,
surge em 18 de Janeiro com o Decreto-Lei n.° 6/28Reorganizagao Curricular do
Ensino Basico, revogando o anterior Decreto-LeRB6/89, em todos 0s assuntos que
dizem respeito ao Ensino Basico. Manteve os conteadteriormente leccionados mas
adoptou o conceito da Gestdo Flexivel do Currieila ideia de competéncia. Os
docentes passam a ter mais liberdade mas, tambais responsabilidade, pois cabe-
Ihes decidir como implementaraurriculum, de modo a maximizar as aprendizagens
dos alunos, tendo em vista as competéncias a dégenaté ao final de cada ciclo do
Ensino Basico.

Entre outros pontos relevantes o novo normativesagra a implementacéo de
varias medidas que promovem o desenvolvimento gqusigdo de atitudes e valores,
aprendizagens e competéncias basicas, para quessevdlva a educacdo para a
cidadania. Define os principios que devem estarorganizacdo e na gestdo dos
curricula, criando areas curriculares nao disciplinaresgrdéhando a transversalidade
de areas como a Educacédo para a Cidadania, a Lliugtiguesa, a Dimensdo Humana
do Trabalho e as Tecnologias da Informacdo e Carag@d e estabelecendo novas
disposicdes de avaliacao.

Uma vez mais a educacdo para a cidadania apareasenim da textura
discursiva. O Decreto delineia interessantes awanegta matéria, como € 0 caso da
natureza transversal dessa educacao, o que geemdiz de ora em diante ela deve ser
integrada em todas as disciplinas que compdecumigula e s6 assim fara sentido. Ela

deverd ser uma preocupac¢do de todos os professategvessar todas as disciplinas e



momentos escolares, de maneira a que no intericsatia de aula, seja possivel o
didlogo e o debate de temas actuais e pertineBtesconselhado que as escolas,
gozando da autonomia concedida, elaborem projectascretizem actividades onde a
formacdo pessoal e social dos alunos esteja peesesgt desenvolva.

Aparecem também &reas curriculares ndo discipbnarebrigatérias como:
Area de Projecto, Estudo Acompanhado e FormacadceCivque assumem em
conformidade com Abrantes (2002:11) “espacos degratdo de saberes diversos”.
Estas areas devem articular-se entre si e const@stes disciplinas e devem fazer parte
dos projectos da instituicdo, revelando-se globates.

Tudo parece bastante claro e objectivo, no que etoeca estas novas
introducdes curriculares, no entanto o autor aleosa para um possivel risco ao qual
estas areas poderdo ser expostas: o risco daplahacizacdo”. Ou seja, como ha
poucos registos de na escola existirem areas #res@s onde a liberdade de programas
e de objectivos seja uma realidade, a tendénciar@oser para “encarar cada uma
destas areas como uma disciplina com um prograneaiapnente estabelecido,
independente dos alunos, do contexto e das «restatisciplinas»” (Abrantes,
2002:13).

Abrimos aqui um paréntesis para realcarmos a emeegy@ a importancia da
transversalidade nos planos curriculares. A suadaotdo nogurricula nacionais veio
levantar uma série de questdes e inquietacdes Ino pducativo, pois ndo € de uso
corrente e tradicional a escola béasica ter areaglares ndo disciplinares que podem
“intrometer-se” em todas as disciplinas ditas agadgs. O facto da escola continuar a
pensar de forma tradicional, se encontrar fechadaneio, se apresentar com uma
estrutura fragmentada, constitui um entrave a dioigéo de novas perspectivas que
preocupam a sociedade e que ndo sdo contempladasgadeionaiscurricula das
disciplinas.

A implementacdo de temas transversais apresentanatg dificuldades, que
necessitam de ser superadas: a falta de capacitda@scola para dar respostas, a
existéncia de programas para cumprir noutras disag) a falta de tempo para fazer
“transversalidade”, a dificuldade em avaliar osnaki nesses temas, e a necessaria
formacao dos docentes.

Muito havia para percorrer. Mas o caminho faz-ssaado e a implementacéo,

integracéo e posterior conducdo do disposto nodiedrei n.° 6/2001, esta ao alcance



de todos os docentes. Estes devem estar atentosioaos desafios e responder
prontamente como agentes de mudanca e inovacéao.

Contudo, colocamos a tbnica, também, nas instiggicde formacdo de
professores que devem alterar os seus planos daeadado conforme as novas
orientacdes educativas, preparando os futuros geofes para os novos desafios que se
colocam na educacao basilar.

3. Nova meta para a formacao de professores?

O panorama educativo encontra-se em mudanca. Existeas prioridades na
educacdo que ndo sao as mesmas de outrora. A édygaa a cidadania tornou-se
numa dessas prioridades. Ela emergiu no sistemeatdu face a inidmeros desafios
gue a sociedade colocou nas méaos da escola conexgmplo: a escola de massas e 0
seu publico heterogéneo com perspectivas futurascais diferentes; a sociedade
multicultural; o sector politico, incapaz de praegs cidaddos e de dar respostas
capazes; o0 enfraquecimento da capacidade socialgath familia; a pluralidade de
ragas, linguas, etnias e culturas existentes méagsntre outros.

Sabe-se que o professor € um elemento chave enmesbelprocesso. E se este
nao possuir formacédo adequada, solida e que vaamteo do que é solicitado pelas
reformas curriculares, é certo que estas falhardp serdo implementadas
mitigadamente.

Deste modo pensamos que a formacdo de professvéedd ser (re)ajustada,
pois esta é decisiva para a edificacdo da escotadddania que se ambiciona. A ideia
de (re)contextualizar e (re)definir a formacdo daurfo professor tem como
consequéncia a formacao das futuras geracoesgpelnos parece premente e inegavel
a sua pertinéncia.

As metas dessa formacao terdo também que ser aglasnacompanhando as
novas prioridades. As metas deverdo agora cergra&s numa transmissao gratuita de
conhecimentos e conteudos programaticos, mas naess@ncia deverdo educar,
preparar para a autonomia e para a construcacga@saber.

Barbosa (2000353) salienta que com o mudar dos tempos os aotolecativos
véem chegar a escola alunos que nao tém referéneiastdo pouco regras de convivio
em sociedade e que “ndo conhecem nem observamerativo da ndo-violéncia, para

ja ndo falar da civilidade, da cordialidade, doistivo, da responsabilidade, da



tolerancia, do respeito pelas diferencas (soc@iiurais, sexuais), ou mesmo pelas
divergéncias” Apoiando-nos nestes aspectos defmstdparece-nos pertinente analisar
as metas da escola e as da formacéo de professomes, intuito de procurar preparar o

professor para ultrapassar as multiplas dificuldagiee a vida real Ihe coloca e que séao

sentidas no exercicio da sua profissao.

3.1. Educar, formar ecidadanizar

O pensamento vigorante nas instituicbes resporsapela formacdo de
professores, durante muito tempo, era o da tras8misistematica, sequencial, e
gradual dos conhecimentos necessarios ao exerdeigrofissdo, de um modo
meramente expositivo, baseado em compéndios. Eésisencial, instruia o futuro
professor, somente em aspectos teoricos.

Actualmente, na sua pratica pedagogica o professdimua ainda, amarrado ao
material didactico e estad ainda muito preocupadocemprir 0 programa, “0 que 0
impede, muitas vezes, de ultrapassar a dimensat®mez e instrutiva do ensino”
(Peres, 1999:170). O ensino transmissivo e robngermanece persistente e
privilegiado em detrimento de aprendizagens acevsignificativas.

A escolarizacao tradicional € para Freire (1978B),-como um banco, onde o
ensino se assemelha a um acto de depdésito. Nadg@ludancaria” o responsavel pela
educacédo cuja preocupacgdo é “ «encher» os educdadmmtetdos”, € o que instrui, 0
gue sabe, 0 que pensa, 0 que diz a palavra, oisgiplitha, 0 que opta e prescreve a sua
opcdo, 0 que actua, o que escolhe o conteudo pnagcd, o que identifica a
autoridade do saber com a sua autoridade funciénal,sujeito de todo o processo,
comunica e “faz depositos” que o aluno escuta, becenemoriza e repete, sem
perguntar para qué ou porqué. Neste caso o salecapcomo “uma doagao dos que se
julgam sébios aos que se julgam nada saber”. Blim&r que nesta perspectiva nada
ha de criativo, de transformador ou de saber, fg@isexiste saber na invencéo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permeneue os homens fazem no
mundo”.

Com a educacédo para a cidadania como prioridadema transversal nos
curricula nacionais, referimos, apoiando-nos em Dekirgal. (1996) e Peres (1999),
que uma formacéo baseada apenas na transmissaaliimnentos, “com um ensino

abstracto, mnemodnico, verbalista e descontextuklizgPeres, 1999:124), ndo é
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suficiente para assumir as exigéncias das novakdaaes educativas. Seria importante
que a escola actual caminhasse no sentido da etéoi e apostasse numa fungao
“preventiva” (Peres, 1999:72) de modo a prepardivaroente para a vida social e

multicultural, onde a cidadania democratica foss®a uealidade comecando por se
introduzir a dimensao da formacéo pessoal e snaifdrmacéo de professores.

E realmente importante considerar a cidadania camosedutor conceito e
integra-lo na formacao de professores, que poddgerdem presente nos seus planos,
“conteudos de caracter sociologico, ético-filosofie relativos a psicologia do
desenvolvimento social e moral” (Fonseca, 2000:48).

Torna-se fundamentaldadanizar aprofundar os conhecimentos da democracia,
da participacdo, da cooperacédo e para tal deveraaesxse uma aprendizagem conjunta,
rica em valores, em ética, com vista a preparacéo cidaddos preocupados,
participantes e empenhados.

Fazemos aqui uma ressalva salientando gdadanizar ndo pode ser “a
«fabricacdo» de individuos socialmente prepara@oa assumirem mecanicamente as
normas, regras e valores da sua comunidade pglibean pelo contrario, deve ser a
“criacdo de condi¢cdes favoraveis a construcdo de udentidade politicamente
comprometida com a gestdo de assuntos politicasadps” (Barbosa, 2001:89). Deste
modo, o professor podera transformar-se em algugume ‘ajuda os seus alunos a
encontrar, organizar e gerir o saber, guiando n@s modelando os espiritos e
demonstrando grande firmeza quanto aos valoresfendtais que devem orientar toda
uma vida” (Delors et al., 1996:133); podera acorhparo evoluir dos seus jovens
alunos, passando-lhes para as méaos a “conducaaiadpropria aprendizagem, sempre
com a ideia de prepara-los para serem 0s congsutoriticos do seu proprio
conhecimento, adquirindo uma certa autonomia.

Porém, ajudar os alunos a “organizar e reconstriticamente o conhecimento”
dando-lhes para tal as ferramentas precisas éabaltio que “exige superar rotinas e
velhos procedimentos escolares, criando um climabeetura, didlogo e respeito pelas
diferencas que possibilite ao aluno questionar mstatar os saberes e as praticas
sociais, reinterpretando-os, e consciencializadse multiplicidade de interesses,
ideologias e praticas que nem sempre respeitanriosigios democraticos” (Peres,
1999:125) tarefa que nem sempre se torna facilitada

Seria relevante accionar a escola do sujeito, and&uno fosse o centro de

interesse, o ponto fulcral de todo o processo dendrzagem, onde a principal
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prioridade fosse o aluno com todas as suas refagefamiliares e sociais, que precisa
de ajuda para percorrer o caminho da educacdo garaal, por vezes, ndo esta
devidamente preparado.

Valorizamos uma educacédo integral em que todosltrain em funcdo do

mesmo objectivo: o desenvolvimento global comdsenano, aprendente e Unico.

3.2. Educacéo holistica e cidadania

A ideia de uma educacao centrada no aluno, exiglamas estruturas escolares
para uma educacgao que leve em conta a singularcéadada um proporcionando um
ensino mais amplo, sempre com o0 objectivo de sadateas especificidades e
necessidades individuais.

De acordo com Yus Ramos (2002) a educacdo do fakewera ser integral e
englobar varias dimensdes: fisica, mental, emotienaspiritual. Surge entdo a
educacdo holistica como um novo paradigma que mmommper com a tradicdo
educativa. A educacdo holistica, termo proposto Mdter (1996), apresenta a
convicgdo de que a personalidade global de todaaaca deve ser considerada na
educacédo. Para Miller (1998, cit. Yus Ramos, 2(0)24dl educacdo para ser holistica,
deveria essencialmente: (i) nutrir o desenvolvimepéla pessoa global; (i) estar
interessada no intelectual, assim como no emogional social, no fisico, no
criativo/intuitivo, no estético e nos potenciaigiatuais; (iii) girar em torno das
relacdes entre os aprendizes, onde a relacdo poofalino tende a ser igualitaria,
aberta, dinamica em formulacdes holisticas; (itqresmteressada na experiéncia vital,
uma vez que a educacao é crescimento, € um enwltonrtom o mundo, € uma
questao para compreender e dar sentido; (v) capadtalunos para que se aproximem
criticamente de contextos culturais, morais e jgoktdas suas vidas; e (vi) reconhecer
gue as culturas séo criadas pelo povo e que podemigladas por ele se deixarem de
servir as suas necessidades.

As bases pedagodgicas da educacado holistica coroterésticas inovadoras e
globais, deveriam substituir a “orientacdo acadestaic centrada nas disciplinas
escolares, por outra mais centrada no aprendianteasificagdo de todas as suas
capacidades” (Yus Ramos, 2002:ix). No que concaaseprofessores, precisariam de
ser formados através dos principios do holismoganensino seria encarado como uma

“arte” e ndo s6 como uma ciéncia técnica; onde mpeeensdo do desenvolvimento
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humano, as relacdes humanas, a dindmica de grapesolucédo de conflitos e as
qualidades artisticas profissionais como a seithoié e compaixdo, deveriam estar na
esséncia do programa, enfatizando as implicac@asisoculturais e filoséficas; onde a
formacdo intelectual teria de ser solida, ondeem$amento critico, flexivel e criativo, e
a habilidade para pesquisar, localizar e tirarig@arte todas as fontes potenciais”,
seriam de pertinéncia extrema.

Pensamos que se juntarmos este enfoque holistarmmacao, valorizando uma
educacao activa, participada e significativa, acadéo para a cidadania deixaria de ser

uma utopia para se tornar uma realidade.

4. Consideracdes Finais

Ao longo de quinze anos de politica educativa fodaraersos os esfor¢cos que se
fizeram no sentido de educar para a cidadaniaaAcencretizacdo nem sempre foi facil
e assistimos ao derrocar de uma série de propadsgizss como a Area de Formacéo
Pessoal e Social, a Area-Escola e a disciplinaeteivolvimento Pessoal e Social.

Mas aquela educacgédo continua a ser necessaria.v€aaaais, os pais delegam
na escola e no professor a responsabilidade deedsseus filhos. Cada vez mais “se
pede a escola que torne possivel a vida sociakemgpare 0s jovens para 0 exercicio
de uma democracia deliberativa” (Meirieu & Guiralii97:20). Cada vez mais, é tarefa
prioritéria despertar as criangas para uma cidadaauiticipada e democratica. A tudo
isto a escola tem tentado dar resposta.

Partindo da constatacdo que hoje se exige muipsaessor, reconhecemos que
a sua missao € duplamente complexa. Para alént da saea responsabilidade mediar o
acesso ao saber, tem agora que educar para aemslaar a ser, a estar, a sentir, a
reflectir; desenvolver competéncias e preocupaeseuma preparacao civica, cultural,
ética e moral dos seus educandos. Tem em maos wina tarefa, o que torna
imprescindivel uma preparacdo prévia e uma formagspecifica adequadas as
circunstancias, de maneira a sentir-se devidanaglaptado ao que |he é exigido.

As instituicoes de formacao deverdo estar sermabidis para a emergéncia de
tematicas que vao para além dos tradicionais pmwgadas tradicionais metas da
educacao.

Face a centralidade e a importancia que se atabuiema da cidadania na

formagdo de criancas e jovens, pensamos que exikEteamas na formacédo de
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professores, por ndo lhe concederem a mesma cgadel As instituicbes de formacgao
poderdo no entanto redimir-se, assumindo as paideisl da educacdo basica como suas,
contribuindo para a redefinicdo de certos vectatescidadania, adoptando uma
formacdo mais global e integradora. Na essénaim, s&lefinir a formacéo docente no

sentido de formar para e na cidadania.
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