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Resumo

O presente texto relata uma experiéncia de formagdo de professores, no dominio das Necessidades
Educativas Especiais (NEE’s), e no ambito do Projecto SOCRATES N° 94158-CP-1-2001-1- FR-
COMENIUS-C21 «Aider les Enseignants Débutants & Prendre en Charge les Eléves aux Besoins Educatifs
Spécifiques», projecto que decorreu entre Outubro 2001 e Janeiro de 2004, envolvendo seis institui¢des de

ensino superior de outros tantos paises da UE 6 correspondendo a terceira fase do projecto.

A metodologia utilizada foi a da investigacdo-acgdo e a experiéncia decorreu na Escola EB1 da Estacéo,
em Braganca, e ainda na entdo EB2 e 3 Paulo de Quintela (hoje sede de Agrupamento de Escolas), também
na cidade de Braganca.

As principais conclusdes da experiéncia sdo as seguintes:

1) o trabalho de projecto e a investigacdo-acgdo afiguram-se como estratégias adequadas a formacéo
profissional centrada nas praticas e promotora do desenvolvimento profissional;

2) a formacdo inicial dos professores com vista a responsabilizacdo pelo trabalho com criancas portadoras
de NEE’s revela-se insuficiente, quer a nivel tedrico quer a nivel pratico;

3) as escolas devem organizar-se de modo a constituirem fontes de informacgao sobre as necessidades dos
alunos, de modo a que os professores principiantes possam facilmente observé-los e diagnosticé-los, para
proporem as medidas adequadas;

4) os principios sociais e escolares da escola inclusiva ndo estdo ainda suficientemente interiorizados pelos
profissionais da educacdo, pelo que as diferentes figuras da rejeicdo dos alunos com NEE se revelam
sobretudo a nivel inconsciente e a nivel simbdélico.

Palavras-Chave

Formacdo de professores em exercicio, desenvolvimento pessoal e profissional, investgacdo-accéo,
diagnostico de necessidades educativas especiais, diagnéstico de ac¢des educativas especiais a desenvolver,
diferenciacdo e adaptagdo curricular, accéo profissional reflexiva

Key Words

Inservice teachers training, personal and professional development, action-research, diagnosing educational
special needs, diagnosing educational special actions, curricular differentiation and adaptation, teacher
thinking assessment

1. O contexto, objectivos e metodologia da experiéncia
1.1. Caracterizag¢ao e contexto

O presente texto relata uma experiéncia de formacdo de professores, no dominio das
Necessidades Educativas Especiais (NEE's), e no ambito do Projecto Projecto
SOCRATES N° 94158-CP-1-2001-1- FR-COMENIUS-C21 «Aider les Enseignants
Débutants & Prendre en Charge les Eléves aux Besoins Educatifs Spécifiques»,
coordenado por Claudie RAULT, Inspectora de Educacdo Nacional e Supervisora da
formagdo de Professores de NEE no Instituto Universitario de Formagdo de Professores

6 IUFM de Versailles (Centro de Créteil), Facultad de Educacion de la Univewrsidad de Zaragoza; St
Patrck’s College, de Dublin, Education Faculty of Leeds, Faculta di Educazione della Universta di
Bari e Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca
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(IUFM) da Academia de Versailles, projecto que decorreu entre Outubro 2001 e Janeiro

de 2004, envolvendo seis instituicdes de ensino superior de outros tantos paises da UE .

A experiéncia que aqui se relata decorreu em trés estabelecimentos de formacao: a
Escola de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca, a Escola EB1 da Estacdo, em
Braganca, e a ainda entdo EB2 e 3 Paulo de Quintela (hoje sede de Agrupamento de
Escolas), também na cidade de Braganga.

O projecto, globalmente considerado, teve trés fases:

a) caracterizacdo institucional do sistema de educacéo especial e de apoios educativos, em
cada pais participante;

b) anélise das caracteristicas e natureza das formacdes ministradas em cada instituicdo
envolvida e seu confronto com as necessidades sentidas pelos alunos, futuros professores,
face aos problemas vividos no ensino /orientacdo de alunos portadores de NEE's, ao longo
das suas situacdes de estagio;

C) investigacdo-acc¢do, com um ou mais grupos destes professores, durante parte do seu
primeiro ano de experiéncia profissional, no sentido de os ajudar a inserirem-se e a
resolverem problemas de trabalho educativo com os alunos com NEE, integrados, total ou
parcialmente, nas suas turmas.

A primeira fase do projecto foi cumprida entre 1 de Outubro de 2001 e 31 de Margo de
2002 e foi apresentada no Seminario de Bari, realizado entre 2 e 8 de Abril de 2002. Deu
origem a uma publicagdo em francés, em Editions L Harmattan (Paris), sob o titulo
«Diversité des Besoins Educatifs en Europe et Ailleurs».

A segunda fase decorreu no terreno entre Maio e Julho de 2002 e as conclusdes foram
apresentadas no seminario de Braganca, realizado de 23 a 30 de Abril de 2003, sendo os
textos integrados no relatorio inerente a terceira fase, devido a sua conexdo
epistemoldgica.

A terceira fase decorreu no terreno entre 1 de Outubro de 2002 e Junho de 2003, sendo
uma primeira avaliacdo realizada no Seminario realizado na Escola de Educacdo de
Braganca, e os resultados e relatorio apresentados na reunido de Dublin, realizada de 12 a
17 de Janeiro de 2004.

Este texto respeita portanto a terceira fase de trabalhos do projecto.

1.2. Objectivos da investigacio

Decorrentes dos objectivos gerais do Projecto, e comuns a cada instituicdo nele
participante, a investigacdo inerente as segunda e terceira fases, teve como objectivos
orientadores 0s seguintes:

a) caracterizar a natureza e conteudos da formacéo inicial dos futuros professores do
ensino regular, relativamente a sua preparacdo para desenvolverem um processo de
ensino-aprendizagem com alunos com NEE, integrados no ensino regular;

b) acompanhar, num processo de investigagdo-accdo , de entre esses alunos, futuros
professores, no primeiro ano da sua pratica profissional, aqueles que tivessem criangas
com NEE integradas nos seus grupos de alunos, no sentido de ajuda-los a superarem
dificuldades de formacéo, tanto a nivel teérico como a nivel pratico;

c) estabelecer com eles um protocolo de trabalho no sentido de:

- se identificarem as dificuldades dos alunos com NEE;

- se estabelecer para eles um programa pedagdgico face a essas dificuldades;

- se compararem os resultados da evolucéo dos alunos com NEE, em dois momentos: final
do segundo periodo e final do ano lectivo;

7 IUFM de Versailles (Centro de Créteil), Facultad de Educacion de la Univewrsidad de Zaragoza; St
Patrck’s College, de Dublin, Education Faculty of Leeds, Faculta di Educazione della Universta di
Bari e Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca
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d) avaliar os efeitos do trabalho realizado no processo da investigacdo-ac¢do de formagéo
dos professores;
e) diagnosticar necessidades de formacéo e propor formas de reciclagem / intervencao.

1.3. Metodologias utilizadas

Metodologicamente, inventariou-se, logo na sequéncia da Reunido de Bari, a
emergéncia da possibilidade de os alunos finalistas, futuros professores, ndo obterem
colocagéo profissional nem no primeiro ano de trabalho nem na regido em que se situa a
Escola de Formacao (Nordeste Transmontano Portugués).

De qualquer modo, entendeu-se que deveriamos correr esse risco e submeter uma
amostra dos alunos ao inquérito de caracterizacao da formacao inicial.

Assim, para a realizagdo do primeiro objectivo, analisou-se o programa de formacéo
inicial dos futuros professores e aplicou-se-lhes um inquérito de cinco questdes abertas
relativamente as vivéncias dos seus estagios. Fazemos a andlise dos dois instrumentos na
seccdo 2. deste relatorio, pontos 2. e 2.1.

No que respeita ao segundo objectivo, a possibilidade da emergéncia do corte entre a
situacdo de formacdo inicial dos futuros professores e a sua entrada na profissdo
concretizou-se. Assim, s6 pudemos acompanhar trés das nossas ex-alunas em situacéo de
formacdo inicial na Escola de Educacédo de Braganca, e relativamente ao primeiro ciclo do
ensino bésico (1)

Ana Gloria Neves,
Célia Antonia Carvalho,
Sara Cristina Ribeiro.

Do mesmo modo, para o terceiro ciclo do ensino basico sé pudemos trabalhar com
quatro professores, formados na Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, e a
desenvolver a sua iniciacdo profissional na Escola EB2 e 3 Paulo de Quintela, em
Braganca, e que, na Universidade, ndo tiveram qualquer formacao inicial para o trabalho
com alunos portadores de NEE's, segundo as respostas por eles dadas a questionarios
individuais. Esses professores foram os seguintes, todos da area de Matematica / Ciéncias
da Natureza (2):

Andreia Irina Machado Sa Gomes,
Frederico Manuel Liquito Torre,

Nuno Henrigue Palmeira Franco Ferreira,
Ana Maria Carneiro Marques.

Relativamente aos procedimentos para a realizacdo do terceiro objectivo, a nossa
estratégia de intervencdo consistiu em reunides quinzenais com os professores, a partir do
inicio de Outubro de 2002, com observacao participante em 10 aulas. Nas duas primeiras
reunides, analisaram-se as dificuldades dos alunos com NEE e estabeleceram-se
estratégias de actuacdo. Nas reunibes seguintes, fizemos o balanco dos resultados das
estratégias usadas e formulamos novos procedimentos de trabalho e assim sucessivamente.

No que respeita ao quarto objectivo (ver ponto 4.), elaboraram-se relatorios finais de
progresso dos alunos e solicitou-se aos professores estagiarios a resposta a um
questionario com um conjunto de questbes estruturadas sobre a sua transformagéo
profissional e sobre o contributo desta investigacdo e dos professores por ela responsaveis
nessa transformacgao.

2. O processo da investigacdo-accio
2.1. Descricao dos processos de trabalho

Como ja foi referido, trabalhdmos com professores de dois niveis de ensino: do 1° ciclo
do ensino basico e dos 2° e 3° ciclos do ensino baésico.

Realizamos reunifes quinzenais de reflexdo conjunta, para avaliarmos as dificuldades
dos professores e dos alunos e para propormos novos métodos de trabalho e de avaliacéo.
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Tendo-se iniciado esta reflexdo em Outubro de 2002, a primeira preocupacao foi a da
caracterizacdo das dificuldades dos alunos. Seguiu-se a opcao, para cada aluno, por uma
das trés modalidades de apoio especifico: ou simples diferenciacdo pedagdgica, ou
curriculo adaptado, ou curriculo alternativo.

Cumpridas estas duas etapas, fez-se de cada reunido de reflexdo um momento para
melhorar as estratégias preconizadas e para fornecer novas formacdes aos professores,
face as dificuldades por eles evidenciadas, por vezes até de indole emocional. Muitas
vezes, deixa-los falar era um recurso terapico, como que uma transferéncia de dificuldades
que ajudava a reconquistar a auto-confianca.

Fizeram-se também dois momentos de avaliacdo global, quer sobre os processos de
trabalho do grupo de professores, quer sobre o rendimento dos alunos: no periodo de
Carnaval e no final do ano lectivo.

Finalmente, procurou-se também averiguar os efeitos da investigacdo na sensibilizacdo
e formacéo dos professores principiantes intervenientes.

2.2. A tomada de consciéncia das necessidades dos alunos

A decisdo sobre que tipo de professores de apoio pedagdgico e sobre que professores
especializados colocar em cada Escola é de uma Equipa local de Coordenacdo de Apoios
Educativos, a qual, de acordo com o tipo de dificuldades dos alunos que é previsto irem
frequentar cada escola propde, em Maio de cada ano, a Direc¢do Regional de Educacgéo a
sua colocacao para o ano lectivo seguinte.

A deciséo sobre em que turmas (grupos de alunos) ficardo integrados os alunos com
NEE e sobre que professores leccionardo cada grupo de alunos é de varios 6rgdos da
Escola: do Conselho de Docentes, no Ensino Primério, e dos Conselhos de Departamento
Curricular, Pedagdgico e Executivo, nas Escolas EB2 e 3.

As trés professoras do 1° Ciclo trabalharam o caso do Aluno A, integrado a tempo
inteiro na turma regular, recebendo apoio diario, em sala de aula, de uma Professora de
NEE. A Segunda e a Terca-feira, era ainda acompanhado pela professora de ensino
especial na biblioteca, juntamente com outro aluno com problemas de maior gravidade.

A tomada de consciéncia das dificuldades dos alunos pelos professores principiantes
reporta-se sempre ou a elementos de ordem médica e pedagodgica (alunos de educacéo
especial) ou s6é a elementos de ordem pedagdgica (alunos com dificuldades de
aprendizagem e comportamental).

Os elementos de ordem médica constituem o relatdrio clinico no qual se fundamentam
as propostas de educacdo especial, quase sempre conducentes a um curriculo escolar
préprio: curriculo adaptado (em casos mais leves), curriculo alternativo (em casos de
insucesso escolar permanente).

Esta distin¢do e caracterizagdo dos alunos por via do relatério médico constitui um
rotulo (label) perigoso para os alunos, ja que os professores e 0s alunos normais tendem
sempre a associa-lo aos «handicaps» (fisicos, organicos ou mentais) e a «recusar» a sua
ultrapassagem, mesmo que os alunos o consigam.

Os elementos de ordem pedagdgica fundamentam-se no diagnostico e avaliacdo dos
alunos, em situacOes educativas, pelas equipas docentes, dando origem a processos de
apoio especifico, regra geral conducentes a préaticas de pedagogia diferenciada, para as
quais o conceito oficial de «apoio pedagogico acrescido» se afigura redutor, na medida em
que apela apenas para mais aulas, com poucas mudangas nas estratégias e na orientagdo
educacional.

No entanto, podem também derivar desta caracterizacdo de ordem pedagégica praticas
indutoras de curriculo escolar préprio, o que também aconteceu na nossa investigagao.
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Regra geral, os professores, sobretudo os principiantes e mais inexperientes, detectam
tardiamente as necessidades especificas dos alunos. Por isso, a estruturacdo organizativa
das escolas no sentido de facilitar esta detec¢do e caracterizacdo, é fundamental.

No que respeita a Escola EB1 da Estacdo, a sua organizacdo é comum a todo o0 ensino
primario portugués. O regime de ensino é em monodocéncia (professor generalista), sendo
cada grupo de alunos normal, com 25 alunos, reduzido para 20 em caso de integracdo de
alunos com NEE. Existem pelo menos dois professores na sala de aula: o professor do
ensino regular e um outro especificamente para apoio as criangas com NEE, aos quais, em
conjunto, e ouvidos os Encarregados de Educacdo, compete coordenar os processos de
diagnostico de dificuldades educativas dos alunos e respectiva proposicdo de programa
educativo especifico.

Nos segundo e terceiro ciclos do ensino basico, o regime de docéncia € pluridiscipinar,
leccionando cada professor uma ou duas ou trés disciplinas ao mesmo e/ou a diferentes
grupos de alunos, e de professor de area interdisciplinar, no caso de Educacdo Visual e
Tecnoldgica, para o 2° ciclo, e de Ciéncias Sociais e Humanas (Histéria, mais Geografia
de Portugal) e de Ciéncias Fisicas e Naturais (Ciéncias Naturais, mais Fisico-Quimica),
para 0s 2° e 3° ciclos.

Cada grupo de alunos (25 alunos no 2° ciclo, e 28 no 3°) tem em média 8 professores,
sendo um deles Director de Turma (grupo de alunos), a quem compete coordenar 0s
processos institucionais de orientacdo educativa, escolar e de coordenacgdo curricular,
devendo mobilizar os recursos humanos disponiveis no atendimento aos alunos. Quando
0s grupos de alunos tém alunos portadores de NEE's, integrados, ndo devem ter mais do
gue 20 alunos (16 normalizados e 4 com NEE's). Do mesmo modo, ndo deve haver no
mesmo grupo, alunos com diferentes etiologias necessitarias.

Existiam na EB2 e 3 Paulo de Quintela dois professores com formacdo especializada,
correspondendo esta formacdo as necessidades dos alunos, tais como elas foram
tipificadas para o concurso de alocagéo de professores de apoio e ou educacdo especial.
Estes professores com formacdo especializada fazem diagndstico de necessidades,
orientam a elaboracdo de planos educativos de diferenciacdo pedagodgica e curricular,
prestam apoio pedagdgico aos professores do ensino regular, podendo, pontualmente,
trabalhar com os alunos na estimulacao de areas relativas a necessidades mais profundas.

A responsabilidade da avaliacdo das necessidades educativas dos alunos é,
articuladamente, do seguinte conjunto de intervenientes: de cada professor
individualmente, do Director de Turma; do Conselho de Turma e dos professores de apoio
educativo com formacdo especializada, devendo ser ouvidos os pais/encarregados de
educacdo dos alunos. A mesma responsabilidade lhes é atribuida ao nivel da construgéo
dos instrumentos especificos de diferenciacdo pedagdgica e curricular. A actuagdo em
termos de apoio pedagogico individualizado pode ser desencadeada pelos intervenientes ja
referidos, enquanto que a actuacdo em termos de educacgéo especial, requer, antes, e ainda,
um diagndstico médico ou paramédico (psicologico, psiquiatrico, logopédico, etc.) .

No entanto, a distancia entre os modelos teéricos e os modelos reais, actualizados na
pratica, pode ser muito grande e, por isso, os professores confrontaram-se com préaticas
indutoras diferenciadas, valendo-se das relagdes informais construidas nas suas relacdes
profissionais:

«0 primeiro periodo foi um andar a deriva» porque «ndo me foi fornecida documentacédo
clara, tendo-me sido entregue apenas um documento que relatava sob que regime especial
se encontravam 0s alunos, e algumas consideracGes acerca dos mesmos, pouco precisas e
pouco informativas.» (Prof. Nuno Ferreira);

«apenas me foi fornecido o diagndstico ja realizado para cada aluno (...) através de um
relatorio que era puramente clinico. Assim, quem mais me ajudou foram os professores

76



envolvidos no projecto e a minha orientadora de estagio, e também os professores de apoio
educativo»;

«tive conhecimento pelo livro de ponto e, depois, numa reunido do Conselho de Turma,
num conjunto de consideracBes gerais, de ordem clinica, pouco Uteis em termos
pedagodgicos» (Profs. Frederico Torres e André Gomes).

Os professores também testemunham a inadequacdo dos termos rotulatérios utilizados
(deficiente mental, deficiente motor, problemas comportamentais e emocionais, surdo,
ambliope, cego, muldideficiente, etc.), face ao posterior aprofundar da relacdo social em
contexto educativo, que «revela alunos profundamente humanos e carentes, por vezes
apenas a procura de uma mao amiga ou de um conforto» (Professoras Ana Neves, Célia
Carvalho e Sara Ribeiro). E ainda 0 modo como as estratégias sugeridas por outros
professores, ou mesmo pelos especialistas, «se revelam inadequadas, face ao evoluir de
uma relagdo geradora de motivacdo e de auto-confianca por parte dos alunos, onde o
potencial destes se revela, afinal, muito superior as expectativas construidas
institucionalmente» (Prof. Nuno Ferreira).

2.3. Analise das necessidades dos alunos pelos professores

Apesar da inducdo classificatoria exercida pelos agentes do enquadramento
institucional relativamente as diferentes necessidades dos alunos, a criatividade e o
posicionamento tedrico de cada um dos professores participantes foram manifestos,
evidenciando-se ainda a especificidade e a autonomia deles na construcdo da sociabilidade
e da representacdo das necessidades dos alunos com NEE's.

Neste processo, os professores deram-se conta: 1) dos fendmenos de marginalizacéo
social e escolar dos alunos com NEE; 2) da ansiedade destes face as expectativas socio-
escolares dos alunos normais e dos professores em relacéo a eles. Verificaram ainda que,
muitas vezes, a representacdo oficial-formal da necessidade ficou muito aquém do
desempenho dos alunos e das suas capacidades reais, ficando clara, pelo contrario, a
inadaptacédo das representagdes, dos processos e das praticas escolares face as simbologias,
necessidades e culturas de quaisquer publicos escolares diversificados e néo
compaginaveis com o estereotipo do aluno ideal.

Assim, face ao aluno com NEE, os esteredtipos mais detectados e evidenciados pelos
professores participantes foram os de «coitadinho» e precisa de «compaixao», pelo que
deve realizar as profecias de insucesso, representadas pelos professores, mas tem de
transitar de ano, mesmo que nédo atinja os objectivos, «para se ir embora 0 mais depressa
possivel» e «desresponsabilizar a escolax.

No entanto, o estatuto da analise de necessidades dos alunos, releva-a como momento
charneira na determinacéo das opg¢des curriculares e de orientacdo educacional a seguir. A
profundidade com que € feita varia conforme o empenho, a formagdo e a cultura
organizacional dos profissionais envolvidos. Assim, compreendem-se as dificuldades dos
profissionais em inicio de carreira e, até, a sua angustia face a impoténcia perante
situacOes que nao sabem resolver.

No caso da nossa investigacdo, a avaliagéo das dificuldades dos alunos considerou néo
apenas o diagnostico médico (quando necessario), pedagogico e familiar prévios mas
também o seu confronto com o comportamento e desempenho reais do aluno, ao longo dos
meses de Setembro e Outubro de 2002, utilizando-se grelhas de observacdo e de analise
das dificuldades.

Por isso, a caracterizacdo dos alunos situa-se, regra geral, aos trés niveis.
Exemplificamos com trés casos.

Caso 1.
«O aluno A., no ano lectivo de 2001/02, estava inserido numa turma com casos de deficiéncia profunda e
comportamentais. Eram seis os alunos que apresentavam estas caracteristicas, tornando o ambiente da sala
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de aula bastante desagradavel e impedindo o desenrolar do processo de ensino/aprendizagem. O A. tentava

imitar o comportamento dos seus colegas, tornando-se agressivo e sem capacidade de concentracao 8,

O A. vivia num apartamento partilhado por nove pessoas (a mae, a avo, trés irmas e trés tios). A presenca
paterna ndo existia devido ao falecimento do pai, tendo o aluno tenra idade. Dormia num beliche, com o tio
mais novo, que tinha 23 anos, e que € o seu modelo. Porém, este tio é toxicodependente e tem varias
“visitas” da policia. Os restantes tios tém 25 e 30 anos de idade, tendo-se o mais velho divorciado hé& pouco
tempo. Trabalhavam apenas “quando lhes apetecia”. A mae estava desempregada e prostituia-se para poder
sustentar os filhos. E uma pessoa bastante rispida para dois dos seus filhos, sendo um deles o A. No entanto,
demonstrava muito afecto pelos outros filhos. Em relacdo ao A., parece “ndo lhe ligar nenhuma”,
preocupando-se apenas em envia-lo para a escola, limpo e asseado. Devido aos aspectos anteriormente
citados, o aluno ndo foi habituado a cumprir regras, ndo tendo aprendido nocGes varias de bem e de mal. E,
em casa, como se vé, os modelos com os quais se poderia identificar eram problematicos, ndo oferecendo
sequer estabilidade emocional e social.

Desta forma, a nivel cognitivo, o aluno ndo apresenta qualquer lacuna. A sua principal caracteristica diz
respeito aos comportamentos disruptivos. Que levavam a que o aluno ndo tivesse capacidade de
concentracdo e por isso ndo conseguisse acompanhar os conteidos, o que explica a sua dificuldade em ler e
escrever.

Pensamos que o comportamento do A. se devia, principalmente, a graves caréncias afectivas, mas
também, devido & morte do pai, ao ambiente cadtico que vivia no seio familiar e a turma em que estava
inserido.»

(Professoras Ana, Célia e Sara).

Caso 2:

«O aluno B. foi apresentado como um aluno com muitas dificuldades, tendo-lhe sido atribuida uma
deficiéncia mental moderada. O seu contexto familiar, de estrato sécio-econémico baixo, parece ter tido uma
grande influéncia num desenvolvimento fisico e cognitivo abaixo da média. De facto, o aluno tem um
aspecto subnutrido e ndo aparenta a idade que realmente tem. De salientar que o B. tem vindo a receber um
suplemento alimentar na escola.

Fomos informados pela professora Lucia Cordeiro, responsavel pelos alunos com curriculo alternativo,
que o aluno tem vindo a realizar, ao abrigo de um protocolo entre a escola e uma empresa, actividades de
cariz profissionalizante, como pintura de edificios, as quais sdo, para ele, bastante motivadoras. De acordo
com a mesma professora, os responsaveis pela empresa estdo bastantes satisfeitos com o trabalho do B. .

De modo resumido, estas foram as principais dificuldades detectadas durante as aulas pelos professores
estagiarios:

- Falta de habitos e métodos de estudo;

- Falta de concentragdo na sala de aulg;

- Desinteresse generalizado;

- Falta de motivacdo para estudo;

- Absentismo elevado;

- Dificuldades na interpretacéo e aplicacdo de conhecimentos.

O aluno, para além das evidentes dificuldades que possui, apresenta um absentismo elevado, aliado a um
comportamento bastante irregular. Ndo poucas vezes foi impertinente com o professor e destabilizador do
ambiente da turma. Usou também muitas vezes de chantagem para conseguir o que desejava. Frases como
“ndo entrego 0 meu teste, ndo me porto bem” ou “assim vou-me embora” ou “ndo me apetece” eram bastante
frequentes. Ainda a nivel disciplinar, é de referir que o seu comportamento € altamente volGavel, tanto
actuando dentro de parametros consideraveis como normais até parametros que nos pareciam inaceitaveis.

Outra caracteristica bem patente era uma grande preguica, sendo esta inércia dificil de ultrapassar, visto o
aluno carecer completamente de qualquer motivacdo para as aulas, para o estudo e para a escola. Isto devia-

8 O relato de dois simples incidentes criticos ajuda-nos a perceber melhor tais problemas:

1. No ano anterior, a professora de ensino especial, estava na sala de aula a prestar apoio ao A. Este
agrediu-a verbalmente e as outras criangas ouviram. Contaram o sucedido & mée do A. Esta dirigiu-
se a escola para constatar a veracidade dos factos e, perante uma resposta afirmativa da professora,
agrediu o filho em frente a esta. O aluno ficou com as orelhas feridas durante uma semana.» (Ana
Neves, Célia Carvalho e Sara Ribeiro).

2. «No inicio deste ano, a professora de ensino especial, estava na biblioteca a prestar apoio ao A.
Sem mais nem menos, 0 A. agrediu um colega com uma cadeira. Solicitado a pedir desculpa e a
explicar-se, respondeu que ndo gostava do colega.» (Ana Neves, Célia Carvalho e Sara Ribeiro).
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se, provavelmente, ao seu desejo de sair da escola para ir trabalhar, nomeadamente na pintura de edificios, a
semelhanca do seu pai. Um fraco incentivo pecuniario que o pai, a julgar pelo que o aluno diz,
provavelmente lhe atribui pela sua ajuda faz sentir-se bem remunerado e compensado pelo seu trabalho, o
gue tememos que possa levar, no futuro, a exploracédo do seu trabalho.».

(Profs. Ana Marques e Nuno Ferreira)

Caso 3:

«A\ aluna C., com 16 anos, frequenta o 8° ano e, tendo-lhe sido detectada uma deficiéncia mental
moderada pelo pedopsiquiatra, esta a usufruir de Curriculo Alternativo, ao abrigo do Decreto-Lei n® 319/91
de 23 de Agosto, desde o ano lectivo de 2001/2002. E necessario referir que a aluna beneficia de adaptacdes
curriculares desde 0 2° ano do 1° ciclo do Ensino Basico.

Segundo o plano individual da aluna, definido para o corrente ano lectivo, ela frequenta as disciplinas de:
Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Educacdo Visual e Tecnolédgica, Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica, Educacdo Fisica, Estudo Acompanhado e Formacdo Civica. Além destas disciplinas, a aluna
auxilia as funcionarias da cantina da escola, de forma a promover a autonomia e desenvolver alguma aptidao
profissional, visto o seu gosto pela culinaria. Para completar o seu horério, tem 7 horas de apoio educativo
com a respectiva professora, 2 horas de informatica el hora na biblioteca.

Em termos de aulas, a referida aluna gosta muito de se isolar, situando-se desde o inicio do ano lectivo ao
fundo da sala de aula, sem outros colegas a sua volta. Daqui se deduz que ela gosta de estar sozinha, apesar
de, nos intervalos, falar imenso com outros colegas, inclusive com os da sua turma.

No decorrer das aulas verifica-se que a aluna em questdo tem muita falta de afectividade na medida em
que tenta chamar sempre a atencdo dos professores. Nos intervalos também os aborda para falar da sua vida
e daquilo que aprecia. A falta de afectividade, demonstrada sempre pela busca incessante de atencdo, é
devida a varios problemas pessoais e familiares da aluna, pois além de uma possivel violagdo aos 6 anos de

idade, foi nessa época retirada aos pais, encontrando-se desde entdo a viver no Lar 9, Apesar deste facto, a
aluna patenteia muito amor pelos seus entes queridos. Além destes factos, é referenciado que a aluna tem
uma enorme apeténcia sexual.», demonstrando-a de maneira descontrolada.»

(Profs. Andreia Gomes e Frederico Torre).

2.4. Respostas ou estratégias induzidas pelos professores

Como sugerimos antes, as estratégias de trabalho utilizadas com os diferentes alunos
com NEE inseriram-se num de trés contextos possiveis: diferenciacdo pedagogica e
curriculo escolar préprio, este subdividivel em curriculo adaptado e curriculo alternativo.

A modalidade de diferenciacdo pedagdgica foi utilizada para alunos cujas dificuldades
eram representadas como passiveis de serem superadas no contexto do acompanhamento
permanente do grupo de iguais. Consistiu num conjunto de medidas que englobaram:
adaptacdo de métodos de ensino-aprendizagem, adaptacdo de materiais escolares,
adaptacdo do tempo escolar, proporcionando mais tempo de interac¢do professor-aluno,
orientacdo de comportamentos, do estudo, da investigacdo e da accdo, e adaptacdo da
avaliagéo.

Os professores avaliam a sua actuagcao neste processo como um relativo éxito, quando o
professor se empenha e se adapta aos alunos.

A modalidade de curriculo adaptado foi utilizada com alunos considerados capazes de
reinserir-se no processo normal de aprendizagem, consideracdo esta que implica a sua
sujeicdo as expectativas institucionais. Estes alunos deveriam, além disso, estar dentro do
leque etario normal de estudos, ou seja, apenas até mais dois anos do que 0 percurso
escolar sem retencdes.

O curriculo escolar préprio, adaptado aos alunos implicou, para la das estratégias de
diferenciacdo pedagdgica, a limitacdo de contetdos até ao minimo julgado indispensavel
para a obtencdo de um grau de sucesso escolar compativel com a prossecucao de estudos
para la da escolaridade obrigatoria, e a retirada pontual do grupo de iguais para
estimulagdo temporéria em actividades especificas individuais.

9 De propo6sito, omitimos o0 nome do lar para salvaguardar a confidencialidade da situag&o.
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O curriculo escolar proprio, alternativo, foi utilizado para os restantes alunos, cujas
dificuldades foram representadas como impeditivas de uma normal progressdo escolar
para |4 da escolaridade obrigatoria. Tal curriculo consistiu em, para 14 das estratégias de
diferenciacdo pedagdgica e de adaptacdo curricular: dispensa de frequéncia escolar em
algumas disciplinas, reducgdes substanciais dos contetudos nas disciplinas frequentadas,
exercitacdo de actividades especificas num atelier de preparacdo ocupacional.

Verifichmos que o ponto forte da acgdo dos novos professores consistiu na atitude
relacional deles para com os seus alunos em dificuldades. A crenca destes professores na
possibilidade de recuperacdo dos alunos e as atitudes de empatia que dai derivaram,
aliadas as estratégias usadas, operaram mudancas muito significativas na atitude dos
alunos face a escola e no seu rendimento escolar.

Nem sempre as instituicdes conexas com o sistema educativo (acc¢éo social escolar, seja
na vertente escolar, seja na vertente autarquica; seguranca social; formacéo profissional; e
sistema de saude) funcionaram eficazmente. Faltou coordenacdo de processos e notou-se
vincadamente a auséncia de projecto social, no sentido da concepgdo do processo
educativo como resultado da accdo em rede, e em sinergia, destas diferentes instituicdes.
As instituicdes ainda vivem demasiado fechadas sobre si mesmas, enfatizando mais 0s
objectivos para dentro, e para si, do que 0s objectivos para 0 meio e para a sociedade.

Como os professores participantes no projecto referem, nunca 0s intervenientes
escolares deixaram de ter uma atitude activa e interessada face aos seus problemas e face
aos pedidos de ajuda. E justo realcar a acgdo dos coordenadores de Departamento
Curricular, dos Professores de Apoio e Educacédo Especial, a dinamica e envolvimento do
préprio Conselho Directivo, no &mbito das suas competéncias de acgao.

A questdo essencial € que «todos nos confrontamos com lacunas de formacgdo, com
dificuldades de saber-fazer que implicavam recurso a formadores ou a investigagdo. A
nossa formacao, massificada, ndo nos garante, de modo nenhum, qualidade na intervencéo
em NEE. E, quando recorriamos aos ditos especialistas, verificavamos as mesmas
dificuldades. Em teoria, tudo parece resoluvel. No terreno da intervencdo, cada caso
reclama a construgdo de uma teoria propria.» (Prof® Ana Marques)».

A ideia que construimos deste processo € a de que «é de elementar justica reconhecer
gue a grande maioria dos professores e intervenientes da o melhor de si mas nao dispde
nem de formacdo nem dos recursos necessarios, que o sistema educativo ainda nao
disponibiliza em quantidade e em qualidade suficientes. Assim, prevalece a dimenséo
humana. O jeito, a arte, a relacdo afectiva, a empatia e a especificidade didactica
constituem as principais ferramentas ao alcance dos professores.» (Prof. Nuno Ferreira).
2.5. Necessidades de formacao dos professores

Consideraremos nesta seccdo a representacdo das necessidades de formacgéo pelos
professores participantes, antes (2.5.1) e depois do processo de investigacdo (2.5.2).

2.5.1. A formacgao inicial dos Professores participantes

A formacdo inicial dos professores principiantes decorreu no ano lectivo de 2001/02, na
Escola de Formacdo de Professores de Braganca (Professores do 1° Ciclo) e no
Departamento de Educacdo da Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro (3° ciclo).

Nesta Universidade, os futuros professores responderam ndo ter obtido qualquer
formacéo inicial formal para o trabalho com alunos com NEE (um deles disse ter feito um
trabalho sobre NEE no dmbito da disciplina de Psicologia da Educacéo), pelo que a sua
formacéo inicial acabou por verificar-se no primeiro ano de trabalho:

Na Escola de Formacéo de Braganca, a formagéo inicial dos futuros professores para o
trabalho com criangcas com NEE compreendeu:

- uma disciplina semestral (Introducdo as Necessidades Educativas Especiais) com 45
horas tedrico-praticas, e
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- a vivéncia de situacGes de trabalho directo com criangas com NEE, em situacdo de
estagio supervisionado, convivendo com duas ou trés criancas com NEE, por um periodo
de quatro meses seguidos.

Quanto as situacOes vividas em estagio, verificAmos que elas foram muito dispares e
assincrénicas, experienciando os alunos situa¢bes temporais de integracao diversas.

Para a andlise das representacbes da formacdo, foi solicitada a resposta a um
questionario (cujas perguntas se enunciam a seguir), tendo-se obtido 101 respostas, assim
distribuidas: Educadores de Infancia (28), Professores do Ensino Primario (38) e
Professores dos 2° e 1° Ciclos do Ensino Bésico (35).

Da analise das respostas, abrangendo os trés grupos de futuros professores, emergem
as conclusdes gerais que seguem (para uma Vvisdo mais completa, consultar os resultados
globais, para os trés grupos de professores, constantes do ANEXO 1):

- s6 considerando os grupos distintamente se detectam tendéncias gerais de resposta,
entendendo por estas, 50% ou mais das opinides expressas;

- a orientagdo das respostas € significativamente uniforme relativamente aos trés grupos,
verificando-se ser o grupo dos futuros educadores de infancia o que menos contacto teve
com criangas com NEE, situacdo explicavel por este nivel de educacdo ndo ser de
frequéncia obrigatdria, o que piora significativamente a estimulacdo precoce das criangas
em idade compativel com a frequéncia dos estabelecimentos de educacéo pré-escolar;

- verifica-se a declaracdo da insuficiéncia da formacdo inicial, sobretudo em termos da
cobertura tedrica da multiplicidade de necessidades, sendo enfatizada a auséncia de
experienciagdo pratica e do acompanhamento desta, no terreno;

- 0 indice de ndo-respostas é importante para as questdes 2. e 3., atingindo,
respectivamente, 25 e 33%.

- N0 que respeita a primeira questiio, («Na sua pratica profissional trabalhou com alunos com
NEE?. Se Sim, de que tipo? »), conclui-se que a experienciacdo em situacOes de trabalho de
estagio foi dispar pois os alunos com NEE, para além de repartidos por 19 tipos de
necessidades estavam repartidos por varios grupos de alunos num maximo de quatro por
grupo. Assim, o0s estagiarios, estagiando em grupos de dois e de trés, em apenas uma
turma, ndo contactaram com mais do que um ou dois tipos de necessidades;

- relativamente a esta questéo, as respostas dos futuros educadores de infancia centraram-
se em trissomia 21 e dificuldades de linguagem, enquanto que nos outros grupos sdo
dispersas, emergindo em maior numero deficiéncia mental, dificuldades de aprendizagem,
dislexia e deficiéncia auditiva para os professores do ensino primario.

- No que respeita & segunda questdo, («Pode descrever-nos uma situagio em que tenha
diagnosticado uma dessas necessidades, de que necessidade se tratava e como procurou responder-lhe?»),

predomina a dispersao de respostas, verificando-se que o diagndéstico das dificuldades era
feito ou por observagédo directa ou por sinalizagdo dos supervisores e acompanhantes da
pratica pedagdgica, situacdo a partir da qual os futuros professores desencadeavam uma
busca de elementos de esclarecimento e intervencdo, desencadeada pelo didlogo com o0s
alunos, pelo aprofundamento do seu conhecimento, e gerando como estratégias de
intervencdo: maior atencdo pedagogica, maior adaptacdo de materiais didacticos e ensino
individualizado.

- Quanto a terceira questio, («Aguando deste diagnéstico e intervengéo, sentiu necessidade de
formag&o complementar & que ja possuia? Se sim, que tipo de formag&o?»), todos 0s alunos expressam
a necessidade de formacBes complementares relativamente as que lhes foram ministradas
na formacdo inicial; a resposta mais frequente é a «necessidade de uma formacdo mais
especifica para cada tipo de caso», resolvida essencialmente por uma de trés formas: por
investigacdo, por recurso a opinido ou de professores de educacdo especial ou de
professores mais experientes ou de especialistas;
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- Também ndo se verificam diferenciacdes assinalaveis entre os diferentes grupos de
futuros professores em situacdo de formacao inicial, nesta questao.

- Relativamente & quarta questio, («Que formacio obteve ou Ihe foi fornecida pela sua instituicio
de formagao para lidar com este tipo de necessidade?»), as respostas centram-se maioritariamente
(51%) no reconhecimento da aprendizagem de contetdos relativos a disciplina de
Introducdo as NEE's, considerada de natureza teorica e desligada da prética profissional,
sendo ainda valorizados (em 28%) os Seminarios Interdisciplinares de Pratica Pedagogica,
seminarios de reflexdo / problematizacdo /avaliacdo das situacdes de estagio, realizados
semanalmente, durante trés horas;

- a conclusdo mais pregnante que emerge € a de que a disciplina de NEE devia ser uma das
mais estruturantes do curso, devendo ser anual e com maior interac¢do com a experiéncia
profissional.

- Quanto a quinta questio, («Que metodologias de formagdo lhe foram proporcionadas para a
aquisicdo de competéncias para lidar com esta necessidade especifica do ou dos alunos?»), as respostas
confirmam a conclusdo anterior: uma formacdo insuficiente, tedrica e desligada da
realidade profissional, sem os alunos deixarem de reconhecer a relativa importancia da
formacdo recebida como formacdo sensibilizadora as problemaéticas das NEE's;

- porém, entendem ser a mesma formacdo lacunar e residual se se considerarem as
especificidades da pratica e da intervencdo, propondo maior aprofundamento e maior
interaccdo com as situacgdes profissionais.

2.5.2. A representacio da formacio resultante do processo de investigacao

Foi assim possivel distinguirmos duas atitudes diferentes dos dois grupos de
professores na abordagem inicial do trabalho com alunos com NEE. As professoras do 1°
Ciclo, com sensibilizacdo em NEE e habitos de trabalho com criancas delas portadoras
revelaram-se mais receptivas e capazes de procurarem por elas préprias recursos
bibliograficos, humanos, sociais e institucionais. Os quatro professores formados na
UTAD, inicialmente receosos e ancorados nos professores especializados e orientadores
do projecto, revelaram agilidade cientifica e conceptual para resolverem os problemas.

A estes professores fomos fornecendo a informacdo a medida que as situacBes e 0s
problemas se colocavam, desde as simples questdes de estruturacdo didactica e técnico-
didactica, até as formulagBes teorico-conceptuais sobre os diferentes tipos de
necessidades.

Verificdmos nos dois grupos de professores uma enorme receptividade, quer para a
formagdo quer para o desenvolvimento profissional. Esta atitude facilitou muito o
projecto.

Nos questionarios que fizemos aos sete professores no final da investigacdo, foi
possivel percebermos grande satisfacdo pelo trabalho realizado e um enriquecimento
profissional que abriu portas para novos desenvolvimentos e enriquecimentos, dando
conta, inclusive, da pequenez do horizonte tedrico-profissional desta investigacéo-
formacéo, na medida em que cada professor contactou com um ndmero muito limitado de
NEE's:

- «sinto-me mais alertado, sensibilizado e consciente de um caminho mais vasto a
percorrer» (Nuno Ferreira);

- «foi extremamente importante para mim constatar a alegria destes alunos ao verem-se
avaliados «dentro» das suas capacidades e ndo avaliados pelo «padrdo» dos seus colegas»
(Ana Marques).

Também a melhor compreensdo e aceitacdo da integracdo foram conseguidas como
meios para melhorar ndo sé a democratiza¢ao do ensino como a da sociedade. Porém, Ana
Marques chama a tengéo para o facto de que a auséncia de formacdo, de superviséo e de
recursos pode provocar nos professores rejeicao dos alunos com NEE.
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Ao nivel das necessidades de formacao, os professores oriundos da Universidade foram
agora unanimes no reconhecimento da necessidade de formacdo inicial em NEE'S,
referindo designadamente, métodos e técnicas de diagnostico, ensino-aprendizagem, de
ensino individualizado, de elaboracdo de adaptacbes curriculares e de curriculos
alternativos, para além de referirem a necessidade de formacdo nas diferentes areas de
NEE's.

Por isso, uma das preocupaces por eles manifestadas foi a da necessaria abrangéncia
da formacdo individual em NEE's ou a maior dotacdo das escolas em recursos
especializados que possam enquadrar e orientar o trabalno dos docentes né&o
especializados.

Ficaram evidentes: a necessidade de todas as instituicdes de formacao inicial reverem
os seus curricula no sentido de fornecerem aos futuros professores uma boa formacéo
tedrico-pratica em NEE's; e a necessidade de a formacdo continua ser organizada e
estruturada de modo a que todos os professores possam adquirir uma formacdo minima
em todas as areas de NEE's, superando assim as dificuldades colocadas por um processo
de formacédo continua baseado na escolha a lista.

Parece-nos oportuno concluir pela circularidade e interacgdo entre a formacao tedrica e
a formacdo pratica, tanto ao nivel da formacdo inicial como ao nivel da formacéo
continua.

Os resultados alcancados ao longo deste projecto demonstram, mais uma vez, que a
«formagdo bancéria» (FREIRE, 1975: 81-107), conceito reactualizado por José Alberto
Correia como «formacéo sentada na escola», deve ser substituida pela educacéo na e para
a acgéo, segundo uma metodologia de projecto.

Do mesmo modo, e considerando a diversidade populacional da escola actual, é
pertinente a formacdo em todas as &reas de NEE's. No entanto, para os professores do
ensino regular, destacaram-se:

- dificuldades de aprendizagem;

- problemas emocionais e comportamentais;

- deficiéncia mental;

- técnicas e tecnologias de comunicacéo;

- representacdo simbdlica, significacdo e multiculturalidade;
- construcéo curricular diferenciada;

- métodos e técnicas de ensino;

- relacdo educativa.

ANEXO 1: Analise das respostas aos questionarios sobre a formacao inicial

Questoes Respostas N° Inqui-|N° Respos-|Frequén-
ridos tas cias
1. 101 93
Na sua pratica Sim 67
Profissional Tra- Qi limitrofe 2
balhou com alu- Atraso mental. Frequentava a escola apenas para 1
nos com NEE? integracdo social
Se Sim, de que Auditivas 9
tipo? Mentais 3
Austismo 1
Surdez-mudez e necessidade de apoio psicolégico por 2
mau ambiente familiar
Dificuldades de aprendizagem 13
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Trissomia 21 1
Hiperactividade e gritos 1
Problemas de concentragdo, hiperactividade e problemas 2
visuais
Trissomia 21 7
Dificuldades de linguagem, diagnosticadas pelo médico 10
Deficiéncia mental 10
Dislexia 6
Perturbaces emocionais 1
Probelmas psicol6gicos 1
Agressividade 3
Espinha Bifida 1
Hemiparésia 4
Nio 26
2. 101 75
Pode descrever- Necessidades
nos uma situacio Atraso ao nivel da asimilagdo e compreensdo dos 3
em que tenha conteddos
diagnosticado Aluno 6rféo, comportamento inconstante 1
uma dessas O aluno ndo acompanhava os outros, nem intelectual 2
necessidades, nem afectivamente. Tinha onze
de que necessida anos e idade mental de 7 ou 8
de se tratava e Nao tinha alunos com NEE 3
€omo procurou O aluno, com 11 anos, ainda chuchava no dedo e tinha 1
responder-lhe? comportamentos muito agressivos
como querer matar tudo e todos
Alheamento da aula, dificuldade de concentracéo, 8
lentiddo na escrita
Aluno autista. As actividades tinham de ser mais simples 1
e mais graduadas
Aluno aos gritos 1
Trissomia 21. O diagndstico estava feito pelo médico 7
Questdes Respostas N° Inqui-|N° Respos- | Frequén-
ridos tas cias
Dificuldades de linguagem diagnosticadas pela 9
observacgéo
Deficiéncia mental 3
Deficiéncia auditiva 4
Dificuldades de adaptacdo 1
Dificuldades de aprendizagem 9
Dislexia 6
Dificuldades na matematica 1
Perturbac¢es emocionais 1
perturbagdes do comportamento 2
Estratégias de intervencio 101 67
Procurando conhecer as necessidades do aluno e 27
realizando fichas adequadas
Dialogando e dando-lhe atencéo 12
Apoio individualizado 16
Ajuda no reconhecimento das letras 1
Fichas individuais, com e sem imagens 5
Consulta dos processos, planificacbes e adaptacOes 3
curriculares do aluno
Actividades ldicas para uma aprendizagem eficaz 2
Actividade que motivasem o aluno 1
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3. 101 67
Aquando deste Nio 10
diagnéstico e in- Sim 50
tervencio, sentiu Saber como trabalhar 5
ncessidade de Saber como trabalhar com criangcas com deficiéncia 4
formagio comple mental e atraso
- mentar a que ja Procurando pedagogia diferenciada 1
possuia? Procurando questdes metodoldgicas no desenvolvimento 2
da fala e da escrita
Como manter o aluno na sala de aula, motivado para 1
aprender
Uma formacéo mais especifica 23
Uma formacao mais prética 1
Sentia-me sem formacdo nenhuma 1
Sim. De conhecimentos tedricos e praticos para a 1
elaboracdo do material
Através do dialogo 8
Através de investigacdo 5
Pelo recurso a um especialista 4
Conhecimentos de Lingua Gestual 1
4. 101 92
Que formacao
obteve ou lhe foi Tive apenas uma sensibilizagdo 1
fornecida pela sua | Tive excesso de fotocOpias, de formagdo tedrica, etc.. 3
instituicao de
formacéo para Aprendi apenas que os alunos deveriam ser ensinados 1
lidar com este tipo |individualmente
de necessidades? A formagdo realizou-se no ambito da disciplina de 16
Introducdo a Educacgdo
Especial, uma disciplina semestral, com 45 horas 16
Esta formacao foi demasiado tedrica 8
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Questdes Respostas N° Inqui-|N° Respos- | Frequén-
ridos tas cias
N&o tive formac¢do nenhuma 10
Tive uma disciplina de NEE 47
Frequentei semindrios interdisciplinares integrados na 25
reflexdo e avaliagdo da pratica
pedagdgica e do estagio
A formagdo anterior foi teorica e insuficiente 12
Posso considerar que ndo tive formacdo nenhuma 1
adequada
As informagBes eram-me dadas pela Professora 1
Cooperante
As informacdes eram-me dadas pela Professora de 4
Apoio as NEE's
5. 101 91
Que metodologias | Apenas teoria 4
de formacio lhe Nenhumas 17
foram proporcio- Uma disciplina de Introdugdo as NEE's, de natureza 18
nadas para a aqui  [tedrica
sicdo de compe Foram abordados diferentes curriculos 1
- téncias para lidar |Abordei as varias NEE de uma forma muito superficial 3
com esta nceces-
sidade especifica A Formacdo foi suficiente, abrangente e heuristica 1
- do ou dos alu- A formacdo em metodologias foi muito reduzida 5
nos? A formacdo em metodologias foi muito pouca e basica 3
Sera melhor usar o senso comum do que a formacéo 1
recebida
Posso considerar que ndo recebi nenhuma formacao 5
S6 recebi formagdo em deficiéncias motoras e tudo 2
muito tedrico
Nenhumas de jeito 10
Falaram-me de PE, PEI, anamnese, estudo de caso, tudo 8
por alto
Tive uma disciplina de caracter geral, sobre Psicologia 1
das Relag6es Interpessois
Falamos de alguns aspectos, embora teoricos, na 2
Disciplina de Metodologia da Observacao
A minha formag&o resultou mais de conversas informais 1
Prética Pedagbgica 1

Notas:

1. Séo referidos os nomes dos participantes por solicitacdo dos mesmos
2. Sao referidos os nomes dos participantes por solicitacdo dos mesmos
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