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Introducéao

Consideramos que nos documentos oficiais orienégddo 1.° ciclo, actualmente em
vigor, ndo é dada muita énfase ao tema estatistiemos, porém, consciéncia da
importancia do desenvolvimento do pensamento sstatia partir dos primeiros anos de
escolaridade.

Como formadoras do Programa de Formacdo Continua Matematica para
Professores dos 1.° e 2.° Ciclos (PFCM), foi pddidas necessidades manifestadas pelos
professores participantes que trabalhamos do pdetwista matematico, didactico e
curricular algumas noc¢des estatisticas e vimos)gsrimentadas em sala de aula algumas
actividades relacionadas com este tema.

Séao varios os objectivos apresentados no docurmmigatador do PFCMSerrazina,
Canavarro, Guerreiro, Rocha, Portela, & Gouvei@b2@los quais salientamos:

1. Promover um aprofundamento do conhecimento n#iemy didactico e
curricular dos professores do 1° ciclo envolvid@do em conta as actuais
orientagdes curriculares neste dominio;

2. Favorecer a realizacdo de experiéncias de delsenento curricular em
Matematica que contemplem a planificagdo de aalagja conducado e reflexdo
por parte dos professores envolvidos, apoiados saos pares e formadores. (p.
3)

Para a concretizacdo dos objectivos deste progéapnaposta a realizacdo de sessdes
de formacdo em grupo para o tratamento de temammattos e para planificacdo sobre
as actividades experimentadas em sala de auls&ripo reflexdo sobre as mesmas, e de
sessbes de acompanhamento em sala de aula, padamegacdo das actividades
planificadas.

Neste texto pretendemos apresentar e discutir sog¢fsbalhadas, actividades
efectuadas pelos alunos e aprendizagens realizpelas professores, entre outros
aspectos, decorrentes da forma como a estatistiabdrdada com alunos dos varios anos

de escolaridade do 1.° ciclo do ensino basico.



Orientacdes curriculares em Estatistica para o 1¢iclo do ensino basico

O programa do 1° ciclo do ensino basico (MinistédacEducacéo, 2004m vigor desde
1991, relativamente a Matematica, esta organizado esbidzos de conteudoNmeros e
OperagOes Grandezas e Medidas Espaco e Formaa que se junta uma componente de
Suportes de aprendizagemao apresenta nenhum bloco de aprendizagem Bsae@nte
dedicado a temas estatisticos ou probabilistioodoea o objectivo geral "recolher dados
simples e organiza-los de forma pessoal recorrendbferentes tipos de representacéo”
(p.167) pressuponha algum desenvolvimento estatiath ambito da recolha e organizacéo
de dados.

E na componente dBuportes de aprendizagemais propriamente na parte referente a
Linguagem e representagague encontramos uma referéncia mais directaumntassligados
a estatistica. Ai, além de se referir que a utiivade setas, diagramas, tabelas, esquemas e
graficos contribuird para ler e interpretar infogdi@a com maior facilidade, também se
recomenda que, ao longo dos quatro anos do 19 aicitilizacdo dos simbolos convencionais
devera decorrer a par de actividades de consteigdibzacao de tabelas e graficos de barras,
entre outras.

Embora de forma menos explicita, também podemossidenar que actividades
promotoras do pensamento estatistico e probabdissdo recomendadas no topico
Actividades recorrenteentendidas como actividades que, "promovendosert®lvimento
de competéncias logicas elementares, sdo fundaserdta apenas para a compreensao de
ideias matematicas mas também para a apreensam;desnde outras areas" (Ministério da
Educacao, 2004, p. 169). Neste sentido, € suggudp na abordagem de varios topicos de
todos os capitulos, as criancas deverao realiatg eutras, actividades de classificacdo e de
ordenacdo de objectos segundo um determinado i@yitassim como actividades que
permitam prever o resultado possivel de uma acgdacontecimento. Estas actividades,
guando abordadas numa determinada perspectivampsgleconsiderar como actividades
basicas para o desenvolvimento da futura compreeatesalguns conceitos estatisticos.

No que concerne as orientacoesQioriculo nacional do ensino basico — Competéncias
essenciaigDepartamento da Educacédo Bésica, 20pdjlemos considerar que a competéncia
de cardcter geral “pesquisar, seleccionar e orgarniformacdo para a transformar em
conhecimento mobilizavel” (p. 6), que o aluno davadquirir até ao fim da educacao basica,

€ a gque se relaciona de forma mais explicita canea de estatistica.



Com o intuito de levar os alunos a desenvolver eesapeténcia, neste documento é
recomendado que o professor organize o ensinomieee pesquisa, selecgéo e tratamento de
informacédo e ainda a utilizacdo de fontes de in&m@o diversas e das tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Nesta perspectiva, oegsof deve promover actividades
dirigidas “a pesquisa, seleccdo, organizacdo epigcdo de informacdo assim como
“actividades integradoras dos conhecimentos, noamseadte a realizagdo de projectos”
(Departamento da Educacao Basica, 2001, p. 22).

No dominio da Matematica, mais especificamente ootexto da estatistica e
probabilidades, €urriculo nacional do ensino basico — Competéncias essenaidisa que
a competéncia matematica que se deve desenvotvéongo de todos os ciclos, inclua os
seguintes aspectos:

“A predisposicao para recolher e organizar dadlaives a uma situagcado ou a um

fendmeno e para os representar de modos adequamlnsadamente atraves de

tabelas e graficos e utilizando novas tecnologgaaptiddo para ler e interpretar
tabelas e graficos a luz das situacbes a que dizepeito e para comunicar 0S
resultados das interpretacdes feitas; a tendéaceadar resposta a problemas com

base na andlise de dados recolhidos e de expasgéplaneadas para o efeito; a

aptidao para realizar investigagcdes que recorratad®s de natureza quantitativa,

envolvendo a recolha e analise de dados e a etd@wde conclusdes; a aptidao para
usar processos organizados de contagem na abordigproblemas combinatoérios
simples; a sensibilidade para distinguir fendmeradeatorios e fendmenos

deterministas e para interpretar situacoes corscogtacordo com essa distingédo e o
sentido critico face ao modo como a informacaorésgmtada” (p. 64).

N&o é, porém, apresentada nenhuma especificacai@ dzft ciclo do ensino basico.

Consideramos, assim, que as orientacdes actuass ares, para o 1.° ciclo, sdo bastante
limitadas e pouco explicitas, deixando ao crité&® professor a escolha dos conceitos a
abordar e a sua profundidade. Nalguns casos, estdagdo pode ser benéfica pela liberdade
de accdo que confere ao professor, mas noutrosquodieizir a0 esquecimento ou mesmo a
omissao voluntaria de focar estes temas por n&mseonsiderados relevantes para este nivel
de ensino.

E de realcar, contudo, que o novo programa de Mateando ensino basico homologado
no dia 28 de Dezembro de 2007, que entrara em mig@no lectivo 2009/2010, vira dar ao
ensino da estatistica no 1.° ciclo um claro destaljeste documento o terfaganizacao e
tratamento de dadoé referido explicitamente como tema a trabalhateneiclo de ensino,
tendo como propésito principal “desenvolver nosnatia capacidade de ler e interpretar
dados organizados na forma de tabelas e grafisssnacomo de os recolher, organizar e

representar com o fim de resolver problemas emegtog variados relacionados com o seu



guotidiano.” (Ponte, Serrazina, Guimaraes, Bredamaraes, Sousa, Menezes, Martins &

Oliveira, 2007, p. 26) e como objectivos geraigpeendizagem “explorar e interpretar dados
organizados de diversas formas” e “realizar estup@senvolvam a recolha, organizacao e
representacédo de dados e comunicar utilizandodopgm prépria deste tema” (p. 26). Para a
sua concretizacdo, ao nivel do 1.° ciclo, sdo mimgocomo topicos a abordar: leitura e

interpretacdo de informacdo apresentada em taleelgsaficos (para os quatro anos de

escolaridade); classificacdo de dados utilizan@grdimas de Venn e de Carroll, tabelas de
frequéncias absolutas, graficos de pontos e piatogs (para os 1.° e 2.° anos); graficos de
barras, moda e situa¢cfes aleatorias (para 043.%400s).

E, pois, notéria a relevancia que este tema adguimeste documento e,

consequentemente, as implicacdes que traz a ravfelishacéo de professores.

Desenvolvimento do tema estatistica no programa dermacéao

Foi partindo das necessidades dos formandos e slganaropria constatacdo como
formadoras da pouca relevancia dada até ao monmErsmossos grupos de trabalho ao
tratamento do temRecolha, organizacdo e andlise de dadmpse resolvemos abordar este
tema no decurso do PFCM no ano lectivo 2007/2008.

Descrevemos de seguida o trabalho desenvolvidognupo de trabalho de 2.° ano.

Na primeira sessao de formacado em grupo em qudiscutido o tema, a exploracao de
uma tabela com a indicacdo das idades dos alunosdd¢urma deu origem a abordagem de
diversos conceitos, tais como populacdo, amostgan@acao e apresentacao de dados, tipos
de dados, tabelas de frequéncias, frequéncia ahs@lequéncia relativa, frequéncia relativa
acumulada, medidas de localizacdo: média aritméticada e mediana. Foram, também,
exploradas algumas tarefas (“Os sapatos que n@sog5a‘Os animais S0 N0SS0S amigos”)
retiradas do livrdViateriais para a aula de Mateméati¢®recatado & Guimaraes, 2001). Foi,
ainda, apresentada a tarefa “Escrever uma camaextraterrestre a caracterizar os alunos da
turma” (Sousa, 2002), deixando a ideia de que @tertolha, organizacdo e analise de
dados poderia ser uma possibilidade a experimentar ela da aula. Nesta primeira
abordagem, foram, essencialmente, realizados ewsmpiscutidos conceitos, colocadas
davidas e questdes.



Deu-se seguimento ao tema através da realizacaalgienas tarefas passiveis de
experimentar em sala de aula, retiradas do Wmalise de dados — Textos de apoio para 0s
professores do 1.° cicld/artins, Loura & Mendes, 2007).

A tarefa “Vamos conhecer a nossa turma’, dedicadassunto “Dados e variaveis”,

partiu de uma tabela com as variaveis

NUumero de | Tempo que Cor dos| Comprimento| Numero
letras no demora a chegar| olhos | do palmo de
nome a escola (min) (cm) iIrmaos

e permitiu falar em variaveis qualitativas e qualtitias (discretas e continuas), discutir a sua
definicdo e exemplificar.

O assunto “Organizacao dos dados em tabelas eagafoi iniciado com a realizacéo
de uma tarefa de organizacdo de dados de tipotajueadi especificamente a cor dos olhos,
através de um pictograma. Foi, ainda, organizada tabela de frequéncias (frequéncia
relativa e frequéncia absoluta), construido um iggafde barras e relembrados,
simultaneamente, 0s conceitos implicados.

Com base no mesmo exemplo, foi proposta a constrde&dum diagrama circular sem
utilizar o compasso e o transferidor. Assim, remado a uma barra de papel quadriculado que
foi dividida no numero de partes correspondentesn@mero de alunos, os professores
pintaram, com a cor dos olhos respectiva, o nurderpartes respeitantes a cada categoria e,
posteriormente, utilizaram a barra para constnuma eircunferéncia contornando e marcando
no papel a delimitacdo de cada uma das categanass]. Esta tarefa possibilitou, também,
recordar a forma de calcular a amplitude dos asgdl® cada sector, para o caso de se
construir um gréfico circular com recurso ao corspasao transferidor.

A organizacéo de dados de tipo quantitativo (idéoiefrabalhada através da construcéo,
leitura e interpretacdo de um grafico de pontotaboeacdo de uma tabela de frequéncias
absolutas. O calculo da mediana e dos quartis diaies deu origem a construgdo de um
diagrama de extremos e quartis. Foi, ainda, cadstrum grafico de caule-e-folhas. Por
ultimo, a resolucado de alguns problemas serviu fpabalhar o conceito de média.

E de salientar que nas sessdes de formacdo em asupaestdes foram trabalhadas em
ambiente semelhante ao ambiente de sala de aula.

Nas sessfes seguintes a maioria dos professome® fpara as sessdes de formacédo em
grupo planificacbes de actividades, para experiategin sala de aula, relacionadas com o

tema em estudo. Os professores sentiram necessldaclarificar alguns conceitos que iam



abordar e, assim, reviram-se novamente algumafasies do método estatistico e realizaram-
se algumas das actividades por eles planificadas.

Em sintese, a realizacdo de tarefas nas sessdesrdgado em grupo permitiu discutir,
relembrar e mesmo aprender conceitos. Aléem dissajidivel a repercussao dos conteudos

abordados, dado que os professores planificarafatarelacionadas com o tema em estudo.

Actividades experimentadas em sala de aula

Foi assumido pelos professores do grupo que o éstadistica era pouco trabalhado ao
nivel do 1.° ciclo, assim no decurso do ano, tatExgdiram experimentar em sala de aula
actividades relacionadas com o tema. Alguns daegsores dedicaram varias aulas (algumas
delas corresponderam a sessdes de acompanhameste)tama, pois quiseram desenvolver
projectos neste ambito ao longo do ano lectivo. Waa professoras do grupo adoptou
completamente o projecto “O perfil do aluno tipida turma” apresentado na tese de
mestraddnvestigacdes Estatisticas no 2.° Ciclo do Ensiasi® de Olivia Sousa e adaptou-
0 ao ano de ensino que leccionava (4.° ano). Qlasoprofessores aproveitou a ideia deste
projecto e reformulou-o, conduzindo-o, especificareg para os habitos alimentares dos
alunos da sua turma (3.° ano). Houve ainda outt@egsores com turmas de 3.° e 4.° anos
que realizaram, em trés aulas, um mini-projectomidga conhecer a nossa turma”. Como
introdug&o ao trabalho, os alunos foram informagies na carta que iriam escrever ao Pai
Natal a pedirem os presentes, ele tinha feito géexia de lhe serem comunicadégumas
das caracteristicas dos alunos da turma.

Qualgquer uma destas actividades permitiu fazerllracde dados, organizacdo dos
mesmos em tabelas de frequéncias, graficos desbaiiogramas e graficos circulares. A
interpretacdo dos dados esteve sempre present@satile questionamento com base nos
dados organizados, essencialmente, por comparagsitadrequéncia absoluta.

A titulo de exemplo apresentamos a actividade:

Vamos conhecer a nossa turma
Os alunos da turma resolveram escrever ao Pai patallhe pedirem as prendas, mas
para os conhecer melhor ele quis saber alguns gedosulares.

1. Faz arecolha de dados e preenche a tabela



Numero de letras Cor dos olhos Numero de Més em que
Nome no nome iIrmaos faco anos

2. Para ajudar o Pai Natal a mais facilmente lategpretar os dados, organiza uma tabela de

frequéncias.

Cor dos olhos Contagem Numero de alunos
(Frequéncia
absoluta)
Total

3. Agora, constréi um gréfico de barras.
(papel quadriculado)
4. Constroéi, também, um pictograma e pinta a cerdlloos de cada aluno.

(papel quadriculado)

A tarefa foi realizada com muita orientacdo doSgs®ores, pois 0s conceitos eram, de
uma forma geral, novidade para os alunos. Forabaltrados varios conceitos, tais como,
variavel quantitativa, varidvel qualitativa, reallde dados, organizacdo de dados e
frequéncia absoluta.

A recolha de dados foi efectuada, conjuntamenteancartolina colocada no quadro, as
restantes fases foram efectuadas individualmente.

Além dos graficos de barras e pictogramas, foranibém efectuados graficos circulares.
Para a construgdo destes recorreram ou a barrapd¢ guadriculado ou, no caso de uma
turma de 4.° ano, ao calculo da frequéncia relatigaransferidor e ao compasso. Esta ultima
realizacdo permitiu rever com os alunos a clasgifio de angulos.

A respeito da construcdo do grafico circular unfgesor comentou: “Foi a primeira vez

que com eles realizei a construcdo deste tipofegr Pela natureza da aula, parecia-me que



iria ser muito mais rapida do que efectivamentenam®u. O tempo foi de facto pouco. Os
alunos foram extremamente cuidados na realizac8otatafas propostas e os resultados
foram muito positivos”.

Fazendo um balanco final das actividades realizaul#so professor referiu: “Também
eu aprendi Matematica ao estudar algumas das edstictas dos alunos, com a estatistica.”

Os professores dos 1.° e 2.° anos incidiram asvidedies sobre este tema,
essencialmente, numa caracteristica dos alunagma,tpor exemplo, “Meses de aniversario
dos alunos da turma”. Nestes anos de escolaridadi@lbalhada, tal como nos 3.° e 4.° anos,
a recolha, organizacdo e andlise de dados, tendwéta sido construidos gréaficos de barras e
pictogramas, tendo sido opcéo dos professores md&trair graficos circulares. Para além
disso, a diferenca do tratamento do tema entreos gimeiros anos e os 3.° e 4.° anos,
prendeu-se, sobretudo, com a forma de realizaggitadzefas. Nos 1.° e 2.° anos as actividades
foram feitas conjuntamente, os dados foram registam quadro e os graficos de barras e
pictogramas foram realizados inicialmente numaotiag, com a participacdo de todos o0s
alunos, e sO posteriormente realizadas no papesl.3Nce 4.° anos, apesar da necessidade de
indicacOes dos professores, os alunos foram redizandividualmente as tarefas propostas,
exceptuando a recolha de dados.

E importante referenciar que a dificuldade sentita decurso tarefa “Meses de
aniversario dos alunos da turma” se prendeu cotificaldade dos alunos do 1.° ano ainda
nao saberem todos os meses do ano, ndo os saleereraltjuns ndo saberem o seu proprio
més de nascimento, foi possivel ouvir dizer: “ d&bem que més nasci!”.

Na fase de recolha de dados, a tarefa apresentaddiptou discutir qual a populagéo
em estudo e quais os elementos que dela fariam, parmedida em que se debateu o facto do
més de aniversario dos professores presentes aaleatr ou ndo ser incluido na recolha
efectuada.

Quanto a interpretacdo das tabelas e graficosmfamaxias as questdes colocadas aos
alunos, por exemplo:

- Quantos alunos fazem anos no més de Janeirorieside Marco?

- Quais sdo 0s meses em que ninguém faz anos?

- Quais sdo os meses em que ha alunos a fazerex® ano

- H& mais meses em que ninguém faz anos ou emégaleos a fazerem anos?

- Qual é 0o més em que ha mais alunos a fazerern? anos

- Maria, como é que sabias olhando para a tabelatgsi alunos tem a turma?

- Quantos meses tem 0 ano?



- Quantos alunos fazem anos no primeiro semestre?segundo?
Este questionamento permitiu ndo so trabalhartimumente, por exemplo, o conceito de
frequéncia absoluta e moda, mas também possibifggar outros conceitos, como, por

exemplo, o de semestre.

Reflexdo pessoal das formadoras

Pensamos que o trabalho desenvolvido permitiu aofegsores trabalhar e discutir
varias nocdes que j4 estavam esquecidas ou que rimnm@am sido abordadas no seu
percurso académico ou profissional. Desta formasideramos que tanto o trabalho
realizado nas sessfes de formacdo em grupo coractigglades efectuadas na sala de
aula possibilitaram a realizacdo de novas apregdim quer aos professores envolvidos
guer aos seus alunos. Saliente-se que nenhum guofiasha antes efectuado um gréfico
circular na sala de aula e o trabalho sobre esta fgassava mais pela interpretacdo de
tabelas e gréaficos ja realizados, do que pelamaabd dados e pela sua organizacgao.

Verificamos que de acordo com os documentos dficizais recentes, concretamente o
novo programa de Matemética do ensino basico (Pdi¢erazina, Guimardes, Breda,
Guimaraes, Sousa, Menezes, Martins, & Oliveira,720fevera ser dada uma relevancia
acrescida a estatistica ao nivel dos primeiros, greds que julgamos que a abordagem deste
tema, do ponto vista matemético, didactico e culaic deverd ser fortemente contemplada na

formagé&o continua de professores.
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