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OS SABERES E PODERES DA REFORMA DE 1905

Resumo

Neste artigo, revisitamos a reforma de 1905 ao nivel das inovagBes curriculares e dos
dispositivos pedagdgicos que a singularizaram.

Como enfoques metodoldgicos, assumimos o curriculo enquanto construcdo social, e
estabelecemos uma conex&o entre pedagogia do poder e do saber, na linha de Nietzsche e de
Foucault de que, por detrés de todo o saber, 0 que estd em jogo é uma luta de poder, estando o
poder politico intrinsecamente correlacionado com o saber.

Abordamos, num primeiro momento, a nova configuracdo curricular proposta por este
diploma - elaborado pelo director geral de Instrucdo Publica, Abel Andrade, e promulgado pelo
ministro do Reino, Eduardo José Coelho - e colocamos em evidéncia, por um lado, os
mecanismos que fizeram com que a educacdo fisica integrasse definitivamente o curriculo dos
alunos do liceu e, por outro, a forma como abriu caminho para um novo conhecimento e para
uma nova construcdo do corpo. Num segundo momento, relevamos a importancia do que
designamos por novos mecanismos de regulacdo onde incluimos o caderno diario, o incentivo
a pratica pedagbgica de arquivar e expor os trabalhos dos alunos e a cooperacédo entre o liceu e
a familia. Por fim, concluimos que esta reforma deve ser vista em articulagdo com a reforma
anterior de Jaime Moniz e que ambas acabam por corresponder a duas pecas fundamentais do
movimento reformista cuja aposta, em ultima anélise, era a formacdo da futura elite
governante.

Palavras-chave: reforma; configuragdo curricular; educacao fisica; saber; poder.

Abstract

In this paper, we intend to revisit the 1905 Reform focusing on the curriculum innovations and
pedagogical measures that made it unique.
As methodological focuses we assume the curriculum as social construction and we establish a

link between the pedagogy of power and learning following Nietzsche and Foucault,
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considering that behind all learning and understanding what is at stake is a fight for power,
being the political power intimately related with learning.
We deal, at the beginning, with the new curriculum proposal of the above-mentioned document
— drafted by the Director General of Public Instruction, Abel Andrade and undersigned by the
Minister of the Reign, Eduardo José Coelho. We highlight, on one hand, the mechanisms that
made physical education part of the students’ curriculum at grammar school, and on the other
hand, the means that opened a new way to a new learning and to a new development of the
human body. In a second moment, we highlight the importance of what we call the new
mechanisms of regulation where we include the notebook, as an incentive to the pedagogical
practice of filling and exhibiting the work done by the students and at the same time the
cooperation between the grammar school and the family. At last, we assume that this Reform
should be seen in articulation with the previous one by Jaime Moniz, and that both correspond
to two fundamental pieces of the reform movement, which was the basis of the education of the
future governmental elite.

Key words: reform; curriculum as social construction; physical education; knowledge;

power.
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1 - Introducéo

O atraso da sociedade portuguesa e a necessidade de se instaurar um sistema
educativo liberal moderno, foi tema de debate que se arrastou durante todo o século
XIX, tendo-se agudizado progressivamente a partir da segunda metade do século.
Apesar dos esforcos realizados por alguns reformistas, 0 nosso sistema educativo
continuava a nao corresponder aos desafios da modernidade.

A institucionalizacdo de um sistema de ensino moderno colocava-se como um
imperativo para a transformacao social, pois o sentimento de decadéncia nacional estava
a afogar o imaginario e a ferir o nosso orgulho de ser portugués. Este empreendimento
que estd indissoluvelmente ligado ao liberalismo, implicava a ideia de regenerar a
sociedade, estabelecer uma nova ordem, tal como os paises de referéncia ja o haviam
feito.

E interessante analisarmos as reformas como um novo arranjo cultural saido da
disputa entre as forcas da mudanca e as da estagnacdo. Cada novo equilibrio pretende
introduzir uma mudanca na regulacdo social, um ponto de viragem nos saberes e nos
poderes, procurando-se com isso apetrechar e vincular cada um a uma nova organizacéo
social. Dai que seja impossivel pensar o curriculo simplesmente atraves de conceitos
técnicos (Silva, s/d.:147). O que € considerado util, as capacidades que sdo socialmente
valorizadas ndo podem ser lidas fora da histdria, fora dos interesses que determinam
quais os conhecimentos que sao considerados validos. Dai Goodson (1995:67) nos dizer
que um dos problemas relacionados com o estudo do curriculo é o facto de se tratar de
um conceito multifacetado, construido, negociado e renegociado em Varios niveis e
campos. E por isso importante desviarmo-nos do enfoque meramente técnico e

adoptarmos o conceito de curriculo como construcéo social.
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Com efeito, as reformas representam sempre um marco de mudanca, um ponto de
saturacdo que culmina invariavelmente na substituicdo de paradigmas que vao servir de
referéncia ao processo de construcdo curricular. Com a reforma pretende-se produzir no
ensino as alteracdes necessarias que o sistema econdémico, cultural e politico exigem. E
tudo isto € instavel porque o homem sempre sonhou com 0 progresso, sempre procurou
introduzir alteracdes na forma de vida. Toda esta indeterminacdo faz do processo de
mudanca curricular um campo problematico porque a concepg¢do de mudanca, o sentido
a dar a producdo do melhoramento social é motivo de grandes conflitos. Por isso, a
reforma € um palco onde se cruzam mudltiplos saberes e poderes, multiplas visbes de
estar na vida.

Por tudo isto, podemos dizer que falar em reformas escolares é falar em novas
configuracdes de conhecimentos, do que deve ser aprendido e incorporado, do que deve
ser desenvolvido e do que deve ser suprimido, do que é apreciado e valorizado e do que
é marginalizado e desprezado. Procurar o nexo da alteracdo de conhecimentos que sdo
afectos ao poder, € a0 mesmo tempo compreender como cada um fica ligado a uma
forma particular de (auto)governo. Por consequéncia e seguindo por agora Rose (1998),
diremos que de cada reforma sai uma administracdo do eu. Neste sentido, a regulacéo
das capacidades subjectivas ndo sdo questbes privadas. Por isso, o curriculo esta
profundamente implicado na producdo social, na criacdo de sentido. Cada um vai
organizar as percepcOes, vai fazer ver como o0 mundo deve ser sentido e vivido. Neste
sentido Popkewitz utiliza o termo epistemologia social para se referir a relacdo que

existe entre o conhecimento de escolarizacéo e os aspectos do poder.

2 — Novas Relagdes de Poder e a Nova Configuragdo Curricular
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A reforma de 1905 resulta de um longo processo de transformacdo. Para se chegar
as decisbes sobre as mudancas a introduzir foi preciso criar condi¢cdes para vencer as
resisténcias hegemonicas. Desde a reforma de 1894-95, designada de Jaime Moniz, que
a remodelacdo do ensino secundario vinha sendo insistentemente reclamada pela
opinido publica, por diversos professores, pedagogos e articulistas da imprensa de
educacdo e ensino. E conhecida a onda de contestacdo que o diploma despoletou,
porque, na verdade, correspondia ao que Jorge do O (2003:234) chamou de “estratégia
de rompimento”. N&o € nosso ensejo, nem cabe no horizonte deste artigo, explanar a
diversidade de comentarios e a pluralidade de contendores acerca deste Decreto. N&do
vamos insistir nestes pontos que, com enfoques especificos, se encontram bem
estabelecidos pela investigacdo historica (Addo, 1998; Barroso, 1995a, 1999; Ndvoa,
1987; O, 2003; Proenca, 1993, 1997, 1999; Valente, 1973).

O nosso foco de anélise centra-se mais precisamente nas consequéncias da onda
de contestacdo a Reforma de Jaime Moniz. Foi preciso esperar pelo dia 29 de Agosto de
1905 para, 0 entdo ministro do Reino, Eduardo José Coelho, assinar o Decreto que iria
imprimir uma nova configuracdo ao ensino liceal. A noticia foi recebida com agrado,
manifestando-se num duplo sentimento. Por um lado, festeja-se a vitoria sobre as forgas
reaccionarias que se opunham a mudanca e, por outro, celebra-se finalmente o acto de
justica que tardava a ser feito. Tal é o caso da Associacdo do Magistério Secundario
Oficial', criada em 1904, que exulta com esta medida: “O Sr. Ministro do Reino soube
resistir a influéncias reacciondrias que se opunham tenazmente e por todos 0s meios a
quaisquer modificacdes na reforma de 94-95"% Num outro sentido, como por exemplo
fez notar um articulista do diario republicano O Século, que sabendo da publicacéo

iminente do diploma, declarava a 25 de Agosto: “A justica fez-se tarde, mas fez-se; ha
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pois, motivo de sobra para que todos olhem com desvanecimento o decreto que acaba
de se publicar. A reforma que vai executar-se no proximo ano lectivo é uma reparacdo
que desde 95 era devida & mocidade estudiosa, ao pais e ao professorado™®.

Contudo, a reforma de 1905, preparada meticulosamente por Abel Andrade®,
entdo director geral de Instrucdo Publica, correspondia aos anseios e expectativas da
opinido especializada. Abel Andrade consultou a Associacdo do Magistério Secundario
Oficial®. Atendeu aos “numerosos opusculos”, aos diversos artigos publicados na
imprensa, as opinides dos reitores, aos relatorios dos presidentes dos juris de exame e a
“indicacdo dos resultados” fornecidos pelas Estatisticas do Ensino Secundério
(Andrade, 1905: 1-4). E teve em linha de conta o extenso relatério - intitulado
precisamente O regime de instrucdo secundaria e os seus resultados, dado a estampa
em 1903 — do seu colega da Universidade, Marnoco e Sousa®. Abel Andrade buscou o
consenso. E de certo modo obteve-o0. A Educacdo Nacional ndo deixou de Ihe regatear
elogios:

“O Doutor Abel Andrade desde logo se propds a seguir um caminho novo,
mas ndo da novidade jactanciosa que reforma para fazer estrépito, porque

nem isso se podia compadecer nunca com a inteireza do seu carécter e com a

robustez da sua inteligéncia™’.

Mas olhemos mais de perto para a génese do Decreto de 29 de Agosto de 1905.
Em Julho de 1902, foi ordenada uma investigacdo ao Liceu Central de Lisboa, em
virtude das queixas enderecadas a Direc¢do Geral de Instrugdo Publica, contra a forma
como tinham decorrido os exames e como haviam sido apurados alguns alunos internos.
A Portaria do dia 28, assinada por Hintze Ribeiro, explicitava a necessidade de “apurar
se estes e outros factos congéneres sdo consequéncia da actual organizagdo do ensino
secundario em vigor e ponderar as alteragdes que convenha fazer-se em algumas das

suas disposicdes™®. Para proceder a essa investigacdo e fazer um relatério sobre a
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reforma de instrucao secundaria de 1894/95 e os seus resultados, foi nomeado o lente da
Universidade de Coimbra, Marnoco e Sousa.

O relator colheu diversos depoimentos no Liceu Central de Lisboa e apenas dois
professores, Alfredo Apell e Barbosa Bettencourt, se manifestaram a favor da
manutencdo do regime vigente de instrucdo secundaria. Os docentes liceais adversarios
do diploma foram vaérios: Jodo José Figueiredo, Desidério Pinto Soares de Miranda,
Ventura Faria, Eugénio Moniz, José Bernardino de Sousa Romano, Alipio Albano
Camelo e Agostinho Fortes. Este depoente afirmou que “a reforma tem produzido
resultados negativos para a instrucdo”. E aquele sustentou:

“E urgente e necessario bani-la, pelo menos modifica-la profundamente,
procedendo desde jA a um estudo consciencioso sobre a reforma que
ultimamente se decretou em Francga, estudo que certamente ha-de ter como
consequéncia a condenacao, se ndo absoluta, pelo menos em grande parte da
reforma de 1894, que devia ter a mesma sorte que ja teve a reforma do
ginésio alemao que o legislador copiou textualmente™® .

Face ao que averiguou, Marnoco e Sousa constatou que, apesar da reforma néo se
ter coroado do éxito esperado, 0s seus resultados ndo poderiam ser considerados
“desastrosos”. E acrescentava o0 seu testemunho pessoal: os estudantes apresentavam na
Universidade “uma manifesta vantagem sobre os outros alunos”. Contudo, parecer ter
ficado convencido da urgéncia em reformar o diploma de 1894, conforme se depreende
da forma como termina o relatério: “Oxala que estas conclusdes convencam Vossa
Majestade da necessidade instante de modificar o regime da instrucdo secundaria de
modo a restabelecer a confianca que todo o povo livre deve depositar no seu ensino. Os
homens passam e as instituicdes ficam...” (Sousa, 1903: 49).

Ainda no ano de 1902, Abel Andrade expede, em Junho, uma circular a requerer

relatorios aos presidentes de juris de exame dos liceus. E, no més seguinte, solicita-lhes
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reflexdes sobre a actual organizacdo do ensino secundario e as propostas de alteracdes
dos dispositivos do diploma em vigor'®.

Os relatdrios, na sua globalidade, revelam que ha um grande indice de exclusoes,
contudo, os alunos aprovados demonstram aprendizagens mais significativas e melhores
conhecimentos dos contetidos programéticos™*.

A par da recolha destes dispositivos emanados do poder central, continuam a
surgir, na imprensa, vozes a combater o regime de instrucdo secundaria vigente. O
professor liceal, Borges Grainha, macon e republicano, sustentou, no Diario de
Noticias, desde Outubro de 1904 a Maio de 1905, uma vigorosa campanha contra 0s
principios organizativos do diploma de Jaime Moniz. A esta luz, publica uma série de
artigos, com o intuito de modificar a organizacdo do ensino secundario, vigente. O
director do Diario de Noticias, Alfredo da Cunha, considerou-o mesmo um dos “mais
valentes, denodados e ilustres demolidores da velha reforma”*?. Esses artigos viriam a
ser compilados, pelo autor, no livro A instrucdo secundaria de ambos 0s sexos no
estrangeiro e em Portugal, editado em Outubro de 1905. No Prefacio, Alfredo da
Cunha revela que o entdo chefe do governo, Luciano de Castro, Ihe dissera que lera
todos esses artigos “com muito agrado, achando que continham matéria digna de
atencdo e alvitres que seria util por em préatica” (Cunha, 1905: iv).

No inicio de Outubro de 1904, por Portaria do dia 8 desse més*®, o Projecto de
Reforma da Instrucdo Secundaria, elaborado por Abel Andrade, é apresentado ao
ministro do Reino, Hintze Ribeiro. E submetido a apreciacdo do Conselho Superior de
Instrucdo Publica', dos reitores dos liceus centrais e de uma comissao, composta por
vinte e um professores dos liceus™, dirigida por Jerénimo Northway do Vale (presidente

da Associacdo do Magistério Secundario Oficial) e secretariada por Antonio Carlos de
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Freitas e Silva, professor do Liceu de Lamego. Esta comissdo teve dez sessdes de
trabalho, oito em Outubro de 1904 e duas em Novembro do mesmo ano™. E o seu
Parecer reafirma as linhas directrizes, as op¢bes metodoldgicas e curriculares do
projecto de Abel Andrade. E “faz votos para que seja convertido em lei com brevidade,
ja que a urgéncia do assunto o requer™’.

Porém, passados dois meses, 0s reitores ainda ndo tinham apresentado o0s
respectivos pareceres. Em Janeiro de 1905, um articulista do Boletim da Associacdo do
Magistério Secundario Oficial, num artigo significativamente intitulado, Siléncio
reitoral, lamentava esse facto. E concluia o artigo, interrogando-se: “Serd desleixo,
incapacidade critica ou animadversdo contra o projecto?”*®.

Ao Conselho Superior de Instrucdo Publica foi pedido, pela Portaria de 18 de
Marco de 1905, um parecer sobre o Projecto de Reforma da Instrucdo Secundaria. SO
passados quatro meses, mais precisamente a 26 de Agosto de 1905, é que emite a sua
opinido, frisando que, “apesar de nao estar em varios pontos em harmonia com as ideias
por vezes expendidas por esta corporacdo a respeito dos assuntos de instrucdo” e dada a
urgéncia da necessidade de reformar os estudos secundarios, “corre a este Conselho o
dever de, neste sentido e, em tais condicdes, ndo recusar o voto favoravel ao referido
projecto”®. Como se vé neste enunciado discursivo, vislumbra-se, apesar da contencio
verbal, uma certa divergéncia da parte do Conselho relativamente ao projecto em
analise. Essa discordancia ndo nos surpreende. E porqué? Desde 1903, que a imprensa
vinha veiculando as desinteligéncias entre os membros do Conselho Superior de
Instrucdo Publica e o director geral, Abel Andrade. Ao periodico O Jornal, por
exemplo, chegam ecos desses desentendimentos. No dia 28 de Julho de 1903, estampa

na 1% pagina, um editorial intitulado Rivalidades do Director Geral e do Conselho
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Superior de Instrucdo Publica. O editorialista chega a afirmar, num registo coloquial e

disforico, que “o director geral [Abel Andrade] embirra com este [Conselho Superior de

Instruc&o Publica], chamando-lhe desdenhosamente «O Olimpo»...”°.

Em Julho de 1905, uma comissao de pais e tutores de alunos dos liceus, presidida
pelo director do Diario de Noticias, apresenta ao rei e ao chefe do Governo, Luciano de
Castro, uma peticdo no sentido de modificar o actual regime de instrucdo secundaria que
vigorava desde 1895.

A Representacdo, publicada no Diario de Noticias do dia 5 de Julho de 1905,
reitera “os graves inconvenientes” do referido diploma que, apds dez anos de vigéncia, é
globalmente condenado pelos professores e reitores, alunos e encarregados de educacao.
Neste contexto, a comissao solicita o seguinte:

“Que se promova cuidadosamente a organizagdo efectiva de instalacGes para
o desenvolvimento da educacéo fisica actualmente descurada.

Que se reduza e seja mais proficuo o trabalho dos alunos, actualmente
excessivo.

Que se faca completa revisdo dos programas, que sdo demasiadamente
extensos.

Que se modifiqgue o regime actual da adopgdo de livros de ensino,
condenando-se o livro Gnico e seu exorbitante preco.

Que se reduza consideravelmente o estudo da lingua latina.

Que tanto aos alunos que frequentam o curso geral como aos que sigam o
complementar, seja permitido o estudo simultdneo das linguas, inglesa e
alemd sendo obrigatorio o estudo da lingua inglesa.

Que se estabelega a bifurcacdo dos cursos.

Que acabe o regime das disciplinas privilegiadas.

Que seja suprimida a disposicao regulamentar que permite excluir os alunos,
no fim da primeira época, quando nao obtenham média.

Que se consintam exames singulares de quaisquer disciplinas sem que haja
necessidade de especificar o fim a que se destinam, nem ter o aluno atingido
determinada idade.

Que o aluno nao seja excluido por ndo obter média numa disciplina so.

Que sejam inamoviveis, quanto possivel, os professores das classes,
sobretudo, no mesmo ano lectivo.

Que se conceda maior liberdade ao ensino particular.

Que sejam imediatamente criados trés liceus, pelo menos, em Lisboa, mas
que sejam completos, e situados em pontos distantes, de forma a servirem
convenientemente a populacao da capital.

Que se construam trés edificios em Lisboa, dotando-os de mobiliario,
material didactico, bibliotecas, gabinetes de fisica, laboratérios e museus.

11
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Que o regime proposto nesta Representacdo possa aproveitar, tanto quanto
possivel, aos actuais alunos de instrucdo secundaria”.

O conteudo desta Representacdo consubstancia 0s anseios da opinido
especializada acerca do ensino secundario ao nivel do desenho curricular (integracéo da
educacdo fisica, reducdo da carga horaria do latim, possibilidade de optar entre o
estudo do inglés ou do alemédo, reducdo dos conteudos programaticos), ao nivel dos
exames (possibilidade de fazer exames singulares) e ao nivel da organizacéo estrutural
(abolicdo do regime de livro Unico, apologia da liberdade de ensino e construcdo de
edificios proprios devidamente apetrechados).

A 5 de Agosto de 1905, surge uma outra Representacdo, a dos pais de familia,
directores de colégios e professores do ensino particular do Porto®* a propor medidas
“que salvem o ensino médio, absolutamente comprometido pelo regime vigente”, no
sentido de “aproximar a escola da vida, de que tdo divorciada tem andado” e “combinar
o ensino tedrico da ciéncia com a aprendizagem da vida real”?. Esta peticdo enfoca,
naturalmente, as vantagens da liberdade de ensino por estimular a concorréncia com o
ensino oficial e contribuir para o desenvolvimento da instrucdo. Dai o apelo: “E
indispensavel quebrar as cadeias que manietam 0 ensino particular” para quem “o
ensino oficial constitui padr&o e guia em toda a parte do mundo™?.

Segundo a Educacdo Nacional, o ministro do Reino, Eduardo José Coelho, que
recebeu estas comissdes manifestou a sua concordancia com o conteido das propostas e
mostrou-se empenhado em “ndo sair do ministério sem ligar o seu nome a remodelacéo
do ensino secundario™”.

Desejando que o Parlamento discuta e aprecie o Projecto de Reforma da Instrucao

Secundaria, diversos artigos na imprensa reiteram as suas virtualidades, insistindo no

12
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“interesse vital para 0 ensino e nas justas e legitimas aspiracdes de toda a classe do

professorado”?.

O deputado progressista Pereira Cardoso faz algumas consideragdes sobre este
diploma, reconhecendo que ele corresponde ao apelo da imprensa, de docentes e de pais
que desejam educar e instruir os filhos. Felicita 0 ministro do Reino por ter dado “um
passo agigantado para completar e aperfeicoar a nossa instrucdo secundaria”?®. E passa
a enumerar as mais valias que, na sua Optica, 0 documento contém: a introdugdo da
educacao fisica na matriz curricular deste grau de ensino, a simplificacdo dos conteudos
das mateérias de ensino e a redu¢do do numero de horas lectivas. Porém, afigura-se-lhe
grave a falta de obrigatoriedade da lingua inglesa. Para reforcar esta tese, apresenta 0s
seguintes argumentos: nas coldnias, fala-se inglés, as cartas geograficas acham-se
repletas de nomes ingleses e nas nossas relagdes econémicas internacionais, 0 comercio
inglés ocupa um lugar proeminente. Refere-se também a modelos educativos
estrangeiros, como a Austria, Holanda, Bélgica, Suécia, Franca e Alemanha, que
incluem nos planos de estudo o ensino obrigatério da lingua inglesa?’.

Também o0s comentarios coetaneos dos republicanos evidenciam grosso modo
concordancia com o documento legal em analise. Um dos articulistas do Diario de
Noticias do dia 2 de Setembro, presumivelmente o republicano Borges Grainha,
escrevia: “a reforma de 1905 tem de ser cumprida em todas as suas disposigdes”. E a
Educacao Nacional elogiava os programas dos liceus: “Estdo realmente bem (...). Caiu
muita farrapagem do arreglo [sic] germénico e excrescéncias que caracterizavam o

anterior”?®,

3. O culminar do processo de conversao da Educacdo Fisica em saber verdadeiro

13
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Uma questdo que importa fazer é a conexdo entre as relacdes de poder e a
entrada dos exercicios gimnicos no curriculo. Quando nos referimos ao culminar do
processo de conversdo da educacdo fisica em saber verdadeiro, queremos colocar em
evidéncia os mecanismos que fizeram com que a educacéo fisica fosse definitivamente
aceite no curriculo dos alunos do liceu e estabelecer o elo de ligacdo com o0s
procedimentos que dela dependem.

Pela voz de J. J. Silva Amado, reitor do Liceu Central de Lisboa, na sesséo
solene de abertura dos cursos”®, em 1 de Outubro de 1895, afirma-se que em certas
reformas se tem tomado por modelo a organizacdo da Franca, mas que, desta vez, se
seguiu 0 modelo alemdo. Aproveitando esta ocasido, refere que nos liceus portugueses

ndo entrou o ensino da ginastica como sucede na Alemanha. Em sua opinido, “os
exercicios ginasticos constituiriam uma excelente diversdo para os alunos, e
contribuiriam para se lhes robustecer o corpo, condi¢cdo essencial para suportarem sem
inconveniente a fadiga intelectual que resulta do estudo esforcado de muitas disciplinas”
(Amado, 1895: 7).

Esta falha é também colocada em evidéncia por Ernesto Hintze Ribeiro no
Predmbulo do Decreto n.° 2 de 24 de Dezembro de 1901 - que aprova a nova
organizacdo da Direccdo Geral de Instrucdo Publica, no Ministério do Reino - onde é
referido que se o Estado obriga as criancas a frequentar as escolas durante uma boa
parte da sua infantil existéncia, é razoavel que seja também o responsavel, em todo este
tempo, pelo desenvolvimento gradual das suas forgas fisicas e pela manutencéo da sua

salde. Isto quer dizer que o Estado ndo se pode eximir a esta questdo, sendo mesmo

desejavel que tenha um papel interventor.
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Isto € perfeitamente perceptivel quando de seguida se pergunta se realmente tera
sido assim, se o Estado tera inspirado a confianca dos pais que procuram as escolas
como santuario educativo dos seus filhos e com a maxima garantia e salvaguarda da
salde das criancas durante o periodo critico do desenvolvimento, em que elas ficam
entregues a sua responsabilidade. A resposta dada a esta questao esta no aspecto doentio
e no crescente atrofiamento da raca que se verifica na populacdo que frequenta as
escolas publicas, tornando-se presa do flagelo que é a tuberculose.

Passados alguns anos, Clemente Pinto, reitor do Liceu Central de Lisboa, clama a
urgéncia de acudir prontamente a este vicio educativo, defendendo a importancia da
educacdo fisica para se robustecer igualmente o corpo e o espirito das criangas, sem que
existam os fatais desequilibrios entre eles. Apesar de Clemente Pinto manifestar, na
globalidade, uma opinido favoravel em relacdo a reforma de 1894, ndo lhe restam

duvidas em dizer que:

“E preciso acabar com a monstruosidade antropolégica de criar sabios em
corpos enfezados e combalidos por taras morbidas; torna-se necessario
formar homens fortes e geracgdes resistentes, que possam triunfar pela energia
e actividade, seguindo assim na esteira das nacdes dominadoras, que

previdentemente véem na conservacdo do vigor da raca a garantia da sua

vida e da sua supremacia”®.

Na sua opinido, deve diminuir-se o nimero de horas de trabalho diério e, ao
mesmo tempo, abrir espaco para que, durante uma ou duas horas por dia, os alunos
possam fazer exercicio fisico. Para isso, os liceus devem ser instalados em edificios
amplos, bem localizados, com salas espacosas e bem iluminadas e arejadas, com
ginasios, patios cobertos e cercas, onde se montassem aparelhos ginasticos e jogos de
campo, elementos necessarios para uma boa educacdo fisica. Clemente Pinto preconiza

um regime de semi-internato, com trabalhos escolares de manha e de tarde, separados
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por um intervalo para lanche e exercicios fisicos, devendo estes estar a cargo de
instrutores especializados, para ndo se cair no erro de serem excessivos nem
contraproducentes. Em relacdo a Lisboa, faz um clamoroso apelo para que se leve a
cabo a construcdo do Liceu de Jesus. A despesa desta constru¢do ndo deve provocar
hesitacdes, pois daqui derivam grandes beneficios. Clemente Pinto defende a
necessidade de se proceder a uma revisao curricular. E sustenta que, da mesma maneira
que a ginastica dos membros desenvolve os musculos, a aquisicdo progressiva e
metddica de conhecimentos, que também é uma ginastica cerebral, dara ao cérebro a
desejada saude e a sua funcdo perfeita normalidade. Mas é preciso ter presente que o
musculo se cansa e se esgota, se 0 exercicio for demasiado. E quando este se repete com
frequéncia, a hipertrofia sucede a atrofia, do que resulta, fisicamente, diminuicdo de
volume e, fisiologicamente, deficiéncia funcional. Acontece 0 mesmo com o cérebro, se
receber demasiado estimulo, cansa-se, esgota-se e atrofia-se™".

Argumenta que a sua experiéncia serve para dizer que o numero de horas de
trabalho (de 24 a 28, mais ainda o tempo dedicado ao trabalho de casa) excede as
capacidades dos alunos, o estimulo é em demasia e o cérebro recusa-se a funcionar, em
obediéncia as leis fisioldgicas. Muitos referem que os Alemaes utilizam ainda um
numero de horas superior. Sobre esta questdo Clemente Pinto diz que as condi¢cfes
étnicas e mesoldgicas do aluno aleméo lhe permitem ser mais resistente.

Como acontece com qualquer 6rgdo, para que este se mantenha em perfeita
salude ndo se deve pedir um funcionamento superior ao que pode dar. O cérebro nédo
foge as leis fisioldgicas, devendo-se usar rigorosa higiene®. No entanto, confessa que
ndo observou casos de esgotamento ou surménage que 0s mais criticos a reforma

apontam. Porém, considera que o regime em vigor descurou a educacgdo fisica, com
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grave prejuizo da prépria educacdo intelectual. O velho aforismo, mens sana in corpore
sano, merece ser rigorosamente respeitado porque, de um lado, a maior exigéncia
pedida ao cérebro devido a complexidade dos conhecimentos, de outro, a progressiva
tendéncia para o definhamento da raca, lancam a ameaca do exterminio das novas
geracoes.

No que diz respeito aos pareceres dos reitores, € de referir que nenhum deles
contesta a inclusdo da ginastica no curriculo. Verifica-se, grosso modo, uma
concordancia com as ideias e consideracdes expostas. Curiosamente, o reitor do Liceu
de Braga diz mesmo que uma das coisas que mais lhe agrada, e que pode vir a dar 0s
melhores resultados, estd no facto de se projectar o funcionamento dos liceus em
edificios proprios e a inclusdo da ginastica®.

Veja-se também que o relatorio elaborado por Ferrugento Gongalves, na
qualidade de presidente de Jiri de Exames®, acaba também por fazer sobressair a
necessidade da pratica dos exercicios fisicos. Em seu entender, 0s programas sao
demasiado vastos e a carga horaria é excessiva. Quatro a cinco aulas por dia reclamam
do aluno um esforco de atencdo dificil de manter, e a matéria que € explicavel
diariamente nestas horas representa um cabedal de conhecimentos muito grande.
Mesmo dizendo que ndo deseja ir além do que Ihe foi imposto no desempenho da
missdo, pronunciando-se apenas sobre o que julga restritamente derivar dos trabalhos
apreciados pelo juri a que teve a honra de presidir, acaba por sugerir que muito se
melhoraria 0 ensino, entre outras coisas, se 0s liceus fossem instalados em edificios
apropriados onde os alunos, nos intervalos das aulas, pudessem realizar exercicios

fisicos, 0 que servia ao mesmo tempo de entretenimento util e disciplinador. Para ele, o
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éxito do ensino secundario passa também pela necessidade de satisfazer a pratica do
exercicio fisico.

Reforcando esta ideia, o subinspector Bento da Costa® apresenta a traducdo dum
artigo de Alberto Masferrer, fazendo realcar a verdade incontestavel da necessidade de
alternar os trabalhos intelectuais com 0os manuais com vista ao desenvolvimento integral
e harmonioso das nossas faculdades. Neste artigo, é referido que a fisiologia, a higiene e
a pedagogia estdo em plena concordancia e considera-se o trabalho manual
indispensavel para o bem-estar. Acontece que a ignorancia tem querido relegar para a
categoria de coisas vis o0 trabalho manual, valorizando o trabalho intelectual. Mas, é
preciso entender que a natureza reclama sempre os seus direitos, e o aborrecimento, a
doenca, a deformacdo e a atrofia sdo sempre o castigo de quantos desdenham do
trabalho fisico *°.

Também Marnoco e Sousa, no extenso relatério®” que elaborou - e ao qual ja
fizemos referéncia - refere que ndo pode haver desenvolvimento intelectual e moral sem
desenvolvimento fisico. Salienta que a preocupacdo exclusiva pelo desenvolvimento
mental é prejudicial a prépria inteligéncia, pois, na sua perspectiva, ndo é compreensivel
que seres com um debil equilibrio organico possam ser fortes pensadores. Citando
Lagrange, sublinha que as faculdades intelectuais ndo podem ser utilizadas em toda a
sua plenitude se ndo se dispuser de salde, considerando esta incompativel com a
auséncia de exercicio fisico.

O exercicio fisico quando organizado metodicamente contém um alto valor
educativo e moral, da vigor ao corpo e consciéncia ao individuo de si mesmo e do seu
valor, dando o habito a precisdo e exactiddo em todas as suas ac¢des e, a0 mesmo

tempo, da-lhe forca e coragem para enfrentar as dificuldades da vida. E seguindo

18



Os saberes e poderes da reforma de 1905

Mosso, alta autoridade na matéria, adianta que a fadiga é um remédio eficaz a muitos
males e 0s jogos atléticos constituem uma escola de disciplina. A organizacao do ensino
secundario sem exercicios fisicos concorre para a surménage intelectual, o que
representa um ataque contra a saude.

De igual modo, o parecer da comissao sobre o projecto de Reforma da Instrucéo
Secundaria, organizado, como ja referimos, pelo director geral da Instrucdo Publica,
Abel Andrade, entende que o aluno, apds excessivo trabalho escolar, ndo pode, sem um
largo periodo de descanso intelectual e exercicio fisico, dar seguimento a continuidade
do trabalho. Neste sentido, a comissdo considera que a criacdo do ensino da ginastica
vem ainda tornar mais completa esta disposicao. Sustenta que o0s exercicios gimnicos
sdo indispensaveis a educacdo fisica dos alunos e que a exclusividade do trabalho
intelectual levaria ao esgotamento dos mesmos, dai propor a inclusdo da ginastica em
todas as classes. O ensino do canto coral, para além de completar parte do ensino
estético do curso liceal, vem constituir uma preciosa ginastica dos 6rgaos da voz, do
ouvido e da respiracao.

O préprio Abel Andrade emitiu o seu parecer em separado onde refere
concretamente que “h4, principalmente, trés pontos que me despertam simpatia especial:
o desenvolvimento do ensino das linguas modernas, nomeadamente da lingua inglesa; o
desenvolvimento e melhor dotacdo do ensino das ciéncias naturais; a introdugdo da
educacdo fisica, até agora posta de parte sem motivo plausivel”®®. Dito isto pelo
Director Geral, a juntar a todos os pareceres emitidos, podemos concluir que estdo
reunidas as condicdes para a inclusdo da educacéo fisica no curriculo. Esta ideia deixou

de ser uma coisa bizarra para colher a simpatia de todos.
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De tal modo assim &, que o proprio ministro do Reino, José Eduardo Coelho,
explicita no PreAmbulo do decreto de 29 de Agosto de 1905, por ele promulgado: “Os
votos dos entendidos em matéria de instrucdo secundaria, as constantes reclamacdes dos
pais e tutores dos alunos dos nossos liceus, os ditames da justica e 0s interesses
nacionais ndao podem continuar por mais tempo sem satisfacdo”. Isto significa o
reconhecimento da justeza e da autoridade de todo o movimento de contestacdo que se
desencadeou em defesa da educacéo fisica e, a0 mesmo tempo, uma declaracdo de que
ndo é mais possivel travar o que se tornou inevitavel — a inclusdo da educacdo fisica®.

O célebre médico escolar, Costa Sacadura, em relacdo a este decreto sustenta
que a institucionalizacdo da ginastica no curriculo vem satisfazer as “justas reclamacdes
daqueles que a julgavam indispensavel a juventude que compde a nossa populacédo
escolar do ensino médio™*. Esta medida, que releva de uma grande importancia, ndo
podia deixar de merecer os louvores que se devem tributar as ideias generosas e
simpéticas. E ndo podia deixar de ser assim, em virtude de ter sido até ao presente
descurada a “cultura fisica da populacao liceal, ndo se coadunando um tal abandono dos
poderes publicos com a obrigacdo que lhes assiste de satisfazer aos meios que a
educacéo dos governos exige em todas as suas partes™*.

Para Costa Sacadura, € urgente e inadiavel implementar o ensino da educagéo
fisica. Até hoje, apenas se tem cuidado da educacdo intelectual da mocidade,
esquecendo a educacdo fisica. Esta medida torna-se indispensavel, pois assiste-se ao
definhamento progressivo da populacéo e, para além disso, a educacao intelectual, fisica
e moral devem ser inseparaveis. O que se tem verificado no nosso ensino é um
desequilibrio e isso tem-se traduzido num elevado e assustador nimero de doentes. Este

depauperamento fisico acaba por induzir o definhamento intelectual e moral.
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Contudo, Costa Sacadura também ndo entende que a medida anunciada seja de
facil implementagdo®. Para isso é preciso pessoal competente e locais apropriados. E
sobre isto diz que os edificios dos nossos liceus sdo absolutamente improprios aos fins a
que se destinam. Eles ndo seguem as regras da higiene nem os preceitos da pedagogia
cientifica.

Na sua perspectiva, o Estado, ao tornar obrigatorio os exercicios fisicos pelo
recente decreto, obriga-se igualmente a ele préprio a criar condi¢des para que possa
proporcionar a todos os alunos 0 mesmo beneficio. Se ndo for assim, o Estado ndo tem
o direito de assumir o papel de educador, usurpando esse direito a familia. Outrora, era
esta que ficava com o encargo de fazer da educacéo fisica dos seus filhos o que bem
entendia.

Se o Estado fica com o encargo de pugnar pelo desenvolvimento das criancas,
exigindo aos pais que lhe entreguem os filhos, entdo também se deve verificar a
exigéncia de sinal contrario, isto é, os pais devem exigir ao Estado que ndo atrofie o
organismo de seus filhos, que sdo carne da sua carne, alma da sua alma. Significa que
deve acabar de vez o modelo debilitante cheio de miasmas, que os vai apagando
lentamente. E que urge, através da ginastica, promover o revigoramento da mocidade

portuguesa.

4 — A Introducdo de Novos Mecanismos de Regulacao

De facto, este diploma trazia inovacGes ndo so a nivel curricular como no dominio
das metodologias de ensino-aprendizagem, propondo uma maior interacgdo entre o
liceu e as familias de molde a potenciar o acompanhamento dos educandos pelos

encarregados de educacdo. A Circular n® 4 de 5 de Outubro de 1905, assinada por Abel
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Andrade, explicita, num registo pedagogico-didactico, estas estratégias educativas: “o
auxilio que as familias devem prestar ao liceu na ardua tarefa de educar a mocidade”,

uma vez que “as relagdes entre o liceu e as familias devem ser constantes”*,

Esta circular introduz, pela primeira vez, nos nossos liceus, o caderno escolar. Que
seria distribuido gratuitamente aos alunos e disponivel para consulta nos actos de exame
de cada discente. O caderno escolar destinava-se & anotacao circunstanciada e sucessiva
das fases do percurso escolar do aluno, desde o menor incidente de caracter puramente
disciplinar até ao mapeamento detalhado das diversas classificacbes obtidas nas
diferentes disciplinas. Com efeito, Abel Andrade atribui a este dispositivo pedagdgico
uma importancia significativa, como aliés, transparece nas seguintes notacdes dadas aos

professores:

“Da propria natureza do assunto e da influéncia do caderno escolar resulta a
absoluta necessidade de as autoridades académicas ndo langarem no caderno
escolar notas que ndo hajam ponderado maduramente quer se trate do elogio,

que sb é eficaz quando bem aplicado em vista do modo de ser de cada aluno,

quer se trate de censura, que tem de ser aplicada com a méxima prudéncia™*.

Este instrumento pedagogico foi bem acolhido pela classe docente, espalhada por
todo o pais. No dia 25 de Abril de 1906, a cidade de Braganca podia ler no jornal O
Nordeste, um depoimento entusiastico do professor liceal Adrido Amado: “O regime de
instrucdo secundaria actual no sentido de aproximar as familias do aluno com os agentes
de educacéo estabeleceu o uso do caderno escolar. S&o incalculaveis as vantagens que
hé a esperar de tdo salutar inovacdo”. E um professor do Liceu do Porto fez questdo de
frisar: “Eu quero lavrar aqui 0 meu voto de adesdo a um tal melhoramento que vem
suprir uma enorme lacuna de relacdes entre os liceus e as familias™*.

A 5 de Outubro de 1905, Abel Andrade expede aos reitores dos liceus uma nova

circular para sublinhar as valias educativas decorrentes da pratica de arquivar 0s
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exercicios escritos dos alunos, de implementar exposicfes escolares e de convidar as
familias a irem visita-las*. Atentemos com mais pormenor no contetido dessa circular:

“A prética, seguida nas escolas, de arquivar todos 0s exercicios escritos dos
alunos é, a todos os respeitos, salutar: representa, a todo o tempo, para o
professor a prova da sua dedicacdo pelo ensino e da seriedade e firmeza dos
seus julgamentos; é um excelente meio educativo, porque habitua os alunos,
desde a escola, a ideia de que o seu trabalho ndo é perdido e, antes, pode ser
examinado e apreciado por todos 0s seus mestres, pela sua familia e por
todos os visitantes do liceu. (...) Ndo devem, todavia, os trabalhos escritos
dos alunos ficar constantemente ocultos no arquivo do liceu; logo que V.
Ex.2 possa reservar uma sala para exposi¢cdes permanentes destes trabalhos,

deverdo figurar nela todos os trabalhos feitos pelos alunos que frequentam o

liceu™’.

Em face do exposto, poderemos afirmar que o Director Geral de Instrucao
Publica, através da apresentacdo, em dispositivos legais, de instrumentos, suportes e
métodos de trabalho pedagogico, mostra-se profundamente empenhado na melhoria das
aprendizagens dos alunos. E sensivel a importancia da relagio pedagdgica
professor/aluno e das interac¢Ges educativas entre os pais e a escola. “O trabalho
individual teria assim um valor cujo reconhecimento social incitaria os alunos a querer
fazer sempre mais e melhor” (O, 2003: 317). S#o, efectivamente, medidas de
organizacéo das aprendizagens que, ainda hoje, ndo deixam de ser actuais®.

Acresce que esta reforma do ensino secundario atenuou o que Santa-Clara viria a
designar de “duelo de gigantes entre as humanidades e as ciéncias” (2002: 11) e satisfez
muitas das instantes e reiteradas reclamacdes de muitos professores e, sobremaneira, da
elite antimonarquica, acerca dos estudos secundarios, a saber: (i) a liberdade ensino; (ii)
a inclusdo da educacao fisica no curriculo; (iii) a supressao do regime de livro Unico;
(iv) o desenvolvimento das Ciéncias Fisico-Naturais; (v) o reforco da componente
cientifica e utilitaria da aprendizagem; (vi) a criacdo de gabinetes de estudo

experimental; (vii) a relevancia dada ao Desenho; (viii) a equiparacdo dos docentes de

23



Os saberes e poderes da reforma de 1905

Desenho aos professores de outras disciplinas; (ix) a construcdo de edificios escolares
especificos; e (x) e a aquisi¢do de material didactico e mobiliario escolar. Esta reforma
configura ja um espaco especifico para a educacdo e da importancia aos recursos
educativos na linha da concepcdo de Vifiao Frago & Agustin Escolano (1998) sobre o
espaco-escola como um elemento significativo do curriculo e um constructo cultural
que expressa e reflecte, para além da sua materialidade, determinados discursos.

Como o Predmbulo do Decreto de 29 de Agosto de 1905 contempla todas as
opcdes curriculares e metodoldgicas aduzidas, gerou-se, entre a opinido publica
especializada, mesmo entre os pedagogos republicanos, um alargado consenso acerca
deste diploma*®. Assim se compreende que esta reforma se mantivesse durante todo o
periodo da 1% Republica com poucas alteragdes, a excepcao das que foram introduzidas
na estrutura curricular pelo Decreto n.° 4650, de 14 de Julho de 1918, referendado por

Alfredo de Magalhdes.

De resto, os republicanos Consiglieri Pedroso (director do Curso Superior de
Letras) e Borges Grainha (professor do ensino liceal) aceitaram integrar a comissao
incumbida de examinar os livros destinados ao ensino secundario no quinquénio 1907-
1908 a 1911-1912. A comissdo, presidida por Antonio dos Santos Viegas, incluia, para
além dos nomes ja citados, professores do liceu (Aradjo Lima), da Academia
Politécnica do Porto (José Pedro Teixeira), da Escola Politécnica de Lisboa (Francisco
Ferreira Roquete) e lentes da Universidade (Sobral Cid e Alves dos Santos). A
diversidade de formacbes académicas e de filiacdo partidaria revela, a nosso ver, a
procura, por parte de Abel Andrade, de consenso a volta desta reforma do ensino

secundario.
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Algum tempo mais tarde, Jodo Franco suspendeu Abel Andrade do seu cargo, em
consequéncia da sindicancia a Direccdo Geral de Instrucdo Pablica. Pela Portaria de 18
de Junho de 1906, é nomeada uma comissao para proceder a um inquérito sobre o
estado da administracdo dessa Direccdo Geral, nomeadamente no que respeita aos
ensinos primario e secundario. Diversas personalidades atribuiram a sindicancia a uma
vinganca politica, na medida em que Abel Andrade permaneceu fiel a Hintze Ribeiro e

ndo acompanhou Jodo Franco, quando este fundou o Partido Regenerador-Liberal®.

Os deputados republicanos, criticos desta actuacdo de Jodo Franco, solidarizaram-
se com Abel Andrade, como por exemplo, Jodo de Meneses que manda para a Mesa a
seguinte Nota de interpelagéo:

“Desejo interpelar o Sr. Ministro do Reino acerca dos factos ocorridos na
Direccdo Geral de Instrugdo Publica, referidos pelo mesmo Exmo. Ministro e
pelo Sr. Deputado Abel Andrade, quando se discutiu o aviso prévio
apresentado por este” >,
A acreditar n” O Campedo Escolar toda a imprensa, abstraindo os jornais que
servem o franquismo, “verbera acremente esta medida do actual gabinete; e nos centros
de palestra ndo raro se encontram correligionarios politicos do Sr. Jodo Franco que, sem

rebuco, estigmatizam o procedimento do seu chefe”*

. A Revista Pedagogica sublinha o
desagrado geral do professorado quer do primario quer do secundario causado pela
suspensdo de Abel de Andrade. E alude aos inUmeros telegramas e cartas de diferentes
pontos do pais a testemunharem ao ex-director geral o seu pesar®®. Por solidariedade com

Abel Andrade, e como sinal de protesto contra a sua demissdo, Alves dos Santos,

inspector primario de Coimbra, solicitou a exoneragédo do cargo.

Anténio Figueirinhas, fundador e director da Educacdo Nacional, registou

palavras abonatdrias sobre o perfil intelectual de Abel Andrade: “a sua palavra tinha o
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encanto prestigioso dos verdadeiros tribunos modernos, daqueles cujas frases nunca
vestiam caréncias de ideias, mas sim conhecimentos positivos, honestamente
cientificos™*. E, sobre a primeira reforma do ensino secundario do século XX, gravou
para a posteridade o seguinte: “é um trabalho que nao sé nobilita o governo mas honra
em demasia o Sr. Director Geral de Instrucdo Puablica que especialmente nela

colaborou” .

5 - Conclusoes

A reforma de 1905 surge como um novo saber e poder. A indiferenca (resisténcia
e/ou incapacidade) dos legisladores face aos protestos acabou por ceder. A onda de
criticas que se desenvolveu a partir de variados quadrantes (Geragdo de 70, Sociedade
das Ciéncias Médicas, pedagogos, politicos...) veio acentuar a necessidade de mudanca.
O estado de decadéncia a que tinha chegado a sociedade e o proprio ensino, colocou a
necessidade de se introduzirem alteracGes na formacéo da futura elite. Uma educacéo
viciosa s6 poderia abastardar ainda mais a raga portuguesa. Esta reforma vem, assim,
responder positivamente a necessidade de se valorizar um novo saber. Parafraseando
Ramalho Ortigdo, diremos que a raga portuguesa perdeu as asas e 0s vicios da educagdo
contribuiram para a decadéncia. As criangas, sujeitas ao surménage intelectual, presas a
uma cadeira durante largas horas em atitudes viciosas e em instalacfes insalubres, sO
poderiam definhar.

O ataque que é feito é de tal maneira demolidor que o Estado fica sem campo de
manobra para fugir as suas responsabilidades. A reforma de 1905 é, pois, um sinal da
alteracdo das relagdes de forca. Com a reforma de José Eduardo Coelho inicia-se uma

nova etapa de construcdo, obedecendo-se aos imperativos dos novos conhecimentos
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cientificos e pedagdgicos. Devemos, no entanto, salientar que a reforma de José
Eduardo Coelho deve ser vista em articulagdo com a reforma anterior de Jaime Moniz.
Elas acabam por corresponder a duas pecas fundamentais do pacote do movimento
reformista. Uma acaba por complementar a outra. O que a primeira ndo conseguiu fazer
a outra veio complementa-la.

Um dos aspectos mais marcantes que trouxe o diploma de 1905 foi, a par da
abolicdo do regime de livro Gnico®, a medicalizagdo curricular. Apesar da reforma de
Jaime Moniz ja ter colocado em marcha medidas legislativas que respondiam as
preocupacdes que se faziam sentir com a salde escolar, com a reforma de José Eduardo
Coelho deu-se, efectivamente agora, ndo um mero ajustamento, mas uma verdadeira
revolugdo na pratica pedagogica com a introducdo da Educacdo Fisica no curriculo. Esta
inovacdo curricular marca uma nova pratica de saude e de educacdo, uma vitoria sobre
as ordens rigidas das velhas concepc¢des educativas. Até agora ninguém tinha ousado
dar respostas a esta velha reivindicacdo. Veja-se, por exemplo, que Adolfo Coelho foi
acerrimo defensor desta pratica e mesmo tendo desempenhado um papel preponderante
na reforma de Jaime Moniz, ndo conseguiu coroar esta vitdria. Apesar dos seus efeitos
ndo se poderem transcrever directamente do papel para a pratica, podemos no entanto
dizer que, com esta medida, surgiu um novo investimento sobre o corpo, um novo poder
de subjectivacéo.

Assim, a reforma de 1905 abriu caminho para um novo conhecimento e para uma
nova construcdo do corpo. O corpo fica sujeito a um novo jogo de forcas. Por forgas
devemos entender a relacdo entre o bioldgico, o social e o politico. O corpo, no sentido
nietzsheano, é constituido por esta relacdo de forgas. Um corpo sé é corpo porque é

configurado por forcas que entram em relacdo. A reforma de 1905 coloca em jogo
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novas forcas activas (superiores ou dominantes) e forcas reactivas (inferiores ou
dominadas). Com esta reforma o corpo é construido a partir de forcas de uma outra
natureza, abrindo-se para func¢des outrora negadas.

Num outro angulo de construcéo, a introducédo de dispositivos pedag6gicos como
0 caderno escolar representa uma mudanca fundamental nas praticas educativas. A
reforma de Jaime Moniz ja havia introduzido o regime de classes, 0 que na altura
correspondeu a uma auténtica revolucdo. Esta inovacado de inspiracdo pedagogica alema
veio permitir organizar e modernizar 0 nosso caotico ensino, possibilitando o trabalho
cooperativo entre os professores (dai a criacdo do director de classe para fazer a
coordenacdo das disciplinas) por forma a resolverem os problemas pedagdgicos e
adaptarem os conhecimentos das diferentes disciplinas (dispostas em estrutura
sequencial) em funcdo dos percursos de desenvolvimento dos alunos de cada uma das
turmas por ano de escolaridade. Com a introducdo do caderno escolar na reforma de
1905 (além de, no curso complementar, admitir a separacdo das areas de ciéncias e
letras) deu-se um passo mais adiante na especificacdo do trabalho de cooperacdo entre
professores e familia. Entre o liceu e a familia exige-se uma colaboracdo mais
minuciosa, um conjugar de esforcos para potencializar a capacidade de regular o
comportamento do aluno. O registo é feito passo a passo, podendo-se construir
minuciosamente o percurso do estudante. Com este tipo de registo torna-se possivel
identificar em todo o seu detalhe as capacidades e potencialidades dos alunos, e ao
mesmo tempo as suas limitagdes e erros, 0 que permitia «cadastrar» cada um na sua
individualidade, saber as zonas de desvio que devem ser vigiadas e atacadas
(disciplinadas) pelas autoridades escolares e familiares. Isto possibilita uma nova

economia relacional entre o liceu e a familia, o que permite potencializar o alcance dos
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objectivos educativos. E, como refere Jorge d’0 (2003: 311), “uma peca que mostra a
forca performativa de um suporte documental cujas fungdes especificas, mais que
identificar o estudante, permitiam as autoridades escolares descobrir as suas verdadeiras

capacidades intelectuais e morais”.
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