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RESUMO

Souza, Sandra Firmino de Oliveira Bastos. A progressao continuada e suas implicagoes na
avaliagdo da aprendizagem.

A Progressao Continuada € um sistema que néo prevé a reprovacao do aluno ao final da
série ou ano letivo. A ideia € que os estudantes que n&o atingirem o nivel de conhecimento
desejado recebam acompanhamento continuo dos professores, de preferéncia
paralelamente as aulas normais, como recomenda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Esta pesquisa surgiu a partir da necessidade de compreender como o0 Regime de
Progressdo Continuada interfere no ambiente escolar e quais as concepc¢des dos
professores sobre a melhoria da qualidade do ensino. Assim, esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar quais as concepg¢des dos docentes numa escola da rede publica
acerca do Regime de Progressdo Continuada e as possiveis contradi¢cdes da pratica e da
avaliacdo realizada pelos docentes. Trata-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva de
abordagem qualitativa através de uma entrevista semi-estruturada com os professores do 1°
ao 8° ano do ensino fundamental da rede publica de Pernambuco.

Palavras-Chave: Politicas Publicas, Progressdo Continuada, Avaliacao,
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ABSTRACT

Continued progression is a system where the student is not reproved in the end of the school
year. The plan is to give to the students who did not get approved continued monitoring from
teachers, preferably in paralel to normal classes, as the Law of Guidelines and Bases of
National Education recommends. This research began with the necessity to understand how
Continued Progression inteferes with the school environment and what are the teacher's
conceptions on improving the quality of teaching. Therefore, this research has as the general
objctive to analise what are the cocenptions of teachers in public schools about the
continued progression policy and the possible contradictions of the practice and assessment
carried out by teachers. This is an exploratory and descriptive research of a qualitative
approach through a semi-structured interview with the teachers from the first to eigth grade
of the primary education of the public schools of Pernambuco.

Key Words: Public Policies, continued progression, assessment.
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LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

FD Formacéo discursiva

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
LDB Lei de Diretrizes e Bases

MEC  Ministério da Educacéo e Cultura

PCN Parametros Curriculares Nacionais

SAEB Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica
SAEPE Sistema de Avaliacdo da Educacédo de Pernambuco
SEA Sistema de Escrita Alfabética

ucC Unidade de Contexto
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como escopo analisar quais as concepc¢des dos docentes
numa escola da rede publica acerca do Regime de Progressdo Continuada e as possiveis
contradi¢cdes da pratica e da avaliagéo realizada pelos docentes.

Progressao Continuada € um sistema que ndo prevé a reprovacédo do aluno ao final
da série ou ano letivo. A ideia é que os estudantes que nao atingirem o nivel de
conhecimento desejado recebam acompanhamento continuo dos professores, de
preferéncia paralelamente as aulas normais, como recomenda a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional. Isto pode ser feito com aulas extras no contraturno. Ressaltando que
0 acesso ao ensino ocorrido nos Udltimos anos permitiu que a escola publica obtivesse um
avango quantitativo por meio da ampliagdo de vagas de modo que “a escola publica para
poucos, no passado, cedeu lugar para muitos no presente” (Leite; Di Giorgi, 2004. p. 136).

Com a ampliagcdo das oportunidades escolares as camadas menos favorecidas no
Brasil, percebe-se um imenso desafio colocado para a escola atual que é a de melhorar a
qualidade do ensino, uma vez que em termos quantitativos ja fora alcancado mediante o
acesso.

Dentro deste contexto e com as mudancas do mundo contemporaneo nas esferas
educacionais, politica, econdmica e social, a escola deve estar preparada para atender 0s
desafios desta nova sociedade, uma vez que compete a ela lidar com a formagéao daqueles
gue dela fazem parte, assegurando-lhes a oportunidade de atuarem como sujeitos criticos
na sociedade na qual estdo inseridos.

Objetivando melhorar a qualidade do ensino escolar, faz-se necessario que se
amplie os sentidos, ndo se restringindo apenas as fungbes pedagodgicas, englobando
também questdes de aspectos politicos e sociais. Desta forma o ensino sistematico dos
saberes historicamente acumulados pela sociedade deve vir acompanhado de um ensino
gue permita aos alunos sua atuagdo como cidadaos. Diante deste cenario, este trabalho de
investigacdo tem como questdo de partida: Quais as contribuicbes que a progressao
continuada proporciona no sucesso escolar?

Biani (2007), Martins (2007), Buoro (2012), Machi (2009) s&o autores que trazem
contribuigcdes importantes sobre a progressdo continuada que em 1996, por causa da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, esse sistema comecou a ser adotado nas escolas e
tinha a pretensdo de combater as repeténcias excessivas e a evasao escolar. A educacao
tem a fungcdo de incentivar o desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem,
possibilitando o conhecimento e habilidades, formando valores e atividades. Desta forma

faz-se necessario a valorizacéo do fazer pedagdégico e que o compromisso dos profissionais
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da educacdo seja a prioridade nesse processo visando a melhoria da qualidade na
educacdo.

Para Machi:

“A reflexdo acerca dos objetivos de ensino e dos instrumentos de avaliacédo
remete a outra ponta dessa discussdo o que ENSINAR e o que AVALIAR. O
sistema seriado tradicional pressupde conteldos especificos a serem ensinados e
aprendidos em uma determinada série/ano. O aluno que ndo conseguir absorver
todo o contetdo é reprovado ao final do ano letivo, sendo obrigado a rever todo o
conteddo novamente, independente da dificuldade que apresentou. Para os bem
sucedidos cabe a tarefa de dar continuidade aos estudos, no proximo ano letivo,
completando mais um programa curricular” (Machi, 2009, p.34).

Nesse cendrio, a proposta da progressao continuada tem o objetivo principal de
garantir a permanéncia do aluno na escola através da eliminagdo da repeténcia. Nesse
sistema, ndo esta previsto a reprovacdo, mas a recuperacdo, por aulas de Reforco, as
criticas recaem sobre a forma da execuc¢éo desse sistema, que muitas vezes ocorreu sem a
participacao de professores, sem um projeto pedagogico adequado e sem condi¢des para a
oferta de recuperacao de contetdo aos alunos.

Investigar o tema progressdo continuada tem sido levantada por grandes
pesquisadores da educacéo, fica evidente o grande desafio, nossa inquietacdo em trabalhar
essa tematica tem como objetivo analisar quais as concepg¢des dos docentes da escola
publica acerca do Regime de Progressao Continuada. O objetivo deste estudo foi avaliar a
percepcdo a cerca da progressdo continuada através das consultas das dissertagfes e
teses: Biani (2007) “A Progressao Continuada Rompeu com Mecanismos de Exclusao? A
autora busca através de discussfes e analises elucidar como ficou a questdo da
seletividade e consequentemente a exclusdo apés a implantacdo da Progressdo Continuada
na rede escolar publica estadual de Sao Paulo”. Martins (2007) “Progressao Continuada e
Trabalho Docente. Martins tem a pretensdo de trazer a Progressdo Continuada para a
discussé@o, com o foco na prética docente, com a intencdo maior, de que por meio dela
sobressaisse a importancia da grandiosidade do todo, a educagao”. Buoro (2012) “Avaliagéo
da Aprendizagem nos Ciclos e na Progressdo Continuada a Partir das Concepgbes de
Atores do Processo Educacional. Faz uma analise profunda acerca dos resultados do ato de
avaliar na logica dos Ciclos e da progresséo continuada, que tém como diretriz repensar 0s
tempos escolares, procurando respeitar o ritmo de cada aluno.

Os estudos no meio académico tém evidenciado distor¢des do entendimento de
Ciclos e progressao continuada e apontamentos de prés e contras de cada um deles,
demonstrando a problematica da pratica avaliativa”. Machi (2009) “A progressao continuada
no sistema de ciclos: A atuacdo e a formacao do professor. Analisa através dos tramites

educacionais promovidos pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo se a adoc&o

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 12



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

dessas medidas trouxeram algumas implicacbes e mudancas significativas nos
procedimentos didaticos, nas formas de avaliacdo e recuperacdo permanente e paralela,
permitindo, com isso, o progresso da aprendizagem dentro do ciclo, sem reprovacao ou
retencao, fixando essa possibilidade, apenas, para os finais de ciclos”.

Arcas (2009) ImplicacBes da Progressao Continuada e do SARESP na Avaliacao
Escolar: tens@es, dilemas e tendéncias. O autor tomou como base investigar as implicacoes
da progressao continuada e do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo (SARESP) na avaliacdo escolar. Procurou identificar e analisar eventuais
alteragbes ocorridas na avaliacdo, induzidas pela implantacdo dessas medidas. Leme
(2011) Inclusdo em Educagéo: Das politicas publicas as praticas do cotidiano escolar. Busca
analisar as aproximacdes e os afastamentos das declara¢des internacionais com os planos
desenvolvidos no Brasil (PNE - 2001 e o PDE -2007). No que tange ao campo de estudo,
investigado como essas influéncias foram compreendidas e incorporadas nos documentos,
assim como, nas concepcdes e praticas dos professores de uma escola estadual de ensino
médio.

Apés a analise das dissertacdes e teses constatamos a preocupacdo dos autores
citados em compreender as questdes analisadas a cerca do tema, observa-se que o0
discurso sobre Progressao continuada, de certo modo, evidenciam esta preocupacao.

Vamos percebendo, no conjunto da produgdo académica destacada, uma politica
publica que foi implementada no Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo
principal de garantir a permanéncia do aluno na escola através da eliminagéo da repeténcia.
Neste sentido segundo os autores apontam, a manutencdo dos alunos no sistema néo
garante a inexisténcia da exclusdo, enfatizando que a maioria das propostas na educagéo
brasileira é implementada sem um debate, envolvimento e consenso dos principais atores
sociais, comprometendo, assim, 0 Seu Sucesso.

Neste contexto, as analises proporcionaram uma visdo mais ampla a cerca da

Progressao continuada. Para Arcos (2009, p.17) o ato de avaliar possui uma complexidade:

“Enquanto campo de pesquisa, a avaliagdo se apresenta como um objeto
multifacetado e complexo. Ha décadas, no Brasil, quando nos referiamos a
avaliacdo tratava-se, quase exclusivamente, da avaliagdo de aprendizagem feita
em sala de aula pelo professor para verificacdo do que os alunos haviam
aprendido. Hoje, quando se fala de avaliacdo faz-se necessario adjetiva-la,
caracterizando-a como da aprendizagem, de sistemas, de programas, em larga
escala, institucional, auto-avaliacéo, entre outros focos” (Arcos, 2009, p.17).

A aprendizagem do aluno e sua progressao nos estudos é o objetivo da educacéao
escolar, mas para que ela ocorra deve se levar em conta o tempo de aprendizagem. O aluno

deve ser estimulado a aprender a desenvolver suas potencialidades nas variadas areas do
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conhecimento, tornando-se um cidadéo pleno e consciente de seu papel na sociedade, com
uma visao de mundo mais ampla.

Diante dessas investigacbes, nosso recorte de pesquisa é voltado para analisar
quais as concepcbes dos docentes numa escola da rede publica acerca do Regime de
Progressdo Continuada e as possiveis contradicdes da pratica e da avaliacdo realizada
pelos docentes. Para além desta questdo norteadora, levantamos as seguintes indagacodes:
Quais séo as concepcdes dos docentes sobre a melhoria da qualidade do ensino no Regime
de Progressdo Continuada apos a implantacdo? Estas convicgdes mudaram? A implantacao
deste Sistema representou/ representa uma concepc¢do positiva para a Escola Publica
atual? Quais os limites e possibilidades encontradas no Regime de Progressdo Continuada
para efetivar melhoria na qualidade do ensino?

Assim nossa questdo de partida € analisar as contribuicbes que a progressao
continuada proporciona no sucesso escolar. Para tanto, trabalhamos a partir de uma
discussdo entre os tedricos de tais categorias, procurando assim entender o nivel de
discussdo acerca dessa temdtica, e assim, contribuir com sugestdes sobre as
potencialidades e dificuldades que a Progressdo Continuada tem experimentado e
publicado.

As categorias eleitas se voltam para as Politicas Publicas de Educacao, a definigcdo
de Progressdo Continuada e a avaliacdo como elemento de coesdo entre a préatica de
ensino e o0 processo de aprendizagem. Esta dissertacdo foi organizada em introducao,
guatro capitulos e as consideragdes finais.

No primeiro capitulo, “Politicas Publicas de Educacéo”, € apresentado o conceito de
politica publica direcionada ao setor educacional e a necessidade de uma nova visao
gerencialista por parte dos gestores a fim de produzir uma educacgéo de qualidade.

No segundo capitulo, “Progressdo Continuada”®, faz-se referéncia ao regime de
progressao continuada brasileiro e uma discussdo acerca da garantia do acesso e a
permanéncia do aluno na escola, ampliando a possibilidade do combate a evaséo escolar, a
distorcdo da idade em relagcdo a série e contribuindo também com a prevencdo da
repeténcia escolar.

No terceiro capitulo, “Desenvolvimento da Pesquisa”’, descrevemos a
caracterizacdo do caminho metodolégico, abordando aspectos como: 0s sujeitos
pesquisados e o lécus da pesquisa, bem como os instrumentos utilizados para coleta dos
dados e a analise dos mesmos, com base nos autores, nas leituras e nas teorias que dao

suporte cientifico a nossa pesquisa.
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No quarto e ultimo capitulo, “Apresentacao e Discussdo dos Dados”, trabalhamos
com apresentacdo e andlise dos dados, empregando como aporte metodoldgico a andlise

de discurso.
Por fim, apresenta-se as consideracfes finais, onde trabalhamos os objetivos e os

resultados da investigacao, confrontando os dados.
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CAPITULO I. POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
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A educacdo brasileira é regida por paradigmas, por diretrizes curriculares e por
propostas pedagogicas advindas por meio de documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo da Nacional (LDBN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre outros que constituem a base do sistema
educacional diacronicamente. No entanto, com o passar do tempo, vao surgindo demandas
educacionais e sociais que requerem um (re)pensar das acdes e das propostas
governamentais de ensino que até entdo ndo tinham sido postas em cheque, e € a partir de
entdo que surgem novos programas, projetos e propostas que nascem por meio de
dialogos e de tomadas de decisGes conjuntamente pelo governo e pela sociedade civil que
sdo as chamadas “Politicas Publica Educacionais”.

E impossivel negar que a LDB possibilitou 0 acesso a educacéo a todos, permitiu
grande avango no sistema educacional no Brasil, tornando a escola num ambiente de
participacdo social, valorizando a democracia, o respeito, a pluralidade cultural e a formagao
do cidaddo. O PNE por sua vez, representa as diretrizes e as metas a serem alcancadas em
longo prazo, com principios de uma politica estratégica com uma visao de futuro. O primeiro
PNE foi criado pelo Ministério da Educacao e Cultura em 1962, com a aprovacao do antigo
conselho federal de educacdo, sofreu varias modificacdes no periodo militar, ressurgindo
com a constituicdo de 1988 por meio do artigo 214 na Lei n.° 9.394/96 (LDBEN), em seus
artigos 9 e 87, a unido recebeu a responsabilidade de elaborar o plano. A lein.° 10.172, de 9
de janeiro de 2001, aprovou o PNE que de acordo com Ghiraldelli (2003, p.252 apud Ney,

2008) contém trés objetivos:

“[...] a elevacédo global do nivel de escolaridade da populacdo; a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis; e “a reducdo das desigualdades sociais e
regionais no tocante ao acesso e a permanéncia na escola, com sucesso, na
educagdo publica e a democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos
profissionais na elaboragcdo do projeto politico pedagdgico da escola e a
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes” (Ghiraldelli, 2003, p.252).

A elevacdao global do nivel de escolaridade da populacao; a melhoria da qualidade
do ensino em todos os niveis; e “a redugado das desigualdades sociais e regionais no tocante
ao acesso e a permanéncia na escola, com sucesso, na educacdo publica e a
democratizacao da gestdo do ensino publico séo conquistas que foram galgadas a partir de
muitos embates, conflitos e discussdes politicas ideoldgicas, conquistas essas vindas em

forma de Politicas Publicas. Mas, Carneiro lembra que:
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“A igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola via além de se
programar que a educagdo € direito de todos. E imperativo revelar como este
direito pode ser exercido a partir da oferta escola. Esta preocupagéo implica em se
definirem, participativamente, parametros de qualidade para a educacéo a luz de
trés critérios: a) Melhoria da eficacia dos programas escolares, que deverdo
produzir uma cidadania moderna e participativa; b) Melhoria da eficiéncia dos
sistemas de ensino por via da transformacéo institucional, desenvolvendo a
capacidade de racionalizar e otimizar recursos; c) Melhoria da equidade por meio
de uma sala de aula com qualidade funcional, isto é, permeavel as especificidades
das populacdes mais carentes. A crianca de classe social favorecida ndo tem
problema de permanecer na escola. A questédo legal diz respeito aquela crianca
oriunda das periferias urbanas, rurais, populacdes em condicdo de pobreza,
populacdo indigena, além de evadidos e excluidos do sistema escolar. Como
garantir a permanéncia de todos estes desfavorecidos socialmente, de modo a
que o ensino lhes permita. ,e fato, a aquisicdo de competéncia socialmente
significativa, a luz do critério da satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem? Historicamente, o que tem ocorrido é que o Ensino Fundamental —
direito de todos e, por isso, declarado obrigatério — tem sido extremamente
seletivo e altamente excludente, & medida que aproximadamente 2/5 dos alunos
ndo permanecem na escola” (Carneiro, 1998 pp.35-6).

Isso que dizer que, mesmo quando a sociedade adquire um direito a partir de suas
lutas e necessidades, sempre havera algo implicito no mesmo que termina por excluir uma
boa parte dos sujeitos, pois toda e qualquer Politica Publica tem em seu intimo principios
ideoldgicos que advém de uma minoria, mas uma minoria significativa no que diz respeito ao
poder e ao controle governamental de um pais.

Politicas Publicas sdo conjuntos de acfes e de atividades em curso na sociedade
por meio de programas construidos pelo Estado de maneira direta. S8o as mesmas que
garantem ao cidaddo os direitos constitucionais previstos por lei pelos poderes publicos do
pais.

No Dicionério organizado por Lobbio, Matteucci e Pasquino (apud Ney), a politica é

conceituada como:

“[...] atividade ou praxis humana, esta estreitamente ligado ao de poder. Este tem
sido tradicionalmente definido como “consistente nos meios adequados a
obtencao de qualquer vantagem” (Hobbes) ou, analogamente, como “conjunto de
meios que permitem alcangar os efeitos desejados” (Ruccell). Sendo um destes
meios, além do dominio da natureza, o dominio sobre os outros homens” (Ney,
2008, p. 24).

No que concerne a politica educacional, o sistema de educacgdo € controlado por
uma légica do Estado de Direito, nas sociedades modernas ocidentais. Com tudo, em cada
contexto soécio-histérico-cultural se tem uma concepcdo de desenvolvimento nacional
diferente, concepc¢ao esta que acompanha as transformacdes internacionais, principalmente
mudancas pautadas pelo mercado econémico internacional.

No tocante a educacdo, existe inUmeros programas que visam sanar problemas

gue a sociedade vem enfrentando por longas décadas e a esse respeito Ball et al diz que:
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“Na educacao, o segmento dos diretores de escola € a principal “carreira” em que
se da a incorporagéo do novo gerencialismo, sendo crucial para a transformacao

dos regimes organizacionais das escolas [...]. E importante, contudo, ndo ver
essas mudancas simplesmente como localizadas nas liderancas ou nas escolas.
Elas deveriam ser vistas como primeiramente localizadas na estrutura conceptual
politica pelo Ato Educacional de 1988 e pelos atos subsequentes [...]” (Ball et al,
2011, p. 25)..

Nesse sentido, pode-se dizer que a politica publica direcionada ao setor
educacional requer uma nova visdo gerencialista por parte dos gestores, pois ndo basta
telas como um texto legitimo, é preciso analisar as concepg¢fes que estdo por tras de cada
conjunto de acbes, de programas e atividades sugeridas pelos atores envolvidos de forma
macro e micro setorial.

Isso porque, a Politica Publica carrega, na maioria das vezes, em seu bojo
conceitos e ideologias que ndo sdo expostos claramente a sociedade, uma vez que, 0s
projetos brasileiros sdo desenvolvidos a partir de interesses e diretrizes de outros paises
internacionais. Por isso, Ball (idem) lembra que € salutar entender as Politicas Publicas
como sendo um texto impregnado de ideias, discursos, que na maioria das vezes, nao estédo
explicitos no corpo de proprio texto. Entendem-se aqui por texto, os documentos oficiais que
gerem o setor educacional do Brasil.

Com tudo, geralmente as Politicas Publicas sdo formuladas pelos poderes
legislativo e executivo, por meio de propostas advindas da sociedade em geral ou de grupos
sociais. E indispenséavel aclarar que, quase sempre, os resultados de pesquisas acerca da
educacdo ou do processo de ensino e aprendizagem ndo se reportam a Politica Publica,
isso porque, quase nunca sao percebidas como interferentes direta ou indiretamente no
paradigma da educagdo, assim como no processo de ensino e aprendizagem (Ball, 2011),
seja sua presenca, seja sua auséncia, pode trazer danos para a sociedade usuaria do
Sistema Publico de Ensino.

Como as Politicas Publicas de Educacao para a educacéo, de certa forma, regulam
0 ensino no Brasil, muitos pesquisadores tém desenvolvido estudos sobre o tema na
tentativa de compreender a dindmica entre o Poder Publico e a Sociedade. Nessa linha de

pensamento, Power (apud Bal et al.) explica que:

“Em uma abordagem estadocéntrica, as teorizacBes sobre politica educacional
representam a tentativa de aderir a uma compreensdo marxista das relacbes
sociais e, ao mesmo tempo, reconhecer a complexidade dos processos sociais.
[...]. Os tedricos que adotam uma perspectiva estadocéntrica procuram desvendar
a relagdo emaranhada e contraditéria entre Estado, classe e capital, relacionada
as politicas educacionais e as praticas escolares” (Power, 2011, p. 58).

Ou seja, a partir das palavras do estudioso ora citado, fica evidente que esses
tedricos que estudam a relacdo entre Estado, classe e capital colocam o Estado no centro

desta relacéo, até porque, mesmo quando é desenvolvido um novo plano, programa, acdes

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 19



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

e atividades pelo Estado atendendo as demandas da sociedade ele ndo o faz sem que
tenha outros discursos ocultos.

As Politicas Publicas visam atender as demandas e necessidades da sociedade,
mas também, sdo usadas para satisfazer a interesses politicos internacionais néo revelados.

A esse respeito, Brandao revela que:

“Mesmo nas grandes sociedades civilizadas do passado — como na Grécia e em
Roma, [...] - um sistema pedagdgico controlado por um poder externo a ele,
atribuido de fora para dentro numa hierarquia de especialistas do ensino, [...]. Em
nome de quem o0s constituiu educadores, estes especialistas do ensino aos
poucos tomam a seu cargo a tarefa de assumir, controlar e recodificar dominios,
sistemas, modos e usos do saber e das situacbes coletivas de distribuirdo do
saber. Assim, aos poucos acontece com a educacado o que acontece com todas
as outras praticas sociais (a medicina, a religido, o bem-estar, o lazer) sobre as
guais um dia surge um interesse politico de controle” (Brand&o, 2002, pp.32-33).

Brandao (2002) é claro ao afirmar que a politica educacional desde os primérdios
da civilizacdo tem a pretensdo de controlar, sistematizar a educacgédo, hoje ndo é muito
diferente, uma vez que, as politicas publicas educacionais sdo imbuidas de ideologias de
uma elite que controla, de certa forma, as mentalidades e as utopias de uma nacéo.

Mainardes et al (2011, p. 147.) citando Trow (1997) afirma que entre as décadas de
1970 e 1980 “nos Estados Unidos e em outros paises, emergiu e se fortaleceu a profissédo
de analista politico, com o objetivo de diminuir a distancia entre os pesquisadores e 0s
formuladores de politicas”.

Até entdo ndo havia, digamos assim, abertura para ocorrer um dialogo entre os que
faziam a politica e os que as tinha como objeto de estudo, e isso implica em falta de
esclarecimentos, informacdes para os sujeitos usuarios de programas e a¢des do Estado no
que diz respeito as politicas publicas como um todo e em particular as politicas
educacionais.

Apesar dessa abertura, ainda ndo é possivel dizer que de fato a sociedade tem
total acesso a uma politica educacional que prime, Unica e exclusivamente, pelos seus
anseios e necessidades, visto que, como ja foi aclarado anteriormente em outras laudas,
nenhuma proposta educacional é livre de interesses de outrem que estdo em posi¢oes de
poder nacional e internacional.

Mainardes fazendo uma analise sobre os debates tedricos metodoldgicos atuais no

campo das politicas publicas educacionais atuais percebeu que:
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“Nas décadas de 1970 e 1980, no debate internacional, varios modelos lineares de
formulagdo e de analise de politicas foram desenvolvidos. Em geral, esses
referenciais definiam as fases do processo politico como agenda, projeto
(formulag&o), adogdo, implementacdo, avaliagdo e reajuste. As metodologias
propostas destacavam a avaliacdo das politicas, por meio da analise do processo
e dos impactos provocados pela implementagdo. A avaliagdo de processos visava,
sobretudo, a afericdo da eficacia dos programas e a avaliagcdo da relagdo custo-
beneficio. Apbés essa fase positivista, na qual os problemas e as questdes da
analise politica eram vistos como predominantemente técnicos, a partir dos anos
1980, surgiram criticas os modelos lineares e as tendéncias tecnicistas de analise
de politicas. Além disso, varias abordagens e metodologias foram formuladas por
autores de diferentes paises. Em geral, elas destacavam a relevancia de
considerar o contexto no qual as politicas sdo formuladas e implementadas, a
andlise das politicas de uma perspectiva critica e a necessidade de entender o
processo politico como algo dialético” (Mainardes, 2011, p.153-154).

Diante da andlise de autor, pode-se dizer que tanto as politicas publicas
educacionais quanto as maneiras de andlises sobre as mesmas correspondem ao momento
historico de cada época, pois em cada contexto historico existem maneiras de se conceber
0S processos politicos e 0os movimentos sociais distintos, isso porque, as demandas, 0s
anseios, os interesses, as necessidades e utopias ndo continuam sendo 0S mesmos, Vvisto
que, tudo isso estdo imbricados diretamente ou indiretamente, ao econémico capitalista
mundial.

Nesta linha de raciocinio, as Politicas Publicas Educacionais, ndo sé buscam
atender aos interesses sociais de um povo necessitado de melhoria no setor educacional,
mas também visam a atender as exigéncias do mercado de trabalho nacional e
internacional, além disso, sempre havera novas necessidades de novas metodologias de
andlise das politicas publicas, isso se justifica pelo fato de que as mudancas sdo uma
constante em toda e qualquer sociedade humana.

Todavia a luta por um sistema educacional significativo e de qualidade remonta a
década de 1930 a partir da publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova no
ano de 1932. Manifesto esse que favoreceu o surgimento de outros movimentos em prol de
mudancas no sistema de ensino do Brasil. Mesmo que tenha sido um movimento de curta
duracdo, ja que o Estado Novo (1937 — 1945) o colocou abaixo, ndo se pode duvidar que a
implantacdo do modelo de ensino escolanovistas impulsionou a sociedade civil a lutar por
Politicas Publicas em muitas areas sociais e em especial na area da educacdo, mesmo
pondo suas vidas em risco de morte, pois esse e muitos outros movimentos foram
sufocados pelo governo militar.

Foi na segunda metade dos anos 80, periodo conhecido como “reabertura
democratica” do Brasil, que a nacdo brasileira comegou a reconstruir suas bases
democraticas pos-ditadura militar, fato esse que culminou em novas propostas, projetos e
acoes politicas que vem reconfigurando a educacdo e o ensino no pais. A exemplo disso

pode-se citar a Constituicdo Federal de 1988, documento este que de acordo com Carneiro:
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“[...] € o fundamento do direito & medida que, de seu cumprimento, devida o
exercicio da autoridade legitima e consentida. Ndo menos importante é
compreender que, ao institucionalizar a soberania popular, o texto constitucional
traduz o estado da cultura politica da nagdo. No que concerne a Educacédo, as
ConstituicBes brasileiras foram incorporando, ao longo do tempo, conquistas
ténues dentro de um ritmo histérico lasso, como, de resto, foi todo o processo
brasileiro de aproximagdo entre direitos politicos e direitos sociais” (Carneiro,
2000, p. 66).

Esse € um documento referencial, o qual € imbuido de um discurso de conceito de
cidadania que contempla diferentes sujeitos sob uma nova idéia de identidade nacional.
Nesse cendrio de abertura democrética, as politicas publicas desenvolvidas para o sistema
educacional, enxergaram-no trouxe nao s6 a educagdo como direito e como espaco de
construcao da cidadania, mas também como espaco normalizado sobre o que se ensina e 0
que se aprende conforme 0s novos critérios democraticos adotados politicamente pelo
governo e pela sociedade.

Apesar disso, € valido dizer que até pouco tempo, 0os Municipios ndo eram
incumbidos da responsabilidade de elaborar um Plano Municipal de Educagéo, sobre isso
Carneiro, explica que:

“A Lei fala em Planos Nacionais e em Planos Estaduais de Educacédo, mas é
omissa quanto & necessidade de se fazerem Planos Municipais. Este vazio é
injustifichvel & medida que as popula¢des se organizam, de fato, no territério
municipal. Se, em cada edilidade, passa a haver um Sistema Municipal de Ensino
(Art. 11, Inc. 1) , nada mais natural do que se exigir um Plano Municipal de Ensino
elaborado com ampla participacdo da sociedade organizada. A ndo exigéncia
desse Plano reflete uma visdo preconceituosa do legislador quanto as
possibilidades de cada comunidade tecer seu proprio projeto educativo e, assim
exercitar. Plenamente, suas prerrogativas culturais” (Carneiro, 2000, p. 66).

Ou seja, pode-se inferir que, o Estado praticamente sempre encontra uma forma
implicita de deixar a sociedade de fora de boa parte das decisdes também cabiveis a ela,
pois 0s governantes entendem que, quanto mais decisdes forem tomadas a partir de
dialogos entre o Estado e a populagéo civil, mais liberdade de deciséo e poder os sujeitos
passam a ter.

Atualmente, o sistema de educacdo do Brasil, tem alguns documentos oficiais que
organizam e direcionam o0 ensino, a partir de perspectivas teéricas distintas, mas nao
convergentes, pois mesmo que apresentem concepcfes ou teorias distintas, elas se
complementam e ndo se distanciam. Diferentemente do que acontecia outrora, hoje muitos
desses documentos sdo desenvolvidos e direcionados para a educacdo de todo o pais,
outros para os Estados e outros ainda para os Municipios, mas sempre, em harmonia
dialética, uma vez que cada documento relaciona-se direto ou indiretamente a partir do que
outorgado pela legislacdo educacdo nacional vinculadas aos preceitos da Constituicdo
Federal de 1988” (LDB, Lei N° 9.394/96).
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As politicas Publicas “nao dizem o que fazer, elas criam circunstancias nas quais o
aspecto de ocupacdes disponiveis sobre o que fazer é reduzido ou modificado ou em que
metas particulares ou efeitos sao estabelecidos” (Ball, 2011, p. 46).

O contexto do desenvolvimento e consolidacdo da Politica Publica em Educacéo é
sempre um contexto conflitante, isso porque, na maioria das vezes, 0s sujeitos envolvidos
tém perspectivas, conceitos, experiéncias e interesses antagdnicos. Desta feita, ndo basta
a existéncia de projetos, programas e acfGes dos governamentais, € necessario que o0s

mesmos sejam analisados sucintamente, pois em Ney argumenta que:

“A Politica (diretriz maior da direcdo do Estado) estara materializada na legislacao.
[...]. Assim, uma acao politica pressupde a existéncia de um projeto (alvo) a ser
atingido, tendo em vista que, sem a definicdo de objetivos, ndo se consegue
estabelecer os meios para alcanca-los. Se ndo existir um planejamento, ndo se
terd administragdo ou gerenciamento e, principalmente, ndo se executara nada
com eficacia e eficiéncia” (Ney, 2008, p. 22).

Isto significa que, assim como um projeto didatico, ou qualquer outro, o programa, o
projeto politico educacional também deve ter objetivos e ser justificado e fundamentado em
bases legais. A Politica Publica ndo acontece do nada, alguém, ou melhor, a sociedade
expressa suas demandas e necessidade e a partir de entdo comeca um processo de
tomada de decisdo de forma amistosa ou néo.

Na maioria das tomadas de decisGes a sociedade esta presente, seja através de
sujeitos comuns, seja através dos representantes politicos. E salutar lembrar que em parte,
muitas das propostas de Politica Publica educacional ndo sdo bem quistas pela sociedade
civil como um todo, e quando isso ocorre em grande escala, escutamos e vemos muitos
debates sobre esse ou aquele projeto que desperta na sociedade certo impasse, um
exemplo disso é o sistema de cotas para negros, muitos profissionais da educacédo, assim
como, muitos representantes dos movimentos negros nao viram a proposta com bons olhos,
alguns chegam até a considerar tal politca como disseminadora de preconceito. No
entendimento de Freitas “a defesa de uma educacédo de qualidade ndo deve constitui-se
apenas como manifestacdo de vontade, individual ou coletiva, mas como um ideal concreto
a ser realizado no cotidiano das instituigdes escolares” (Freitas, 2005, p.14).

Toda manifestacdo deve partir das necessidades concretas e legitimas da
sociedade como um todo, e quando se fala em qualidade do ensino, a formac¢do docente
ndo pode estar desarticulada de uma politica que considere também a formacgédo desse

profissional como alvo de investimentos.
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CAPITULO Il. PROGRESSAO CONTINUADA
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2.1. O Sistema Seriado de Ensino Versos o Regime da Progresséo
Continuada

No Brasil, a educacdo béasica contemporanea compreende a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, tendo duracédo ideal de dezoito anos. Educacao
Infantil: (Creche 0 a 3 anos) e (Pré-escola 4 a 5 anos); Ensino Fundamental | /Anos
Iniciais - 1° Ano ao 5° Ano: (1° ano - 6 anos); (2° ano - 7 anos); (3° ano - 8 anos); (4° ano -
9 anos); (5° ano - 10 anos). Anos Finais - 6° Ano ao 9° Ano: (6° ano - 11 anos); (7° ano -
12 anos); (8° ano - 13 anos); (9° ano - 14 anos). Ensino Médio: (12 série - 15 anos); (22
série - 16 anos); (32 série - 17 anos). Desta forma, os conhecimentos que dao base para a
construcao e vivéncia em cidadania sdo adquiridos durante este periodo de vida escolar.

Nesse sentido, Machi argumenta que:

“A reflexdo acerca dos objetivos de ensino e dos instrumentos de avaliagdo
remete a outra ponta dessa discussdo o que ENSINAR e o que AVALIAR. O
sistema seriado tradicional pressupde contetdos especificos a serem ensinados e
aprendidos em uma determinada série/ano. O aluno que ndo conseguir absorver
todo o conteldo é reprovado ao final do ano letivo, sendo obrigado a rever todo o
contelido novamente, independente da dificuldade que apresentou. Para os bem
sucedidos cabe a tarefa de dar continuidade aos estudos, no proximo ano letivo,
completando mais um programa curricular” (Machi, 2009, p.24).

Machi (2009) na verdade, faz uma critica ao sistema seriado de ensino, este que
por sua vez, direcionou e/ou direciona o processo de ensino e aprendizagem pelo viés de
uma metodologia avaliativa perversa, punitiva e injusta. O sistema seriado de ensino por
muitos anos foi basicamente o Unico sistema de ensino adotado no Brasil. A seriacdo
escolar, ou melhor, a escola graduada, como diz Mainardes tem algumas caracteristicas

marcantes como:

“Agrupamento de alunos segundo um critério nivelador (em geral a idade
cronol6gica) para obter grupos homogéneos; professores designados para cada
grau; equivaléncia entre um ano escolar do aluno e um ano de progresso
instrutivo; determinacdo prévia dos conteudos das diferentes matérias para cada
grau; o aproveitamento do rendimento do aluno é determinado em fung¢éo do nivel
estabelecido para o grupo e o nivel em que se encontra; promog¢do rigida e
inflexivel dos alunos grau a grau” (Mainardes, 2009, p.7).

Esse é um sistema excludente, e na verdade o que se almeja direta ou
indiretamente é formar um individuo competitivo e centralizado em si mesmo. Além disso, a
educacao advinda desse sistema passa a ideia de que o aprendiz e sua familia sdo os
unicos culpados pelo insucesso e fracasso escolar, esse é um sistema de ensino pensado
pela minoria que detém a primazia socioeconémica que de acordo com Libaneo € uma
minoria que disp8e recursos e meios que facilita a difusdo de sua concepc¢do de mundo,

cultura, valores, etc., ainda nas palavras desse pesquisador:
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“Tais ideias, valores e praticas, apresentados pela minoria dominante como
representativos dos interesses de todo as classes sociais, sdo 0 que se costuma
denominar de ideologia. O sistema educativo, incluindo as escolas, as igrejas, as
agéncias de formacdo profissional, os meios de comunicacdo de massa, € um
meio privilegiado para o repasse da ideologia dominante. Consideramos algumas
afirmacdes que sdo passadas nas conversas, nas aulas, nos livros didaticos: - “O
governo sempre faz o que é possivel; as pessoas e que nido colaboram”; - “Os
professores ndo tém que se preocupar com politicas; o que devem fazer é cumprir
sua obrigagao na escola”; - “A educagao € a mola do sucesso para subir na vida”;
- Nossa sociedade é democratica porque da oportunidades iguais a todos. Se a
pessoa ndo tem bom emprego ou ndo consegue estudar é porque tem limitacdes
individuais”; - “As criangas sao indisciplinadas e relapsas porque seus pais nao
Ihes dao educagao conveniente em casa”; - “As criangas repetem de ano porque
nao se esforgam; tudo na vida depende de esforgo pessoal’; - Bom aluno é aquele
que sabe obedecer’. Essas e outras opinides mostram ideias e valores que nao
condizem com a realidade social. Fica parecendo que o governo se pde acima dos
conflitos entre as classes sociais e das desigualdades, fazendo recair os
problemas na incompeténcia das pessoas, e que a escola pode reduz as
diferencas sociais, porque da oportunidade a todos. Problemas que séo
decorrentes da estrutura social sdo tomados como problemas individuais”
(Libaneo, 2013, p. 19).

E possivel afirmar ainda a partir das consideracdes feitas por Libdneo que esse

sistema de ensino ancora-se no paradigma do interesse, paradigma esse que de acordo

com a Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco — BCC:

“Funda-se na concepcgdo de que os objetivos pessoais devem ser priorizados
sobre os coletivos, dai advindo a nocgao de individuo como uma cédula a parte da
sociedade e, de sociedade, como a soma dos individuos. Tendo esse fundamento
como suporte de sua argumentacdo, o paradigma do interesse referenda o
individualismo utilitarista. Encontra ainda terreno fértil na idéia de produtividade
econdmica, como reguladora do desenvolvimento e do bem-estar da sociedade, e
no primado da mercadoria como valor. Ocorre, por essa via, a expansao do
sistema mercantil e do capitalismo industrial e, com eles, a forma¢édo de um
individuo utilitarista e interessado em bens imediatos, para quem o particular é
mais importante do que o todo” (Pernanbuco, 2008, p. 21-22).

Em contra partida, nos Uultimos anos, alguns estudiosos e especialistas
educacionais vém evidenciando a necessidade e a importdncia de uma formacéao
educacional no paradigma da solidariedade, este que prima pelo principio da equidade
social, da reciprocidade e do cooperativismo, assim, poder-se-ia evitar a exclusdo e o
fracasso escolar. Nessa linha de pensamento, Mainardes revela que esses estudiosos,

especialistas e gestores créem que:

“Os ciclos podem tornar a escola mais inclusiva e democratica, uma vez que esta
politica aposta na continuidade do aprendizado em vez da reprovacdo, adota
modelo de organizacdo escolar e curricular mais flexivel, permite a criacdo de
propostas educacionais mais progressistas e a construgdo de um outro tipo de
escola que seja mais adequado para enfrentar a seletividade e os processos de
exclusédo social e escolar na realidade brasileira” (Mainardes, 2009, p. 07-8).

Muitos entendem que o sistema de ensino por ciclos, além de imbuir-se de todas

essas perspectivas citadas por Mainardes (2009), também respeita a subjetividade e o
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tempo/fase de desenvolvimento cognitivo de cada aluno, uma vez que um dos argumentos
de quem defende essa politica é de que o ritmo, o processo de desenvolvimento cognitivo e
até, as estratégias de aprendizagem ndo sdo as mesmas para cada sujeito, pois cada
pessoal € Unica (idiossincratica). Veja a seguir o quadro demonstrativo que Oliveira (2008)
extraiu da CNE/CEB, 2006:

Quadro 1. Organizacédo do Ensino Fundamental de nove anos/Ciclos

Resolucdo n® 3 - . N .
CNE(/;CEB Possibilidades de Organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos
‘s Ciclo de |Bloco inicial
1°ano Fase 1° serie Alfabe- |de Alfabeti- |12 série Turmas de | 1° 1 r
introdutéria |Bésica o - 6 anos Ciclo |Ciclo |Ciclo
tizacdo zagao
o 12 série 12 série 2 egria | TUrMas de | _ _ 2°
2° ano . 22 série = = .
basica regular 7 anos Ciclo
. .. .. .. .. |Turmas de
3%ano |22 série 22 série |22 série 32 série 32 série = = =
8 anos
. L. .. .. .. |Turmas de |2°
4°ano |32 série 32 série |32 série 32 série 42 série . = =
9 anos Ciclo
, . . . . L. .. | Turmas de
5% ano |42 série 42 série |42 série 42 série 52 série = = =
10 anos
, . .. . . - , . |Turmas de |3° 20 30
6° ano |52 série 52 série |52 série 52 série 62 série . . .
11 anos Ciclo |Ciclo |Ciclo
, . . . . L. .. | Turmas de
7°ano |62 série 62 série |62 série 62 serie 72 série = = =
12anos
, . . . . L. .. |Turmas de |42
8%ano |72 serie 73 série |73 serie |72 série 82 série : = =
13 anos Ciclo
, . . . . , . Turmas de
9% ano |82 série 82 serie |82 série 82 serie = = =
14 anos

Fonte: Elaborado a partir de Oliveira (2008).

O presente quadro mostra duas direcdes, primeira a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos de duracédo, segundo a organizacdo do Ensino Fundamental em
Ciclos de Aprendizagem. O sistema de ciclo de aprendizagem, também chamado de
“progressao continuada”, vem sendo adotado por alguns estados e municipios brasileiros
desde a década de 1980, mais especificamente, desde o ano de 1984, e de acordo com
Mainardes, (ibidem, p. 28) o uso do termo “ciclo” — como forma de designar politica de nao-
reprovacao surgiu em 1984, com a implantagéo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) na
rede estadual de Sdo Paulo”.

Entretanto, foi em 1996 que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN) apresentou no paragrafo 22 do artigo 32, Lei n. 9394/96, a possibilidade de que a
educacao béasica poder-se-ia organizar-se em série anuais, periodos de estudos, grupos néo
seriados, entre outras modalidades, assim, a progressao continuada apareceu constituindo
um conjunto de orientagdes para 0 ensino do pais.

ApOs a aprovacdo dessa lei, os conselhos estaduais de educacdo de alguns
estados brasileiros passaram implantar o regime de progressdo continuada, este que se

encaixa na modalidade de grupos néo seriados de ensino, isso com o objetivo de garantir o
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acesso e a permanéncia do aluno na escola, de combate a evasao e a repeténcia escolar,
de evitar a distorcdo da idade em relacdo a série e de ampliar a possibilidade de uma
formacdo social equitativa.

Por meio desse regime, o processo de ensino foi organizado em dois ciclos: ciclo |
(de 12 a 4@ séries) e o ciclo Il (de 5% a 82 séries), desta forma, o aluno sé poderia ser retido
na 42 e na 82 série. Contudo, o ano de 2007 houve uma alteracdo, aumentando assim a
gquantidade de ciclos, possibilitando a retencao do estudante na 28, 43, 62 e 82 séries.

Nesse sistema de ensino, os alunos sdo avaliados continuamente e se considera
tudo o que aprenderam no decorrer de todo ano letivo, pressupondo a nado reprovacao do
mesmo até o final de cada ciclo, considera-se também, que a instituicdo escolar tem a
finalidade de nortear o aprendiz rumo a construcao e ampliacdo de saberes, habilidades e
competéncias, de modo que, este venha a dominar o minimo dos conteudos exigidos.

A Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo foi uma das primeiras a
implantar, no ano de 1998, o regime da Progressao continuada, depois 0 mesmo comecgou a
ser disseminado por todo o Brasil, visando a construcdo do conhecimento a partir das
concepcgBes wallonianas, tendo como objetivo a construgao continua do saber escolar e o
respeito ao ritmo de aprendizagem de cada um, pois, entende-se que ninguém aprende tudo
e nem da mesma forma que os outros.

Mario Sergio de Cortella, professor e doutor da Pontifica Universidade Catdlica de
Sao Paulo, faz um relato em um dos trechos do livro “Progressdo Continuada: compromisso
com a aprendizagem - férum de debates”; edicdo 2002, que muito chama a atencao, pois

ele diz que:

“Nasci em Londrina, no estado do Parana. Sou chamado de caipira, pé-vermelho,
nome que se da a quem € daquela regido, em funcao da cor da terra. Londrina é
uma cidade agricola, e fui alfabetizado numa 6tima cartilha na qual alguns também
foram, a Caminho Suave. Mas como qualquer livro, ndo é bom para sempre, em
qualquer lugar e nem para qualquer pessoa. Eu fui alfabetizado na Caminho
Suave em 1960. “Eva via uvas” e eu, Mario, também as via. Uva ndo era um
elemento estranho a minha realidade. Eu era de uma cidade agricola, naquele
periodo. Portanto Eva fazia parte do meu cotidiano. Isso significa que eu néo tinha
tanta dificuldade com aquele modo de ensino e, portanto, de aprendizagem. A
questdo é que, em 1960, em nome da igualdade, de certa forma estranha até, mas
compreensiva para a época, havia um menino em Caicé, no sertdo de Serido, no
Rio Grande do Norte, de nome Cicero. Um menino como eu, nascido no mesmo
ano que eu, e la, em nome da metodologia de ensino e da especialidade que a
educacédo carrega, se usava, também, a Caminho Suave.Em 1960, em Caicé, no
sertdo do Serido, Eva via uvas na cartilha e Cicero ndo as via.Uva era uma
realidade estranha a realidade dele.Qual foi a consequéncia? No final do ano,
Cicero foi reprovado. Qual foi a saida pedagégica dada? Fazer de novo a mesma
série, com a mesma cartilha, vendo Eva as uvas que Cicero ndo via. Resultado:
ele foi retido pela segunda vez. Qual foi a grande saida que nés especialistas em
educacdo demos? Ele fez, de novo, a mesma série, com a mesma Eva que via as
uvas que ele ndo via. Consequéncia final: Cicero saiu da escola.Estamos nés
agora, um tempo depois, aqui, e de repente eu olho, daqui onde estou, e 14 na
porta, naquela porta que nés entramos, esta o Cicero. O mesmo Cicero, da
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mesma idade que eu, eu 0 vejo, com uma vassoura ha mao, a cabeca baixa. Eu
olho para ele e falo: “Cicero, vem aqui assiste. Sente conosco. Nos estamos
falando de educacao. Isso é coisa que te interessa. Tem a ver com cidadania,
também é contigo”. Provavelmente, ele de cabeca baixa, vai dizer: “O, professor,
isso ndo é para mim nao. Isso € para gente como vocés. Eu sou burro. Eu fui a
escola e ndo aprendi nada. Entdo o senhor faz um favor pra mim, quando o
senhor terminar, o senhor me chama que eu venho varrer a sala, para isso eu sou
bom” (Cortella, 2002).

Diante de tudo que foi mencionado no texto apresentado acima, fica clara a
necessidade de mudancas no sistema educacional e o mais importante com a realidade de
cada aluno, o aprendizado se constroi através do cotidiano, dos valores proprios de cada
familia e da estruturacdo familiar. Para se trabalhar os conteldos programaticos séo
necessarias estratégias que inclua a realidade de cada regiao, de cada aluno, facilitando a
compreensdo, e proporcionando uma aprendizagem de qualidade.

Na concepc¢do do professor Mario Sergio Cortella, € necessério, que se faca uma
avaliacdo responsavel do trabalho pedagodgico, reorientando o aluno a educacdo de
qualidade possibilitando adequagBes ao sistema educacional, o regime da Progressao
Continuada apresenta mudancgas significativas, principalmente no sistema de avaliacao.

Como ja foi dito anteriormente, as redes estaduais e municipais do pais tém
liberdade para implantar ou ndo o sistema. A rede estadual de Pernambuco, por exemplo,
nao o implantou ja a rede municipal do Recife o fez no ano de 2002. Essa liberdade de
escolha é garantida pela LDB, pois a Lei N° 9.394 - de 20 de Dezembro de 1996 - Lei Darcy

Ribeiro legisla no Artigo 23 que aponta:

“A educacgdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar” (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, 1996).

Ainda nesta mesma linha de raciocinio, o Art. 23 reafirma que a organizacao do
ensino precisa ser adequada a cada realidade, assumindo diferentes formatos, que partem
da organizacdo de turmas de aceleracdo, compostas por grupos de alunos que nao
conseguem acompanhar o ritmo de uma turma regular por apresentarem necessidades de
aprendizagem especificas, como também de uma equipe de apoio pedagogico, geralmente
o acompanhamento diferenciado e especifico funciona no contra turno escolar, momento no
qual os alunos realizam atividades especificas a partir de contetdos pontuais.

Vale salientar também que, as atividades desenvolvidas para o trabalho
pedagdgico com os aprendizes que apresentam necessidade de um olhar direcionado
requer uma praxis pedagogica organizada por meio de projetos de ensino, de recuperagao

periddica ou paralela.
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A politica da progressdo continuada, além de proporcionar ao aluno um
acompanhamento sistematico e direcionado, também confere-lhe uma avaliacdo continua e
diagnostica em todos 0s momentos do processo de ensino e aprendizagem, pois, por meio
desse processo diferenciado de avaliacdo o docente identifica as necessidades e as
dificuldades de seu discente, passando auxilia-lo de maneira mais sistematica na construcao
do conhecimento com aulas de refor¢co e programas de recuperacdo, respeitando o seu
ritmo de aprendizado, procedimentos que tendem a garantir uma melhor qualidade no
ensino, uma vez que permitem que o aluno seja acompanhado durante todo 0 seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem.

Embora o sistema da Progressédo Continuada seja posto em prética por estados e
municipios do pais com as melhores das intencdes, se faz necessario o questionamento e a
reflexdo acerca da reformulagdo educacional, com o intuito de analisar se as concepcodes
advindas do modelo pensado por seu criador € aplicavel e se tem as mesmas garantias de
direitos epistemoldgicos, uma vez que, infelizmente ha a possibilidade de se construir
interpretacdes erronias, sem falar que, muitas vezes o que da certo em um pais, nao
necessariamente daré certo em outro.

Vale dizer também que, embora seja usual, denominarmos o Regime de
Progressdo Continuada de Ciclos de Aprendizagem, estas sdo duas politicas semelhantes,
porém distintas e, o proprio Ciclos de Aprendizagem apresenta dois tipos programas, que
séo, os Ciclos de Aprendizagem e os Ciclos de Formacao e Mainardes os diferencia nos

esclarecendo que:

“Nos ciclos de aprendizagem a organizacdo dos grupos e a promocéo dos alunos
baseiam-se na idade dos alunos. Ao final dos ciclos de dois ou trés anos de
duracéo, os alunos que néo atingiram os objetivos do ciclo podem ser reprovados.
Geralmente, os programas de ciclos de aprendizagem propdem rupturas menos
radicais no que se refere ao curriculo, avalia¢cdo, metodologia e organizagéo. [...]
Os ciclos de formacdo baseiam-se nos ciclos de desenvolvimento humano
(infancia, puberdade, adolescéncia) e propdem mudancas mais radicais no
sistema de ensino e na organizagao escolar. Nos ciclos de formacédo, geralmente,
nédo ha reprovacéo de alunos ao longo do Ensino Fundamental. A reestruturagéo
curricular € mais profunda e, em algumas experiéncias, metodologias especificas
sao definidas (no Projeto Escola Plural, projetos de trabalho, na Escola Cidada,
complexos tematicos). A base tedrica dos ciclos de formacdo ancora-se na
psicologia (etapas do desenvolvimento humano), mas também em uma concepgao
antropolégica do desenvolvimento humano” (Mainardes, 2007, pp. 73-74).

Como vimos, a partir das explicagcdes de Mainardes, o proprio Sistema de Ciclos
apresenta duas vertentes politicas ideoldgicas e, o que dizer do Regime de Progressao
Continuada? Embora confundam-se bastante a politica dos Ciclos de Aprendizagem com o
Regime de Progressdo Continuada h4 uma diferenca latente e Mainardes citando Fontana
(2000) e Viégas (2002) aclara que:

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 30



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

“No regime de progressao continuada, as séries convencionais sdo mantidas e a
reprovagdo é eliminada em algumas séries, geralmente na 42 e na 82 Embora
esse regime possa ser considerado como organizagdo em ciclos, é importante
apontar as diferengas entre os ciclos e a progressdo continuada. Enquanto os
programas de ciclos de aprendizagem e ciclos de formacdo propdem mudancas
mais radicais no contexto escolar, no curriculo, avaliagéo, organizacédo da escola e
formacao continuada de professores, o regime de progresséo continuada tem sido
criticado por ser uma politica que tem por objetivo diminuir a reprovacéo e evasao
e acelerar a passagem dos alunos no Ensino Fundamental” (Mainardes, 2007, pp.
75-76).

Talvez pensando nessas e em outras questdes, alguns especialistas e profissionais
da educacdo tém se posicionado contrarios ao regime, levantando questionamentos que
tem causado polémica. Entre os discursos ha aqueles que entendem que pratica tradicional
de reprovacao e repeténcia pode desestimular o aluno, quer seja pela distor¢cdo da idade em
relagdo a série diante da turma ou por ndo seguir os estudos com seus colegas de sala,
potencializando as chances de abandono e evasao escolar.

Outro ponto que deve ser levado em conta no processo de ensino, ponto este que é
muito valioso no principio da politica da Progressdo Continuada, é o respeito a “autonomia”
do estudante, a esse respeito, Freire explica que o respeito a autonomia do ser em

formacao constituisse em um saber necessério ao docente, 0 mesmo argumenta que:

“Como educador, devo estar constantemente advertido com relagdo a esse
respeito que implica igualmente o que devo ter por mim mesmo. [..] — O
inacabamento de que nos tornamos conscientes nos faz seres éticos. O respeito
a autonomia é a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou n&o conceber uns aos outros” (Freire, 1996, p.59).

Tomando o argumento de Freire como base, acreditamos que nao ha ensino se
nAao respeito ao outro enquanto um ser potencialmente construtor de seu conhecimento, de
sua histéria como cidaddo que tem voz ativa e participativa na sociedade na qual esta
inserido, isso porque s6 h& ensino se houver aprendizagem, e se nao for valorizada a
autonomia do aprendizes, o docente ndo estara norteando o mesmo ao caminho da
construcao do saber, antes sim, estara tolhendo-o enquanto sujeito capaz de construir seu
proprio devir. O processo de aprendizagem requer um norte, mas ndo um ditador, e como

diz Freire:

“E imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode
receber outro nhome sendo a de transgressao. O professor que desrespeita a
curiosidade do educando, o0 seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem,
mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o
aluno, que o minimiza, que o manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais
ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do
cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno , que se furta ao
dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
E nesse sentido que o professor autoritario, que por isso mesmo afoga a liberdade
do educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto”
(Freire, 1996, p.59-60).
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E nessa linha de raciocinio que deve ser pensada a praxis pedagogica, do respeito
ao aprendiz, a sua autonomia, a sua criatividade e sua historicidade enquanto ser social. E
um dos principios da politica da Progressédo Continuada é justamente esse e o de construir
0 conhecimento, competéncias e habilidades.

Por isso, acrescentamos que trilhar o caminho da constru¢cdo de saberes,
competéncias e habilidades implica saber que a aprendizagem € um processo, que embora
imbricado ao processo de ensino, constituisse em fendbmeno cognitivo que diferencia-se de
sujeito para sujeito, por isso, ninguém aprende da mesma maneira que 0 outro, pois, as
estruturas cognitivas, assim como 0s sujeitos, também distinguissem, assim € dever do
docente ter em mente que o aprendiz é corresponsavel pela sua aprendizagem, pela
construcdo das competéncias e habilidades e que :

“[...] os grupos humanos podem interferir no controle das mais diferentes
situacdes, seja para muda-las, seja para reorienta-las ou reforca-las. Este
pressuposto traz implicito o principio de que ndo existe fatalidade nem destino
marcado e, que, portanto, as condic6es ndo sdo como sdo porque “tém que ser”.
As situacbes podem mudar, se as pessoas se dispuserem a intervir, a agir, a
inventar, a trabalhar para que elas sejam diferentes; dai, a importancia de se
procurar desenvolver competéncias. Ocorre que as atuagfes humanas séo
inevitavelmente interacionais. Toda constru¢cdo humana é, portanto, coletiva,
solidaria, participativa, de uns com os outros, de uns e de outros” (Pernambuco,
2008, p. 34-35).

A educacao é um direito constitucional fundamental garantido a toda a sociedade
gratuitamente. Educar é um ato humano e solidario, um procedimento capaz de formar
futuros cidadaos, construtores de criticas e de seu proprio devir, de uma visao social voltada
para o coletivo, para a cooperacdo, para o respeito e principalmente para construgdo de um
carater integro.

Uma sociedade composta por um grande contingente de pessoas nao alfabetizadas
e letradas constituisse em uma das formas mais grave de exclusdo social. A progressao
continuada vem justamente proporcionar ao aluno respeito ao seu ritmo de aprendizagem e
a seu estilo cognitivo, possibilitando recursos para que ocorra interagdo com 0S
conhecimentos, pois este processo mostra que ha necessidade de acompanhamento
continuo da aprendizagem tendo por objetivo reforcar, recuperar e sanar dificuldades e

defasagens. Nesse sentido Moraes esclarece que:

“O artigo 206 da Constituicdo Federal enumera os principios constitucionais do
ensino que tem por finalidade atingir os objetivos constitucionais da educacao:
erradicacdo do analfabetismo, universalizacdo do atendimento escolar, melhoria
na qualidade do ensino, formacdo para o trabalho, promog¢do humanistica,
cientifica e tecnolégica do pais” (Moraes, 2003, p. 1972).

Evidentemente, s6 através da educacdo o individuo pode progredir em sua vida

social, pois é através de seu conhecimento, competéncias e habilidades técnicas que o
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mesmo desenvolve um bom desempenho, tanto no meio escolar como em seu cotidiano
comum. A educacdo parte do principio da compreensdo. Compreender € o0 primeiro passo
para o questionamento. Questionar leva a criacdo de ideias, resolve conflitos e forma diretriz
para a sociedade.

A educacdo publica é o desenvolvimento e aprimoramento do individuo garantido
pelo Estado através de sua estrutura educacional e de seus servidores, garantindo também,
ao mesmo, o direito ao acesso a educacdo publica, esse é um direito previsto

constitucionalmente e cabe ao Estado o dever de proporcionar esse acesso.

2.2. A Educacao a partir da Progressao Continuada

Em laudas anteriores discorremos a respeito do sistema de ciclos de
aprendizagem, sua importancia e concepcoes, agora iremos refletir sobre a “educacao”, o
gue é a educagdo? Qual sua fungéo social?

De acordo com o Dicionério Aurélio (1995, p.234) a palavra educacao significa: “Ato
ou efeito de educar. Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral
da crianga e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracao individual e social”.
Neste sentido, a palavra educacdo serve como o alicerce individual de cada ser humano
gue, através de suas aptiddes, criara possibilidades de integracdo ao cenario coletivo, ou
seja, todos podem aprender se oferecidas as condi¢gbes e recursos adequados para a
aprendizagem pela sociedade a qual o sujeito esta inserido. A esse respeito, é salutar dizer
gue de acordo com Martins (2010), Vygotsky (2003), um dos grandes tedricos que contribuiu
e ainda tem contribuido significativamente para com as mudancas na area da educacao,
dava inicio a seu curso na Escola de formacao de Professores na cidade de Gomel, cidade
préxima a Moscou a partir da seguinte questdo: “o que é educagao? A essa pergunta
respondia citando um de seus professore, Pavel Blonski, para quem “a educacido é a
influéncia premeditada, organizada e prolongada no desenvolvimento de um organismo”
(Martins, 2010, p. 49, apud Mendonca, & Miller, 2010).

José Carlos Libaneo ainda explicando o que é a educacao aclara que:

“A educacéo [...] é um fenbmeno social e universal, sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e ao funcionamento de todas as sociedades. Cada
sociedade precisa cuidar da formacéo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento
de suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participacdo ativa e
transformadora nas varias instancias da vida social. N&do ha sociedade sem pratica
educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica educativa nao é apenas
uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover 0s
individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a
atuar no meio social e a transforma-lo em funcéo de necessidades econémicas,
sociais e politicas da colectividade” (José Carlos Libaneo, 2013, pp. 14-15).
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Diante das colocacdes de Libaneo, fica evidente que a educacédo é um bem social e
gque cada sociedade a tem como parte integrante da sua cultura, assim sendo, “a educacao”
como parte integrante da cultura de toda e qualquer sociedade humana é entendida a partir
de concepcdes distintas, pois sociedades diferentes tém concepc¢des distintas de educacéao.
Um exemplo disso € dado por Benjamin Franklin por meio de uma carta escrita pelos chefes
indigenas das Seis Nacbes, esta direcionada aos senhores politicos dos Estados Unidos
das Ameéricas, carta que deixou bem claro para tais governantes que “diferentes nacdes tém
concepcoes diferentes das coisas” (Brandao, 2002, p. 08). Brandao (ibidem) também aclara

que:

“A educagédo &, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais que
a criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos 0s que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as
palavras da tribo, os cédigos sociais de conduta, as regras de trabalho, os
segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo
precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada um de seus
sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e entre os homens, trocas que
existem dentro do mundo social onde a propria educacdo habita, e desde onde
ajuda explicar — as vezes a ocultar, as vezes a inculcar — de geracdo em geracao,
a necessidade da existéncia de sua ordem” (Brand&o, 2002, p. 10 -11).

A educacao esta interligada ao modo de vida de todos 0s grupos sociais e Brandao
(2002) além de explicar esse fator, ressalta que na medida em que ela liberta ela também
aprisiona, pois a educacéo, seja numa sociedade, seja em outra, mesmo quando informal é
imbuida de concepgdes e ideologias que “as vezes oculta, as vezes inculca”. Ainda de

acordo com as palavras de Brand&o:

“Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida, com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educag&o. [...]. Ndo h&a
uma forma Unica nem um Unico modelo de educacgéo [...]” (Brandao, 2002, pp. 07-
09).

De fato, ndo ha um Unico modelo de educagéo, de método, de técnica de ensino e
nem um unico modo de avaliag&o, pois para cada objetivo tracado, seja na matriz curricular,
seja no plano anual de ensino, seja na sequéncia didatica ou no plano de aula, existem
procedimentos de ensino e de avaliacdo distintos. No tocante a isso, Hoffmann ressalta

que:

“(...) acdo avaliativa como uma das mediacdes pela qual se encorajaria a
reorganizacdo do saber. Acdo, movimento, provocacdo, na tentativa de
reciprocidade intelectual entre os elementos da acéo educativa. Professor e aluno
buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as”
(Hoffmann, 1991, p. 51).
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Diante das palavras de Hoffmann, fica evidente que a progresséo continuada ndo
deve ser pensada como um sistema de promo¢ao automatica, ou seja, passar o aluno de
ano sem a preocupacao com seu aprendizado, mas sim como um sistema de valorizacdo da
aprendizagem e de compromisso com a avaliacdo continua e diagndstica, pois é por meio
do procedimento avaliativo que se tem respaldo para assegurar e garantir a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, a progressdo continuada também tem como um de seus principios, 0
respeito pelo ritmo cognitivo de desenvolvimento do aluno, que ndo corresponde ao tempo
cronolégico usualmente adotado pelas escolas, propondo um acompanhamento passo a
passo do aluno, com avaliagbes e organizando situacfes didaticas que assegurem 0 seu
desenvolvimento.

A esse respeito, Siqueira de Sa Barreto (apresentando sua visdo acerca da
avaliacdo nos ciclos de aprendizagem no Férum de Debate sobre a progresséo continuada
fala:

“As concepcles de avaliagdo estdo profundamente relacionadas as concepgdes
de educacéo, de sociedade e de conhecimento de um determinado periodo
historico. As concepcdes de avaliagdo mais correntes na rede de ensino ainda
estdo arraigadas a pedagogia tradicional. O modelo de escola em que se
desenvolveu a pedagogia tradicional deita raizes na Escoléstica, na Idade Média,
e foi se consolidando durante o século. Ele comecou a estruturar-se antes mesmo
de agente existir como pais, de haver escola aqui. Comecgou a estruturar-se na
Europa e girar muito em torno da avaliacdo. Luckesi, educador brasileiro que se
tem dedicado a escrever sobre avaliagdo, chama a atencdo para a “pedagogia do
exame”. A escola que conhecemos e em que fomos educados tem girado
basicamente em torno da pedagogia do exame. Ela ndo discute os conteudos, o
que esta sendo ensinado e aprendido. Ela volta os olhos para saber se o aluno foi
aprovado ou se nao foi aprovado, que nota tem, se vai passar de ano ou se nhao
vai passar de ano e € basicamente em torno dela que giram as préticas
pedagédgicas. A pedagogia do exame foi confirmada, de certo modo, até mesmo
por concepcdes de educacdo da pedagogia classica, Herbart, por exemplo, no
século XIX, preconizava que o ensino caminha do simples para o complexo, do
conhecimento para o descobrimento. E, nos anos novecentos, a pedagogia do
exame terminou por receber um enfoque cientifico com a abordagem
comportamentalista da aprendizagem. Dentro da perspectiva behaviorista, era
preciso trabalhar com os alunos a partir de conceitos simples e, somente depois
que eles tivessem dominado aqueles conceitos, é que se passaria a conceitos
mais complexos, numa progressao linear. Essa concepcdo de educacdo, de
ensino e de aprendizagem, serviu de 4&libi & reprovacdo. Justificava-se
plenamente, do ponto de vista dos conhecimentos educacionais disponiveis, que o
aluno fosse reprovado porque se ele ndo dominasse um certo namero de
conhecimentos considerados imprescindiveis, ndo teria condicbes de trabalhar
com outros em um nivel de dificuldade maior. Acreditava-se em pré-requisitos
indispensaveis ao progresso nos estudos durante o percurso escolar” (Barreto,
2002, p.38).

Como bem aclarou Barreto, a avaliagdo estd a servico diretamente do modelo de
educacao adotado pelo professor, ou pelo governo que rege o sistema de ensino de pais,

estado, municipio, por isso, em muitas partes de nosso pais ainda € possivel encontrar
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quem defenda os meios avaliativos nos moldes behaviorista de educac¢do. Contudo, esta é
uma realidade que vem sendo alterada por meio de politicas publicas que tendem a
minimizar, ou até mesmo acabar com os percal¢os advindos da avaliacdo por exames.

Em resumo, é preciso compreender que a educacdo é a ligacdo entre o
conhecimento e o crescimento do individuo, e que é por intermédio da mesma que o
individuo € inserido no contexto social, por isso, sempre havera a necessidade de se refletir
sobre todo e qualquer modelo, programa de educacdo que se propde a trazer melhorias
para a sociedade no que se refere ao acesso e a permanéncia do estudante na escola, pois
mesmo que seja uma excelente proposta sempre pode haver pontos que devem ser

avaliados, revistos para que de fato haja a garantia de um aprendizado qualitativo.

2.3. Progressado Continuada: um novo caminho para o fazer pedagdgico

e para o processo de aprendizagem

O sistema de ensino estruturado na Progressdo Continuada ndo comporta o
modelo behaviorista de ensino e de avaliagéo, isso porque o aprendiz ndo é visto como um
mero receptador e reprodutor de informagfes e conteddo, ndo cabe nessa perspectiva de
ensino a ideia de que o estudante € uma tabula rasa, de que o professor € o detentor do
saber a ser transmitido e requerido tal qual foi repassado pelo mesmo por meio dos
instrumentos avaliativos tradicionais. O sistema de ensino no prisma da Progressao
Continuada estrutura o processo de ensino focado na aprendizagem do aprendiz, nesse
sentido Perrenoud (2004, apud. Oliveira, 2008, p.36-37) elenca trés situacdes significativas
para que de fato ocorra a aprendizagem, sao elas: situagcdes ndo ameacadoras; situacdes

mobilizadoras; situagdes sob medidas. Sobre essas situacdes Oliveira aclara que:

“Situacdes ndo ameacadoras - Quando Perrenoud coloca a questdo das
situacdes ameacadoras, estd se referindo a questdes mais amplas de medo,
desde a guerra, as bombas, a miséria e a violéncia no mundo, até situacbes
banais de sala de aula, como a discriminacdo entre alunos e entre professores e
alunos. Acrescentariamos o autoritarismo do professor, que inibe a participacdo do
aluno, além da violéncia familiar e do banaditismo que assola a sociedade
brasileira, [...]. Em situacdes de medo, torna-se quase impossivel a aprendizagem,
sendo que a escola ndo é a responsavel pelas situagées de medo em nivel global
[...]. No entanto, ela ndo pode ignorar tais fatos. Portanto, faz-se necessario a
busca de alternativas para minimizar tais medos e criar situacbes de
aprendizagem, nas quais os alunos possam aprender com satisfacdo. Situacdes
mobilizadoras - A organizagdo do Ensino Fundamental por ciclos de
aprendizagem requer uma intensa mobilizacdo para facilitar a aprendizagem dos
alunos, como por exemplo, o trabalho com projetos. Essa dindmica requer um
maior envolvimento entre professores e alunos, [...]. Situac6es sob medidas —
Dentro do ciclo de aprendizagem, ndo basta apenas a mobilizacdo, mas o
aprender a fazer de maneira prazerosa. Para isso, as tarefas escolares devem
despertar o interesse dos alunos, através de uma didatica inovadora, [...]"
(Oliveira, 2008, pp. 36-37),
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Ao dialogar com a concepc¢do de Perrenoud acerca do sistema de ensino por meio
dos ciclos de aprendizagem, Oliveira, mesmo sem fazer mencdo a abordagem
construtivista® de ensino apresenta varios pontos peculiares a mesma. Elencando alguns
desses pontos temos: a criar situacdes de aprendizagem; o trabalho docente por meio de
projetos didaticos; o aprender a fazer por parte do discente; a didatica inovadora na praxis
docente. Todos esses pontos sdo indissociaveis de uma préatica pedagdgica pautada na
abordagem construtivista de ensino.

Por essa razdo, ao se falar no regime de Progressdo Continuada de ensino,
consequentemente estar-se-a falando também do modelo de ensino construtivista, pois este
€ a base na qual encontra-se ancorado o sistema de ciclos de aprendizagem. Assim como a
abordagem construtivista, o regime de Progressdo Continuada tende a colocar o educando
no centro do processo de ensino e aprendizagem e o docente como mediador, facilitador e
provocador da constru¢do do conhecimento de seu aprendiz. Nessa diretriz, o professor que
atua a partir do sistema de ensino por meio da Progresséao Continuada deve:

“Selecionar e estabelecer determinadas situacBes e atividades necessarias a
ocorréncia da aprendizagem. A idéia de que o individuo constréi o conhecimento
através da interagdo com o meio (natural, social e cultural) conduz a uma
concepcao de ensino que enfatiza a manipulagdo de materiais e idéias pelo aluno.
No ensino baseado nessa concepgdo, o professor seleciona estratégias e
procedimentos dindmicos, ajustados aos interesses dos alunos, visando a sua
participagdo ativa. Essas estratégias de ensino consistem basicamente em fazer
com que os alunos entrem em contato com novas informacgdes e experiéncias que
os desafiem a buscar solu¢gbes aos problemas propostos. Nessa perspectiva, ao
invés de admitir que h& apenas uma resposta correta, o professor deve estimular
0s alunos a descobrirem as solugBes possiveis para os problemas. Assim, estara
possibilitando a divergéncia e o desenvolvimento do pensamento analitico em
lugar da concordancia e da aceitacao irreflectida” (SENAC, 1997, p. 36-37).

Diante dessa explanacao, fica evidente que o regime da Progressao Continuada sé
tem eficacia e, de fato inibe o fracasso escolar, quando o docente abraca a proposta como
norte de sua praxis. Como ja foi dito anteriormente, Vygotsky (apud Martins) constitui a

educacao como sendo “a influéncia premeditada, organizada e prolongada no

desenvolvimento de organismo” e Martins aprofunda essa concepg¢ao explicando que:

“Premeditar, do verbo latino praemeditari, significa resolver antecipadamente, ou
ainda, planejar, intencionar a acao. Vygotsky remete-nos a dimensao teleoldgica
da educacdo, a exigir conhecimentos sobre quem é o individuo que se educa e a
que fins atende a educacao” (Vygotsky, 2003).

Nesse sentido, conforme Duarte (1993), conhecer o individuo, o aluno, em sua
concreticidade nao se limita ao conhecimento do que ele é, mas também ao conhecimento

do que ele pode vir a ser. Como bem colocou a autora acima citada, a partir da concepcao

LA abordagem construtivista surgiu a partir dos trabalhos de pesquisa de tedricos como Piaget, Vygotsky,
Ausubel, entre outros e, consiste em uma postura epistemoldgica que concebe o conhecimento como fruto da
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vygotskyana, a educacdo é a influéncia premeditada, logo, a educacéo é a mola propulsora
da formacédo do sujeito enquanto ser social, enquanto profissional, enquanto sujeito ativo e
participativo nas tomadas de decisbes frente as demandas e necessidades da sociedade a

qual pertence. Dentro dessa linha Libaneo acrescenta que:

“Educacdo é um conjunto de conceitos amplos que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formacao de
qualidades humanas — fisicas, morais, intelectuais, estéticas — tendo em vista a
orientacdo da atividade humana na sua relacgdo com 0 meio social, em
determinado contexto de relagbes sociais. A educacgéo corresponde, pois, a toda
modalidade de influéncias e inter-relagbes que convergem para a formacdo de
tracos da personalidade social e do carater, implicando uma concepgao de mundo,
ideias, valores, modos de agir, que se traduzem em convicgdes ideologicas,
morais, politicas, principios de agdo frente a situagfes reais e desafios da vida
pratica. Nesse sentido, educacéo € instituicdo social que se ordena no sistema
educacional de um pais [...]” (Libaneo, 2013, p. 21-22).

Acrescentamos mais, a educagéo € um bem cultural que instrui os sujeitos segundo
as concepgdes de mundo dos sujeitos em destaque nas sociedades, ndo s6 de um pais
como um todo, mas também de qualquer grupo social em particulas, pois a educagéo néo é
concebida da mesma forma em todas as partes do mundo, nem em todas as partes de um
mesmo pais, porém, independente das diferencas culturais existentes entre as diferentes
nacdes e grupos sociais, somos de opinido de que a educacdo deve estar a servico do
aprendente, do seu desenvolvimento pleno (fisico, social, intelectual e emocional), para isso,
se faz necessario que os governantes, os lideres politicos, ou os representantes de
determinados grupos sociais tenham em mente que a educacgéo a servico do discente, ou
melhor, da aprendizagem significativa desse sujeito, pois 0 mesmo nutre-se da educacéo

como se ela fosse o alimento que o permite conviver socialmente.

2.4. A Politica de Ciclos de Aprendizagem e o0 Letramento: uma parceria

que dé& certo

Encerramos o pensamento anterior alegando que a politica dos Ciclos de
Aprendizagem e o Letramento estdo implicando no processo de ensino e aprendizagem em
prol da educacédo de qualidade, que norteie o0 aprendente a construcao do seu saber escolar
de forma significativa e autbnoma.

Agora iremos debrucarmo-nos e aprofundarmo-nos nessa ideia, pois entendemos
que a politica dos ciclos ndo tem sucesso e avangos se nao estiver ancorado nos principios

do Letramento.

interacé@o do sujeito com a cultura, com o ambiente, com outros sujeitos, com a realidade.
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Nesse sentido, compreendemos que a aprendizagem € um processo norteado por
uma boa proposta didatica que, baseada nos aportes ndo s6 da Pedagogia, mas também,
da Psicologia, da Antropologia e da Sociologia gera condicfes desejaveis e possiveis para a
construcdo do conhecimento, e gerar condi¢cdes favoraveis ao aprendizado, interligando as
diversas areas do conhecimento é um dos objetivos da politica dos Ciclos de Aprendizagem
e, de acordo com Mainardes (2007), existem duas politicas de ciclos, “os Ciclos de
Aprendizagem” e “os Ciclos de Formacgao”

Por muitas décadas, no Brasil, a grande meta dos governantes no que tange ao
processo de ensino e aprendizagem foi a de erradicar o analfabetismo, para isso foram
postos em préticas projetos e programas para esse fim. Analfabeto é segundo o dicionério
Aurélio o sujeito que “n&o sabe ler e escrever” e alfabetizado, ainda de acordo o Aurélio, € o
sujeito “que sabe ler e escrever”.

O MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), por exemplo, € um Programa
criado na década de 1970 pelo governo federal com objetivo de erradicar o analfabetismo do
Brasil em dez anos, sua meta era a alfabetizagéo funcional de jovens e adultos, no intuito de
facilitar a aquisicdo das técnicas de leitura, escrita e calculo dos mesmos. No ano de 1985 o
programa foi extinto e implementado em seu lugar o Projeto Educar. O objetivo destes e de
outros programas era acabar com analfabetismo no pais, porém Magda Soares, nos lembra
que:

“Pesquisas mostram que pessoas alfabetizadas por esse movimento estavam, um
ano depois, “desalfabetizadas”: tinham aprendido a ler e a escrever, mas, por
impossibilidade de uso da leitura e escrita, por auséncia, em seu meio, de
demandas de leitura e escrita, por falta de acesso a material impresso, tinham
perdido a habilidade de ler e escrever. Tinham sido alfabetizadas, mas néo lhes foi
possibilitado tornarem-se letradas. O contrario aconteceu, por exemplo em Cuba:
quando houve ali a revolucdo e independéncia, no inicio dos anos 60, fez-se no
pais uma campanha de alfabetizagdo intensa, que realmente alfabetizou toda a
populagdo em pouco tempo, mas nao fez s0 isso, produziu-se materiais de leitura
gue erma levados aos longinquos rincdes do pais, qualquer pequena povoagao
recebia livros para dar continuidade a campanha de alfabetizagdo. O povo cubano
tornou-se alfabetizo e letrado [grifos da autora]” (Soares, 2006, p.59).

Como se pode perceber por meio das coloca¢gbes da autora acima citada, o
compromisso da educacdo ndo pode e nem deve ser o de apenas alfabetizar os sujeitos,
mas sim, de os inserir em um contexto de leitura e escrita real. A pessoa ser capaz de
decodificar o Sistema de Escrita Alfabética — SEA néo significa que ela tenha competéncia e
habilidade para fazer uso do mesmo com propriedade, que saiba se colocar como sujeito
social cognoscente construtor de seu devir, por isso a escola, a educagéo e o docente tem o

dever e 0 compromisso ético social ndo apenas de alfabetizar, mas de alfabetizar letrando.
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Soares chama a atencao para duas palavras importantissimas para a diferenciacéo
entre analfabeto, alfabetizado e letrado, essas palavras de acordo com a mesma sao
“estado” e “condigcao”, e a autora segue esclarecendo que:

“Quem aprende a ler e a escrever e passa a usar a leitura e a escrita, a envolver-
se em praticas de leitura e de escrita, torna-se uma pessoa diferente, adquiri um
outro estado, uma outra condicdo. Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada
ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma
outra condicdo social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou
classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na
sociedade, sua insercdo na cultura — sua relacdo com 0s outros, com 0 contexto,
com os bens culturais, torna-se diferente” (Soares, 2006, p.37).

Podemos afirmar, a partir dos esclarecimentos da estudiosa supracitada, que o
processo de ensino e aprendizagem por meio da politica dos Ciclos de Aprendizagem e do
Letramento? apresenta e representam uma nova concepcao de trabalho pedagégico, como
também de ensino e aprendizagem. O Sistema de Ciclos requer um trabalho arduo e
coletivo, com vista a aprendizagem por intermédio de atividades significativas, lidicas e que
se entrelacem a realidade social dos aprendizes e, 0 ensino embasado no Letramento,
também requer um tratamento diferenciado dos contetdos, uma metodologia e didatica que
ensejem a construgdo do saber escolar de forma a garantir a inclusdo social do cidaddo em
todos os contextos da vida em sociedade.

Por essas razdes, cremos que quando um Estado ou um Municipio decide que o
sistema de ensino adotado sera o Sistema de Ciclos de Aprendizagem, estar-se-a4 também
abracando o Letramento com principio norteador da praxis pedagdégica. Veja a seguir alguns
pontos em comum entre o0 ensino através do Sistema de Ciclos e do Letramento:

Quadro 2. Pontos em Comuns entre o Sistema de Ciclos e do Letramento

Ciclos de Aprendizagem Letramento

Mudancas na préxis docente: trabalho pedagégico
voltado para as necessidades de aprendizagem
comprometido com a garantia do desempenho dos
alunos diante das diversas situa¢cdes comunicativas
de que participam em suas praticas sociais diérias.

Mudancas na préxis docente: trabalho
pedagdgico voltado para as necessidades
de aprendizagem e comprometido com a
garantia da continuidade da aprendizagem.

Mudancas de concepc¢des: os aprendizes séo vistos
como sujeito construtores da prépria histéria; a escola
tem o dever de formar um sujeito cognoscente,
atuante reflexivamente na sociedade.

Mudanca de concepc¢des: o papel da
escola, do estudante e do conhecimento
passam a ser ressignificardos.

Papel do docente: o docente precisa ter
clareza da sua funcéo social; utilizar
metodologias e técnicas variadas e saber
gue é um agente facilitador da
aprendizagem.

Papel do docente: o docente precisa ter
conhecimentos necessarios para agir como um
verdadeiro agente social; o professor € um
mobilizador de praticas no processo de
aprendizagem.

Necessidades: criam-se novas
necessidades de investimento na educacéo,
na escola, na formacao inicial e continuada,
em materiais didaticos, etc.

Necessidades: ha a necessidade de investimento na
formac&o inicial e continuada do docente para
melhorar a realidade educacional, em materiais
didaticos.

Z Letramento: Privilegia os aspectos sécio-histéricos da aquisicdo da escrita, diferenciando-se da alfabetizagao
como sendo apenas a apropriagdo do sistema alfabético da escrita. Ambos se complementam (Oliveira, 2008, p.
73).
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Temos a concepcéao de que a Politica de Ciclos de Aprendizagem e o Letramento
sao parceiras indissociaveis no processo de ensino e aprendizagem porque sabemos que 0
ideal do ponto de vista da politica dos ciclos é alfabetizar letrando, pois se assim néo o for,
estar-se-4 havendo trabalho pedagdgico meramente quantitativo, de cunho tradicional, e

como diz Mainardes:

“[...] o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, seja na escola seriada
ou ciclada, demanda o uso de metodologias variadas, sendo necessario
instrumentalizar o professor para equilibrar atividades mais dirigidas e atribuicéo
de iniciativas dos alunos, bem como para lancar méao de estratégias de ensino
diferencias de acordo com o nivel de apropriacdo e o progresso dos alunos”
(Mainardes, 2009, pp. 80-81).

Como posto acima, existem alguns pontos em comuns entre o sistema de ciclos e 0
letramento, pois assim como um dos objetivos do primeiro é a inclusédo social, a educacao
com vistas a equidade social, de modo que o sujeito aprendente possa ter acesso e
compreensdo aos mais variados conteudos, informacdes, saberes, o letramento também
presa pelos mesmos objetivos, isso por meio de metodologias e técnicas de ensino variadas
e, a esse respeito Soares (apud. Mainardes, op. cit.) nos ensina que no processo de ensino

e aprendizagem faz-se necessario a utilizagéo de variadas metodologias dizendo que:

“A aprendizagem inicial da lingua escrita exige “multiplas metodologias, algumas
caracterizadas por ensino direto, explicito e sistematico — particularmente a
alfabetizacdo em suas diferentes facetas -, outras caracterizadas por ensino
incidental, indireto e subordinado a possibilidades de motivagdes das criangas”
(Soares, 2004, p. 80).

As palavras de Soares evidenciam o quanto a politica dos Ciclos de Aprendizagem
e 0 processo de letramento estdo entrelacados quando a escola e 0 corpo docente almejam
de fato nortear os aprendizes ao caminho da construgdo do conhecimento significativo e
duradouro, conhecimento que o torne um cidaddo reflexo, ativo, participante
conscientemente das mais variadas atividades sociais.

As pessoas participam ativamente na sociedade por meio da leitura e da escrita,
assim, cabe a escola o dever de propiciar aos seus estudantes as reais condi¢des de acdes
e praticas sociais e, isso é possivel quando a eles sdo apresentados e trabalhados textos
que fazem parte do cotidiano da sociedade, para que isso ocorra, € necessario também
trabalhar com os géneros escritos e orais, iSSo porque, assim como a escrita é uma
apropriacdo importante na constituicdo do ser social, a oralidade também o é.

Outra coisa, assim como existem diversos géneros de textos escritos, também ha
muitos géneros orais e as competéncias e habilidades nesse setor devem ser valoradas,
assim como nas demais areas do conhecimento e, como a politica dos Ciclos de
Aprendizagem presam pela construcao do saber continuamente, tendo a percep¢ao de que

o ser humano é um ser indiviso e que seu desenvolvimento enquanto aprendiz compreende
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corpo, mente e espirito. Por isso, as atividades em sala de alua devem ser pautadas na vida
real, na dindmica da sociedade, nas experiéncias diarias dos estudantes.

Sobre isso, vale dizer que, quando o aprendente estd tendo a oportunidade de se
apropriar do Sistema de Escrita Alfabética — SEA de maneira que venha a desenvolver as
capacidades de ler, interpretar e produzir diferentes géneros textuais nas escolas que
adotaram o sistema de ciclos como politica de ensino, estar-se-4 havendo o processo de
letramento.

Assim como a politica dos Ciclos de Aprendizagem, requer mudancas conceituais,
metodoldgicas e técnicas, novos procedimentos e instrumentos avaliativos, como também
de organizagdo e processamento dos dados obtidos sobre os avancos e limitagbes do
aprendentes por meio dos novos procedimento e instrumentos de avaliagdo, o Letramento
também requer os mesmos caminhos, requer as mesmas tomadas de decisbes, por esses
mesmos mecanismos de mudancas, mudancas que iniciam-se pela politica ideologica e
segue rumo ao fazer pedagoégico diario.

Neste sentido, Mainardes apresentando a teoria de Bernstein como um dos marcos
contribuintes para o Sistema dos Ciclos de Aprendizagem evidencia a mudanga na praxis
docente dizendo que:

“Ao considerar a existéncia de diferentes tipos de praticas educacionais, Bernstein
contribuiu para uma compreensdo mais aprofundada das formas pelas quais as
escolas reproduzem as desigualdades de classe. A tese dele era a de que ha uma
significativa diferenca dos pressupostos de classe social das pedagogias visiveis
(centradas no professor) e invisiveis (centradas na crianga). A pedagogia visivel
enfatiza o desempenho e o resultado apresentado pela criangca em relagdo a um
padrdo externo. As pedagogias visiveis, gracas as suas regras de ordem
reguladora e instrucional explicitas e ainda pelo compassamento e classificacéo
fortes, atuam produzindo diferencas entre as criancas. [...] No caso da pedagogia
visivel, somente o transmissor conhece as regras de sequenciamento do curriculo.
Ao contrario das pedagogias visiveis, a classificagcao entre os contetdos € fraca. O
enquadramento (controle) e o compassamento (ritmo/velocidade) também sao
fracos. Nesse sentido, uma pratica pedagégica desse tipo, pelo menos
inicialmente, é invisivel para o adquirente” (Mainardes, 2007, pp. 45-46).

Mainardes por meio da tese de Bernstein (1990) reforca a nossa concepc¢ao de que
a politica de ciclos e o processo do letramento sédo faces da mesma moeda, pois ambas tém
como principio norteador do processo de ensino e aprendizagem a formacao do cidadao
competente e habilidoso no que diz respeito as praticas sociais e culturais e, para que isso
seja possivel o docente deve p6r em agdo a pedagogia invisivel, esta que centra-se no
aprendiz.

Assim, a educacdo alicercada na politica dos Ciclos de Aprendizagem e no
Letramento primard pela formac¢do de um cidad&o construtor de seu proprio devir, de um
sujeito que visara o bem coletivo respaldado no respeito ao outro, pois a educacdo € um

bem socialmente regido pela -cultura escolar/cultura da escola, é um direito

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 42



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

constitucionalmente gratuito garantido a todos os cidadaos, porém, educar deve ser um ato
humano solidario.

Neste capitulo tratamos do sistema de ensino a partir do Regime da Progresséo
Continuada em quatro subcapitulos, nos quais apresentamos argumentos e reflexdes de
tedricos que veem essa politica educacional como um avan¢o, um salto qualitativo para o
processo de ensino e aprendizagem.

Porém, embora a Progressdo continuada represente um marco inovador para a
educacao, ele so6 fara a diferenca de fato se o docente abracar a proposta de coracéo, tendo
a sensibilidade para entender que, na verdade, toda e qualquer politica educacional s6 é
validada quando ele abraga a causa, pois se assim nao for, por maravilhosa que seja a
proposta, ela ndo passara de uma proposta falida, por isso acreditamos que ndo basta
investimentos em recursos materiais (material didatico, estrutura fisica, ferramentas
tecnologicos, etc.).

Também nao é suficiente a reorganizacdo curricular, o0 aumento do tempo para a
aprendizagem se as préticas pedagodgicas continuarem as mesmas, pois quem faz toda e
qualquer proposta de ensino da certo € a jun¢éo de tudo isso € principalmente o docente por

meio de sua préaxis cotidianas.
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CAPITULO Ill. AVALIACAO
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3.1. Avaliagdo: elemento de coesdo entre a préatica de ensino e o

processo de aprendizagem

A educagdo é hoje um dos temas em maior destaque na midia, nos debates
politicos, nas Instituicbes de Ensino Superior e na sociedade de modo geral. Os assuntos
variam entre as politicas publicas educacionais, gestdo escolar, modelos de ensino,
processo de ensino e aprendizagem, qualidade do ensino, qualidade da formacéao inicial e
continuada dos professores, estrutura fisica das escolas publicas, qualificacdo profissional,
salario, entre outros. Todos estes assuntos englobam uma unica questdo “a qualidade da
educacao”, que consequentemente, vincula-se a outras discussfes voltadas propriamente
para o fazer pedagdgico diario.

Em meio a essas e outras tantas questbes referentes ao sistema educacional,
pode-se dizer que atualmente a acdo docente vem sendo uma das questdes mais
colocada em cheque, isso por acredita-se que tanto 0s pontos positivos quanto 0s negativos
que dizem respeito a qualidade da educacdo e do ensino, estdo intimamente ligados ao
fazer pedagogico.

Quem atua na area educacional, seja como professor e/ou como membro da
comunidade escolar, seja como especialista e/ou como pesquisador, sabe que as
dificuldades e os problemas referentes a educacgéo estdo muito além da sala de aula, da
acao docente e até mesmo da sociedade brasileira. Temos um sistema educacional quase
gue totalmente regido por interesses internacionais, interesses mercantis implicitos nas
propostas, nos programas, nos planos e nas agdes governamentais apresentadas como
estratégias das politicas publicas educacionais.

Mas ndo se pode negar a grande responsabilidade que carrega o professor de
formar um cidaddo apto a construir sua histéria, a viver harmoniosamente em uma
sociedade onde somos todos diferentes e iguais ao mesmo tempo, a ser capaz de lhe da e
resolver diversos tipos de situagdes problemas, a trabalhar em equipe, a compartilhar e
socializar o conhecimento, a errar e ndo desistir, a perseguir seus objetos pessoais sempre
confiando em suas habilidades e competéncias.

E, para formar um cidaddo de acordo com esses preceitos, um dos processos de
grande relevancia € o processo avaliativo, pois assim como sdo imprescindiveis o
desenvolvimento de metodologias, técnicas e didatica de ensino coerente com a perspectiva
sécio-historico-construtivista e o processo avaliativo também deve ser condizente com essa
perspectiva de ensino e aprendizagem, isso independente dos interesses politicos mercantis

gue estejam por tras das propostas advindas das politicas publicas.
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A avaliacdo é tdo importante para o processo de ensino e de aprendizagem que se
faz presente na sala de aula antes mesmo da presenca do professor e do aluno, isso se
explica pelo fato de que a mesma é parte integrante do curriculo, isto fica evidente na
Resolucéo N. 7, de 14 de Dezembro de 2010° gque esclarece a partir do Art. 32 ao Art. 35
quais as funcdes da avaliagdo como parte integrante do curriculo, porém, no momento

iremos citar apenas o Artigo 32, cujo outorga que:

“Art. 32. A avaliacao dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola
como parte integrante da proposta curricular e da implementacao do curriculo, é
redimensionada da acdo pedagdgica e deve:

| — Assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnostica, com vistas a:

I. 1 Identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar
problemas de ensino;

I. 2 Subsidiar decisfes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo
com as necessidades dos alunos, criar condi¢cdes de intervir de modo imediato e a
mais longo prazo para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

I. 3 Manter a familia informada sobre o rendimento dos alunos;

I. 4 Reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de
avaliacdo, inclusive em instancias superiores a escola, revendo procedimentos
sempre que as reivindicagbes forem procedentes.

Il — utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como a observagdo, o
registro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios,
exercicios, provas, questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacao
a faixa etéria e as caracteristicas de desenvolvimento do educando;

IIl — fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os
quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais, tal como determina a alinea “a” do inciso V do art. 24 da Lei n.
9.394/ 1996.”

Como se pode ver, a resolugdo acima citada enfatiza por meio do Art. 32 em seus
incisos e em outros artigos ainda ndo apresentado nestas laudas, a importancia da
avaliacdo como um processo formativo, continuo, diagnéstico e cumulativo e, como o
educando precisa estar motivado e ter a autoestima alta para que sejam possiveis a
assimilacéo e a construcdo do conhecimento, € indispensavel ao professor ter ciéncia de
gue a avaliacdo, como processo formativo, continuo e diagndstico, pautada nos moldes
sécio-historico-construtivista, que permite ao mesmo, perceber 0s erros como possiveis
caminhos para o acerto, ou seja, para a construcao do saber, € um dos melhores meios de
motivagdo para o alunado.

E, como “o professor precisa explorar os motivos que levam os alunos a
participarem ativamente do processo de elaboracao do conhecimento para manter seu nivel
de interesse” (SENAC, 1997, p. 64), é necessario a elaboracdo de varios e diferentes
instrumentos avaliativos, pois, assim como o trabalho com os conteldos devem ser
dindmicos e dialdgicos, o processo avaliativo também pode e deve ser percebido de igual

forma. A avaliacdo pode ser comparada a uma faca de dois cumes, uma vez que ela tanto

® Resolucdo CNE/CEB 7/2010. Diario Oficial da Unido, 15 de dezembro de 2010, seg&o 1.
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da o feedback ao aluno sobre seu desenvolvimento escolar como também ao professor
sobre sua pratica educativa.

Entretanto, a avaliacdo sé pode ser comparada a uma faca de dois cumes si, e
somente si, 0s resultados obtidos por meio da mesma sejam visualizados como elementos
reveladores dos avancos e das dificuldades no processo de constricdo do conhecimento dos
estudantes e, a partir de tais dados obtidos, analisados e interpretados, o professor seja
capaz de se auto avaliar também, pois é ele quem elabora e planeja os conteldos a serem
ministrados em sala, os trabalhos em equipes e individuais, as atividades e 0s instrumentos
avaliativos, isto €, norteia o aluno na elaboracdo do seu saber escolar e a avaliagdo € sua
aliada nesse processo.

O uso dos instrumentos avaliativos, interferem diretamente tanto na qualidade da
educacdo quanto na qualidade do ensino. Por qué falamos que a qualidade da educacéo e
do ensino estdo diretamente interligadas ao processo avaliativo? Porque a avaliagdo ndo é
uma prética dissociada do processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, assim como o
ensino e a aprendizagem configuram-se em um processo concomitante, a avaliagdo
também, € justamente ela o elemento aclarador, tanto das ac¢bes docentes como da
construcdo do conhecimento por parte do aluno, por isso, pode-se afirmar que a avaliagdo
deve ser percebida como um processo continuo, do qual, depende a qualidade da educacgéo
e a qualidade do ensino, pois “[...] estudos e pesquisas mostram que, para o éxito do
processo de ensino-aprendizagem, a avaliagdo deve ser continua [...]"” (Santos, 2010 p. 13).

Além do mais, a avaliagdo deve estar em consonancia com a pratica de ensino, isto
€, com o plano de ensino, com os conteddos ministrados, com 0s objetivos tragados, com a
concepcgdo de sujeito, de mundo, de sociedade e de educacdo que estdo imbuidas na
pratica pedagdgica cotidianamente, por isso, hoje, embora infelizmente ainda seja possivel
visualizar algumas dessas praticas, ndo é aceitavel um processo avaliativo seletista, punitivo
e excludente.

Essa percepgdo acerca da avaliagdo como sendo um processo indissociavel do
fazer docente continuo, pautado na concepcdo de ensino que prima pela construcdo do
saber escolar por meio da interagdo professor/aluno, aluno/aluno e da mediagcédo simbdlica
do professor frente ao objeto de conhecimento e o estudante, embora seja mais posta em
pratica atualmente, ainda ha docentes que ndo percebem na avaliacao o potencial que a
mesma tem em direcionar o processo de ensino e de aprendizagem, ndo esta claro para
muitos quais as fungdes da avaliagdo e essa falta de clareza faz com que muitos estudantes
sejam punidos, penalizados por meio dela.

Silva (2010) acredita que “no processo educacional, a tomada de consciéncia dos

profissionais sobre as diferentes fungdes da avaliacdo torna-se uma exigéncia” (p. 14). A
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autora embasada nos escritos de Libaneo, explica que a avaliacdo tem vérias funcoes,
porém existem trés que sdo as principais, sédo elas: a pedagogico-didatica, a de diagndstico

e a de controle. Silva explica ainda que:

“A funcao pedagégico-didatica esta diretamente relacionada ao cumprimento dos
objetivos e finalidades da educacdo escolarizada. [...] A funcdo de diagnostico,
como o préprio  nome diz, possibilita ao professor identificar os avancos e
dificuldades dos educandos. Também aponta possiveis modificacbes e
procedimentos a serem realizados durante o processo de ensino [...]. A funcéo de
controle esta diretamente relacionada aos instrumentos formais de avaliagédo e aos
resultados da aprendizagem. [...]" (Silva, 2010, p.14).

Como explica a pesquisadora, a avaliagdo € um processo que deve acontecer
concomitante ao processo de ensino e aprendizagem, servindo de elemento pedagdgico-
didatica, ou seja, ao se desenvolver uma sequéncia didatica, um plano de aula, um projeto
pedagdgico, o professor deve tracar tanto os objetivos quanto os procedimentos avaliativos.

Durante muito tempo, a avaliacdo foi associada a notas, aprovacao, classificagao,
fracasso e repeténcia, além de compreendida como meio para testar e medir os
conhecimentos adquiridos pelos alunos. Léa Depresbiteris (1999) apresenta a avaliacdo em
trés atos e o primeiro, intitulado “A avaliacdo em julgamento — Culpada ou Inocente?” traz a

avaliacdo como ré justamente por ser compreendida de tal forma, assim, nesse ato:

“A primeira testemunha era de acusacgéo e o promotor ndo tardou em lhe fazer
uma pergunta bastante pessoal. — Por que a senhora esta testemunhando contra
a avaliacdo? — N&o dizem que avaliar é julgar o valor de alguma coisa? —
declarou, irbnica — Pois hoje quem vai ser julgada é ela — apontou desafiadora
para a ré. [...]. Consciente da atitude inadequada da testemunha, o promotor pediu
que ela relatasse alguns exemplos concretos do que desejava provar contra a
avaliacdo. — Sempre tive medo da avaliacdo — respondeu a testemunha sem
pestanejar — Em toda a minha vida escolar e, depois, como profissional, a idéia
gque me passaram era de ameaca e puni¢do — prosseguiu com um certo rancor na
voz. — Diziam que se eu ndo estudasse para a prova, se néo fizesse o trabalho, se
conversasse durante a aula, se cometesse qualquer deslize, enfim, teria minha
nota sensivelmente prejudicada. Alias, s6 me falavam de nota, de conceito, de
boletim, de relatério de desempenho. Ninguém jamais me explicou o que havia por
trds daquela paraferndlia de numeros e instrumentos de avaliacdo. Isso me
marcou de mais, principalmente, na area profissional. Certa vez fui despedida de
uma empresa, porque numa avaliagdo de desempenho concluiram que eu estava
desatualizada. S6 que nunca me haviam dito nada a respeito. Fiquei terrivelmente
chocada. Isso abalou minha auto-estima. Por que ndo me orientaram para que eu
melhorasse? — falou visivelmente magoada” (Depresbiteris, 1999, p. 12).

Fica evidente nessa obra, que a avaliagdo foi e ainda é vista, por muitos como um
instrumento punitivo, utilizado, muitas vezes, por alguns professores como elemento
disciplinador, ou seja, os alunos indisciplinados eram (e ainda séo) penalizados por meio da
avaliagao, “retirada de pontos”, como se a pontuagdo da avaliagdo fosse algo dado pelo
docente e ndo uma conquista do aluno por meio de seus esforcos e desempenho nos

estudos.
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A avaliacdo sempre deve estar de acordo com a “perspectiva da escola cidada, em
que desenvolve uma educacgao libertadora [...]” (Romao, 2011, p. 10), a qual transforma por
meio da mediacdo e do dialogo ente professor e estudante toda e qualquer descoberta em
aprendizado para ambos, pois quem ensina aprende e quem aprende também ensina, além
do mais, quanto mais flexivel for o processo avaliativo, utilizando-se varios instrumentos o
professor e a escola podem estar desenvolvendo no aluno um maior interesse pelo
aprendizado.

A utilizacdo de variados instrumentos e métodos avaliativos podem tornar as aulas
mais agradaveis e até mesmo lldicas a depender do contetdo e dos objetivos educacionais,
assim como também da maneira como estar-se-a4 sendo conduzidas as atividades em sala
de aula, pois alguns instrumentos avaliativos, como o portfélio e o quiz, por exemplo, tornam
as aulas dindmicas e prazerosas, podendo dar ao alunado a sensacéo de estar jogando,
brincado e aprendendo ao mesmo tempo. E bom lembrar que tais procedimentos avaliativos
devem estar adequados aos objetos, e mais, o docente deve apresentar aos seus alunos o
plano de ensino, o qual deve conter nitidamente informacdes sobre o0 processo avaliativo.

Pensar em educacdo é perceber que ndo podemos deixar de direcionar nossos
olhares para um aspecto conflitante que € a avaliagdo. Esta ferramenta que significa atribuir
valor e mérito ao objeto em estudo compreende que avaliar ndo pode ser entendido como
mera aplicacdo de provas ou préticas opressoras e, tampouco, como o fim de um processo.
Avaliar deve ser compreendido como o inicio do processo, através de um planejamento

coerente, perpassando todo o processo de ensino e de aprendizagem:

“A avaliacdo, enquanto relacdo dialdégica vai conceber o conhecimento como
apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo professor, como agao-reflexédo-
acdo que se passa ha sala de aula em direcdo a um saber aprimorado,
enriquecido, carregado de significados, de compreensdo. Dessa forma, a
avaliacdo passa a exigir do professor uma relacdo epistemolégica com o aluno -
uma conexdo entendida como reflexdo aprofundada a respeito das formas como
se da a compreensdo do educando sobre o objeto do conhecimento” (Hoffmann,
1994, p. 56).

Faz se necessario perceber que 0s processos avaliativos acontecem de modo
continuo, baseando-se nas atividades propostas, contribuindo na tomada de decisdo e
permitindo melhoria da qualidade do ensino. Segundo alguns autores, a avaliacdo é um
processo complexo. Segundo Antunes (2002, p49). “Nunca sabemos muito sobre a
avaliacdo; o que de mais importante necessitamos saber € que sua verdadeira dimenséo e
dire¢do sao aprendidas a cada instante, em cada passo”.

Outros autores a reconhecem como somatéria da apropriacdo dos
conhecimentos histéricos construidos, fruto do desenvolvimento sociocultural, de uma

educacao centrada no cognitivo. Entretanto, percebe-se que a nova abordagem avaliativa, a
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direciona numa visdo continua. Esta dimenséo e direcdo de ser um processo continuo e
permanente colocam-na durante todo o processo educativo, que prioriza a educacdo como

instrumento de transformacao e formacao.

3.2. Fungdes da avaliagéo

Outrora, a avaliacdo era compreendida como o meio de “atribuir nota”, focando o
juizo de valor, de se medir o aluno, de modo pontual, sempre no final da unidade, do
semestre, etc... Hoje, a avaliagdo é vista como um processo continuo efetivado durante as
atividades diarias de ensino e de aprendizagem, objetivando-se acompanhar o passo a
passo da construgdo do saber escolar, sendo para o professor o meio pelo qual 0 mesmo
relaciona seu fazer (o modo como conduz o processo de ensino didaticamente) as
necessidades dos alunos, ao ritmo de aprendizagem de cada um, pois ninguém aprende do
mesmo jeito e na mesma frequéncia, assim, a avaliagdo tem a finalidade, entre outras, de
redirecionar o ensino de acordo com as necessidades educativas de cada aluno.

Outro ponto a ser considerado é o fato de que, antigamente, o fracasso escolar
estava sempre associado ao mau desempenho escolar do estudante, “ele” era sempre
considerado o Unico responsavel por seu sucesso ou insucesso. Atualmente, percebe-se
gue a avaliagdo fornece dados ndo sO referentes ao processo de construgdo do
conhecimento do estudante, mas também revela como o professor percebe seu alunado,
qual sua concepgdo e perspectiva sobre a educagdo, sobre 0 mundo, sobre o homem,
aclarando para a comunidade escolar e para a sociedade qual € o tipo de cidaddo que ele, o
docente, deseja formar.

Depresbiteris (2004) ao apresentar a avaliacdo em trés atos, trazendo-a no primeiro
como ré de um processo de julgamento, mostra que néo é a avaliagdo que € a vila histérica
do sistema de ensino, mas sim, a forma como os profissionais da educagdo a empregam e o
valor que a ela atribuem. No primeiro ato, apés os esclarecimentos da testemunha de
acusacdao, o advogado de defesa se pronuncia dando continuidade ao raciocinio da mesma

dizendo que:

“Infelizmente, isso que a senhora nos relata ocorre com frequéncia na realidade. A
avaliacéo foi e ainda é considerada como atividade de final de processo. E néo
como uma atividade a ser desenvolvida durante o processo. E a prop6sito disso
que chamo a préxima testemunha. Ela vai nos esclarecer um pouco mais sobre
essa questéo, falando-nos sobre as fungdes da avaliacdo — [...]. A testemunha [...]
tomou seu lugar ao plenario e comecgou seu depoimento, relatando abordagens de
varios estudiosos que se dedicaram a descrever as funcdes da avaliagdo. —
Scriven foi um deles — destacou a testemunha. — Para ele a avaliacéo tinha trés
funcbes bem definidas: diagndstica, formativa e somativa” (Depresbiteris, 2004, p.
14).
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Ou seja, ndo avalia-se simplesmente por avaliar, a avaliagao tem um “porque” e um
“para que” que configuram-se em “objetivos” inerentes as fungdes acima citadas, além
disso, ela é o caminho e um dos meios fundamentais para a desenvolvimento de mediadas
que possam vir a melhorar o ensino, para tanto, é necessario que o professor perceba-se
como agente responsavel pela mudanca valorativa atribuida aos meios, ao processo e aos
instrumentos avaliativos, pois caso ele hdo mude seu conceito acerca da avaliacdo, ela
continuara a ser a mesma vila de décadas atras.

N&o adianta serem implantados novos projetos politicos educacionais que selem
por um processo formativo que tenha por base a avaliacdo diagndstica, formativa e somativa
se o0 gerente da sala de aula ndo enxergar nela esses potenciais e, como o caminho para a
construcao do saber escolar, pois é a avaliacao que diz se de fato esta havendo ou nao
ensino e aprendizagem, uma que, s6 ha ensino se houver aprendizagem e vice e versa.

Podemos afirmar que avaliacdo se estabelece em diversas fungbes como:
diagnostica, formativa, somativa. A modalidade diagnostica visa identificar o que de fato o
aluno construiu e o que ainda nao foi construido, trabalhando com a viséo de todo objetivo
definido para o ensino. Nesta perspectiva, a avaliagdo diagnostica serve para nos
educadores visualizarem o que de fato construiu 0 que ainda esta inseguro, e 0 que ndo
compreendeu, considerando os parametros do conhecimento dos nossos alunos, ela avalia
0s conhecimentos dos alunos quantos aos contetdos, que ele construiu durante o percurso
percorrido no processo de ensino. Muitas vezes se faz antes mesmo do processo de ensino.
Mas, ndo se posiciona apenas em identificar, pois, tem 0 objetivo especifico, direciona-se a

postura formativa, que redirecionar o processo do ensino. Para Borba e Sanmarti:

“Aprender é um longo processo por meio do qual o aluno vai reestruturando seu
conhecimento a partir das atividades que executa. Se um estudante ndo aprende,
nao é apenas porque ndo estuda ou ndo possui as capacidades minimas, a causa
pode esta nas atividades que lhe s@o propostas” (Borba, & Sanmarti, 2003, p.30).

Quanto a avaliagao formativa conduz em se verificar as lacunas da aprendizagem,
diante dos objetivos do ensino e buscar redirecionar o ensino, a fim de que os alunos
atinjam seus objetivos. Nesta abordagem, ver-se a importancia da relagéo professor e aluno

como ressalta Zabala, dizendo que:

“[...] dificilmente podemos conceber a avaliagdo formativa se ndo nos desfizermos
de algumas maneiras de fazer que impecam mudar as relacdes entre alunos e
professor. Conseguir um clima de respeito m(tuo, de colaboragdo, de
compromisso com um objetivo comum ¢é condi¢cdo indispensavel para que a
atuacdo docente possa se adequar as necessidades de uma formacgéo que leve
em conta as possibilidades reais de cada aluno [...] um clima de cooperacado e
cumplicidade, é a melhor maneira de que dispomos para realizar uma avaliacdo
que pretende ser formativa” (Zabala, 1998, p.210).
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Considerando a avaliacdo somativa, observa-se que a definicdo estd integrada a
identificacdo quantitativa dos objectivos do ensino definidos e aplicados em aula,
verificando-se o quanto do conteldo trabalhado fora elemento cognitivo construido pelo
aluno. Esta identificacdo da compreensao e aquisicdo dos conhecimentos visa apontar para
sua competéncia diante da exigéncia daquela disciplina.

Segundo Lima (2009), a avaliacdo classifica-se em trés modalidades
esquematizadas no Quadro 3 abaixo, identificamos a modalidade avaliativa, diante do que

se espera da mesma, no sentido da funcao, do propésito, e quando se efetua a mesma.

Quadro 3. Modalidades de avaliacdo construido a partir do artigo Modalidade da Avaliacédo

MODALIDADE | FUNGCAO |PROPOSITO| EPOCA

(tipo) (para que usar) | (quando aplicar)
Diagnostica Diagnosticar Verificar, Inicio do ano
Detectar.
Formativa Controlar Constatar, Durante o
Fornecer. ano letivo.
Somativa Classificar Classificar Ao final de

um ano letivo
ou unidade
de ensino.

Fonte: Lima (2009).

3.2.1. Avaliacéo Diagnostica

A avaliacdo diagnéstica geralmente ocorre durante o inicio de cada ano letivo, ou
de cada ciclo de aprendizagem e do inicio da ministracdo de um novo conteudo isso porque
€ através dela que o professor tem informacdes referentes, tanto as dificuldades quanto aos
conhecimentos ja construidos nos anos ou ciclos anteriores e, a partir de tais informacgdes
tentar identificar as causas das dificuldades, quando detectadas, assim, essa modalidade
avaliativa, deve ser percebida como um instrumento de afericdo da presenca ou da auséncia
de saberes bésicos que, de certa forma, norteiam a aquisicdo de novos conhecimento
durante o processo de ensino e aprendizagem, para que dessa forma seja possivel realizar
adaptacdes as necessidades dos mesmos.

Luckesi alerta que “A avaliacdo diagnostica ndo se propde e nem existe de uma
forma solta e isolada” (Luckesi, 2005, p.82) destacando a importancia do ponto de vista

pedagdgica, logo, pode-se afirmar que, querendo ou ndo, perante esta ou qualquer outra
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modalidade de avaliacdo. Ainda sobre a avaliacdo diagndstica, Romao (2011) estar-se-a

avaliando diagnosticamente sempre que:

“Qualquer que seja a solucao, no decorrer do curso, buscamos verificar se todos
estdo acompanhando-o, com mais ou menos dificuldades, para aplicar os
“remédios saneadores” (estratégias e procedimentos) que permitam um melhor
acompanhamento do curso por todos”. (Romao, 2011, p. 109. Grifo do autor).

Por meio dos esclarecimentos de Libaneo e de Roméo fica evidente que o maior
diferencial est4 na concepcao de educacgdo, de cidaddo e de mundo que tem o docente,
afinal, € ele quem elabora ndo s6 o plano de aula como também o0s objetivos a serem

galgados em cada aula por meio de determinados contetdo a serem ministrados.

3.2.2. Avaliagcao Formativa

A avaliacéo formativa possibilita ao professor a utilizagdo de métodos que atendam
as necessidades dos alunos, permitindo adaptacdes, garantindo ao aluno a oportunidade de
desenvolver suas habilidades e aptiddes, cabendo ao professor analisar as dificuldades e
ajudar o mesmo a supera-lo, desta feita, esse tipo de avaliagdo contribui para o
acompanhamento e orientacdo dos alunos durante todo o seu processo de formacgéo e de
acordo com Santos (2010) o termo surgiu em 1967 por meio de Scriven e no dizer de

Sanmati (apud. Santos):

“Aprender e um longo processo por meio do qual o aluno vai reestruturando seu
conhecimento a partir das atividades que executa. Se um estudante ndo aprende,
nao é apenas porque ndo estuda ou ndo possui as capacidades minimas, a causa
pode estar nas atividades que lhes séo propostas”. (Sanmati, 2003, p. 30)

Nesse sentido, Beatriz Maria A. de A. Pinheiro e Maria Helena B. Gongalves

professoras do SENAC do Rio de Janeiro coloca-nos que:

“A aprendizagem ndo € um processo passivo, porque depende da atividade
daquele aprende, da sua interagdo com o meio ambiente natural, cultural e social.
Em face dessa caracteristica, € conveniente colocar o aluno sempre diante de
situagfes desafiadoras. Nesse sentido, deve-se procurar utilizar técnicas e
procedimentos didaticos que favorecam a atividade do aluno” (Pinheiro, &

Gongalves, 1997, p. 27).

A partir dos esclarecimentos de Sanmati e de Pinheiro e Goncgalves acima citados,
€ possivel inferir que o ato de avaliar € um processo que informa dados ndo apenas do
processo de aprendizagem do aluno, mas também sobre a competéncia didatica

pedagdgica e da ideologia do professor.
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3.2.3. Avaliagcdo Somativa

A avaliacdo somativa é geralmente posta em pratica no final de ano ou dos ciclos
letivos. Sua funcao € classificar o alunado de acordo com a sua competéncia prevista ao
final ndo s6 de um ano de estudo, como também de um conteudo, por exemplo, com a
finalidade de promover o estudante ao ano ou ciclo subsequente, tendo como objetivo o
acumulo dos resultados obtidos pelo aluno nas situacdes de ensino e aprendizagem. Desta
forma, Romao (op. cit. p. 16) conclui que a avaliagdo somativa “é uma modalidade vinculada
a nocao de medida e relacionada a compreensao de que é possivel aferir objetivamente as
aprendizagens escolares”.

Nas palavras de Borba e Sanmarti (apud Romé&o, 2010, p. 16) a avaliacédo

somativa:

“[...] pode ter uma funcdo formativa de saber se os alunos adquiriram o0s
comportamentos previstos pelos professores e, em consequéncia, tém 0s pré-
requisitos necessarios para as aprendizagens posteriores ou para determinar os
aspectos que deveriam ser modificados em uma futura repeticdo da mesma
sequéncia de ensino-aprendizagem” (Borba & Sanmarti, 2003, p. 32).

Por intermédio das aclaragbes desses autores é possivel entender que durante
todo o ano letivo, independente do sistema de ensino (ano/série, progressédo continuada,
ciclos de aprendizagem), o ideal e o esperado é a utlizacdo dessas e de outras
modalidades avaliativas ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem, isso
porque cada uma delas apresentam fungdes e objetivos distintos, porém, com a mesma
finalidade, que é a de nortear/orientar o aluno e o professor rumo a construcao do

conhecimento.

3.3. Aprimorando os procedimentos e 0s instrumentos de avaliagcao

Considerando os “critérios avaliativos”, estes direcionam aos objetivos do ensino ou
as competéncias delimitadas, os quais servem de parametro para identificar se os alunos
construiram seus conhecimentos, ou norma para julgar, decidir ou proceder apés a
avaliagdo. Para Gardner deve-se considerar os objetivos de ensino a serem atingidos,
“‘embora a avaliagdo seja um componente-chave da educagéo, ela n&o é o Unico, de forma
alguma. Na verdade, a educagdo precisa ser abordada primeiramente através de uma
consideracdo dos objetivos a serem atingidos, e dos meios para atingi-los” (Gardner, 1995,
p. 139).

Da mesma forma, ressalta Souza, “avaliar exige, antes que se defina aonde se quer

chegar, que se estabelecam os critérios, para, em seguida, escolherem-se 0s
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procedimentos” (Souza, s/d, p. 89). Portanto, os critérios adotados, s6 serdo eficazes se
estiverem o mais proximo possivel do objetivo desejado ao ensino.

Apébs definir o que se deseja avaliar e quais 0s objetivos, é que se estabelece a
forma, a frequéncia, os instrumentos, os meios e 0 ambiente em que serdo efetuadas as
avaliacGes. Ao se falar sobre o procedimento avaliativo, conduz ao modo (maneira) como
deve ser realizada a pratica avaliativa, isto é, na perspectiva qualitativa ou qualitativa, com
nota ou conceitos ou em conduzir o aprendizado. Como exemplo, apresentamos o
instrumento “prova” podendo ser realizada de modo oral ou escrita;, em casa ou na
instituicdo de ensino; individual ou em dupla, trio, grupo; etc., e estes direcionados a um fim
especifico, que ndo seja “apenas” pontuar ou classificar o aluno, mas de modo conduzir

critico, a uma finalidade, como considera Romao:

“A educacgdo e a avaliagdo cidadds devem levar em conta dois lados: ndo ha
mudanca sem a consciéncia de permanéncia; ndo ha processo de estruturacao-
desestruturagdo-reestruturacdo sem dominio tedrico das estruturas — a reflexdo
exige fixidades histoéricas para se desenvolver; ndo ha percepcao da dinamica sem
a consciéncia critica da estatica; o desejado, 0 sonho e a utopia sé comecam a ser
construidos a partir da apreenséo critica e dominio do existente, e 0 processo nao
pode desconhecer o produto para ndo condenar seus protagonistas ao ativismo
sem fim e sem rumo” (Roméao, 1998, p.89).

As reflexdes mostram que a funcdo da avaliacdo é acompanhar o desenvolvimento
do aluno, possibilitando o progresso e ao mesmo tempo constatando as dificuldades
levantadas, questionando e possibilitando um novo planejamento com novos procedimentos.

Segundo Pilettii (1986; p190) a "avaliagdo € um processo continuo de pesquisas
que visa a interpretar os conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista
mudangas esperadas no comportamento dos alunos, propostas nos objetivos, a fim de que
haja condicbes de decidir sobre alternativas de planificacdo do trabalho e da escola como
um todo".

Escolher e elaborar instrumentos de avaliagdo ultrapassa a simples preparacao
técnica, trazendo a necessidade de multiplos instrumentos e a percep¢do do momento mais
adequado para a utilizacdo de cada um deles organizados em fungéo das informagbes que
se pretende obter. Ao fazer uso dos instrumentos de avaliagdo o professor estara ampliando
a sua capacidade de observacédo, podendo, assim, melhorar a sua pratica e contribuir para a
aprendizagem dos alunos. Alguns exemplos de instrumentos de avaliagdo que poderdo ser
utilizados pelos professores como Fichas individuais, testes, provas, relatério, portfélio, auto-
avaliacdo, entrevistas, uma pesquisa de investigacdo qualitativa, entre outros.

Trabalhar bem em equipe para atender aos requisitos da moderna organizacédo do
trabalho, com compromisso e usando a criatividade para solucionar os conflitos de idéias e

de orientacdes e obter o consenso e a unidade da acdo. Nessa perspectiva os critérios,
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procedimentos e instrumentos avaliativos, tais elementos indicam o que se faz necessario,
ao longo do processo avaliativo. Reconhecendo serem elementos indicadores com o intuito

de democratizar o processo avaliativo e de ensino.

3.4. O processo avaliativo dentro da politica de progresséo continuada

Assim como a humanidade, a avaliacdo também ‘evolui’ e, para que alcancemos
uma educacado e um ensino de qualidade em nosso pais, é necessario ndo somente que 0s
professores saibam e reconhecam as funcdes e os objetivos de cada uma das modalidades
avaliativas, mas também que as ponha em préatica de forma coerente com o que se espera
de um professor construtivista que sabe que cada aluno tem sua maneira propria e seu ritmo
de aprendizagem que ndo se iguala a de outrem.

Assim como houve avancos na forma de compreender e de pbér em préatica as
acoes pedagodgicas ao pongo dos tempos, houve também avancos tanto na maneira de
avaliar como no desenvolvimento de instrumentos avaliativos, neste prisma, Lidke (2001)

diz que:

“Felizmente, ja vislumbramos, dentro de uma nova perspectiva em avaliacédo, a
possibilidade de romper com a artificialidade da divisdo em séries, através da
organizacdo em ciclos. A ideia de organizar a vida da escola em ciclos, em lugar
de série, pode representar uma boa alternativa, para se atender as reais
necessidades vividas pelo aluno em sua evolugéo, mas exige uma longa e dificil
caminhada. As tentativas de mudancas rapidas e facies nesse sentido podem
resultar em fracassos totais. Nao se pode simplesmente suprimir as séries e
suspender a avaliagdo dos alunos na passagem entre elas, como as vezes tem
sido interpretada a aprovacao automdtica, passando o aluno das maos de um
professor para as de outro, sem assumir a responsabilidade de verificar como ele
se encontra em relagdo aos dominios esperados para aquele periodo. Ao
contrario, dentro de um sistema de ciclos deve imperar a avaliagdo em seu sentido
pleno de fornecedora de informag8es para a melhoria do percurso do aluno até o
sucesso. A liberdade e a flexibilidade permitidas dentro de cada ciclo véao
possibilitar uma variedade de solugdes e estratégias que levardo ao percurso mais
adequado as necessidades de cada aluno. O fator tempo, ha muito reconhecido
como um dos mais influentes componentes do complexo processo de ensino-
aprendizagem, fica muito menos rigido e impositor e muito mais proximo do ritmo
real de cada crianca. Mas é preciso aproveitar esse tempo redefinido pelo, com
iniciativas condizentes com esse ritmo e adequada ao percurso de cada aluno.
Aqui, entram as contribuicbes da avaliacdo e base da orientacdo nela baseada
(Ludke, 2001, p. 29).

Ludke (2001) é bastante clara a esse respeito, quando explica na citagédo feita
acima que a avaliacdo € a maior aliada, seja no sistema de ensino por ano/série, seja no
sistema de ciclo, ou ainda, em qualquer outro sistema de ensino, pois ndo adianta apenas
implementar um novo sistema de ensino, é preciso ter a ciéncia de que para que de fato
possa haver a tdo sonhada melhoria da educacdo e do ensino, um conjunto de acdes

pedagdgicas deve ser mudado, como por exemplo, os métodos e técnicas, as situacdes
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didéticas, as interacBes professor/aluno e, particularmente, as acdes, 0s instrumentos e as
concepcdes acerca da avaliacao.

No que se refere ao ensino fundamental, Ludke coloca em evidéncia a funcdo
informativa da avaliacdo sem perder de vista a ideia de que ela € o caminho para 0 sucesso
ou insucesso do aluno ao decorrer de sua vida escolar. Em qualguer nivel de ensino,
mesmo tendo a funcéo seletista, ela pode ser responsabilizada pela baixa ou alta
autaestima do sujeito aprendente e, conquanto ndo seja ela a Unica responsavel pelo

fracasso escolar, Ludke é de opinido que:

“S8o muitas as razdes que concorrem para a falta de sucesso, que se localiza
muito mais no ambito da escola e sistema educativo do que propriamente no
ambito do aluno. Mas é este que acaba recebendo o rétulo do fracasso, que
finalmente se reverte sobre toda a sociedade, pois ela precisa contar com todos 0s
seus cidaddos formados na educac¢do de base, se quiser atingir um nivel de
desenvolvimento digno e respeitavel entre as nacbes. Ndo se pode, portanto,
imputar a avaliagdo a responsabilidade pelo fracasso escolar, mas ndo se pode
também isentd-la inteiramente dessa responsabilidade, pois ela representa o
conjunto de mecanismo através dos quais se sanciona 0 Sucesso ou 0 iNnsucesso
do aluno” (Ludke, 2001, p.29).

Ou seja, Ludke afirma que, embora a avaliagdo ndo seja a Unica culpada pelo
insucesso escolar do estudante, ela pode tornar-se o instrumento pedagdgico mais cruel
nesse percurso, instrumento este que durante anos ficou eximia da ideia de qualquer
ligacdo entre ela e o fracasso escolar do aluno. Uma das muitas e possiveis explicaces
encontra-se, por exemplo, na politica de ciclos de aprendizagem em lugar do sistema

seriado de educacgéao do ensino fundamental, pois atualmente tem-se a concepgéo de que:

“A aprendizagem é um processo continuo e progressivo [...]; - a escola precisa
atender as diferencas individuais no processo de aprendizagem; - a eliminacao da
reprovacdo e a possibilidade de progressdo na aprendizagem contribuem para a
preservacdo da autoestima do aluno” (Mainardes, 2009, p. 15).

Mainardes (2009) explicita por meio destas palavras acima citadas, que assim
como a aprendizagem se da de forma continua e progressiva, a avaliacdo deve estar a
servico do desenvolvimento do aluno nesse caminho da constru¢gdo do saber escolar,
devendo ser concebida, também, como uma pratica docente continua e processual, de
forma a nortear o professor em seu fazer diario em sala de aula como facilitador e mediador
da aprendizagem e ao aluno na jornada da construgcédo do conhecimento.

Seja qual for o sistema de ensino, os cuidados com a interpretacéo referentes aos
tipos de avaliagbes devem ser uma constante na comunidade escolar e na pratica diaria do
professor, assim como também, os cuidados referentes ao uso dos instrumentos avaliativos,
pois, ndo adianta munisse dos mais variados instrumentos avaliativos se a concepcao de
educacao e de avaliagdo continuam sendo retrégadas, antiquadas, ancoradas no modelo de

ensino behaviorista.
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Felizmente, ao passar dos anos, tanto as praticas pedagdgicas quanto a avaliacdo
e seus instrumentos foram adquirindo novos sentidos e isso gracas ao modelo
socioconstrutivista de educacdo, por isso, hoje, ndo tem-se mais uma Unica maneira de
conceber-se nem a escola, nem a educacdo, hem o0 ensino e a aprendizagem e, muito
menos a avaliacdo e seus instrumentos.

A avaliacdo é a parte mais importante de todo o processo de ensino-aprendizagem,
0s novos paradigmas em educacdo devem contemplar um processo dindmico, que exige
mediacdo pedagdgica permanente, com responsabilidade de rever periodicamente os seus
instrumentos e procedimentos de avaliagdo, de modo a ajusta-los aos diferentes contextos e
situagcdo que se apresentam no cenario da educacéo e torna-los elementos balizadores da

qualidade.
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CAPITULO IV. A TRAJETORIA METODOLOGICA
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4.1. Objetivos

4.1.1. Geral

Analisar quais as concepc¢des dos docentes numa escola da rede publica acerca do
Regime de Progressao Continuada e as possiveis contradicbes da pratica e da avaliacdo
realizada pelos docentes.

4.1.2. Especificos

e Conhecer as concepcdes dos professores acerca da Progressdo Continuada, e
quais as contribuicbes que a mesma proporciona no sucesso escolar.

¢ Analisar as concepc¢bes dos professores acerca das possibilidades e limites da
politica da progressao continuada na melhoria da qualidade do ensino.

e Comparar as concepgdes dos professores acerca da Progressédo Continuada.

4.2. Hip6tese

Os professores da rede publica tem diferentes concepgdes acerca do potencial
transformador da Progressdo Continuada, levando a possiveis contradi¢cdes da pratica e da
avaliacao realizada pelos docentes.

4.3. Tipo de Estudo

Trata-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva de abordagem qualitativa
através de uma entrevista semi-estruturada com os professores do 1° ao 8° ano do ensino
fundamental da rede publica de Pernambuco. A estratégia da pesquisa pode ser descrita,
segundo Babbie (2003), como a obtencdo de dados ou informacdes sobre caracteristicas,
acOes ou opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como representante de uma
populagdo-alvo, por meio de um instrumento de pesquisa predefinido, normalmente um
guestionario, cujo interesse é produzir tais descricdes quantitativas da populacgéo.

Conforme Gil (2006) classifica-se como pesquisa exploratéria aquela que
proporciona um maior conhecimento para o pesquisador acerca do assunto, a fim de que
esse possa formular problemas mais precisos ou criar hipGteses que possam ser
pesquisadas por estudos posteriores na area cientifica. A pesquisa descritiva visa a
identificacdo, registro e analise das caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam

com o fendmeno ou processo. Assim, esta pesquisa pode ser entendida como um estudo de
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caso onde, ap0s a coleta de dados foi realizada uma andlise das relacdes entre as variaveis
para uma posterior determinacao dos efeitos resultantes na organizacao.

Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que as caracteristicas da pesquisa qualitativa
sdo: objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre o0 mundo social e o mundo natural; respeito ao carater
interativo entre 0s objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

Assim, conforme o0s autores acima, a abordagem qualitativa possui uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, tentando explicar em profundidade o significado e
caracteristicas do resultado das informa¢fes obtidas através de entrevistas ou questdes
abertas, sem a mensuracdo quantitativa, ndo necessita o uso de métodos e técnicas
estatisticas. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo béasicas no
processo de pesquisa qualitativa. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e

0 pesquisador é o instrumento chave.

4.4. Locus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola da Rede Publica localizada no bairro
Casa Amarela, na cidade de Recife capital, do estado de Pernambuco.

Recife € um municipio brasileiro, capital do estado de Pernambuco, localizado na
Regido Nordeste do pais. Com area territorial de aproximadamente 218 kmz2, é formado por
uma planicie aluvial, com ilhas, peninsulas e manguezais como suas principais
caracteristicas geogréficas. A capital pernambucana tem o melhor Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH),

Metropole mais rica do Nordeste brasileiro, Recife desempenha um forte papel
centralizador em seu estado e regido, abrigando grande numero de sedes regionais e
nacionais de instituicdes e empresas publicas e privadas, como o Comando Militar do
Nordeste, a SUDENE, a Eletrobras Chesf, entre outras, e com uma area de influéncia que
abrange outras capitais, como Jodo Pessoa, Maceio, Natal e Aracaju.

Recife foi eleita por pesquisa encomendada pela MasterCard Worldwide como uma
das 65 cidades com economia mais desenvolvida dos mercados emergentes no mundo.
Apenas cinco cidades brasileiras entraram na lista, tendo Recife recebido a quarta posicéo,

apo6s Sao Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia e a frente de Curitiba.
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A cidade destaca-se por possuir o maior parque tecnolégico do Brasil, o Porto
Digital; o segundo maior polo médico do Brasil; o melhor aeroporto do Brasil, o Aeroporto
Internacional do Recife e com um grande potencial turistico e forte vocacdo para o turismo
de negdbcios.

O Recife tem um clima tropical, com alta umidade relativa do ar. Apresenta
temperaturas equilibradas ao longo do ano devido a proximidade com o mar. A cidade é
conhecida como " A Veneza Brasileira" gracas a semelhanca fluvial com a cidade europeia
de Veneza. Cercado por rios e cortado por pontes, € cheio de ilhas e mangues. Ali acontece
o encontro dos rios Beberibe e Capibaribe que desdguam no Oceano Atlantico.

O Frevo, um dos principais géneros musicais e dangas do Recife e simbolo do
Carnaval de Recife e Olinda, se caracteriza pelo ritmo acelerado e pelos passos que
lembram a capoeira. Esse género ja revelou e influenciou grandes musicos. O frevo foi
declarado Patrimonio Imaterial da Humanidade pela UNESCO.

Na gastronomia o Recife € o terceiro polo gastronémico do Brasil e a terceira
cidade em numero de restaurantes segundo o Guia Quatro Rodas no pais, atrds somente de
Rio de Janeiro e Séo Paulo.

Na cozinha pernambucana existem elementos herdados dos povos africanos,
indigenas e europeus. Existem varios pratos e petiscos tipicos e muito apreciados em
Pernambuco, como a carne de sol, o queijo coalho, o arrumadinho, o escondidinho, o
sururu, a caldeirada, o cozido, o caldinho de peixe ou camardo, a peixada pernambucana, o
chambaril, a tapioca, o0 angu, o0 mungunza salgado, o sarapatel, a buchada e o feijdo de
coco, entre outros.

Entre as sobremesas tipicas do Estado podemos citar o bolo de rolo, o bolo Souza
Ledo, o bolo pé de moleque, o bolo de macaxeira, o bolo de mandioca, o bolo barra branca,
a cartola, o nego bom e o sorvete de tapioca. No Sao Jodo as comidas de milho recebem
um destague como a pamonha, a canjica, o bolo de milho, 0 mungunzéa doce, dentre outras.

A selecdo da escola deve-se ao fato da pesquisadora ter proximidade do local e
conhecimento acerca do regime de Progressdo Continuada na instituicdo, sendo esta
reconhecida como uma das principais instituicdes estaduais em estrutura fisica e qualidade
de ensino.

Atualmente, possui um total de 1.161 alunos, 51 professores, dos quais 07 séo

professores de disciplinas com alunos matriculados na Progressédo Continuada.
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4.5. Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos representados em um universo de 07 (sete) professores do Ensino
Médio da referida Instituicdo, no municipio de Recife - PE. Para a operacionalizacao desta
pesquisa, foi considerada uma amostra ndo probabilistica intencional. De acordo com Hair et
al (2005), uma amostragem intencional deve ser utilizada quando os elementos que irdo
compor a amostra sdo escolhidos intencionalmente. Os critérios da amostra foram os
participantes estarem lecionando no ensino médio e terem alunos no regime de Progresséo

Continuada.

4.6. Instrumentos da pesquisa

Para a coleta dos dados foi utilizada a técnica de entrevista estruturada que,
conforme Trivifios (2007) parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses que interessam a pesquisa e que em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas. Além disso, conforme o autor, as perguntas da pesquisa representam o que o
investigador pretende esclarecer, orientando seu trabalho, elas devem reunir algumas

condicdes, tais como preciséo, clareza, objetividade.

4.6.1. Entrevista

A entrevista € um processo de interacdo social que privilegia a fala individualizada
para obtencdo de informacbes e/ou experiéncias individuais, pois revela condigbes
estruturais, sistemas de valores, normas e simbolos e transmite, através de um porta-voz,
representacdes de diferentes grupos (Trivifios, 2007). O guido da entrevista (Apéndice lll) foi
previamente elaborado e continha inicialmente questbes de identificagcdo do entrevistado,

como idade, género, tempo de formacgéo de funcdo e as categorias.

GUIAO DE ENTREVISTA

CATEGORIA DA ENTREVISTA
Q1. Identificacdo do Entrevistado.
Q2. Conhecimento acerca do Regime de Progressdo Continuada.
Q3. Avaliacdo e Progressao Continuada.
Q4. Instrumentos de Avaliacdo da Progressédo Continuada.
Q5. Relacdo com a sociedade

As entrevistas foram gravadas e transcritos e trabalhados para compor o corpus da

analise.
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4.7. Procedimentos da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, inicialmente entrou-se em contato com o Gestor da
referida escola da cidade de Recife. Buscou-se obter a autorizacdo para realizacdo do
presente estudo através de um oficio contendo uma carta-convite com os objetivos da
pesquisa e solicitacdo para a aplicacdo do questiondrio aos docentes da instituicdo
(APENDICE ).

Apés a autorizacdo para coleta de dados nesta escola, a pesquisadora fez o
agendamento de data e horario para a realizacdo das entrevistas, na oportunidade foi
realizada uma explanagéo dos objetivos do estudo e as informagBes obtidas através das

entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para analise.

4.8. Analise dos dados

4.8.1. Instrumento de analise dos dados qualitativos

Os dados coletados foram submetidos a uma analise de discurso. Discurso € um
conceito extraordinariamente polissémico. Existem tantas definicbes de discurso quantos
sdo seus autores, autoras e tradicdes de analise. Dependendo da nogéo de discurso que se
utiliza, a concepcao de analise do discurso adquirira significados bastante diferentes. Alguns
estudiosos como Foucault (1997) utilizam o termo “Formagdo Discursiva” (FD), o qual
expressa diferentes visdes de mundo, presentes em dada construcdo histérico-social, da
qgual os enunciadores fazem parte.

Portanto se, do ponto de vista genérico, as formacdes ideoldgicas, materializadas
nas formacfes discursivas, determinam os discursos, sua analise apresenta a formacéao
discursiva, em que o0s textos trazem temas e conceitos que representam a visao de mundo
de determinados sujeitos (FIORIN, 2005). Assim, os discursos refletem a visdo de mundo de
seu autor e da sociedade em que vivem, ampliando significativamente o entendimento
anterior de discurso na forma de enunciagéo e sucessao de frases (Ifiguez, 2005).

Os discursos séo considerados no contexto das rupturas que delimitam praticas
discursivas determinantes de um fragmento. Assim, os enunciados constituem a instancia
primordial do discurso, ndo em seu sentido légico ou gramatical, mas na regularidade e na
especificidade de seu emprego, desempenhando funcdo enunciativa que se transforma em
formacgé&o discursiva. O discurso passa a ser delimitado n&o pelo seu sentido imediato, mas
pela préatica discursiva que, no seu interior, constréi o sentido. A linguagem torna-se
instrumento de poder que reflete uma pratica linguistica traduzida no discurso politico
(Foucault,1997).
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CAPITULO V. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS
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5.1. Apresentacao e discussédo dos resultados obtidos através da analise

gualitativa

Em nossa pesquisa, a apresentagdo dos resultados da andlise do discurso dos
professores extraidos através de entrevista semi-estruturada estéd realizada a partir de
Formac@es Discursivas (FD) que se inserem no ambito dos sentidos construidos a partir da
fala dos professores. Foram entdo criadas FD, as quais foram devidamente nomeadas pela
pesquisadora e posteriormente analisadas: FD: Conhecimento dos docentes acerca do
Regime de Progressdo Continuada; FD: Avaliacdo, qualidade da aprendizagem e
Progressdo Continuada; FD: Instrumentos de Avaliacdo da Progressdo Continuada; FD:
Progressao Continuada e relagé@o de exclusdo com a sociedade (Quadro 5).

Para a realizagdo da pesquisa, 0 acesso a escola e aos professores se deu através
de um oficio circular/encaminhamento ao Gestor da escola explicando a necessidade da

pesquisa, bem como seus beneficios (APENDICE ).

5.1.1. Analise das entrevistas: concep¢bes dos professores acerca das

possibilidades e limites da politica da progressao continuada

Os conteudos/informacdes sobre as concepgfes dos professores acerca das
possibilidades e limites da politica da progresséo continuada foram classificados conforme a
Formacdao Discursiva (FD). A partir da analise inicial, pode-se inferir que na FD os discursos
contextualizam o conhecimento dos docentes acerca do Regime de Progressao Continuada;
na FD o corpus é formado por discursos sobre a avaliacdo, qualidade da aprendizagem e
Progressdo Continuada; na FD estdo representados os Instrumentos de Avaliacdo da
Progressdo Continuada; e por fim, na FD observa-se discursos representativos sobre a
Progressao Continuada e relagédo de exclusdo com a sociedade. A seguir, a descrigdo FD foi

realizada, levando-se em consideracao a relagéo entre elas.

5.1.2. Identificac&o pessoal dos professores

A partir da entrevista realizada com os sete professores de disciplinas com alunos
matriculados na Progressdo Continuada que fizeram parte desta pesquisa, foi possivel
tracar um breve perfil, agrupando questdes sobre idade, tempo de formagédo e tempo de
funcgéo, representados na Tabela 1. Os professores aparecerao representados pela letra “P”
seguido de um numero ardbico, a fim de facilitar a apresentagéo dos resultados e assegurar

0 anonimato dos entrevistados.
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Tabela 1. Distribuicdo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos professores participantes da
pesquisa

Professor Idade Area de formacéo Tempo de Tempo de

Formacao Funcao
P1 40 anos Licenciatura em Hist6ria 13 anos 13 anos
P2 33 anos Licenciatura em Geografia 3 anos 5 anos
P3 30 anos Licenciatura em Letras 5 anos 3 anos
P4 29 anos Licenciatura em Letras e Inglés 6 anos 11 anos
P5 42 anos Licenciatura em Matematica 10 anos 10 anos
P6 57 anos Licenciatura em Letras, Portugués e Inglés 29 anos 29 anos
P7 49 anos Licenciatura em Matematica 22 anos 22 anos

Observamos na tabela acima que a idade, a area e o tempo de formacdo e de
funcao profissional divergem entre si, 0 que pode ser justificado pelo fato de que tal funcdo
exige competéncias e habilidades associadas a experiéncia profissional, que se constroem
ao longo da trajetdria profissional. Assim, uma amostra com experiéncias distintas é capaz
de obter uma grande variedade de ideias e experiéncias que possa enriquecer os dados de

andlise e interpretacéo.

5.1.3. FD Conhecimento dos docentes acerca do Regime de Progresséo Continuada

A (FD) “Conhecimento dos docentes acerca do Regime de Progresséao
Continuada”, apresentou como conteudos da analise do discurso a visdo negativa dos
docentes em relacdo ao sistema de Progressdo Continuada, destacando-se a falta de
orientacbes mais claras sobre o funcionamento do mesmo gerando distor¢Ges acerca dos
objetivos e dos proprios propésitos das mudancas. O Quadro 4 apresenta os fragmentos

das entrevistas que compde esta FD.

Quadro 4. Apresentacdo dos fragmentos das entrevistas dos docentes agrupados na FD 1 da Classe
1: Conhecimento dos docentes acerca do Regime de Progressédo Continuada

Professor Fragmentos das entrevistas

“Nem eu nem nenhum professor até desde 10 anos que eu td no estado eu nunca vi uma
P1 informacao pros professores pra explicar como € a progressao continuada (...) a qualidade
ela fica ferida com essa questao, a progressao ela ndo é feita de forma correta”.
“Eu vejo de uma forma muito falha até por que muitos alunos eles ndo procuram e vai se
estendendo essa dependéncia até as series finais”.
“Néo, na forma como estd é preciso repensar a progressao continuada (...) o programa so vai
P3  dar certo se houver investimento na area, com professores capacitados, bem remunerados,
motivados, para que possam dar sequéncia aos programas implantados”.
“A progressao parcial eu acredito que nao ajuda muito porque os alunos, na verdade eles,
P4  pegam pela palavra da progressao e ai eles acabam achando que no ano seguinte eles tem
progressao”.
“Eu vejo como uma oportunidade que vem ajudar os alunos que porventura nao conseguiram
P5 ser aprovados na integra no ano passado (...) mas eu acredito que seja limitada a sua
aprendizagem”.
“S6 que da forma como tem sido feita, ela se torna uma forma negativa (...) essa foi uma
imposicao que veio de cima para baixo, sem nenhuma informagéao para os professores”.
“Os limites sao muito porque os estudantes nao tem a oportunidade de ter um re-ensino
P7  daqueles contetdos que eles tiveram dificuldades, daqueles componentes que eles ndo
passaram (...) muitos chegam ao nono ano estd ainda devendo componente do sexto ano”.

P2

P6
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Observando os professores entrevistados e analisando seus discursos,
percebemos que todos perpassam por concepcdes semelhantes acerca da falta de
informacdo sobre o regime e sua baixa resolutividade. A Progressdo Continuada € uma
politica diferenciada em relacéo ao sistema de ensino seriado tradicional adotado no Brasil,
isso por alterar a cultura escolar e, consequentemente, 0 cotidiano e o contexto escolar
como um todo, pois embora ndo haja neutralidade politica e nem ideoldgica na tomada de
decisdo em implementar o referido regime de ensino. Mainardes, enumera as contribuicbes

da politica de ciclos, apresentando as principais vantagens da mesma que sao elas:

“1) A escola em ciclos permite uma ruptura total ou parcial com a reprovacdo. Um
namero bastante significativo de pesquisas internacional tem mostrado evidéncias
de que a reprovacdo é prejudicial para autoestima e ndo contribui para a
aprendizagem nos anos seguintes. Segundo pesquisas internacionais, a
eliminacdo da reprovacdo € particularmente benéfica nos anos iniciais de
escolaridade, pois uma reprovacdo nessa fase é desestimulante, pode levar a
crianga a ndo acreditar em suas possibilidades de aprendizagem ou a abandonar
a escola. [...] 2) A formulacdo de uma politica de ciclos pode impulsionar um
processo de revisdo profunda das concepcdes de homem, mundo, sociedade,
educacgdo, conhecimento e papel da escola; a reestruturacdo do curriculo; a
definicdo de um sistema de avaliacdo mais coerente com 0s avancos ocorridos
nesse campo; a definicdo de orientagBes metodolégicas mais adequadas. [...] 3) A
organizacdo da escola em ciclos oportuniza mais tempo para a aprendizagem.

[...]” (Mainardes, 2009, p. 67-8).
Para Mainardes as contribuigdes da politica de ciclos:

“4) As politicas de ciclos, quando implantadas de forma responsavel, parecem
mais adequadas para as criancas das classes trabalhadoras, uma vez que: a)
elimina ou diminuem a reprovagédo; b) criam condi¢des para que a continuidade da
aprendizagem seja garantida (mais tempo para a aprendizagem); c) a avaliagdo
classificatéria é substituida por modelos de avaliagdo que evidenciam o0 seu
carater diagnostico, continuo e formativo. 5) Alunos que, potencialmente, seriam
marginalizados no sistema de ensino (por exemplo, em virtude de seu nivel
socioecondmico) tém a oportunidade de permanecer na escola e receber apoio
mais apropriado para a aprendizagem. 6) As classes geralmente passam a ser
formadas por alunos de alunos de idades mais proximas e, portanto, com
caracteristicas e interesses mais ou menos similares. 7) Cria novas necessidades
de investimento em educacao: [...], diminuicdo do nimero de alunos por classe,
aquisicdo de materiais pedagdgicos, formacao permanente de professores]...]”
(Mainardes, 2009, p. 67-8).

Como é possivel perceber por meio das explanacdes do autor acima citado,
quando o sistema de ensino por ciclos de aprendizagem é implementado com o intuito de
garantia de melhora da qualidade no processo de ensino e aprendizagem, respeitando as
caracteristicas subjetivas de cada um dos aprendizes, valorizando 0s avangos e
observando-se as limitagbes dos mesmos, investido em materiais pedagodgicos, na estrutura
fisica e na formacéo continuada dos docentes, mesmo que haja por tras de tal proposta de
ensino interesses politicos ideoldgicos implicitos, estar-se-a& havendo um salto qualitativo na

educacao, na aquisicdo e construcdo do conhecimento.
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Estar-se-4 também, consequentemente, formando pessoas com maior
possibilidade de serem autoconfiantes, de terem a autoestima alta, de serem mais
solidarios, compreensivos, cooperativos assim como também mais afetivo para com o0s
demais sujeitos que compartilham dos mesmos ambientes sociais.

A politica dos Ciclos de Aprendizagem apresenta muitos beneficios e mudancas na

praxis docente e, como descrito por Mainardes:

“O primeiro beneficio refere-se a ampliacdo do tempo para a aprendizagem, [...]. A
introducdo de mais um ano de escolaridade e a eliminacdo da reprovacédo dentro
do ciclo permitiram que os alunos tivessem mais tempo para aprender, criando
condicdes para uma continuidade no processo de aprendizagem. [...] O segundo
beneficio diz respeito a criacdo das classes de apoio, cujo propdsito era atender
alunos com dificuldades de aprendizagem no horario contrario ao do turno regular.
[...] O terceiro fator benéfico refere-se as mudancgas em alguns aspectos da prética
pedagdgica, tais como a ampliacdo dos instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem [...], inovagBes no trabalho com a leitura e a escrita e tentativas de
trabalhar com grupos heterogéneos [...]” (Mainardes, 2007, pp. 155-7).

Refletindo sobre os beneficios acima apresentados pelo pesquisador supracitado,
fica evidente que h&d uma intima relacdo entre os principios norteadores da politica dos
Ciclos de Aprendizagem e os principios norteadores do Letramento, isso fica ainda mais
claro quando Mainardes fala que o terceiro beneficio dessa politica diz respeito “as
mudangas em alguns aspectos da pratica pedagdgica”’ entre as quais enquadram-se as
“inovacgdes no trabalho com a leitura e a escrita”.

Essa explanacéo nos faz crermos que o Sistema dos Ciclos de Aprendizagem e o
Letramento andam lado a lado em prol de um processo de ensino e aprendizagem
equitativo, inclusivo e coerente com o que reza a LDB (1996) na Secéo Il do Ensino
Fundamental, Art. 32. | — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

Cabe ressaltar aqui, que Magda Soares, pioneira no Brasil em relagédo as pesquisas
referentes ao Letramento, defende a ideia de que se ensina letrando, ndo s6 na area da
linguagem (leitura e escrita), mas sim, em todas as areas do conhecimento, pois cada uma
tem conteudos e conceitos especificos que devem ser trabalhados com especial atengédo no
gue diz respeito aos mesmos e a utilizagdo nas praticas sociais cotidianas.

Assim, € possivel observar que a progressao continuada tem uma contribuicdo no
sentido de favorecer uma avaliacdo mais formativa voltada para a garantia da
aprendizagem. Entretanto, esse potencial transformador da progresséo fica comprometido
com a execucdo de uma politica educacional que exclui os docentes do debate a respeito da
proposta e oferece poucos subsidios para maior compreensdo do que seja a progressao

continuada.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 69



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

5.1.4. FD: Avaliacéo, qualidade da aprendizagem e Progresséo Continuada.

FD denominada “Avaliagao, qualidade da aprendizagem e Progresséo Continuada”
foi constituida FD que representou como contetdos principais as questdes relacionadas a
avaliacdo como processo abrangente de andlise de desempenho do aluno, subsidiando a
tomada de decisdes e a melhoria da qualidade do ensino, conforme os fragmentos das
entrevistas no Quadro 5.

Quadro 5. Apresentacdo dos fragmentos das entrevistas dos docentes agrupados na FD da Classe
2: Avaliacao, qualidade da aprendizagem e Progresséo Continuada

Professor Fragmentos das entrevistas
“Melhor qualidade do ensino, ndo é nem da educacéo, é do ensino, € que ela
(Progressao Continuada) fosse aplicada de forma correta, que os alunos tivessem
aulas extras até mesmo para ter condi¢cdes para fazer as avaliagoes (...) a prova é
tal dia sem o aluno nédo ter nenhuma aula e ter que lembrar de uma aula que ele
teve no ano anterior (...) condi¢cbes de realmente fazer uma avaliagdo com o aluno
que tivesse as aulas sobre os contetdos sobre a avaliagao”.
“Eu acho que é uma ideia boa agora, ele precisa de aparatos, precisa de condi¢cdes
para que isso seja realidade e tenha uma qualidade né, e assim e os limites sédo
realmente da prépria escola (...) fazer com que o aluno é de outras formas seja
avaliado ndo s6 daquela forma pragmatica né vocé trabalha ele ter um espaco pra
ir a sala de aula assistir a aula com esse professor que ele teve deficiéncia seria
fantastico”.
“Nao, na forma como esta é preciso repensar a progressao continuada (...) a gente
P3 informa aos pais, mas ndo temos as condi¢cdes necessarias para fazer um trabalho

de recuperacgao desses alunos”.

“Ainda falta pra que esse programa venha realmente a melhorar, uma delas é fazer
P4 0 que € positivo para os alunos, que eles ainda ndo tem conhecimento (...) tem que
comecar do nivel basico dos béasicos, pra poder ir trabalhando”.
“Acredito que venha a contribuir, é para a ajudar mais o aluno a recuperar alguma
defasagem que ele teve no ano anterior(...) eu procuro tentar revisar os conteudos,

P1

P2

P5 . ; .
dar um outro reforco de ensino a eles e tento elaborar algum material com mais
facilidade que ele venha poder é estudar e dai fazer uma atividade avaliativa”.
“Quando eu identifico meus alunos eu oriento que ele venha assistir minhas aulas
com outra turma certo, através de exercicios, producdes textuais, seminarios,

P6 mando cartas aos pais, mas ha um desinteresse, tanto por parte da escola em

forcar os pais a mandarem seus filhos para as escolas e também do préprio aluno,
que ele tem a certeza que ndo vai ser reprovado portanto ele ndo vem patrticipar,
portanto é realmente de uma forma negativa”.
“Ele faz as trés oportunidades e ndo consegue justamente porque nao teve
oportunidade de ensino e nem nds temos a nossa grade como fazer isso (...) ver
P7 uma outra forma de abordar, simplificar mais a linguagem né, falar menos informal,
porque matematico tem partido de muita formalidade, procurar ser mais informal e
normalmente é isso que fago”.

A partir desta FD é possivel perceber a dificuldade em garantir a qualidade do
ensino na Progressdo Continuada e a avaliagdo pontual e tradicional como principal forma
de aprovacgéo do aluno. Hoje, compreende-se que a avaliagdo € um processo constante que
faz parte da didatica diaria do trabalho docente. Ndo se pode perder de vista que a
avaliacdo tem uma estreita relagdo também com o0s objetivos desenvolvidos pelas

InstituicGes escolares.
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Assim sendo, a avaliacdo termina revelando a perspectiva filoséfica das unidades
escolares frente a educacdo e, atualmente, a postura de boa parte das Instituicbes
educacionais em relagdo ao processo avaliativo é a de constatar, verificar e posteriormente
providenciar, isto é, apds o processo avaliativo muitas escolas tomam a postura de constatar
se 0s objetivos pretendidos foram ou ndo alcancados, caso néo, procuram identificar os
elementos internos e/ou externos que de alguma forma dificultaram o bom desempenho dos
estudantes.

Um processo avaliativo que presa pela constru¢cdo do saber via tentativa, erro e
acerto, considerando cada um como parte integrante da aprendizagem tona-se um processo
democratico e dialégico, voltado cada vez mais para o aluno e menos para burocracia
(Roméo, 2011). A avaliagdo utilizada nesse sentido torna-se um evidente e valioso
instrumento orientador do fazer docente diario, como também orientador do proprio aluno,
pois a partir do feedback dado pelos resultados avaliativos, o estudante toma conhecimento
de seus avancos e limites frente a construcao do seu saber.

No tocante ao professor, a avaliacdo lhe informa dados referentes ao processo de
aprendizagem de seus alunos como também sobre sua prépria atuacdo como mediador
desse processo, revelando-o seus erros e acertos no que diz respeito a sua acéo
pedagogica cotidiana. Como ja foi aclarado em outras laudas, a avaliagdo deve ser
processual e estd em consonancia com 0s objetivos educacionais tracados pela escola e
pelo professor, tendo sempre em vista a mesma como uma aliada na constru¢cdo do
conhecimento e o principal elemento na conquista de um ensino de qualidade que tanto é
almejado por todos os cidaddos brasileiros. E, para que a avaliagdo seja vista como
elemento coesivo entre a pratica de ensino e o processo de aprendizagem, Roméo

esclarece que a escola deve ter uma nova forma de avaliar e que essa mesma escola:

“Devera ser necessariamente “dialogica”. Ela devera ser dialogica tanto interna
gquanto externamente. Internamente, pois, se ela pode estabelecer seus objetivos,
é ela que deve avaliar se estd, ou ndo, atingindo-os. Externamente, isto &, nas
relagbes que mantém com a comunidade, com a Delegacia de Ensino e com a
Secretaria de Educacédo. Se a escola pode introduzir a “progressédo continuada”
ndo reprovando entre as séries intermediarias dos diversos ciclos e niveis de
ensino; se ela pode introduzir um sistema de “progresséao parcial”, isto €, promover
0 aluno com “dependéncias” em até trés disciplinas; se ela pode introduzir um
sistema de “compensagdo de auséncia® por outros trabalhos; se ela pode
reclassificar os alunos segundo a sua competéncia etc... ela tera um grau de
responsabilidade cada vez maior e exigira dela compreensao nova da forma de
avaliagdo” (Romao, 2011, p.9).

Ou seja, a escola autbnoma, flexivel, que almeja oferecer educacéo e ensino de
qualidade, necessariamente dispora de um processo avaliativo também flexivel, desta feita,
a avaliacdo flexivel requer um planejamento sistematizado, o qual podera contar com

inmeros instrumentos como, por exemplo, trabalhos em grupo ou individual, testes, provas,
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memoriais, portfélio, questionarios, relatérios, quiz, seminarios, entre outros, porém nenhum
dos instrumentos citados acima devem ser usados apenas na perspectiva de atribuicdo de
notas como requisito para aprovacao ou reprovacao do alunado, pois deve-se considerar a
autoavaliacdo do estudante e do préprio professor como parte integrante do processo.

Desta feita, a avaliacdo constituisse em importante instrumento capaz de indicar
caminhos mais adequados no que se refere aos métodos e as técnicas de ensino (prética
pedagdgica), como também, ao ritmo de aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo do
estudante, ao processo de aquisicdo do conhecimento (processo cognitivo-sécio-afetivo),
fato que a torna comprometida com veementemente com a real reflexdo no que diz respeito
a todos os processos e procedimentos na area da educacao.

A avaliacdo é tado importante na formacado do sujeito, que em muitos casos € ela
guem determina implicitamente 0 sucesso e/ou insucesso dele tanto na vida escolar quanto
na vida social como um todo, isso se explica pelo de que é a avaliagdo que aumenta ou
abaixa a autoestima do sujeito enquanto aluno e os resultados de uma boa ou ma avaliacao
podem refletir pro resto da vida de uma pessoa enquanto ser social, uma vez que, no dizer
Ladke (2001, p. 30) “em todas as atividades humanas, a avaliagao esta presente, pois,
como dizia Nietzche, o homem é o Unico animal que se avalia”, por isso o dever do
professor é o de avaliar para ajudar seu aluno na constru¢do do conhecimento e ndo para
reprova-lo, como o era outrora.

Na educacdo, a avaliagdo desempenha um papel essencial, especialmente no
ambito da educacdo fundamental. Enquanto nos outros niveis educacionais pode vir a
exercer uma funcao seletiva, no nivel da educacdo fundamental ela exerce, por exceléncia,
a funcéo informativa, isto é, fornece informacdes para que professores e alunos conhecam
os pontos fortes e fracos do processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que ambos
possam tomar as providéncias necessarias para que este se desenvolva com sucesso.
Quanto mais cedo forem conhecidos esses pontos, maiores serdo as possibilidades de
tomar as medidas necessarias para assegurar o sucesso. No caso desse nivel de ensino,
pode-se e deve-se esperar que 0 sucesso chegue a todos os alunos, ja que é um direito de
todos eles, como cidadéo (Ludke, 2001).

Mainardes, ainda referindo-se ao processo avaliativo e sua importancia dentro da
politica do sistema de ciclos ressalta ndo é apenas o desenvolvimento do alunado que deve
ser avaliado, mas também o proprio sistema, as dificuldades e as necessidades dos alunos,

do corpo docente e da préopria escola, uma vez que, de acordo com 0 mesmo:
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“Compreender a escola em ciclos como uma construcéo progressiva em direcéo a
um estado qualitativo superior pressupde a criacdo de estratégias de avaliacdo da
implementacéo da politica como um todo, das dificuldades e necessidades dos
professores e das escolas e ainda da aprendizagem dos alunos. Os dados obtidos
por meio dessas avaliagBes precisariam ser utilizados em um sentido positivo, ou
seja, como ponto de partida para a realizacdo de mudan¢as e melhorias no
sistema educacional como um todo. A avaliacdo e o acompanhamento do
processo de aprendizagem dos alunos sédo aspectos fundamentais das politicas
de ciclos, pois a identificacdo tardia de dificuldades de aprendizagem (ao final do
ciclo, por exemplo) podera colocar em risco a funcdo da escola e das politicas de
ciclos” (Mainardes, 2009, p.87).

Ou seja, a partir das palavras do autor e dos discursos dos professores chamamos
a atencdo para a importdncia e necessidade do desenvolvimento a aplicacdo de
instrumentos avaliativos também do desempenho da instituicdo escolar, do seu corpo
docente, para assim serem visualizados 0s aspectos positivos e negativos referentes a tudo

que diga respeito ao aluno e sua formagéo enquanto cidaddo de deveres e direitos.

5.1.5. FD: Instrumentos de Avaliacdo da Progressédo Continuada

FD denominada “Instrumentos de Avaliagao da Progressao Continuada” apresenta
como principal abordagem a prética avaliativa do professor, a qual pouco se modificou no
Regime de Progressédo Continuada, que sem um acompanhamento e esclarecimento de
seus objetivos abre espaco para a aprovagao automatica, conforme apontam os fragmentos

das entrevistas no Quadro 6.

Quadro 6. Apresentacdo dos fragmentos das entrevistas dos docentes agrupados na FD da Classe
3: Instrumentos de Avaliagdo da Progressédo Continuada
Professor Fragmentos das entrevistas

“Na escola a gente sé utiliza a forma de avaliar prova (...) existem pessoas que
passam trabalho como pesquisa, mas a escola ela s6 marca o periodo da lista de

Pl guem ficou na progresséo continuada e é para a gente fazer a avaliagdo sem ter
a aula extra”.
“Se ele tiver um tempinho para vir as minhas aulas ou uma aula vaga alguma

P2 coisg, eu peco para ele vir, se ndo assim eu peco faca trabalho, eu fagco uma
avaliagdo, converso com meu aluno pra ver qual é a nogdo que ele tem da
disciplina”.

P3 “A avaliagcao é tradicional prova escrita, o intuito € n&o prejudicar o aluno”.

P4 “Eu fago avaliagdes com eles, fago avaliagbes e exercicios antes dessas

avaliac6es com respostas gabaritadas para eles poderem irem aprendendo”.

“Eu avalio tanto através de atividades, através de trabalho e através do processo
P5 de observacdo do interesse do aluno em querer recuperar o que ele nao
conseguiu aprender no ano anterior”.
“Eu uso prova escrita, prova oral e ja usei até seminario como uma forma de
apresentar, j4 que a prova escrita 0 aluno fica muito mais preso e eu ja criei até

P6 o L : -
uma forma de seminario para ele expor as suas ideias e a partir dali tirar alguma
coisa que o aprove”.

p7 “O unico instrumento que nds usamos € a prova escrita, prova escrita tradicional,

individual, sem consulta. E uma prova tradicional mesmo”.
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Assim, é percebido uma diferenca entre a forma como € praticada a avaliacdo e a
linha de pensamento que o regime de Progressédo Continuada foi arquitetado, pois o ensino
por ciclos de aprendizagem como sustenta Mainardes (2009), “evidenciam os aspectos
psicolégicos e pedagdgicos: o atendimento aos diferentes niveis e ritmos de aprendizagem
dos alunos, a utiliza¢do da pedagogia diferenciada, da observacédo e da avaliacao formativa”
(p. 59), ndo havendo mais espaco para a concepcao bancaria. As palavras de Paulo Freire

tém como base as seguintes ideias:

“a) O educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educandos; b) o
educador é o que sabe; os educando, os que nao sabem; c) o educador é o que
pensa; os educandos os pensados; d) o educador é o que diz a palavra; os
educandos, os que a escutam docilmente; €) o / € o que disciplina; os educandos,
os disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve sua opgao; os educando,
0S que seguem a prescri¢do; g) o educador € o que atua; os educando, 0os que
tém a ilusdo de que atuam, na atuagcdo do educador; h) o educador escolhe o
conteldo programatico; os educandos, j& mais ouvidos nessa escolha, se
acomodam a ele; i) o educador identifica a autoridade do saber com sua
autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos;
estes devem adaptar-se as determinacfes daquele; j) o educador, finalmente, € o
sujeito do processo; os educandos, meros objectos” (Paulo Freire, 2005, p.68).

Nessa concepcao de educacéo, o estudante ndo passa de um mero receptor de um
saber alheio, adquirido e acumulado por quem o transmite, pois Ihe sdo negadas as
oportunidades de atuar como agente construtor de seu préprio devir, de sua historia
enquanto sujeito ativo, pensante e atuante, por meio desta concep¢do de educacdo, 0s
sujeitos sdo vistos como seres adaptaveis, pois, ha medida em que estes sdo expostos a
situagBes passivas mais ingénuos ficam. A esse respeito Libaneo (2013) afirma que
pessoas desavisadas acabam assumindo essas crencas, valores e praticas, como se
fizessem parte da normalidade da vida, e por fim, acabam acreditando que a sociedade é
boa e os individuos é que destoam.

Desta forma, os instrumentos avaliativos devem ser diversos e adequados ao aluno
e ao professor. Ao aluno, na realizacdo da atividade revelando a construcdo do
conhecimento e ao professor, permitir que veja com seguranga 0s a contemplagdo ou nao
dos critérios avaliativos, conforme Hoffmann (1996): “Os instrumentos devem ser
diversificados, para permitir uma andlise mais objetiva do desenvolvimento do aluno e da
pratica pedagogica”.

Portanto, a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacgéo
devera estar atenta aos modos de superacdo do autoritarismo e ao estabelecimento da
autonomia do educando, pois 0 novo modelo social exige a participacdo democratica de
todos. Isso significa igualdade, fato que ndo se dard se ndo se conquistar a autonomia e a

reciprocidade de relacdes. Nesse contexto a avaliacdo educacional deverd manifestar-se

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 74



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

como um mecanismo de diagndstico da situacdo, tendo em vista 0 avanco e o crescimento e
nao a estagnacdao disciplinadora (Luckesi, 2010).

Assim, a avaliacdo esta ligada diretamente ao processo em que a caracteristica
principal do ensino e aprendizagem, a transformacé&o. Para Luckesi (2002) a avaliacdo da
aprendizagem escolar tem que ser compreendida como um ato amoroso. O ato amoroso
que acolhe a situacdo, na sua verdade. Quando ndo nos acolhemos e/ou ndo somos
acolhidos, gastamos nossa energia nos defendendo e, ao longo da existéncia, nos
acostumamos as nossas defesas, transformando-as em nosso modo permanente de viver.
O ato de avaliar implica na coleta, na andlise e na sintese dos dados que configuram o
objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor.

Nesta linha, Bloom (1956) fala da importancia da diversificagdo dos instrumentos de
avaliagcdo, por acreditar que as mesmas podem ressaltar em diversas oportunidades de se
verificar a aprendizagem. Destarte, a avaliacgdo ndo é uma receita pronta e acabada,
buscamos caminhos, utilizamos técnicas diversas, procedimentos e instrumentos variados,
para que se possa diagnosticar todo o processo avaliativo. ldentificamos que o0s
instrumentos de avaliacdo ocuparam, sem duvida alguma, um espaco importantissimo no

conjunto das praticas pedagogicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem.

5.1.6. FD: Progresséo Continuada e relagéo de exclusdo com a sociedade

FD denominada “Progressdo Continuada e relagao de exclusdo com a sociedade”
representa a exclusdo social dos alunos do regime de progressao continuada, visto que eles
passam de ano, mas ndo tem um bom aprendizado, conforme demonstram os fragmentos

das entrevistas no Quadro 7.
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Quadro 7. Apresentacdo dos fragmentos das entrevistas dos docentes agrupados na FD da Classe
4: Progresséo Continuada e relacdo de exclusdo com a sociedade

Professor Fragmentos das entrevistas
“De um modo geral é excludente até mesmo tem professores que, por exemplo, um
aluno que ficou em progressédo continuada na sua disciplina vocé ndo vai ver ele
igual aos outros, eu sei que a gente ndo pode nem mostra pra ele esse olhar
desigual mas a gente percebe que ele ndo teve o conhecimento igual ao que teve a
plena, inclusive porque nao existe as aulas extras, se tivesse ele até que
compensava aquilo que ele perdeu no ano anterior”.
“As vezes a gente é preconceituoso, as vezes esse aluno ja vem de progressao, ja
é problematico e tal, mas eu acho que a sociedade em si (...) esse sentimento por
nés professores exclui sim, a gente tem aquela autonomia que pode acabar
prejudicando o aluno, mas pela sociedade talvez sim talvez ndo”.
P3 “Com discriminagéo (...) o aluno ja entra num processo de exclusao social’.
“Mas dentro da escola um aluno que tem progressao parcial ele é considerado
P4 como burro. La fora eu realmente num sei, eu sei a sociedade dentro da escola (...)
exclui, com certeza”.
“Acredito que a sociedade vé como algo positivo, algo que realmente recupere algo
P5 gue o aluno em algum momento durante o ano letivo, por exemplo, ndo conseguiu
aprender”.
“Eu acho que a sociedade vé de forma preconceituosa (...) sabendo que ele esta
numa progressdo continuada realmente acho que ha uma exclusdo danada da
sociedade (...) ele é excluido duas vezes a partir do momento que o governo insere
um programa desse nas escolas, ndo d4 nenhuma formacg&do ao professor, joga
tudo para o professor e também a falta de apoio da familia que nédo participada do
andamento dos seus filhos”.
“Veja a progressao continuada ela da essa oportunidade de o aluno poder nao ficar
tdo retido como antes, mas mesmo assim ainda acho que é uma forma de
P7 contribuir com ndmeros, porque nao tem mais aquele nimero de reprovacoes que
tinha antes, mas em termo de qualidade, ndo tem qualidade (...) ele exclui, porque
ele termina passando e (...) ele vai sair com essa defasagem”.

P1

P2

P6

Dentre os professores entrevistados, esta FD revela a visdo excludente da maioria
dos entrevistados em relacdo a progressao continuada, pois afirma que a maneira como se
efetiva nas instituicbes acabam atropelando o processo de aprendizagem do aluno,
aprovando-o automaticamente sem a garantia de que esteja de fato apto a prosseguir para

as séries subsequentes. Para Di Giorgi, Leite e Rodrigues:

“Uma escola publica preocupada em realizar uma verdadeira inclus@o social deve
educar a todos com qualidade, propiciando-lhes uma consciéncia cidada que
assegure as condi¢cbes de enfrentamento aos desafios do mundo contemporaneo.
Da mesma forma, sera preciso reavaliar as praticas existentes e essencialmente
recrid-las. Temos, portanto, além de uma nova clientela, a necessidade de
assumirmos novas caracteristicas organizacionais e pedagogicas frente as atuais
demandas oriundas do processo de desenvolvimento econdmico, cientifico e
tecnoldgico” (Di Giorgi, Leite, & Rodrigues, 2005, p 33).

E nesse prisma que o processo de ensino e aprendizagem deve orientar-se, pois
como dito pelos autores acima citados, além de termos uma nova clientela também temos a
responsabilidade de direciona-los rumo a construcdo de saberes, competéncias e
habilidades e, ensinar ndo é tarefa facil, pois requer organizacdo do espaco de ensino

adequadamente, requer planejamento sistematico do fazer docente, requer desenvolvimento
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de atividades que, além de elevarem o grau de assimilacdo, também estimulem os
aprendizes a continuarem a busca pelo conhecimento, por meio de pesquisas, de projetos
que tenham como objeto de estudo temas, fendmenos, realidades que partam seus
interesses.

E importante destacar o papel do Regime de Progressdo Continuada para nossa
sociedade como um todo e, em especial para nossos estudantes que, durante séculos foram
expostos a praticas educativas e avaliativas negligentes com sua formacédo integral. Pois
somos de opinido de que esse regime vem mediando a construcdo do conhecimento a partir
da visdo holistica®, esta gue presa pela totalidade humana no que diz respeito a dimenséo
“fisica, intelectual, emocional e espiritual” (Behrens, 2005), pois, é nessa linha de
pensamento que deve estar alicergcadas as praticas pedagodgicas dos docentes em geral e,
em particular dos que atuam nas escolas onde o0 sistema de ensino é pautado na politica
dos Ciclos de Aprendizagem.

Os principios norteadores da escola em Ciclos de Aprendizagem, 0s eixos tedricos
metodoldgicos das propostas educacionais como também da didatica e das técnicas de
ensino requerem profundas mudangcas (mudancas: politicas-ideolégicas, tedrico-
metodoldgicas, fisico-estrutural, concep¢des socio-histéricas-filoséficas de homem, de
sociedade e de educacdo) e, como o planejamento global de toda escola encontra-se no
Projeto Politico Pedagdgico — P.P.P., esses e outros principios devem estar evidentes e
claros no mesmo.

Desta forma, o P.P.P. respaldado na politica dos Ciclos de Aprendizagem,
pressupde um amplo debate sobre a organizacdo pedagdgica, sobre a integracdo da
comunidade e da escola em prol da efetivagdo dos objetivos e das metas estabelecidas pela
comunidade escolar e pelos representantes dos pais, alunos e da comunidade circunvizinha,
objetivos e metas que também devem encontra-se ancorados na legislacdo em vigor.

Além disso, as atividades de sala de aula devem ser desenvolvidas visando a
construcdo de competéncias e habilidades dos estudantes em todos os setores da
sociedade, em todas as componentes curriculares e, isso se da por meio das atividades
socioculturais, interdisciplinares e pelo Letramento. O corpo docente deve ter um
diagnostico da realidade educacional dos aprendizes que formam a comunidade escolar,

estes que sao sujeitos idiossincraticos, (Unicos, subjetivos e cognoscentes).

* Visdo holistica: Educar para Cardoso (1995, p. 51, apud. BEHRENS, 2005, p. 65): “E estimular no aluno o
desenvolvimento harmonioso das dimensOes da totalidade pessoal: fisica, intelectual, emocional e espiritual. E
este por sua vez, participa de outros planos de totalidade: o comunitario. O social, o planetario e o cdésmico”.
Portanto, a pertinéncia de fazer uma opg¢édo de pratica pedagdgica com uma viséo holistica transcende o papel
de ser professor, ampliando esse papel como individuo, como ser humano, preocupado com seus semelhantes e
a vida na sociedade e no planeta.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 77



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicagbes na avaliagdo da
aprendizagem.

Acreditamos que os principios tedricos metodolégicos dos Ciclos de aprendizagem,
assim como da proposta do Letramento, encontrem respaldos no paradigma da
solidariedade, que ancora-se no vinculo social, na cidadania, na identidade, na diversidade,
no dialogismo e na autonomia “como diretriz da proposta educacional” (Pernambuco, 2008,
p. 15).

A Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco —
BCC explana que a identidade se firma nas préticas sociais, nas experiéncias
compartilhadas, nas lutas por objetos em comuns e, a autonomia como sendo valores e
principios préprios da comunidade.

Freire (1996, p. 59) ao referir-se sobre autonomia é enfatico ao afirmar que “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder aos outros” ou seja, a autonomia ultrapassa os valores e
principios sociais de uma dada comunidade, mas € a autonomia do proprio sujeito enquanto
ser social, historico, construtor do seu conhecimento e do seu préprio devir.

Assim, essa politica de ensino tem um longo caminho a percorrer e, s6 sera eficaz
se houver um acompanhamento diario, a partir do qual, o professor tera subsidios
suficientes e significativos para verificar as dificuldades e os avangos de seus alunos, pois é
dever da escola inserir o aluno na sociedade como um cidaddo capaz de intervir nas
decisbes sociais, de apresentar a esses sujeitos novas possibilidades, de orienta-los na
construcdo de probleméticas, de hipoteses, de agucar o interesse em discutir sobre novas
ideias, sobre assuntos polémicos que circulam pela midia, como também é dever dessa

instituicdo gerar novos meétodos de ensino e de avaliagdo através de pesquisas e debates.
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre as concepcgdes dos professores acerca das possibilidades e limites
da politica da progresséo continuada nas melhorias da qualidade do ensino é um ponto de
grande relevéancia para os questionamentos que envolvem a educacdo, uma vez que a
progressao continuada é um tema polémico e tem sido palco de muitas investigacées no
Brasil e no Mundo. Refletir acerca da avaliacdo e do processo de exclusao social no ambito
da progresséao continuada reveste-se de grande importancia pelas implicac6es que esta tem
na formacao dos estudantes. A trajetdria desta pesquisa iniciou-se com a inquietacao acerca
da visdo negativa que muitos docentes tem acerca da progressao continuada buscando uma
andlise desta politica publica, pelo fato de que as mudangas sdo uma constante em toda e
qualquer sociedade humana. Nesse sentido, algumas conclusdes poderdo servir de ponto
de partida para novos estudos e investigagfes pessoais e também de outros pesquisadores
que abordem o tema da progressao continuada.

A partir das entrevistas com os docentes, observa-se a abordagem pessimista em
relacdo a progressado continuada minando suas chances de sucesso. Embora a educacéo
seja um bem garantido e ofertado pelo governo, se faz necessario refletir sobre os modelos,
0S projetos, 0s programas, 0s sistemas de ensino que sdo desenvolvidos por meios das
politicas publicas para a educagdo nacional, pois 0 Estado sozinho n&o deve decidir sobre a
mesma, se assim for ndo estard sendo exercida a democracia.

Isto €, ndo basta o governo apresentar uma nova proposta de politica educacional,
€ preciso que ele convoque a sociedade, que haja momentos de didlogos e discussoes,
para a partir de entdo, se pensar nos passos pre-antecedentes a implementacao.

Assim, nenhuma politica publica educacional deve ser implantada sem que haja
previamente uma preparacdo, ou melhor, sem que os docentes e demais sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem tenham acesso as propostas novas antes de sua
implementacdo, pois, por mais que o novo pareca ser a melhor solugdo para mitigar
dificuldades e problemas em qualquer momento sécio histérico, sempre sera necessdria a
participacdo da sociedade civil como um todo, o dialogo entre o governo e os professores,
0S gestores, 0s pais e 0s estudantes.

Outro ponto importante de destaque, é a forma de avaliacdo na progressao
continuada. Neste novo direcionamento do papel da avaliacdo, destacamos a importancia
de se manter a interacdo entre professor e aluno. Neste caso, a avaliagdo ndo pode ser
vista como método de reprovacdo, mais Sim COmMO um recurso para promover 0

conhecimento participativo, coletivo e construtivo entre ambos.
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Embora a avaliacdo tenha a funcdo e o objetivo de informar ao professor e ao
estudante os avancos e as dificuldades no percurso do processo de ensino e aprendizagem,
utilizando instrumento formais (instrumentos concretos como, por exemplo, provas, testes,
trabalhos, etc.) e informais (como o julgamento de valor e a subjetividade do professor, que
de certa maneira influenciam os resultados), ela pode exercer outras func¢des. Diante dos
resultados e para que a avaliacdo formativa seja uma prética pedagdégica eficaz é preciso
que o docente faca observacdes das aquisicbes de conhecimento dos educandos,
intervenha em sala de aula ou fora dela sempre que necessério, e promova a regulacédo das
aprendizagens.

Diferentemente do que propde o regime de progressdo continuada, o que se
evidencia na realidade escolar € a perpetuacao de mecanismos de sele¢cédo e exclusao no
seu interior, a medida que os alunos permanecem no sistema, mas sem possibilidades reais
de sucesso, a0 mesmo tempo que se constroem as justificativas para o seu eventual
fracasso, pautadas principalmente na crenca da sua incapacidade de sucesso em um
sistema que lhes garante acesso e permanéncia e dissimuladamente os empurra para a
exclusdo e, portanto, para sua condicdo social original, demonstrando que a realidade
escolar camufla as desigualdades sociais por meio da excluséo.

Assim, a progressdo continuada €, enquanto proposta e politica educacional, um
avanco pedagogico significativo, pois busca aumentar a qualidade do que é ensinado nas
escolas e diminuir a exclusdo social, eliminando a repeténcia inutil. Cabe aos docentes
envolvidos entender os principios da progressao continuada conscientes do seu papel de
educador, que é contribuir para a formacéo global do educando, despertando o sentido do

ser cidadao, para que ele seja o0 agente transformador do futuro.
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APENDICE I. CARTA DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

., AlMeida
Recife, 22 de julho de 2015. ~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

Exmo Sr Alceu Domingues Alves.

Diretor da Escola

Eu, Maria das Gracas Andrade Ataide de Almeida, Professora da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, na qualidade de coorientadora convidada da Escola Superior
de Educacdo Almeida Garrett - ESEAG, orientara a mestranda Sandra Firmino de Oliveira
Bastos Souza, RG 3.158.665 - SDS/PE e CPF 574.788.564-20, regularmente matriculada no
mestrado em Ciéncias da Educacdo na Area de Especializacdo em Administracdo Escolar,
venho solicitar a sua compreensdo no sentido de receber a aluna supracitada, ao mesmo
tempo assumir o compromisso de que a mesma fara um trabalho de pesquisa de campo
fundamentada em principios técnico-cientificos, que possibilitem a construcdo da sua
dissertacao, cujo titulo é: “A Progressdo Continuada e suas Implicagbées na Avaliacao
da Aprendizagem”. Toda a informacdo obtida desta Rede de Ensino seguird o rigor do

anonimato e sera exclusivamente a elaboracao desta dissertacao.

Agradecendo desde ja a solicitude possivel, subscrevo-me atenciosamente.

Prof2 Dra Maria das Gracas Andrade Ataide de Almeida
Coorientadora
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APENDICE Il. CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES

., AlMeida
Recife, 27 de julho de 2015. ~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

Prezado (a) Professor (a)

Peco sua licenga por um momento, interrompendo o cotidiano de suas atividades
profissionais para pedir sua atencdo e colaboracao. Sou Instrutora de cursos
profissionalizantes e Professora universitaria, ambos na Rede particular de Ensino do Recife
h& 15 anos e mestranda em Ciéncias da Educacdo pela Escola Superior de Educacao
Almeida Garrett - ESEAG - Lisboa-Portugal.

Esta entrevista faz parte da minha pesquisa de mestrado intitulado “A Progresséao
Continuada e Suas Implicagcdes na Avaliagdo da Aprendizagem”, que tem a finalidade
de analisar quais as possibilidades e limites na melhoria da qualidade do ensino,
possibilitando responder: Quais as contribuicdes que a progressdo continuada proporciona
no desempenho escolar? Refletindo sobre suas implicagbes na avaliacdo no processo da
aprendizagem.

Para tanto, venho pedir sua permissdo e gentileza para realizar uma entrevista
simples e individual, onde todas as respostas contidas na entrevista permanecerdo em sigilo

conforme padrdes éticos que regem a pesquisa cientifica.

Atenciosamente,

Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza

Mestranda em Ciéncias da Educacgéo

e-mail: sandrafirminob@gmail.com
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APENDICE Ill. GUIAO DE ENTREVISTA

. AlMeida
Garrett

Ay
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

Prezado (a) Professor (a):

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar quais
as concepgbes dos docentes da escola publica acerca do Regime da Progressao
Continuada, e as possibilidades e limites na melhoria da qualidade do ensino, a entrevista
faz-se necessaria, pois possibilitam a compreensdo do ambiente escolar, proporcionando
resultados significativos, os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados nesta
pesquisa.

Agradeco desde j& sua atencgéo e participacao.

Q1. Identificac&o do Entrevistado:
+ |dade
+ Género
+ Tempo de formacéo
+ Tempo de funcédo

Q2. Conhecimento acerca do Regime de Progressao Continuada
+ Como vocé vé o regime de Progresséo Continuada?

+ Vocé recebeu formacdo para trabalhar com este tipo de politica publica na
educacao?

% Como vocé vé os limites e possibilidades deste programa em relagdo a melhoria da
qualidade do ensino?

Q3. Avaliacao e Progressao Continuada

+ Através do regime de Progressdo Continuada sédo alcancados os objetivos em
relacdo a qualidade da aprendizagem?

+ Quais sdo as suas ac¢des apos identificar um aluno com dificuldades na
aprendizagem?

Q4.Instrumentos de Avaliacéo da Progresséo Continuada

+ Quais os instrumentos utilizados por vocé para avaliar os alunos do regime de
progressao continuada?

Q5. Relagdo com a sociedade
+« Para vocé como a sociedade vé os alunos oriundos da Progresséo Continuada?
+ Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui estes alunos da sociedade?
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APENDICE IV. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P1

A, AlMeida
~ Garrett

Qual idade? 40 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO
ual sualdade: anos.

Qual suaformacédo e o tempo? Licenciatura em histéria com 13 anos de formacéao.

Como o senhor vé o regime de progressdo continuada? A minha visdo e positiva com

relacdo a progressado continuada desde que fosse aplicada de maneira correta.

O senhor recebeu formacdo para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacdo? Nao, eu acho que nem eu nem nenhum professor até desde 10 anos que eu
estou no estado eu nunca vi uma informagdo para os professores nem explica como é a

progressao continuada.

Como o senhor vé os limites e as possibilidades desse programa em reacdo a
melhoria da qualidade do ensino? Na minha visdo a escola ndo é feita para reprova. Nao
€ a progressao, essa e minha visdo positiva da progressao continuada para que o aluno nao
perca o ano todinho por causa de duas disciplinas agora para que chegasse numa melhor
gualidade o ensino ndo € nem da educacédo é do ensino € que ela fosse aplicada de forma
correta, que os alunos tivessem aulas extras até mesmo para ter condi¢cdes para fazer as
avaliacdes e ndo a gente chegar e marcar o tema os conteldos, estude esses conteudos e
gue a prova é tal dia sem o aluno nao ter nenhuma aula e ter que lembra de uma aula que

ele teve no ano anterior.

Através do regime de progressdo continuada séo alcancados objetivos em relagdo a
qualidade na aprendizagem? A qualidade ela fica ferida com essa questdo que ela ndo a
progressao ela ndo é feita de forma correta, na minha visao, foi o que eu tava falando para a
senhora antes né ontem que se tivesse uma programagao como 0s alunos que ficassem em
progressao tivessem aulas contra turno ndo € e nos tivéssemos condi¢cdes de realmente

fazer uma avaliacdo com o aluno que tivesse as aulas sobre os conteudos sobre a avaliagdo

Quais sao as suas acbes apo6s identificar um aluno com dificuldades na

aprendizagem? Com relacéo a progressao continuada ou de um modo geral?
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Esse jovem ele t4 nesse processo da progressao continuada e foi identificada uma
dificuldade... Quais sédo as situacdes, as acdes? As acdes que poderia complementa,
fazer as leituras complementares sobre os conteldos ndo € que hoje na parte de histéria
existe muito essa visdo de trazer textos complementares para fazer até mesmo a
interdisciplinaridade com outras disciplinas geografia até a matemética mesmo fisica,
quimica, dar reforco do conteido, como na nossa perspectiva da progressédo continuada,
ter aulas extras, fazer pesquisas, elabora resumaos sobre algum contetdo para que ele tenha

condi¢cbes de fazer a avaliagéo.

Eu acho que a proxima pergunta seria uma complementacdo, quais s&o o0s
instrumentos utilizados pelo senhor para avaliar os alunos do regime e da progresséao
continuada? Na escola agente s6 utiliza a forma de avaliar, prova e, prova, marca-se na
escola os periodos, entendeu, dia estipulado vai ser as avaliagbes da progresséo

continuada.

Mas o senhor acredita que existem outros instrumentos? Existem pessoas que passam
trabalho como pesquisa, mas a escola, ela s6 marca o periodo na lista de quem ficou na
progressdo continuada e é para a gente fazer a avaliacdo sem ter a aula extra entendeu?
N&o tem a aula para que o aluno tenha o0 esse assunto, deveria ter pelo menos uma reviséo,
nao tem pelo menos até esse ano, no ano passado ndo tinha, eu ndo sei com a nova gestao
qual é a tética que ele vai usa, se ele vai selecionar alguns dias para ter algumas aulas

extras para esses alunos.

Para o senhor, como a sociedade vé os alunos oriundos da progresséo continuada?
Eu acho que a sociedade em modo geral como ele sai do ensino basico s6 com a ficha 19 e
18 e ndo tem nenhuma especificacdo que ele fez a progresséo continuada de um modo
geral o publico em geral, eu acho que nem sabe disso que existe essa progressao
continuada, mas se a sociedade de um modo geral soubesse disso na minha visdo ele ia ser
um pouco excludente por que o pessoal ia saber, é perceber que é um aluno que ndo tem
muito conhecimento e foi um aluno que foi passando ndo sendo reprovado por algumas
disciplinas e s6 dependendo de uma progresséo para poder passar ele ndo seria muito bem
visto, principalmente na questdo de que vivemos hoje com o mundo ligado a questdo de
mercado e competitividade, entdo o mercado néo ia ver esse aluno com bons olhos em

relacdo a quem sempre utiliza o recurso da progresséao plena.
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Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? Nessa
perspectiva de ver ndo vejo com bons olhos o aluno da progressdo continuada, € excludente
€ excludente ainda que hoje a haja muitos projetos de inclusdo, da a impressao que incluir,
mas de um modo geral é excludente até mesmo tem professores que € por exemplo um
aluno que ficou em progresséo é ele esta na progressao continuada na sua disciplina, vocé
ndo vai ver ele igual aos outros, eu sei que a gente ndo pode nem mostra para ele essa
desigualdade, mas a gente percebe que ele ndo teve o conhecimento igual ao que teve a
plena, inclusive por que ndo existe as aulas extras, né se tivesse, até que ele compensasse
aquilo que ele perdeu do ano anterior.

Obrigada professor 1, estamos encerrando esta entrevista.
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APENDICE V. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P2

A, AlMeida
~ Garrett

Qual idade? 33 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO
ual sualdade: anos.

Qual sua formacéo? Minha formacéo € Licenciatura em Geografia.

E o tempo? Tenho 3 anos mas antes da faculdade eu lecionei por 2 anos durante a

faculdade.

Como vocé vé o regime de progressdo continuada, conhecida como progressao
parcial? Eu vejo de uma forma muito falha, até por que muitos alunos, eles nao procuram e
vai se estendendo essa dependéncia até as series finais, ai quando ele se preocupa por que
é uma barreira na secretaria que a prépria escola para dar a ficha 19. E muitos assim, dizem
nao saber ndo se lembra e assim a gente convoca e as vezes ele nem se interessam. Um
ou outro que procura professora olha eu fiquei em progresséo na outra escola, fiquei em
progressao na senhora e em outro professor, tem como a gente fazer ja que esta iniciando
agosto e ninguém falou nada sobre isso e a gente sabe que a progressao sdo 3 chances

gue a gente da ao aluno entdo eu acho muito falho.

A senhora recebeu formagdo para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacdo? N&o, nunca tive formacdo nenhuma, foi tudo no tato, nas informacgfes dos
colegas, nas perguntas, nunca, nunca ninguém parou o estado, vamos da uma formacéao

para os contratados os efetivos, todos da rede. Eu mesma néo recebi.

Como a senhora vé os limites e as possibilidades desse programa em reacdo a
melhoria da qualidade do ensino? As possibilidades é que ddo a chance ao aluno dele
nao passa pelo que a gente passava, mas de 15 anos atras por causa de uma disciplina ou
duas, vocé repetir todo um trabalho que vocé ja fez e teve sucesso. Eu acho que € uma
ideia boa agora, ele precisa de aparatos, precisa de condigbes para que isso seja realidade
e tenha uma qualidade, e assim e os limites, e quais sdo realmente os limites, a escola a
relacdo do professor com o aluno, a coordenacédo da escola as vezes a gente se limita muito
ou bate muito com as informagdes. Um trabalha de uma forma ou de outra e as vezes tem
escola que ndo tem coordenacao trabalhando num turno, trabalha no outro a gente vé uma
escola grande, por exemplo como a nossa, tem muita dificuldade porque a gente tem trés

turnos entdo cada turno as vezes trabalha até diferente um do outro entéo isso faz com que
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o aluno o tipo de aluno as vezes ele vem com problemas de outro turno da noite ou com o
turno da manha e chega a tarde totalmente diferente entdo assim é os limites sédo internos

mesmo da propria escola.

Através do regime de progressao continuada sdo alcancados objetivos em relagdo a
qualidade na aprendizagem? Claro, se vocé parar e fazer com que o aluno € de outras
formas seja avaliado ndo s6 daquela forma pragmatica, vocé trabalhar ele ter um espaco pra

ir a sala de aula assistir a aula com esse professor que ele teve deficiéncia seria fantastico.

Quais sdo as suas acdes apoOs identificar um aluno com dificuldades na
aprendizagem? Quando esse aluno chega pra senhora, nesse regime, e é identificado
uma deficiéncia? Deficiéncia na aprendizagem? E claro é se for uma deficiéncia que va
além da minha como a gente diz ossada eu procuro profissionais da area, psicélogo e
pessoal que trabalha com pessoas que tem uma certa deficiéncia para poder trabalha
comigo com o aluno, quando ndo, eu dou outras chances e vou usando Varias

possibilidades, varias maneiras de avaliar esse aluno.

Quais séo os instrumentos utilizados pela senhora para avaliar os alunos do regime e
da progresséo continuada? A se ele tiver um tempinho para vir as minhas aulas ou uma
aula vaga alguma coisa, eu pego para ele vir, fago trabalho, eu fago uma avaliacdo,
converso com meu aluno para ver, uma conversa prévia e ver qual € a no¢ao que ele tem da

disciplina.

Para o senhor a sociedade vé os alunos oriundos da progressdo continuada com
bons olhos? A sociedade? Hoje em dia isso ja tA meio que esquecido, assim hoje em dia a
guestao desse preconceito ja tem diminuido muito, que agente vé com essa questdo de
Supletivo, Eja, Projovem. Eu acho que dentro da nossa classe dentro do ambiente
educacional com os professores a gente ndo vé, eu vou me incluir por que as vezes a gente
€ preconceituoso, as vezes a gente ndo, esse aluno ja vem de progressao, ja é problematico
e tal, mas eu acho que a sociedade em si ndo, a sociedade ja tA muito mais aberta para isso

até porque houve muitas oportunidades para que a gente corrigisse esses problemas

Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? Esse
sentimento por nos professores exclui sim, a gente tem aquela autonomia que pode acabar
prejudicando o aluno, mas pela sociedade talvez sim talvez ndo. Porque a gente também

ndo pode ser muito conivente com os problemas e achar que isso é normal. A gente tem
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que trabalha para que o aluno faca todo seu processo educacional de forma correta, sem
nenhum percalco que ele consiga construir a sua educacédo formativa de forma assim, mas

conveniente ou até gradual com mais tranquilidade sem percalco.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG X



Sandra Firmino de Oliveira Bastos Souza. A progressdo continuada e suas implicacdes na avaliacdo da
aprendizagem.

APENDICE VI. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P3

. AlMeida
Garrett

Qual idade? 30 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
ual sua ldade: anos.

Qual sua formacédo e tempo? Formacao letras portugués e inglés e docéncia 3 anos.

Como o senhor vé o regime de progressao continuada, conhecida como progresséao

parcial? Olha eu vejo com desconfian¢a, porque ndo agrega valor ao aprendizado do aluno.

O senhor recebeu formacdo para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacdo? Néo.

Como o senhor vé os limites e as possibilidades desse programa em reacdo a
melhoria da qualidade do ensino? O programa s6 vai dar certo se houver investimento na
area, com professores capacitados, bem remunerados, motivados, para que possam dar

sequéncia aos programas implantados.

Através do regime de progressao continuada séo alcancados objetivos em relagdo a
qualidade na aprendizagem? N&o, na forma como esta é preciso repensar a progressao

continuada.

Quais séo as suas acgdes apos identificar um aluno com dificuldades que faz parte da
progressao continuada, dificuldades na aprendizagem? A gente informa aos pais, mas

nao temos as condi¢des necessarias para fazer um trabalho de recuperacao desses alunos.
Quais séo os instrumentos utilizados pela senhora para avaliar os alunos do regime e
da progressdo continuada? Praticamente ndo existe, a avaliagdo é tradicional, prova

escrita, o intuito € ndo prejudica o aluno.

Para o senhor a sociedade vé os alunos oriundos da progressdo continuada com

bons olhos? Com discriminagéo.

Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? O aluno ja

entra num processo de exclusao social.
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APENDICE VII. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P4

. AlMeida
Garrett

Qual idade? 29 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
ual sua ldade: anos.

Qual sua formacédo e tempo? Formacao letras portugués e inglés e formacdo de 12anos.

Como vocé vé o regime de progressdo continuada, conhecida como progressao
parcial? A progressdo parcial eu acredito que ndo ajuda muito porque os alunos, na
verdade eles, pegam pela palavra né da progresséo e ai eles acabam achando que no ano
seguinte eles tém progressao e nao tem como, podem ser reprovados e no ano seguinte

terem essa progressao.

A senhora recebeu formacao para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacdo? Néo.

Como a senhora vé os limites e as possibilidades desse programa em relacdo a
melhoria da qualidade do ensino? Tem muito o que melhorar ainda, tem muita coisa que
assim, que ainda falta para que esse programa venha realmente a melhorar, uma delas é

fazer o que é positivo para os alunos, que eles ainda ndo tem conhecimento.

Através do regime de progressado continuada séo alcancados objetivos em relagdo a
qualidade na aprendizagem? Nem sempre, porque nem sempre a gente consegue fazer

essas progressdes do jeito que tem que ser feitas, realizadas.

Quais sdo as suas agdes apods identificar um aluno com dificuldades na
aprendizagem? Quando esse aluno chega pra senhora, nesse regime, e € identificado
uma deficiéncia? Por experiéncia assim propria e vivencia, quando eu faco essa
identificacdo a primeira coisa que eu fago, porque muitos deles a deficiéncia, na verdade
ndo € nem na aprendizagem, sdo outros tipos de deficiéncia que a gente acaba percebendo.
E ai na escola, no caso nas escolas, a gente ndo tem com quem contar, entdo tem que se
fazer por si proprio. O que é que a gente vai fazendo? Tento da melhor forma possivel que
eles alcancem um nivel de estudo né. Entdo tem que comegar do nivel basico dos bésicos,

pra poder ir trabalhando.
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Quais sdo os instrumentos utilizados pela senhora para avaliar os alunos do regime e
da progressdo continuada? Eu faco avaliagbes com eles, faco avaliagbes e exercicios
antes dessas avaliacbes com respostas gabaritadas para eles poderem ir aprendendo.
Muitas das vezes é interessante, porque aquela mesma questao que a gente faz em sala de

aula, coloca na prova e eles ndo conseguem fazer. E um trabalho bem complicado.

Para o senhor a sociedade vé os alunos oriundos da progressédo continuada com
bons olhos? Como a sociedade vé esses alunos, nossa sociedade que vocé fala é dentro
da escola? Porque |4 fora, na verdade, ndo sei te falar porque ndo é um assunto que se é
comentado, assim, mas dentro da escola um aluno que tem progressao parcial ele é

considerado como burro. L& fora eu realmente néo sei, eu sei a sociedade dentro da escola.

Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? Exclui, com

certeza.
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APENDICE VIII. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P5

. AlMeida
Garrett

Qual idade? 42 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
ual sua ldade: anos.

Qual sua formacao e o tempo? Licenciatura plena em matematica e o tempo de 10 anos,

de docéncia.

Como vocé vé o regime de progressdo continuada, conhecida como progressao
parcial? Eu vejo como uma oportunidade que vem ajudar os alunos que por ventura nao

conseguiram ser aprovados na integra no ano passado.

O senhor recebeu formacdo para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacédo? Néo.

Como o senhor vé os limites e as possibilidades desse programa em reacdo a
melhoria da qualidade do ensino? Bom, acredito que venha a contribuir, € para ajudar
mais o aluno a tentar recuperar alguma defasagem que ele teve no ano anterior, mas eu

acredito que seja bastante limitada a sua aprendizagem.

Através do regime de progressado continuada sdo alcancados objetivos em relagdo a

qualidade na aprendizagem? Acredito que nao.

Quais sdo as suas agdes apods identificar um aluno com dificuldades na
aprendizagem? Quando esse aluno chega pro senhor, nesse regime, e é identificado
uma deficiéncia? Eu procuro tentar revisar os contetdos, procuro dar outro reforco de
ensino a eles e tento elaborar algum material com mais facilidade que ele venha poder

estudar e dai fazer uma atividade avaliativa.

Quais séo os instrumentos utilizados pela senhora para avaliar os alunos do regime e
da progressao continuada? Eu avalio tanto através de atividades, através de trabalho e
através do processo de observacdo do interesse do aluno em querer recuperar o que ele

nao conseguiu aprender no ano anterior.
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Para o senhor a sociedade vé os alunos oriundos da progressédo continuada com
bons olhos? Eu ndo tenho nenhuma perspectiva, assim, nunca foi feito esse estudo pra

mim, nunca foi feito esse levantamento.

A sociedade poderia ser fora dos portdes da escola, mas também poderia ser dentro
da escola? Acredito que a sociedade vé como algo positivo, algo que realmente recupere
algo que o aluno em algum momento durante o ano letivo, por exemplo, ndo conseguido
aprender né. Ou teve algum problema, e dai essa nova oportunidade da progressao

continuava venha a ajudar.

Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? Inclui os alunos

na sociedade.
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APENDICE IX. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P6

. AlMeida
Garrett

Qual idade? 57 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
ual sua ldade: anos.

Qual sua formacdo e o tempo? Formacéo letras portugués e inglés e formacédo de 29

anos.

Como vocé vé o regime de progressdo continuada, conhecida como progressao
parcial? Eu vejo como uma forma positiva, antigamente o aluno era reprovado em doze
matérias por causa de uma, ele repetia as 11 matérias. Hoje ele tem essa oportunidade de
passar para a série seguinte e pagar essa matéria que ele tinha reprovado. Sé que da forma

como tem sido feita, ela se torna uma forma negativa.

O senhor recebeu formacdo para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacdo? N&o, essa foi uma imposicdo que veio de cima para baixo, sem nenhuma
informacé&o para os professores. S6 aquela coisa, que o professor deveria fazer trés provas,
ou seja, dar trés oportunidades ao aluno. Caso ele ndo fosse aprovado nessas trés

oportunidades, ele voltaria a série anterior.

Como a senhora vé os limites e as possibilidades desse programa em reacdo a
melhoria da qualidade do ensino? Eu néo vejo nenhuma melhoria em relagéo a qualidade
de ensino, pelo que eu falei anteriormente, da maneira como ele ta sendo implantada e
aplicada a varios anos, entdo ndo ha como haver melhoria alguma na aprendizagem do

aluno.

Através do regime de progressao continuada sdo alcancados objetivos em relagcao a
qualidade na aprendizagem? Com certeza ndo, durante todo esse tempo fiz muitas
progressdes parciais e muitas vezes o professor é até pressionado para aprovar o aluno,
porque na realidade o aluno néo volta para a série anterior como era a proposta, ele sempre

sai daqui aprovado, ainda que esteja reprovado na prova.

Quais sédo as suas acfes apos identificar um aluno, que faz parte desta progressao,
com dificuldades na aprendizagem? Quando eu identifico meus alunos eu oriento que ele
venha assistir minhas aulas no contra turno certo, através de exercicios, producdes textuais,

seminarios, mando cartas aos pais, mas ha um desinteresse, tanto por parte da escola em
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forcar os pais a mandarem seus filhos para as escolas e também do proprio aluno, que ele
tem a certeza que nao vai ser reprovado portanto ele ndo vem participar, portanto é

realmente de uma forma negativa.

Quais séo os instrumentos utilizados pela senhora para avaliar os alunos do regime e
da progressdo? Eu uso prova escrita, prova oral e ja usei até também seminério como uma
forma de apresentar, ja que a prova escrita o aluno fica muito mais preso e eu ja criei até
uma forma de seminario, ele expor as suas ideias e a partir dali tirar alguma coisa que o

aprove.

Para o senhor a sociedade vé os alunos oriundos da progressado continuada com
bons olhos? Eu acho que a sociedade vé de forma preconceituosa, certo, todo aluno
principalmente vindo de escola publica, que ja é mal visto por ser de escola publica e ainda
por cima sabendo que ele estd numa progressao continuada realmente acho que ha uma

exclusédo da parte da sociedade.

Na sua opinido, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? Com certeza
ele é excluido da sociedade, ele é excluido duas vezes a partir do momento que o governo
insere um programa desses nas escolas, ndo da nenhuma formacao ao professor, joga tudo
para o professor, certo e também a falta de apoio da familia que ndo participada do

andamento dos seus filhos.
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APENDICE X. ENTREVISTA COM O PROFESSOR (A) P7

. AlMeida
Garrett

Qual idade? 49 ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
ual sua ldade: anos.

Qual sua formacdo e o tempo? Licenciatura plena em matematica; tenho 22 anos de

docéncia.

Como vocé vé o regime de progressdo continuada, conhecida como progressao
parcial? A ideia do regime eu acho étima, da oportunidade do aluno poder continuar o seus
estudos é revendo apenas aquelas disciplinas, agueles componentes que eles tiveram mais

dificuldades.

O senhor recebeu formacdo para trabalhar com esse tipo de politica publica na
educacdo? Néo.

Como o senhor vé os limites e as possibilidades desse programa em reacdo a
melhoria da qualidade do ensino? Os limites sdo muitos, porque os estudantes nao tem a
oportunidade de ter um ré-ensino daqueles contetdos que eles tiveram dificuldades,
daqueles componentes que eles ndo passaram. eles apenas fazem as trés provas, ndo tem
momento extra nenhum, eles continuam estudando normal, muitos chegam ao nono ano e
ainda esta devendo componente do sexto ano. Ja aconteceu casos de escolas que eu ja
ensinei do aluno chegar ao 3° ano e ele ta devendo componentes do sexto ano, que antes

era a quinta serie, sdo essas dificuldades.

Através do regime de progressado continuada sdo alcancados objetivos em relacéo a
gualidade na aprendizagem? Nao, em relacdo a qualidade acho que néo, porque como ele
nao tem a oportunidade novamente, apenas nés dizemos para ele o contetdo. A gente diz o
conteddo em que vai ter nas provas, a gente nem pde o conteudo todo da série porque
ficaria muito complexo, selecionamos os principais conteudos e marcamos as datas, séo
trés datas, ele vai e faz essas trés oportunidades para conseguir, muitas vez eles faz as trés
oportunidades e ndo consegue, justamente porque nao teve oportunidade de ensino e nem
ndés temos a nossa grade como fazer isso, como vocé ta com os alunos seguindo o aluno

como um todo a turma toda junta.
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Quais séo as suas ag¢Oes apos identificar um aluno, que faz parte desta progresséo,
com dificuldades na aprendizagem? Normalmente eu tento ensinar novamente, ver outra
forma de abordar, simplificar mais a linguagem, falar menos informal, porque matematico

tem partido de muita formalidade, procurar ser mais informal e normalmente € isso que faco.

Quais séo os instrumentos utilizados pela senhora para avaliar os alunos do regime e
da progressao? O Unico instrumento que nds usamos € a prova escrita, prova escrita

tradicional, individual, sem consulta. E uma prova tradicional mesmo.

Para o senhor a sociedade vé os alunos oriundos da progressao continuada? Veja, a
progressao continuada ela da essa oportunidade de o aluno poder néo ficar tdo retido como
antes, mas mesmo assim ainda acho que é uma forma de ele s6 faz contribuir com
ndameros, porque ndo tem mais aquele numero de reprovagbes que tinha antes, mas em

termo de qualidade ndo tem, ndo tem qualidade.

Na sua opinifo, este sentimento inclui ou exclui o aluno na sociedade? E, de certa
forma dependendo do ponto de vista que a gente olhar, mas ele exclui, porque ele termina
passando e as vezes a pessoa termina que fazer qualquer coisa, como eu citei no inicio, ja
houve caso de aluno chegar no terceiro ano e ele estar com a progressao de sexto ano,
agente nao tinha, de qualquer forma dar um jeito naquele menino ser aprovado, fazia a
prova s6 por fazer mesmo que ele nao tivesse atingido como é que eu ia reter um aluno que
chegou |4 na frente e ta com defasagem de um assunto |4 de tras, fez a prova, néo
conseguiu na outra oportunidade ai ele vai sair com essa defasagem. Ele vai enfrentar os
concursos, as provas, ele vai ter que fazer o que depois? Um preparatério, um cursinho,

uma coisa assim para conseguir.
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