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Resumo

Este relatdrio insere-se no ambito do trabalho de investigacdo desenvolvido
durante a Prdtica de Ensino Supervisionada Il, no contexto escolar do 29 ciclo de
escolaridade do Ensino Basico. Especificamente, numa turma de 52 ano, na disciplina
de Portugués.

Ao longo da intervencado pedagdgica foi realizado um estudo que pretendeu
responder a questdo-problema: Qual a influéncia da motivagdo para a poesia no
desenvolvimento das competéncias leitoras? Para tal, foi necessario conhecer a turma
de forma a perceber quais os seus gostos, hobbies e habitos de leitura a partir de
observacdes, do questionario inicial. Posteriormente, partindo de diferentes
estratégias/estimulos de carater motivacional para as atividades da aula de Portugués
pOode perceber-se que a resposta as atividades desafiadoras, da caixa denominada
Misteriosa, contribuiram para fomentar as competéncias leitoras a partir de diferentes
estratégias para a leitura (em siléncio e, preferencialmente, em voz alta) de texto
poético, despertando o gosto pela poesia e pelas aulas de Portugués.

Para credibilizar este estudo de investigacdo, tendo em conta que esta é uma
investigacdo em Educacdo, recorreu-se a uma metodologia qualitativa a partir de
dados como observagdes, questiondrios, documentos (notas da investigadora e dos
alunos) e gravacdes de video.

Anteriormente a intervengdo, os alunos revelavam dificuldades na leitura em
voz alta, indisponibilidade para ler, pouca capacidade de argumentacdo/interpretacido
de texto e mostraram-se desmotivados, em geral, para a disciplina de Portugués.

Apds e durante a intervencdo da professora investigadora, e depois da analise
de dados, as atividades realizadas serviram para desenvolver as competéncias leitoras
(argumentacdo e interpretacdo de texto) através de atividades inovadoras que
desafiavam a leitura e a compreensao de diferentes poemas.

A evolucgdo dos alunos viu-se pela crescente e voluntdria participacdo em todas
as atividades (em sala de aula ou fora dela) que careciam da interpretacdo e discussao
de texto poético, como na leitura em voz alta para a turma, para a comunidade
escolar, bem como na disponibilidade total para a ultima atividade final que ndo p6éde

ser realizada por questdes de tempo.



Ensinar a compreender a partir de desafios e da leitura em voz alta de texto

poético foi uma aventura que se demonstrou totalmente vidvel e adequada.

Palavras-chave: motivagdo, poesia, leitura em voz alta, competéncias leitoras.



Abstract

This report is part of the research work carried out during the Supervised
Teaching Practice Il, in Middle School (22 ciclo, Ensino Basico) context, specifically, in a
5th grade Portuguese class.

Throughout the pedagogical intervention was carried out a study that sought
to answer the question- problem: What is the motivation influence for poetry in the
reading skills development? To do this, it was necessary to know the class in order to
understand their tastes, hobbies and reading habits through observations, from initial
questionnaire. Later, starting from different motivational strategies / stimuli for the
Portuguese class activities, it was possible to understand that the response to the
challenging activities, of the box called Misteriosa ,contributed to foster reading skills
from different strategies to the reading (in silence and, preferentially, aloud) of poetic
text, awakening the pleasure for poetry and Portuguese lessons.

In order to give credibility to this research study, taking into account that this
is an investigation in Education, a qualitative methodology was used based on data
such as observations, questionnaires, documents (researcher and student notes) and
video recordings.

Prior to the intervention, the students revealed difficulties in reading aloud,
unavailability to read, less ability of argumentation / text interpretation and were
generally unmotivated for Portuguese subject.

After and during the intervention of the researcher, and after the analysis of
the data, the activities performed served to develop the reading skills (argumentation
and text interpretation) through innovative activities that challenged reading and
understanding of different poems.

The evolution of the students was seen by the increasing and voluntary
participation in all activities (in class or outside) that lacked the interpretation and
discussion of poetic text, as in reading aloud to the class, to the school community, as
well as in the total availability for the last final activity that could not be accomplished
due to timing issues.

Teaching to understand through challenges and the reading aloud of poetic

text was an adventure that has proved to be totally practicable and appropriate.
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Estrutura do Relatorio de Investigagao em Educacao

O presente relatério esta organizado em trés partes.

A primeira parte diz respeito ao contexto educativo no qual ocorreu a Pratica
de Ensino Supervisionada Il, bem como a turma participante neste estudo. Nesta parte
constam, também, quatro reflexdes de planificacdes implementadas durante a PES Il e
a orientacao para o projeto.

A segunda parte tem que ver com o estudo de investigacao desenvolvido,
nomeadamente, o trabalho antes do estudo — Capitulos | e Il, durante o estudo e a
forma como proceder — Capitulo Ill. Posteriormente a analise dos dados recolhidos no
Capitulo IV e as respetivas conclusdes e limitacdes do estudo — Capitulo V.

A terceira, e ultima parte, é constituida pela reflexdao global da Pratica de
Ensino Supervisionada (I e Il).

Concluindo, seguidamente apresentam-se todas as referéncias bibliogréficas

que suportam o estudo de investigacdo e os anexos referidos ao longo do relatério.
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Parte | - Enquadramento da Pratica de Ensino

Supervisionada






A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) visa a pratica acompanhada daquela
que sera a realidade profissional de um professor. Esta pratica tem como principal
objetivo permitir a interacdo com o meio escolar, os alunos e todo o tipo de situacdes
que dizem respeito a esta nobre profissdo. Destaca-se, entdo, um estagio organizado
em duas etapas: o primeiro semestre destina-se a pratica de ensino no 12 ciclo (PES 1) e
o segundo semestre a pratica de ensino no 22 ciclo (PES Il).

As etapas enunciadas revelam-se distintas, dado que correspondem a ciclos
diferentes e foram fases que, balanceadas, tiveram tanto de Unicas como de
desafiadoras. Os dois estagios tém uma estrutura comum para que a evolucdo seja
acompanhada, formativa e consolidada. Cada professor estagidrio estava inserido num
par ou trio de estdgio e tinha um periodo de observacdo, de planificacdo, de
implementagao e de reflexao.

Relativamente ao par de estagio, este desempenhava uma fungdo
fundamental: a da partilha, da interajuda, tanto na parte de observacdo como da
reflexdo, revelando-se parte integrante da construgao profissional.

No 29 ciclo, a Pratica de Ensino Supervisionada (PES Il) desenvolveu-se ao
longo de quatro meses, nas disciplinas de Portugués, Histéria e Geografia de Portugal,
Matematica e Ciéncias da Natureza.

O ensino no 22 Ciclo tem um caracter investigativo, contudo é, por si s6, um
caminho singular, trabalhoso. Este desafio agregava quatro turmas uma para cada
disciplina. Cada professor estagiario lecionava as disciplinas durante trés semanas
segundo uma ordem de regéncia. O par lecionava em simultaneo diferentes
disciplinas. Ou seja, a ordem de regéncia do professor estagidrio 1 era Matematica,
Portugués, Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e Ciéncias da Natureza (CN); a
ordem de regéncia do professor estagidrio 2 era Portugués, Histéria e Geografia de
Portugal, Ciéncias da Natureza e Matemadtica, sendo que as disciplinas de HGP e CN
eram dadas em simultaneo.

A PES Il dividia-se em duas fases: a primeira correspondia as observacoes dos
professores estagidrios ao trabalho desenvolvido pelos professores orientadores
cooperantes (POC), a interacdo destes com os alunos, conhecer os métodos de
trabalho do docente, bem como (e muito importante) a resposta/comportamento dos

alunos de cada turma. Nesta primeira fase os professores estagiarios auxiliavam e
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participavam nas atividades de sala de aula ou em atividades fora da sala de aula mas
também planificavam os conteuddos a abordar nas aulas que iriam reger. Para isso foi
fundamental o didlogo com os quatro professores cooperantes. A segunda fase
destinou-se a pratica de ensino de cada disciplina, como referenciado anteriormente.
Por fim, o Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico tem como
duragao dois anos, sendo que o primeiro ano é um ano de aquisicio de (mais)
conhecimentos (cientificos e didaticos) direcionados para cada ciclo e o segundo ano
traduz-se na pratica desses conhecimentos e muitos mais que vao sendo enriquecidos
por essa mesma experiéncia. Esta experiéncia revela-se mais fascinante aquando a
adaptacdo ao meio onde se encontra a escola, uma vez que o meio envolvente espelha
a realidade dos alunos com que o professor contacta. Deste modo, ambas as escolas
da PES (I e ll) pertencem a um meio urbano. A interacdo com a comunidade escolar de
uma cidade é diferente a populacao de um meio rural, pois é notdria a realidade social,

as acessibilidades, entre outros aspetos.
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Capitulo | — O contexto educativo

Todo o aluno precisa de um local propicio para a aprendizagem, sobretudo
um aprendiz a professor. Aquilo que diferencia a profissdo de docéncia de qualquer
outra é o cardter pratico e pedagdgico que |lhe é intrinseco. Assim sendo, é
fundamental e dependente de um contexto educativo.

Desta forma, a escola pertence ao concelho e distrito de Viana do Castelo e
localiza-se num meio urbano. A Pratica de Ensino Supervisionada foi realizada num
agrupamento no 12 e no 22 ciclo.

Este agrupamento adquiriu o nome devido a freguesia que o acolhe,
anualmente, cerca de 1600 alunos. O espaco é, portanto, caracterizado como um lugar
com um considerado elevado aglomerado habitacional (cerca de 13 000 habitantes),
onde é possivel encontrar varios locais de atividade do setor tercidrio, nomeadamente
servicos publicos de facil acessibilidade a populagdo. A nivel demografico, 50% da
populacdo demonstra-se ativa com maior permanéncia no setor referido
anteriormente — tercidrio. A drea envolta do estabelecimento de ensino é dotada de
uma grande diversidade de equipamentos sociais, tais como centros de atividade de
tempos livres, lares de idosos, centros de dia e de convivio, apoio domiciliario,
refeitdrio social e centros de acolhimento social. A maior parte (57%) dos alunos das
escolas do agrupamento sao residentes na area de influéncia, todavia, os restantes sao
provenientes de localidades vizinhas.

O conhecimento do contexto educativo permite-nos perceber o meio em que
os alunos se encontram e qual a realidade com que contactam no seu quotidiano.
Desta forma, os alunos sdo o espelho da sociedade que caracteriza este meio, porém,
quando comparadas as (quatro) turmas com que foi possivel contactar, é admissivel
encontrar grandes diferengcas no comportamento e aproveitamento daqueles que as
constituiam. E importante referir, também, apés um olhar mais atento, que se
reconheciam realidades sociais e familiares distintas e, por essa razdo, rotinas

divergentes.
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Caracterizagao da Escola

A escola é uma instituicdo da qual fazem parte varios intervenientes, seja
pessoal docente seja pessoal ndo docente. Ambos sdo, igualmente, essenciais na
formagcdao académica e na construgdo pessoal dos alunos. Sendo assim, importa
salientar que esta escola se caracteriza por um local cujo ambiente laboral é,
realmente, excelente. Claro esta, tal foi evidenciado pela forma como o par de estagio
foi recebido pelos assistentes operacionais e pelos Professores com os quais teve a
felicidade de trabalhar. Para além da definicdo emocional, que pouco ou nada parece
gue ver com a caracterizacdo de uma escola, segue-se a caracterizacao fisica desta.

A inauguracdo da instituicdo de ensino data o ano de 1981 e, por essa razao, é
uma escola que obedece ao aspeto arquitetdnico caracteristico da época (anos 80).
Como tal, encontra-se como foi construida, sem quaisquer modificagdes no seu aspeto
e infraestruturas.

A escola é um espaco totalmente vedado para a seguranca daqueles que a
frequentam. Este pode ser acedido por dois portdes, sendo que se encontram sempre
fechados, com a excecdo de um que é controlado por um funcionario devidamente
atento.

Todo o territério, no seu exterior, é alcatroado, com corredores, escadas e
rampas em cimento que possibilitam aos alunos com dificuldades motoras
deslocarem-se facilmente.

A escola é composta por cinco pavilhdes, sendo que um deles é um polivante e
outro é um gimnodesportivo aberto a comunidade da freguesia/municipio. Dos trés
restantes pavilhGes, um deles dispde de duas salas de professores, cantina, bar,
reprografia, papelaria, salas de trabalho e convivio, Biblioteca Escolar, Gabinete de
primeiros socorros, Gabinetes de Dire¢do e da Associacdo de pais; os outros dois, para
além de salas de aula e casas de banho, tinham um laboratério de Ciéncias Fisico-
Quimicas, duas salas de Ciéncias da Natureza, um laboratdrio de Matematica e salas
excluisivas a dreas artisticas e tecnoldgicas.

Embora as infraestruturas ndo tenham sido alteradas, a escola encontra-se bem
equipada a nivel tecnoldgico, ou seja, todas as salas de aula estdo dotadas de
computador, monitor e videoprojetor. A escola usufrui, também, de um gabinete de
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Servico de Psicologia e Orientacdo e de duas salas de atendimento aos encarregados
de educacgao.

Através do auxilio do agrupamento, a escola promove a participacdo de toda a
comunidade escolar em diversas atividades curriculares. Estas atividades eram
desenvolvidas ao longo das aulas das disciplinas ou fora do horario escolar. Por esta
razdo reconhecem-se os seguintes projetos:

- no ambito da disciplina de Ciéncias Naturais ou o Dia da Alimentacdo, a
Semana da Saude, o Dia da Floresta Autdctone, o Encontro com Sabores;

- a disciplina de Educa¢do Moral e Religiosa Catdlica realizou a campanha “Uma
turma, um cabaz”;

- 0 Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais desenvolveu, durante a
semana dos direitos humanos, um debate acerca do abandono afetivo;

- na disciplina de Educacao Fisica realizou-se o Corta-Mato Escolar;

- a disciplina de Portugués desenvolveu diferentes projetos: “Querido eu do
passado...”, Oficina de Teatro, “Uma carta a um amigo”, “Viana, a minha cidade”,
“Entrevista a Frei Bartolomeu dos Martires”, entre outros;

- a Biblioteca Escolar tem um papel bastante ativo através da Professora
bibliotecdria e do auxilio de alguns docentes. Deste modo abragava os seguintes
concursos/ projetos: Dizer Poesia, com diferentes eliminatérias; Couto Viana; Palavras
de Comer; Todos a Ler; Concurso Nacional de Leitura; Feira do Livro e Exposicao de

Fotografia.
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Caracterizagao da turma

O presente estudo de investigacdo surgiu dado aos intervenientes com que a
investigadora contactou. Neste estudo participaram todos os alunos da turma de 52
ano de escolaridade com quem a Professora investigadora teve o orgulho de trabalhar.
Participaram, entdo, no estudo, dezoito alunos: quatro de género masculino e catorze
de género feminino.

No inicio do ano letivo a turma era constituida por vinte e um alunos, porém,
alguns alunos foram transferidos para outras turmas/escolas.

A turma de Portugués revelava desmotivagdo e dificuldades acentuadas na
disciplina, sendo que alguns intervenientes corriam o risco de nao transitar de ano,
especificamente, trés alunos (sendo que um era, ja, repetente). Tal acontecia devido
ao numero de resultados negativos a esta disciplina e as restantes. No final do ano
letivo (2014/2015), um elemento do género feminino ficou retido.

Retira-se, ainda, que alguns alunos tinham dificuldades de
aprendizagem/Necessidades Educativas Especiais (NEE) diagnosticadas, que
condicionavam a aprendizagem regular, concretamente, um aluno e uma aluna. Para
além destes discentes havia quatro (trés raparigas e um rapaz) que ainda ndo estavam
referenciados para NEE mas faziam, igualmente, fichas de avaliacdo adaptadas. Uma
outra, ainda, frequentava o Servico de Psicologia e Orientacdo escolar. Perante a
possibilidade de realizar o estudo, foi enviado a cada encarregado de educagdo um
pedido de autorizacdo que permitia aos alunos serem participantes. Todos os
encarregados de educacdo autorizaram os seus educandos, exceto um aluno a quem,
por razdes externas (residente numa instituicdo local) ndo lhe foi dada autorizacao.
Contudo, numa conversa esclarecedora com o seu encarregado de educacdo, foi dada
autorizacdo, acautelando-se que este teria ainda mais cuidados confidenciais.

Todos os participantes se mostraram bastante interessados em colaborar, tanto
em contexto sala de aula (recorrendo as aulas de Portugués e as aulas de apoio da
disciplina) como fora (na biblioteca escolar, no recreio - durante os intervalos e noutra

escola do agrupamento).
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Capitulo Il = Planificagoes e Reflexdes

Matematica

Matematica, a primeira disciplina que lecionei no 22 ciclo. Confesso que assim
qgue percebi que comecaria a pratica de ensino supervisionada nesta area, o
nervosismo “habitava” em mim. Antes de implementar passei por duas fases que se
revelaram fundamentais, tanto nesta disciplina como nas restantes. Contudo, é
relevante referir o pouquissimo periodo de observacdo para o tempo de planificacdo
das minhas aulas de Matematica. Foi, portanto, fundamental o acompanhamento que
me foi prestado apds planificar os conteudos sugeridos pela Professora Cooperante
como pela Professora Orientadora Cooperante.

Esta turma de 52 ano era uma turma interessada e participativa. Os alunos
afirmavam que Matematica era a disciplina favorita. Assim sendo, estes eram bastante
perspicazes aquando da realizacdo das tarefas, auto e hétero criticos de forma
positiva. Ou seja, procuravam responder sempre acertadamente e quando erravam
eram eles préprios a querer perceber a razao do erro.

Lecionar esta disciplina foi uma boa surpresa. O facto de querer, em todas as
aulas, criar desafios, ser explicita nas explicagdes utilizando materiais didaticos e
recorrendo sempre a visualizacdo, foi a chave de sucesso do meu trabalho, dado que
ndo sendo apenas uma mais-valia no conteldo que lecionei, ajudou bastante na
aprendizagem dos alunos.

Porém, devo dizer que evolui, o desafio em dar aulas nesta disciplina
despertou-me mais organizacao, mais espirito critico, mais cuidado cientifico (que na
minha opinido é fundamental) e mais atencdo a certo tipo de pormenores como, por
exemplo, a organizacdo do quadro. O trabalho de um professor é, por vezes,
inesperado dado que este deve dar resposta ao momento ou aos contelddos que foram
ou ndo apreendidos devidamente. O bloco que lecionei foi NiUmeros Racionais nao
Negativos. Apds a primeira aula deparei-me com um contratempo, ter de dar uma aula

na manha seguinte com um conteldo que ndo estava preparado/planificado.
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Contudo, a aula que nomeio foi a minha primeira aula supervisionada cujo
sumario diz respeito a aprendizagem das fracGes equivalentes e fragbes irredutiveis. A
aula referida aconteceu no dia 17 de margo de 2015 (Anexo 1).

Esta aula correu bem de acordo com as perspetivas de remediagdo a que me
propus anteriormente. Cada aula é um desafio e, como tal, uma das metas desta era
gerir melhor o tempo, o que consegui alterando a minha postura em relagdo a
correcdo do trabalho de casa e das intervencdes que os alunos iam fazendo. Penso,
também, que fiz uma boa abordagem dos materiais manipuldveis para o conteudo a
ser lecionado, nomeadamente fragdes equivalentes — tendo materiais tanto para os
discentes como para mim (no quadro). Ao longo da tarefa e da aula fui circulando pela
sala para acompanhar o que os alunos estavam a fazer, dando-me feedback se
estavam a entender o que propunha e auxiliando-os. Nesta aula realizei tarefas
pertinentes e com recurso a visualizacdo, fazendo com que percebessem que para uma
dada fracdo existem outras que representam o mesmo valor na unidade.

No que diz respeito aos pontos fracos deveria ter tornado a informagdao dos
guadros mais visivel (imagens do PowerPoint e a letra no quadro). No material que
Ihes disponibilizei deveria apenas ter colocado a unidade (que estava diferenciada pela
cor azul), que eles iam dividindo. Ou seja, ndo devia ter colocado segmento de reta do
mesmo comprimento da unidade, apesar de anteriormente pensar que iria facilitar a
organizacao aos alunos; tal ndo se revelou adequado em contexto de aula. Deste
modo, numa aula com os mesmos conteudos e recursos devo utilizar, caso se
justifique, apenas um segmento de reta que represente a unidade e devo, também,
utilizar imagens mais nitidas.

Este testemunho foi um exemplo de uma aula de Matematica, contudo, outras
contribuiram também para que comecasse este percurso do que é ser professor e

realizasse um pouco deste sonho.
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Histdria e Geografia de Portugal

Historia, a disciplina dos locais, das pessoas, de um pais, da cultura. Sempre
gostei de Histéria, principalmente dos conteldos de 62 ano que, ndo sendo muito
atuais, dizem respeito a uma histéria mais recente. Porém, por vezes deparamo-nos
com conteldos que gostamos menos e que, mesmo assim, tém de ser abordados. Foi
0 que me aconteceu, tinha um gosto enorme em poder planificar Histdria nas minhas
aulas mas tal ndo aconteceu. Mesmo assim, esta esteve sempre presente. Sendo
Historia e Geografia de Portugal, uma ndo existe sem a outra e, portanto,
complementam-se. Assim, as aulas de Geografia decorreram, sempre, com o recurso
aos aspetos historicos ja conhecidos dos alunos. A primeira aula de Geografia correu
bem, os alunos estavam curiosos, predispostos a ouvir e a prestar atencdao ao que se
seguia, dado que era ja do conhecimento da turma que iriam abordar Geografia.

Anteriormente, afirmo que estavam predispostos para a aprendizagem, no
entanto, em diferentes momentos foi necessario intervir pedindo atenc¢do. Penso que
a postura que adotei na aula foi importante devido a assertividade com que me dirigi
aos alunos. Por esta razdo, nesta aula um aluno teve que “fazer” de assistente (ou seja,
ia-me ajudando na aula) para que fosse possivel que esta decorresse e o mesmo
estivesse atento para que ndo perturbasse a atengao dos restantes colegas.

Os recursos que utilizamos para transmitir informacao é o mote para uma aula
ter sucesso ou ndo, para provocar motivagao ou desinteresse nos alunos. Entao, penso
gue o modo como iniciei a tematica, através de um grafico, funcionou muito bem, uma
vez que foram os alunos que tiraram as suas proprias conclusdes. Assim, a partir deste
“Evolucdo da populacdo portuguesa de 1900 a 2010” foi possivel abordar dois
conceitos: natalidade e mortalidade (Anexo 2). Penso que foi positivo, uma vez que
também foram referenciados acontecimentos histdricos nas datas que o grafico
possuia. O recurso utilizado, concretamente o Prezi, foi um recurso criado por mim, de
forma a motivar os alunos.

Posteriormente, e ainda acerca dos tais conceitos explorados, introduzi novos
conteudos, com a minha explicacdo e com a utilizacdo de um video (ndo criado por

mim), os quais foram compreendidos pelos alunos.
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Posso apontar como pontos negativos o facto de ndo ter conseguido explicar,
pormenorizada e calmamente, o que os alunos teriam que realizar em casa por falta de
tempo. Mesmo assim fi-lo, dizendo, também, que teriam que tentar realizar parte do
trabalho e no que tivessem dificuldade abordariamos o assunto na aula seguinte.

Esta aula marcou-me porque é um bom exemplo da “correria” que é o segundo
ciclo. Aulas de 45 minutos (que passam, realmente, rapido), turmas a mudarem de
sala, professores a trocarem de turma, materiais que se transportam de sala em sala
ou de pavilhdo em pavilhdo, alunos, no recreio, em hora de almoco e alunos dentro da

sala a quererem ir ao “intervalo grande”.
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Ciéncias Naturais

A aula de Ciéncias Naturais que nomeio (Anexo 3) foi uma das (poucas) aulas de
noventa minutos. A turma de 62 ano era constituida por alunos muito divertidos e bem
dispostos. Gostavam de nés (Professoras), gostavam de jogos e de atividades praticas
gue a Professora organizava. Assim, resolvi presentea-los com uma aula de atividade
experimental, intitulada “Quais os microrganismos existentes na agua do rio?”. Para tal
foi necessario mudar de sala para que fosse possivel a realizacdo da atividade. Deste
modo, foi crucial o trabalho de equipa com o meu par de estdgio antes da aula
(informar os alunos de que teriam de se dirigir para o laboratério do 32 ciclo) e no
decorrer da aula, ou seja, na preparacdo dos materiais. Sendo uma aula pratica, foi
necessario desde inicio encaminhar os alunos de forma organizada para que a aula
decorresse da melhor maneira. Assim, dividi-os logo na entrada da sala estes teriam
que se sentar onde o meu par de estdgio indicasse. Penso que este foi um ponto
positivo, pois fez com que, desde inicio, a turma n3o se desorganizasse. E importante
valorizar a entreajuda do par de estagio, uma vez que contribuiu para que a aula
decorresse realmente bem.

Posteriormente, refletindo, ainda, sobre pontos positivos, penso que a
abordagem inicial que efetuei da constituicdo do microscépio 6tico (MO), e a breve
explicacdo da utilizacdo deste foi fundamental para que o utilizassem de forma
correta; como forma de abordar a correta utilizacdo do material de laboratério expus
um video no qual lIhes era explicado devidamente como deviam manipular, por
exemplo, a lamina e a lamela. Este video surtiu o efeito pretendido, ja que observei os
alunos a terem cuidado a colocarem a amostra da preparacdo na lamina e, também, a
colocarem a lamela sobre a lamina. Para que realizassem o protocolo
convenientemente fui lendo, com eles, e obtendo respostas por parte destes. Na fase
da previsdao achei relevante perguntar-lhes quais os grupos de microrganismos que ja
conheciam, fazendo com que respondessem, com base naquilo que ja tinham
estudado. Os alunos foram, também, capazes de realizar/organizar o procedimento e
resolver de forma auténoma o que lhes era proposto. A leitura do protocolo
experimental foi algo positivo assim como algumas das observacdes que os alunos
fizeram, nomeadamente a observacado que dois grupos fizeram, de paramécias. Sendo
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uma aula, é sempre possivel acontecerem imprevistos e, neste caso, um dos
microscopios ndo funcionava. Foi, portanto, conseguida uma solucdao pelo par de
estdgio.

O protocolo experimental foi iniciado e findado de forma correta, ou seja,
houve tempo para discutir resultados e apresenta-los no quadro. Nesta fase, penso
que foi positivo ter esclarecido que paramécias sdao protozodrios, no entanto, viram
protozodrios mais pequenos, esclarecer o modo de deslocacdo dos protozodrios
através de um esquema realizado no quadro e, ainda, em forma de desenho o que
viram ao microscépio dado que os alunos ndo identificaram as algas e estas apareciam,
também, na amostra que viram ao MO. Em relacdo aos pontos fracos, penso que
aquando da explicacdo da ampliacao total ndao deveria ter escrito no quadro poder da
objetiva x poder da ocular, devia apenas, como disse, valor da objetiva x valor da
ocular e, relativamente a folha que entreguei aos alunos, deveria ter disponibilizado,
apenas, fotografias com os microrganismos que poderiam estar na amostra, uma vez
que, como tinha mais, os alunos tentavam encontrar mesmo aqueles que nao era

possivel estarem na preparagao.
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Portugués

Ensinar Portugués! A utilizagdo do ponto de exclamagdo na frase anterior nao
é em vao. A Lingua Portuguesa fascina-me e, por isso, devo dirigir-me a ela com
respeito. A Lingua de Camdes, como tantas vezes é caracterizada, ou a Lingua de
Pessoa, de Florbela Espanca, de Teixeira de Pascoaes, como eu a caracterizo é, tdo
nobremente, rica. Ao longo dos anos em que tive a oportunidade de a estudar assim
como as situagdes do dia a dia fizeram com que me apaixonasse por ela.

A nossa lingua é interessante pelas suas particularidades, pelo seu rigor e pela
libertacdo que pode causar aos demais que a tém como cultura. Ha coisas que nao se
explicam, porém, as vezes, dou por mim a questionar o facto de gostar tanto e, neste
caso, atribuo a “culpa” aos autores que fizeram parte da minha adolescéncia e as
vivéncias que tive enquanto aluna, bem como aqueles que me rodeiam e que
despertaram em mim curiosidade e fascinio por esta lingua.

Penso que para ensinar, mais especificamente ensinar Portugués, é preciso
gostar, é necessario cativar. Por isso, reflito acerca da minha primeira aula de
Portugués enquanto Professora como, alids, poderia nomear todas as aulas que tive a
oportunidade de reger.

Aponto a primeira aula (Anexo 4) porque foi fundamental, porque tentei ser
diferente daquilo com que os alunos estavam familiarizados. Antes de preparar as
aulas tive um cuidado extremo, queria que os alunos gostassem e que, sobretudo,
aprendessem. A turma de Portugués era, realmente, desinteressada pouco ou nada
Ihes captava a atencao, dai as suas principais dificuldades: na leitura, lendo com pouca
correcdo, com vergonha, fazendo muitas pausas, com falhas na diccdo nas palavras; a
nivel da gramdtica os alunos ndo atribuiam significado aos “palavrées” que
diferenciam as palavras como, por exemplo, “determinante possessivo”, ndo sabendo
0 que era, ndo percebendo o significado nem de determinante nem de possessivo,
como noutros casos; entre outros aspetos, a turma ndo percebia a utilidade da
aprendizagem do Portugués, esta disciplina que é transversal as restantes dreas e que
faz parte do quotidiano deles para tudo.

Desta forma, a minha primeira aula de Portugués correu muito bem. A aula foi
preparada ao pormenor e com a intengdo de que, realmente, gostassem do que iriam
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fazer e relembrar o que ja haviam aprendido. Assim sendo, o facto de ter levado para a
aula um objeto diferente — a Caixa, cativou os alunos, no sentido de que estavam na
expectativa do que esta lhes poderia trazer de novo. Assim, penso que funcionou
muito bem, tanto a nivel motivacional como a nivel do que esta ia introduzindo. A
turma com a qual contactava ndo estava habituada a realizar atividades que os
surpreendessem, foi por esta razao que, penso, a aula funcionou tao bem.

Inicialmente responderam ao questionario sempre muito preocupados com o
gue poderiam dizer, mas descansados pelo facto de |hes ter explicado que tinham de
ser sinceros realmente nas suas respostas e que nao eram incriminados por isso.
Seguidamente, as respostas obtidas a questdao “Como é que devemos ler, em voz alta,
um texto poético?” demonstraram que havia, ja, o conhecimento de como se deve
efetuar uma boa leitura em voz alta porém aquando a atividade “Lé o poema que te
calhar...” foi notdéria a falta de prdtica da leitura, grande parte dos alunos
demonstraram que leem pouco em voz alta e que ndo é habitual que os incentivem a
fazé-lo. A intencdo desta atividade era perceber tal facto e proporcionar-lhes um
momento em que lhes desse prazer ler (objetivo conseguido!). Seguidamente, o facto
de ter utilizado algo de que gosto muito de fazer: ler/dizer poesia fez com que a
abordagem e leitura seguinte do poema “A lapiseira” funcionasse muito bem, pois a
aluna que leu depois de eu dizer um poema tentou ser expressiva e entoar a voz. Tudo
isto originou compreensdao da mensagem do sujeito poético e a participacdao dos
alunos: algo que também ndo era habitual. Penso que a minha postura foi positiva,
organizada, tanto oralmente como na gestdao da aula e do quadro. A nivel de pontos
fracos ndo tenho nada a apontar, exceto o facto de ndo ter conseguido, juntamente
com os alunos, intitular a caixa. Objetivo que foi remediado no fim do meu periodo de
regéncia.

A (re)introducdo de conteudos inerentes ao texto poético foi positiva, porém,
considero que é algo em que os alunos tém dificuldade e foi um contelddo abordado
nas aulas seguintes.

Para terminar, saliento que todas as aulas foram igualmente desafiantes,
tanto para mim como para os alunos, e que as adversidades com que me fui

deparando fizeram com que tivesse “trés certezas” para minha vida profissional: adoro
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dar aulas, adoro a lingua portuguesa, adoro poesia, deste modo, sou feliz quando

posso fazer as trés em simultaneo.

Orientagao para o Projeto

A orientacdo para o projeto de investigacdo deste relatdrio tem que ver com o
gosto pela lingua portuguesa que se foi desenvolvendo ao longo da minha vida, pelas
histérias memorizadas e contadas pela minha mae, pelo fado - cancdes cujas letras me
chamam a atencdo -, pela insatisfacdo da leitura em voz alta das minhas aulas de
secundario e pelos autores que me fizeram admirar este cédigo.

Apds algumas aulas de Portugués, nas quais se lia Pessoa comecei a ficar
revoltada pela pouca exploracdo dos textos, pela leitura ou pela compreensao
exigidas, como se a lingua fosse uma ciéncia exata. Como refligio, sem que me
apercebesse, comecei a gostar de ler os poemas em voz alta. Desta forma, penso que
foi a poesia que me encontrou.

Gradualmente fui percebendo que as palavras passavam a ser minhas e que a
poesia passou a fazer parte da minha vida. E que de alguma forma, a cada recitacdo
dos poemas, a compreensao era cada vez maior e as interpretacdes variadas.

Primeiro, era um segredo. Depois comecei a partilhar este “meu mundo” até
que, enquanto professora investigadora, me deparei com uma turma cujos alunos
demonstravam completo desinteresse nas aulas, na leitura (em voz alta) e a poesia
também ndo era o tipo de texto preferido. Entdo, depois de uma reflexdo
aprofundada, foi encontrada a questdo-problema do meu projeto de investigacao

articulada com uma grande “paixao”.
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Parte Il — Trabalho de investigacao

A Parte Il apresenta o trabalho de investigacao realizado ao longo de toda a

Pratica de Ensino Supervionada Il e esta encontra-se estruturada por capitulos.






Capitulo | - Introducao

O capitulo |, tal como é intitulado seguidamente, apresenta a razao para a
realizagdo do estudo de investigagdo, o problema em investigagdo bem como as

questdes orientadoras.

Pertinéncia do estudo, problema e questdes de investigacao

Um professor investigador deve estudar determinado problema se este for
justificado, dado que os investigadores qualitativos em educacdo procuram,
incessantemente, nos sujeitos de investigacgdo, um problema a estudar que se
justifique, com o objetivo de perceber “aquilo que eles experimentam, o modo como
eles interpretam as suas experiéncias e o0 modo como eles préprios estruturam o
mundo social em que vivem” (Psathas, 1973). Desta forma, a oportunidade de
observar e contactar com os alunos na disciplina de Portugués possibilitou conhecé-los
e perceber o trabalho que poderia ser desenvolvido com estes.

Ao longo das observacbes das aulas de Portugués era evidente o desinteresse
gue os alunos demonstravam pela disciplina, a forma desinteressada ao receberem
informacdo das atividades que teriam que desenvolver e as dificuldades que detinham
nos conteldos inerentes a disciplina. Tais considera¢des confirmavam-se aula apds
aula, quer pelas atitudes que tinham em sala de aula quer pelos comentarios que iam
fazendo entre eles. Os alunos ndao se mostravam minimamente participativos aquando
do questionamento da docente, nem mesmo quando lhes era solicitada a leitura de
um determinado texto, fazendo-o de forma obrigatéria e sem qualquer tipo de
expressividade, entoacdo e respeito pelos sinais de pontuacdo. A turma em questdo
era considerada desmotivada e com algumas valéncias curriculares. Porém, este foi o
desafio autoimposto pela Professora investigadora, ou seja, mudar a opinido que
tinham da aula de Portugués, fazer com que tivessem vontade de aprender mais e
fazer mais. Era urgente dinamizar atividades adequadas a faixa etdria, era urgente
motiva-los para que tivessem vontade de saber, de aprender e de gostar do que
poderiam fazer, sabendo, claro, que tinham do outro lado uma Professora que os

apoiava, repreendia mas que, sobretudo, também, os felicitava quando mereciam.
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De acordo com o suprarreferido acrescentou-se a abordagem de um conteudo,
estudado no 12 ciclo: o texto poético. Acrescentando o facto de os alunos ndo terem
abordado a poesia no 29 ciclo, considerou-se pertinente fazé-lo para dar continuidade
ao plano curricular, assim como utilizar tal conteddo a estudar na investigacdo, dado
gue maioria da turma ndo nutria qualquer tipo de gosto pela leitura e ainda ndo
gostavam de ler poesia. Considerando que “a poesia, em contacto com a crianga,
desde, pequena, hd de proporcionar-lhe a contrapartida, com a sua potenciacdo da
palavra magica, geradora de fantasia.” (Cervera, 1991, citado por Ferreira, 2012, p. 24).
Os alunos nao revelavam gosto por Portugués, pelas aulas de portugués, pela leitura, e
também ndo tinham, ainda, o habito ler poesia.

Assim, de forma a fomentar o interesse pelas aulas de Portugués, considerou-
se que tal poderia ser enriquecido a partir de diferentes estratégias (motivadoras e
que contivessem desafios) para a aprendizagem assim como dar-lhes o devido
reconhecimento e valor pelo que iam desenvolvendo, tendo por detrds, sempre, o
reforgo positivo.

Posto isto, a Professora investigadora encontrou o objeto de estudo. Objeto
esse que deambula entre a poesia, a motivacdo e a compreensao da leitura (silenciosa
e em voz alta) que, para além do que era observado e anotado, se revela adequado
guando afirmado por GFEN (1980) que defende que:

“Mais do que leis e a sua histéria, é a prépria pratica da poesia que me parece

necessario desenvolver na aula. A pratica da poesia é precisamente o que

permite a crianca, e isto ao longo da iniciagdo a expressdao poética,
compreender melhor, ler melhor, e dizer melhor a poesia dos autores que vai
encontrando paralelamente. (...) Além disso, estes jogos ndo deverdo ser
considerados como a propria poesia; mas o jogo porque é necessario a crianca

e porque as suas regras sao moéveis e se devem inventar com ela (...)”. (GFEN -

Group Francais D'Education Nouvelle, 1978, pp. 176-177).

Delineou-se, entdo, o seguinte problema: “Qual a influéncia da motivacdo para
a poesia no desenvolvimento das competéncias leitoras?”, que se desdobra nas
guestodes:

- “Que a motivacdo tém as criancas para a leitura?”;

- “Que motivacdo tém as criangas para a poesia?”;
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- “Quais as estratégias adotadas ao longo do estudo de investigacdo que
obtiveram efeitos mais significativos na aprendizagem, do texto poético, por parte das
criangas?”;

- “De que forma o texto poético desenvolve as competéncias leitoras?”.

Estas questdes foram pensadas antes de iniciar e durante a intervencao
pedagdgica na turma. Por esta razao desenvolveu-se um trabalho pensado para obter
resultados de diagndstico e que dessem respostas para que, no momento da andlise

de dados, seja possivel tirar inferéncias.

45






Capitulo Il - Revisao de literatura

1. A Poesia no programa de Portugués de 22 Ciclo do Ensino Basico

a) Importancia do ensino da poesia no 22 Ciclo do Ensino Basico

Minha pdtria é a lingua portuguesa. (Soares, 1927)

porque s6 na imaginagdo é possivel experimentar toda a vitalidade dos

sentidos (Melo, 2011)

Poesia, na lingua de Camdes. Refletindo na palavra poesia a nivel semantico
Poesis, do latim, ou Poiesis, em grego, esta Ultima tem como sentido criacdo. A criacdao
poética é

[a] arte de construcdo que usa como material a linguagem verbal. O seu

pensamento apresenta a arte como o testemunho do mundo, ou, nas suas

palavras, como imitagdo do mundo, mas um mundo implicado numa outra

realidade, na medida em que foi transfigurado pelo poeta através da

utilizacdo de uma linguagem elevada (Melo, 2011, p. 35).

Assim, afirma-se que a poesia é o irreal. A poesia é a magia das préprias
palavras, com “conta, peso e medida”. E é nesta tentativa de definicdo de poesia (ou
texto poético) que reside parte da sua importancia. O facto de a poesia permitir
usufruir (aos autores ou, mesmo, aos comuns leitores) de uma pandplia de conceitos e
recursos que modificam a “linguagem dentro das possibilidades da prépria linguagem”
(Melo, 2011, p. 35), origina aquele que a escreve, |1é e/ou sente a possibilidade de
imaginar, imaginacdo defendida pelos romanticos e que é defendida, até aos dias de
hoje, por conseguir fazer sonhar, por conduzir ao conhecimento e por ser o processo
de toda a percec¢ao humana, “porque sé na imaginacdo é possivel experimentar toda a
vitalidade dos sentidos” (Melo, 2011, p. 45).

Segundo Juan Cervera (1991), a poesia em contacto com a crian¢a desde
pequena, ha de proporcionar-lhe a contrapartida, com a sua potenciacdo da palavra

magica, geradora de fantasias.
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O ensino da poesia revela-se significativo quando, em contexto de
aprendizagem, acontece um “encontro gratificante” com a poesia, como afirma
Matilde Rosa Araujo (1988, p. 91). O texto poético é a memdria da linguagem falada,
uma vez que este, ao nos oferecer ritmo e sonoridade (através da métrica), desperta,
naqueles que a estudam, emocdes apelando aos sentidos. Mais que em qualquer
outro texto literario.

Pode atribuir-se a poesia um cognome, denomind-la “despertador”: dos
sentidos e da imaginacdo, como referido anteriormente, e também impulsor da rima, o
ritmo, a sonoridade, potencialidades da linguagem escrita e de variadas e enriquecidas
experiéncias que este “despertador” pode fornecer.

A prética deste texto literario traz beneficios a nivel curricular como, por

exemplo, na leitura e na oralidade, defendidas por Bafios (1993),

Ler poesia implica também “dizer” poesia, porque o caracter oral da
linguagem nunca desaparece dela, jd que a poesia é por natureza e desde as
suas origens, memoria da linguagem falada. Significa isto que é necessario
captar as palavras, ndo so pelo que dizem, mas também pelo que sdo (Bastos,

1999, p. 179).

E ainda relevante salientar que o texto poético, para além de proporcionar
uma interessante aprendizagem em diferentes aspetos curriculares, possibilita um
desenvolvimento psicoldgico positivo. Sendo que este podera ocorrer a nivel individual
e/ou em interacdo com a restante comunidade (neste caso, escolar), ou seja, a agdo
com o outro pode ser privilegiada e colocada a prova.

Posto isto, a escrita de poemas por parte dos alunos faculta ao docente
informacgao pessoal que, de outra forma, seria dificil compreender. Informacgao pessoal
gue demonstra como é que a crianca vé o mundo, de uma forma real ou, quando em
vez, de uma forma metafdrica. Assim,

o surgimento espontaneo de expressdes de recorte “poético”, quer a criacao

de construgdes inesperadas, geralmente em contexto escolar, e que nos

surpreendem, devem ser entendidas como resultado da tendéncia natural
da crianca para a personificacdo do mundo, de acordo com as fases

conhecidas do seu desenvolvimento psicoldgico” (Bastos, 1999, p.180).
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b) Conteudos programaticos

A disciplina de Portugués, e a aprendizagem da lingua, é fundamental para
que os alunos comuniquem e se expressem de forma correta, clara e coesa, tanto na
disciplina mencionada como nas restantes. Tal como se afirma no Programa da
disciplina “torna-se um veiculo decisivo na construgdo dos saberes das outras dreas”
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 19), uma vez que o Portugués é o
motor para a aprendizagem, é aquilo que ha em comum em todas as disciplinas, por
essa razdo deve ser devidamente compreendido e trabalhado.

O 22 Ciclo revela-se como uma fase de consolidacdo de conteludos e
informagao apreendidos no ciclo anterior, pois nesta etapa os contelddos sdao muito
mais especificos, pretendendo-se aprofundar e alargar conhecimentos.

No que diz respeito aos dominios este programa relne quatro: Oralidade,
Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica. O dominio da Oralidade incide
bastante na compreensdo e na expressdo do oral, salientando-se que existe
“diversificacdo dos textos orais a trabalhar” (idem, 2015, p. 19) e um enriquecimento
de tarefas que proporcionem desenvolver capacidade de comunicacdo e
compreensdo. E ainda relevante o papel que se dd ao inicio de argumentacdo do
aluno, ao facto de fazer o aluno pensar e defender determinada opinido acerca de algo
que ouve, lé e/ou vé.

Leitura e Escrita € um dominio que associa duas componentes que se
interligam e se completam, deambulando numa “pratica que confirme a
automatizacdo das habilidades de identificacdao das palavras escritas e do seu uso com
correcdo ortografica, e da producdo escrita de respostas e pequenos textos” (idem,
2015, p. 19), sendo que a complexidade desses mesmos textos
utilizados/apresentados aumenta. Assim, sdo sugeridos determinados géneros nos
guais se deve incidir mais, bem como uma lista diversificada de obras que se podem
abordar para que os alunos leiam mais, gostem mais de ler e adquiram capacidade e
habitos de leitura. Esta capacidade de leitura tem muito que ver, também, com a
compreensdo e argumentacdo do que entendem a partir do texto.

Por ultimo, mas ndo menos importante, a Gramatica. Encontra-se (sempre)

nos dominios referidos anteriormente, uma vez que ndo podem ser dados
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separadamente. Por isso, e de forma a que a aprendizagem dos alunos seja justificada,
é fulcral que a aprendizagem desta seja contextualizada, para que os aprendentes nao
encarem a gramadtica como algo complicado e “paralelo” as restantes dareas e
conteudos. Assim, o ensino das classes de palavras, a morfologia e a sintaxe devem
estar inseridas e valorizadas noutros dominios.

E esta aprendizagem que o Programa e as Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico defendem, uma metodologia contextualizada e completiva a partir dos
dominios, conteldos e descritores de desempenho objetivando “aprendizagens mais
sustentadas” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 38).

O programa, em vigor,

apoia-se fortemente em correntes que reivindicam um papel activo para o
aluno conferindo-lhe um papel determinante na conducdo das suas préprias
aprendizagens e uma importancia consideravel a turma como espac¢o de
interaccdao onde se constroem os saberes. A relacdo pedagdgica que se esboca
é assente num trabalho cooperativo, negociado, que implica uma
responsabilizacdo de todos: cada professor apresentara e negociard, com as
suas turmas, uma versao da programacao... (Delgado-Martins, Duarte, Costa,

Pereira, Prista, & Mata, 1991, p. 17).

No mais recente programa perspetiva-se que o professor abrace
“procedimentos metodoldgicos” que se adequem a aprendizagem direcionada dos
conteudos, propicia as caracteristicas e dificuldades dos alunos. Desta forma, cabe ao

professor avaliar e tornar relevante a apreensao de aspetos, tais como:

a organizacdo dos conteudos programaticos; a qualidade e a adequacdo da
informacdo; o recurso a textos progressivamente mais complexos e a sua
analise; a compreensdo inferencial e a memodria; a compreensdo de
regularidades que levam a aquisicdo de quadros conceptuais de referéncia; e
a exercitacdo inerente a consolidacdo e manifestacdo dos desempenhos

requeridos (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 38).

Para que isso aconteca, o docente deve ter em atencdo todos os objetivos do
Programa mas, especificamente, na investigacao a ser realizada, as seguintes metas de

aprendizagem, do 52 ano de escolaridade:
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Dominio Objetivo e descritores de desempenho
1. Interpretar textos orais breves.
1.1. Indicar a intencdo do locutor.
1.2. Referir o tema.
1.3. Explicar o assunto.
1.7. Manifestar a reaccao pessoal ao texto ouvido.
2. Utilizar procedimentos para registar e reter a informacgao.
2.2. Tomar notas.
3. Produzir textos orais com diferentes finalidades e com coeréncia.
3.1. Usar oportunamente a palavra, de modo audivel, com boa
Oralidade diccdo e olhando para o interlocutor.
3.2. Informar, explicar.
3.6. Respeitar principios reguladores da interacdo discursiva, na
producdo de enunciados de resposta e na colocacdo de
perguntas.
3.7. Usar vocabuldrio adequado ao assunto.
3.8. Controlar estruturas gramaticais correntes (concordancias,
adequacdo de tempos verbais e expressdes adverbiais de tempo).
4. Apresentar argumentos.
4.1. Construir uma argumentacado simples.
Dominio Objetivo e descritores de desempenho
5. Ler em voz alta palavras e textos.
5.1. Ler corretamente.
5.2. Ler um texto com articulacdo e entoacdo corretas.
Leitura e 6. Compreender o sentido dos textos.
Escrita 7.2. Detetar o foco da pergunta ou instrucdo em textos que

contém instrucdes para concretizacdo de tarefas.
7.3. Detetar e distinguir entre informacdo essencial e acessoria,

tomando notas.
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7. Fazer inferéncias a partir da informagdo contida no texto.
8.1. Identificar pelo contexto o sentido das palavras, expressdes
ou fraseologias desconhecidas.
8.2. P6r em evidéncia relagGes intratextuais de semelhanga ou de
oposicdo entre acontecimentos e entre sentimentos.
8.3. Por em evidéncia relacdes intratextuais de semelhanca ou de

oposicdo entre acontecimentos e entre sentimentos).

8. Organizar a informacgao contida no texto.
9.1. Parafrasear periodos de textos lidos.
9.2. Indicar aspetos nucleares do texto, respeitando a articulagao
dos factos.
9.3. Indicar a inten¢ao do autor, justificando a partir de elementos

do texto).

9. Avaliar criticamente textos.
10.1 Exprimir uma opinido critica a respeito de ac¢les das
personagens ou de outras informacdes que possam ser objeto de

juizos de valor.

10. Desenvolver o conhecimento da ortografia.

11.2. Explicitar e aplicar as regras de ortografia e acentuacao.

13. Redigir corretamente.

13.1. Respeitar as regras de ortografia e de acentuacao.

13.2. Aplicar regras de uso de sinais de pontuagdo para
representar tipos de frase e movimentos sintdticos basicos
(enumeracdo, delimitacdo do vocativo, encaixe, separacdo de
oragoes).

13.4. Controlar estruturas gramaticais correntes (concordancias,
adequacdo de tempos verbais e expressdes adverbiais de
tempo).

13.5. Construir dispositivos de encadeamento (crono)ldgico, de

retoma e de substituicdo que assegurem a coesdo e a
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continuidade de sentido (repeticBes; substituicGes por
sindbnimos, por expressdes equivalentes e por pronomes
pessoais; referéncia por possessivos; uso de conectores
adequados).

13.6. Utilizar vocabuldrio especifico do assunto que estd a ser
tratado.

13.7. Cuidar da apresentacao final do texto.

19. Rever textos escritos.
19.1 Verificar se o texto respeita o tema proposto.
19.2. Verificar se o texto obedece a categoria ou ao género
indicados.
19.5. Verificar se ha repeticdes que possam ser evitadas.
19.6. Corrigir o que se revelar necessario, substituindo o que
estiver incorreto.

19.7. Verificar a corregdo linguistica.

Dominio Objetivo e descritores de desempenho
20. Ler e interpretar textos literarios.
20.2. Identificar marcas formais do texto poético: estrofe
(terceto, quadra, quintilha) e verso (rimado e livre).
20.3. Distinguir silaba métrica de silaba gramatical e segmentar
versos por silaba métrica, reconhecendo o contributo desta para
a construcdo do ritmo do verso.
20.6. Compreender relagbes entre personagens e entre
Educacao
acontecimentos.
Literaria

20.7. Fazer inferéncias.

20.8 Aperceber-se de recursos utilizados na construcdo dos
textos literarios (linguagem

figurada; recursos expressivos — onomatopeia, enumeragao,

personificacdo, comparacao) e justificar a sua utilizacdo.

21. Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os

valores sdo representados nos textos literarios.
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21.1. Identificar relacdes, formais ou de sentido, entre varios
textos, estabelecendo

semelhancas ou contrastes.

22. Ler e escrever para fruicdo estética.
22.2. Ler, memorizar e recitar poemas, com ritmo e entoagao
adequados.
22.3. Expressar sentimentos, ideias e pontos de vista provocados
pela leitura do texto
literdrio.
22.4. Selecionar e fazer a leitura auténoma de obras, por
iniciativa proépria.
22.6. Compor textos (por exemplo, poemas, histérias), por
imitacao criativa, para

expressar sensibilidade e imaginacao.

Quadro 1 - Sinopse das Metas Curriculares do Portugués - 52 Ano (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, Programa e

Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico, 2015, p. 64 - 68)

O dominio da Gramatica perspetiva-se desenvolver, também, e de forma

contextualizada.

e Objetivo e descritores de desempenho

23. Explicitar aspetos fundamentais da morfologia.
23.1. Deduzir o significado de palavras complexas a partir dos
elementos constitutivos
(radical e afixos).
23.2. Detetar processos de derivacdo de palavras por afixacdo

Gramatica (prefixagdo e sufixagao).

24. Reconhecer e conhecer classes de palavras.
24.1. Reconhecer as classes de palavras estudadas no ciclo
anterior.
24.2. Integrar as palavras nas classes a que pertencem:

a) verbo: principal e auxiliar (dos tempos compostos);
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b) advérbio: de modo, de tempo e de lugar; interrogativo.

25. Analisar e estruturar unidades sintaticas.
25.1. Aplicar regras de utilizagdo do pronome pessoal em
adjacéncia verbal, colocando corretamente os pronomes atonos
em frases afirmativas e negativas.
25.2. ldentificar as seguintes func¢des sintaticas: sujeito (simples e
composto), vocativo, predicado, complemento direto,

complemento indireto.

26. Reconhecer propriedades das palavras e formas de organizacao
do léxico.
26.1. Identificar e estabelecer relacdes de significado entre
palavras: sinonimia e antonimia.

26.2. Identificar e organizar familias de palavras.

Quadro 2 - (Continuagdo) Sinopse das Metas Curriculares do Portugués — 52 Ano (Buescu, Morais, Rocha, &

Magalhdes, Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico, 2015, p. 64 - 68)

O Professor deve adequar e ajustar os objetivos e respetivos descritores de
desempenho ao grupo de alunos com que tem que interagir.

Num 52 ano espera-se que os alunos tenham adquirido grande parte dos
objetivos estipulados para o 42 ano de escolaridade, porém, nem sempre tal acontece
e “para aqueles que apresentem atrasos consideraveis, o professor deve planificar e

III

levar a cabo uma ajuda individual” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, Caderno de

Apoio - Aprendizagem da leitura e da escrita (LE), 2015, p. 16).
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2. Leitura, compreensao leitora e (algumas) estratégias

O hdbito da leitura desperta e estimula a imaginagdo infantil, fomenta e
educa a sensibilidade, provoca e orienta a reflexdo e cultiva a inteligéncia (Sobrino,

Rebanal, Martinez-Conde, Valle, Merino, & Alonso, 2000, p. 31).

E associado um processo neurocognitivo, a habilidade da leitura e da escrita,
que “ocorre numa regido exata, a occipito-temporal ventral esquerda” (Dehaene, 2013,
p. 107), defendido por Stanislas Dehaene (2013) “a hipdtese da reciclagem neuronal:
muitos neurénios possuem plasticidade, uma margem para aprender coisas novas que
sejam “necessdrias” para a espécie — ou seja, € necessdria uma “motivacao”
(interferéncia externa)” (p. 108). Neste sentido, o professor tem um importante papel
na aprendizagem da leitura e no interesse que lhe é dado, uma vez que a leitura é “a
base do conceito de literacia plena, uma supracapacidade promotora de
transformacao pessoal e social” (Sim-Sim, 2002, citada por Pereira, 2008, p. 27).

Segundo Colomer (2001, referida por Pereira, 2008) “um bom ensino da
leitura é a de conceder-lhe o sentido da pratica social e cultural que possui” (p. 28) de
forma a que os aprendentes ampliem “as potencialidades de comunicac¢do” (idem, p.
28), desfrutem e acedam ao conhecimento.

“Ler é entender um texto” (Colomer & Camps, 2002, p. 23). E da opinido das
autoras que ler é raciocinar de modo a obter uma interpretacdo do texto escrito a
partir da informacdo que este lhe dd como as experiéncias e conhecimentos que o

leitor tem;

o leitor deve raciocinar e inferir de forma continua (...) deve captar uma
grande quantidade de significados que ndo aparecem diretamente no texto,
mas que sao dedutiveis: informacdes que se pressupdem, conhecimentos
compartilhados entre emissor e receptor, relagdes implicitas entre os

elementos do texto (Colomer & Camps, 2002, p. 25).

Pereira (2008, p. 28) considera que, na época em que a leitura é “veloz” e em
gue ha necessidade de aprender a escolher a informacao, se deve privilegiar a leitura

em voz alta de textos conhecidos, através de uma oralizacdo com bastante
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compreensao. Nao sendo a oralizagao, a Unica forma de auxilio para a compreensao
embora esta tenha de estar presente, hd outros mecanismos que contribuem para a
compreensdao de um texto escrito, através da “mente do leitor ao texto” a partir do
“conhecimento do contexto” (Colomer & Camps, 2002, p. 24).

Ha defini¢cdes de leitura e de compreensao leitora que se assemelham ou que
se difundem, no sentido de que “para alguns autores ler é decifrar (...), pronunciar
corretamente as palavras impressas” (Viana & Teixeira, 2002, p. 9), mesmo que o leitor
ndo compreenda o que diz/estd escrito; para outros “ler é compreender o sentido do

III

texto”, “é uma competéncia cognitiva, social e cultural” (idem). Sendo da opinido das
autoras que a leitura “ndo é uma justaposicio de mecanismos, mas uma atividade
criativa que favorece o desenvolvimento integral da crianga” (Viana & Teixeira, 2002,
p. 17), a competéncia/compreensdo leitora insere-se, naturalmente, na leitura. Porém,
as autoras defendem que “qualquer definicdo de leitura tera de ser suficientemente
ampla para poder abarcar todas estas dimensdes” (p. 121), nomeadamente, um
conjunto de atividades cognitivas, atitudes, expectativas e comportamentos. Este
processo (leitura) requer vdrios intervenientes. Assim, Carrol (1987) sintetiza
diferentes componentes da competéncia leitora, que deambulam por varios aspetos a)

linguagem oral, b) decifracdo, c) percecdo e reconhecimento de palavras escritas e d)

cognicdo, nomeadamente,

i) adquirir e dominar a lingua em que vai aprender a ler; ii) aprender a
segmentar as palavras faladas nos sons que as compdem; iii) aprender a
reconhecer e a discriminar as letras do alfabeto nas suas varias formas de
apresentacdo grafica; iv) aprender o principio de orientacdo esquerda/direita,
guer na exploracao da palavra escrita isolada, quer no continuum do texto; v)
aprender que ha padrées com grande regularidade de correspondéncia
letra/som e aprender a usar estes padrdes no reconhecimento das palavras
gue ja conhece na linguagem oral, e na pronuncia de palavras ndo familiares;
vi) aprender a reconhecer palavras impressas, servindo-se de todas as pistas
gue possam ajudar: a configuracdo global, as letras que as compdem, o0s sons
representados por essas letras e/ou significado sugerido pelo contexto; vii)

aprender que as palavras impressas sdo transcricdes das palavras faladas. Ao
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descodificar uma mensagem escrita no seu equivalente falado, a crianga tem
de ser capaz de apreender o seu significado; viii) aprender a raciocinar e a
pensar sobre o que |, dentro dos limites das suas capacidades e da sua

experiéncia (Carrol, 1987, citado por Viana & Teixeira, 2002, pp. 52, 53).

Butlen (1996, referido por Pereira, 2008, pp. 8, 9), nomeia cinco categorias
que possibilitam a formagao de um leitor versatil, sdo elas: i) o leitor adapta-se a
diversas formas de leitura: silenciosa, em voz alta, rdpida, seletiva, lenta, aprofundada,
“a situacdo de comunicagdo e aos préprios textos com os quais é confrontado”; ii) o
leitor apropria-se a varios tipos de texto e amplia o “horizonte das suas leituras e das
suas expectativas culturais”; iii) ler em diferentes suportes; iv) definir “projetos” com
“motivac¢Oes variadas: ler por prazer, por dever, por interesse, por necessidade”; v) as
competéncias que conduzem o leitor a realizar viagens: “viagem aos diferentes lugares
de leitura, (...) viagem pelos objectos a ler, (...) viagem pela pratica pessoal do sujeito
que |é (avaliar as suas estratégias de leitura, os seus comportamentos, as suas
capacidades para descobrir outros percursos de leitura)”. Viana & Teixeira (2002, p.
121) definem trés diferentes modelos de processamento da leitura, especificamente,
os modelos ascendentes que dao valor a decifracdao, os modelos descendentes que
atribuem significado direto e global das palavras e os modelos interativos que
consideram que ha uma ligacdo entre o processamento de texto (ou a compreensdo) e
as vivéncias e expectativas que o leitor traz ao texto.
Relativamente a compreensdo leitora, Giasson (2000, 2005, citado por Pereira,

2011) e

diversos autores nesta area parecem concordar quanto ao facto de a
compreensao leitora ser um processo cognitivo complexo que resulta da
interacdo entre o leitor, o texto e o contexto e que implica a interpretacdo da
informacdo de um texto, o uso de conhecimentos prévios para o fazer e a
construcdo por parte do leitor de uma representacdo ou imagem coerente do
tema do texto. Pode, entdo, falar-se de um modelo consensual de
compreensao em leitura que contempla as seguintes componentes: o leitor, o

texto e o contexto (Santos, 2011, p. 6).
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Segundo José Morais (s.d.) ha duas ideias base na compreensao leitora (ou da

leitura): a identificagdo das palavras escritas,

aquele que adquiriu completamente a técnica subjacente a esta habilidade,
pode dedicar toda a sua capacidade de tratamento consciente ao trabalho de
compreensao. Em geral, a disponibilidade para a actividade mental de
compreensao é assegurada por uma fluéncia elevada na leitura em voz alta (p.

16);

e a compreensao durante a leitura ou a escuta desta, envolve interrelagdes,
nomeadamente “o conhecimento do vocabuldrio, a pratica da leitura, e os processos
metacognitivos” (p. 17), sendo que a gestdo dos ultimos (processos metacognitivos)
“inclui a monitorizacdo e o controlo, que permite ao leitor identificar e corrigir
eventuais lacunas na compreensdo” (Hacker, 2004, Veldsquez, 2007, referidos por
Santos, 2011, p. 5) .

Novo (2016, p. 103) afirma que “ler é compreender”, também, defendido por
Barlett, j4 em 1932, (referido por Santos, 2011, p. 5). A partir da década de 70 do
século XX, esta acdo — ler — é considerada uma tarefa “linguistica e cognitiva” (Santos,
2011, p. 5) logo, leitura é compreensdo, ou seja, “uma atividade mental de
processamento e integracdo da informacdo, que implica uma atitude ativa na extracdo
de significado de um texto” (Catala, Catala, Molina, & Monclus, 2001; Lencastre, 2003;
McAndrews, 2008; Sim-Sim, 2007; Solé, 2001, referidos por Santos, 2011, p. 5).

O ato de ler dispde de um ciclo “vicioso” que Ihe estd ligado, especificamente,

guem, ao ler, compreende melhor adquire mais vocabuldrio, e quem dispde
de mais vocabuldrio compreende melhor. Por outro lado, quem compreende melhor
tem tendéncia a ler mais, e quem |é mais adquire mais vocabulario, o que por sua vez

contribui para que leia melhor (Morais, s.d., p. 17).

Sendo que a compreensao leitora tem como objetivo “a elaboracdo de uma
representacdo mental integrada das informacdes apresentadas sucessivamente por via
escrita ou oral” (Morais, s.d., p. 17), Reading Study Group (2002) define a compreensao
leitora como “o processo de simultaneamente extrair e construir significado através da

interacdo com o texto e o envolvimento com a linguagem escrita” (Santos, 2011, p. 5).
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José Morais (s.d.) enumera dois tipos de instrugdo relativamente ao ensino da
compreensdo, ou seja, a instrucdo reciproca que “assenta na idéia de igualdade entre
o aluno e o professor e propde que tanto o professor como o aluno possam dirigir as
actividades de ensino da compreensdao” (p. 18), e a instru¢dao explicita, nesta “o
professor encoraja os alunos a relacionar o contelddo do texto com os seus
conhecimentos anteriores, explica-lhes uma série de estratégias uma a uma, para que
servem, em que condi¢cdes podem ser aplicadas e quais os seus efeitos” (p. 18). A
ultima é reconhecida por Sporer, Brunstein & Kieschke (2009), “a forma mais eficiente
de ensino e treino da compreensdo em leitura” (citados por Morais, s.d., p. 18).

Segundo Webb (2009, referido por Morais, s.d., p. 17) “a aprendizagem de
certas palavras de um texto previamente a actividade de leitura do mesmo texto pode
facilitar a sua compreensdao”, assim como, a possibilidade de oferecer aos alunos
estratégias de leitura “pausas, retornos, resumos de passagens ja lidas, auto-
questionamento, etc. — mostram que a instrugdo permite melhorar as performances,
mesmo nos maus leitores” (Gersten, Fuchs, Williams, & Baker, 2001; Paris, Lipson &
Wixson, 1983, citados por Morais, s.d., p. 18)

Concluindo, “o ensino especifico dos processos de compreensdao em leitura
deve ter em conta o nivel de desenvolvimento linglistico e cognitivo do aluno e as
caracteristicas dos textos, e privilegiar o conhecimento do vocabuldrio e os processos
estratégicos” (Morais, s.d., p. 19), porém, a motivacdo do aluno para a leitura tem
também um importante papel: um estudo de Taboada, Tonks, Wigfield & Guthrie,
2009, citados por Morais, s.d.) “mostrou que a motivacdo contribui de maneira
independente para a compreensdo em leitura mesmo depois de, na analise estatistica
dos resultados, terem sido controlados os efeitos de diversas varidveis cognitivas como
o conhecimento prévio e o uso de estratégias” (p. 19). Pereira (2008, p. 31) corrobora,
afirmando que a aquisicdo da “(competéncia leitora e competéncia escrita, na escola)”
baseia-se em “alguns pressupostos ja validados em actividades didaticas e que
demonstraram a sua eficacia na motivacdo intrinseca para a aprendizagem da
compreensdo e da producdo textuais” (Pereira, 2008, p. 31).

“E preciso ler com a crianca, utilizando vocabuldrio, sintaxe e materiais que
sejam desafiantes e motivadores. E preciso desenvolver a curiosidade da crianca para

com o texto escrito, para que ela se apodere dele como objecto de fruicdo” (Viana,
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2006, p. 28), pois a partir da motivagado e da leitura em voz alta é possivel ir para além
da interpretagdo textual oferecida pelos manuais. No estudo sobre Avaliagdo da
leitura no 19 ciclo do ensino bdsico: contributos para a validagcéo de um instrumento de
avaliagdo, de Viana e Leal (2002, citados por Pereira, 2008, p. 25),
as propostas de trabalho apresentadas as criancas durante as actividades
lectivas, contemplam, sobretudo, questdes que implicam respostas utilizando
verbatim (...) conduz as criancas a rapidamente “aprenderem” que basta
localizar no texto as “palavras-chave” que aparecem nas perguntas,

transcrevendo as frases em que elas se inserem.

Pois “este tipo de estratégia ndo conduz a uma “leitura critica” do texto, nem
permite avaliar de modo fidedigno a sua compreensao” (idem).

Concluindo, “ler é alimentar-se, respirar. E também voar. Ensinar a leitura é
ao mesmo tempo formar a crianga na técnica do voo, revelar-lhe este prazer e permitir

gue o mantenha” (Morais, 1997, citado por Viana, 2006, p. 28).
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3. A poesia no desenvolvimento das competéncias leitoras

A poesia é (...) uma aventura da linguagem.

Ruy Belo

Sentir é muito, compreender é melhor.

Florbela Espanca

De forma a compreender o desenvolvimento das competéncias leitoras é
necessario verificar as caracteristicas dos textos literdrios que, naturalmente,
transmitem uma qualquer mensagem, um qualquer ensinamento, uma qualquer
reflexdo, opinido. Atentemos que ha prosa e poesia, texto narrativo e texto poético,
dois textos com diferencgas (nas suas estruturas externas e, mais que a sua estética, no

seu significado).

Além da ébvia questdo da intencdo literdria, ha certos principios que sao
comuns a prosa e a poesia, mas que funcionam de forma distinta e sdo
resultado de processos que operam a niveis diferentes da linguagem. Entre
essas caracteristicas especificas de um e de outro género devem distinguir-se

os niveis fonico, sintatico e semantico” (Melo, 2011, p. 77).

Porém, tais niveis estdo mais presentes num género do que no outro. Sendo
um género mais livre, a poesia a partir da sua subjetividade escrita por aquele que
descreve, comenta o mundo e/ou demonstra como é para ele o seu préoprio mundo,
cria, naquele que 18, um misto de inferéncias que, por vezes, sdo totalmente
divergentes de outra pessoa que |é exatamente a mesma estrofe ou poema. Embora
na prosa possam haver diferentes interpretacoes, a sua significacdo ndo difere muito
do seu real sentido, pelo seu universo concetual, mais precisamente por a sua
gramatica ser mais precisa e concisa.

Cogitando na afirmacdo de Genette (1969, citado por Melo, 2011, p. 78), “a
funcdo poética constitui um esforco no sentido de compensar a arbitrariedade do
signo”. E importante entender que se adota por signo o conceito de palavra que pode

ser interpretada apenas a nivel denotativo ou, dependendo do seu contexto, a nivel
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conotativo. E é neste sentido que a poesia tem o seu carater especial na compreensao
do que se |é, é essa a pertinéncia da linguagem e a razdo de ser do texto poético. Melo
(2011) efetuou uma apreciacdo acerca da abordagem poética de Genette (critico
literario francés) na qual enunciou algo fundamental no que diz respeito ao valor do
verbo, uma vez que era opinido do critico que se houvesse um idioma irrepreensivel a
palavra seria a poesia, por ser ela a razao de ser do texto poético, o verso revelar-se-ia
indispensavel.

A plurissignificacdo do texto, ou seja, a subjetividade poética ndo é entendida
por todos (os criticos) da mesma forma. Cohen (1973) e Jakobson (1963) encaram a
ambiguidade do tipo de texto enunciado como algo estranho para os leitores, ja que o
verdadeiro significado entra em confronto com o signo. Assim, Cohen (1973) advoga
como “uma violacdo sistematica do cddigo da linguagem” pelo texto poético se revelar
tdo “cauteloso” na utilizacdo das palavras e do seu eixo sintagmatico (sentido,
sonoridade, estética).

Embora Cohen (1973) considere que a palavra seja utilizada de forma
propositada e motivada por uma qualquer razdo, afirma que o texto poético ndo utiliza
uma linguagem habitual perspetivando uma utilizacdo “num plano superior”. Assim,
este elevado estado da linguagem contribui para que o signo seja compreendido a
partir de reflexdes acerca do que o poeta quer transmitir ou possibilita ao leitor uma
compreensao individual. De qualquer forma, é sempre necessario que a compreensao
resulte de um ato refletido, devido ao sentido conotativo das palavras. Contudo,
“primeiro estranha-se, depois entranha-se”, como o slogan escrito por Fernando
Pessoa, ou seja, o leitor pode ndo atribuir valor ao poema inicialmente pelo que terd
que o ler e estudar para o compreender.

Para que o leitor ndo desvalorize o ritmo do texto poético, Moisés (2006)
considera que a métrica é, entdo, “uma unidade melédico-emotivo-semantica”, desta
forma a poesia é “antiprosa” (Melo, 2011, p. 81) porque requer a sua compreensao a

partir da sua estrutura externa. Portanto,

existe mensagem poética quando todos os elementos sdo necessdrios a
compreensao da mensagem global e, inversamente, quando o funcionamento

global condicionou a presenca de cada um dos elementos, como acontece,
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por exemplo, com a tensdo existente entre o som e o significado num texto

gue funciona como totalidade.

Aclarando, o som é muito importante na compreensao do que se |é e, por
essa razao, a poesia (sendo o texto da memdria falada ou o texto que objetiva um
publico, nomeadamente, a leitura a um coletivo, através da recitagdo/declamacdo)
contribui para que o desenvolvimento das competéncias leitoras. Melo (2011, p. 83)
evidencia no excerto de Lefebve (1980), as modificacdes na estrutura da linguagem, as
alteragbes que ocorrem ao nivel do significante (fonemas, morfemas e lexemas), na
ordem dos seus elementos (sintaxe) e as que concernem ao significado (semantica)
tém necessariamente consequéncias no processo de significacdo e, quando nenhum
signo do codigo linguistico é capaz de transmitir aquilo que o escritor/poeta pretende,
este adota mecanismos para que seja compreendido através da “criacdo vocabular”,
como afirma Genette (1969), ou neologismos.

Este aspeto revela-se interessante, pois leva a que o leitor pense no contetdo
que o escritor pretende dizer. Sendo que o sentido metaférico do texto contribui para
que o leitor, a partir do que diz no poema, entenda o seu significado, que, por vezes,
ndo tem que ver com o que estd escrito, “pois o poema tem vindo a inventar e
reinventar novos meios de expressdo e (..) 0s processos retdricos sao empregues
mediante o contexto e a intencdo, ou seja, com fins diferentes, deixando a obra
permedvel a multiplas interpretacdes” (Melo, 2011, p. 84), tal como defende Melo
(2011, p. 84), ao invés de Riffaterre (1983), que considera que a linguagem utilizada
em contexto poético, ndo sendo linguagem corrente, contribui para a opacidade
textual quebrando, ou pelo menos condicionando, a comunicacao.

Para que um determinado texto desenvolva a compreensdo leitora do
individuo é fundamental que este esteja dotado de significados que possibilitem ao
leitor ir além da realidade, além do que é descrito. O texto poético é literario se
possuir conteudo, “nem em todos os poemas encontramos poesia, como também nem
toda a poesia se expressa em forma de poema” (Melo, 2011, p. 85): poemas, estrofe,
verso, significante, rima. Seguindo, esta premissa ndo se deve considerar um texto
como poesia apenas pela sua estrutura ou rima. Tal atitude menospreza aquele que é,

por exceléncia, o texto que promove a leitura em voz alta, a recitacdo, a oratdria. E
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considerado literdrio um texto poético em que “o valor estético depende de um
conjunto de representagdes psicolégicas — ideias, simbolos e sentimentos” - como
defendem Garcia Berrio e Hernandez Fernandez (2004, citado por Melo, 2011, p. 87).
Moisés e Cohen concordam, também, quanto ao facto de que a poesia ndo é um mero
texto de linhas descontinuas, € uma rica utilizacdo de signos supernutritivos que
expressam, da melhor forma, o que o autor quer da linguagem. “Ora, toda a figura
literaria, que enriquece a obra com as significacdes sugeridas, vale pelo seu valor
conotativo” (Melo, 2011, p. 87).

Assim, tomando como verdadeiro o que é afirmado anteriormente, para que
sejam desenvolvidas as competéncias da leitura existem outras que devem ser

adquiridas, uma vez que

compreender um texto de modo a retirar dele informacao ou a frui-lo, como
tantas vezes se refere nos programas, exige que o sujeito desempenhe em
simultdneo uma série de automatismos que exigem muito treino e que
implicam a actua¢ao de complexos mecanismos perceptivos, cognitivos e
linguisticos (Delgado-Martins, Duarte, Costa, Pereira, Prista, & Mata, 1991, p.
15).

Entdo, é necessario referir que hd “necessidade do uso de diferentes
estratégias de leitura para a descoberta de sentidos”(idem, 1991, p. 15), é neste
ambito que a poesia pode ter um contributo crescente no cultivo e aquisicdo de
competéncias leitoras para que estruturas linguisticas, nomeadamente, fomento do
|éxico —

conjunto virtual de todas as palavras de uma lingua, isto é, o conjunto de

todas as palavras da lingua, as neoldgicas e as que cairam em desuso, as

atestadas e aquelas que sdo possiveis tendo em conta os processos de

construcdo de palavras disponiveis na lingua (Correia & Lemos, 2009, p. 9)-,

do sintatico e do semantico sejam desenvolvidas.

A fluéncia é uma caracteristica intrinseca as competéncias leitoras, na medida
em que se entende por fluéncia o “numero de palavras lidas corretamente por minuto
(pcpm), constitui um excelente indicador da eficiéncia da leitura” (Buescu, Morais,

Rocha, & Magalhdes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e da escrita (LE),
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2015, p. 8), uma vez que, caso esta ndo seja eficiente, ou seja, a rapida identificacdo
dos fonemas correspondentes as letras da origem a limitagdo na compreensdo do que
é lido. Assim, a fluéncia pode ser tripartida, respetivamente, na leitura de lista de
pseudo-palavras (para a decodificagdo); na leitura de listas de palavras expostas de
forma aleatdria, objetivando identificacdo eficaz das palavras, aumentando o
vocabulario e consequentemente o nivel lexical, por fim, na leitura de palavras em
texto, conjugando os dois niveis.

A leitura em voz alta (depois de uma leitura silenciosa) contribui fortemente
para que a fluéncia seja desenvolvida e, simultaneamente, expressando, também, o
gue é lido. Havendo expressao, o nivel semantico das palavras é explorado e o leitor
percebe o significante. Neste sentido, é trabalhada também a dic¢do, que contribui
para transmitir “emocgdes inerentes ao contelddo do texto ou decorrentes da intencdo
do autor” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da

leitura e da escrita (LE), 2015, p. 9). Desta forma, atente-se na seguinte informacao:

Uma diccdo apropriada sera pedida na restituicdo oral de poemas ou
passagens de prosa literdria aprendidas de cor, mas esta memorizacdo devera
ser precedida por um trabalho cuidadoso, visando uma extra¢do plena dos
significados. Quer o objetivo seja de comunicacdo quer seja de expressao, a
leitura em voz alta exige a capacidade de processar a estrutura das frases e as
transi¢cdes entre frases sucessivas, de maneira a recriar a entoagao e o ritmo
adequados e a eventuais inflexdes destas dimensdes prosddicas” (Buescu,
Morais, Rocha, & Magalhdes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e

da escrita (LE), 2015).

Inés Sim-Sim (2007, p. 7) afirma que compreensdo leitora é “atribuicdo de
significado ao que se |&, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto” assim
“quanto mais variado for o leque de experiéncias dos alunos, maior serd a
possibilidade de ter sucesso na leitura” (Giasson, 1993, citado por Novo, 2015, p. 33).
Mas estas experiéncias so terdo resultados se os alunos tiverem oportunidade de falar

sobre elas aumentando o seu vocabuldrio e a sua bagagem de conceitos.
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4. Motivagao vs Aprendizagem

Pode a motivagao contribuir para a aprendizagem?

Ha aprendizagem sem motivacdo?

Que contributo terd a motivagao na aprendizagem?

“Estd (...) provado que a motivagdo é a chave da criatividade e que vitaliza
qualquer tipo de operacionalizagao” (Balancho & Coelho, 1994, p. 17).

Tal afirmagdo responde as questées anteriormente colocadas. Porém, é
necessario refletir aprofundadamente acerca dos conceitos expostos, nomeadamente:
motivacado e aprendizagem.

Define-se por motivagao

s.f. (De motivar + suf. —¢do). 1. Acgao, processo ou resultado de estimular, de
despertar o interesse, a vontade, o desejo...; acto ou efeito de motivar. 2. O
qgue leva alguém a fazer alguma coisa; motivo, causa. 3. Filos e Psicol.
Conjunto de factores dinamicos, de forcas conscientes ou inconscientes que
determina a conduta de um individuo numa situacdo, que o leva a
empreender uma accao deliberada e voluntdria. Para os psicélogos, o efeito
da motivagdo sobre a aprendizagem e o desempenho tem sido uma questdo
fulcral. Sobre a motivagcGo tém surgido diversas interpretacbes tedricas. 4.
Atitude, estratégia do professor que tém essencialmente como objectivos
despertar o interesse dos alunos, mobilizar a actividade, favorecer a
aprendizagem. Para determinadas metodologias, a motivacGo constituia um
momento definido no plano e de desenvolvimento de uma aula (Academia das

Ciéncias de Lisboa, 2001, p. 2536).

Cogitando esta acdo, a niveis pedagdgico e psicologico, Arends (2008, p. 27)
defende que se deve entender motivacdo como o impulso para ir, para atuar em
direcdo a um determinado objetivo.

“Assim, pode designar-se por motivacdo tudo o que desperta, dirige e
condiciona a conduta. Pela motivacao, consegue-se que o aluno encontre motivos para
aprender, para se aperfeicoar e para descobrir e rentabilizar capacidades” (Balancho &

Coelho, 1994, p. 17).
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E conhecida a experiéncia de Hurlock, na qual foi estudado e comprovado que
o louvor e o elogio tem resultados positivos ao contrdrio do refor¢o negativo. Assim,
assume-se que aspetos emotivos contribuem para fatores que motivam, pois “todo o
aluno é estimulado pelo éxito e inibido pelo fracasso” (Balancho & Coelho, 1994, p. 20)
Os alunos sentem-se seguros e confiantes quando despertados pelo sucesso. Deste
modo, cabe ao professor proporcionar experiéncias de sucesso, de forma que estes
superem experiéncias menos positivas.

A motivacdo pode mover-se a nivel intrinseco, ou seja, enraiza-se no préprio
sujeito, quando este tem curiosidade, interesse, caréncias, como por exemplo, quando
“a pessoa parece manter a sua energia e direccdo simplesmente em resultado de um
impulso desconhecido, sem reforco exterior” (Silva & S4, 1997, p. 27), ou pode ser de
nivel extrinseco, efetivamente, “ nestes casos, a motivacdo é mantida pelos efeitos do
meio, positivos ou negativos” (Silva & Sa, 1997, p. 26), traduz-se num motivo exterior
ao aluno e introduz-se propositadamente numa determinada situacdo, meta ou
objetivos a alcancar através de estimulos (incentivos), prémios e recompensas.

Relativamente ao modo como ¢é suscitado determinado interesse, a
motivacdo pode atuar de forma positiva ou de forma negativa; “a motivacdo ou a falta
dela, leva as pessoas a tentar solucionar os seus problemas ou até a fugir deles, isto &,
inibe ou fomenta as aprendizagens e atribui sentido a experiéncia” (Fontaine, 2005,
citado por Ferreira, 2011, p. 28).

A escola tem um importante papel na valorizacdo de fatores potenciais para a
aprendizagem, pois caso sejam conhecidos os gostos (por exemplo, através dos
hobbies), os interesses, as capacidades (competéncia para uma tarefa) e preferéncias
dos alunos talvez esteja encontrada uma forma de comunicar, de os chamar a atengao
e de os “distrair” aprendendo, ou seja, de forma que estejam interessados ao que
estdo a realizar sem que se apercebam de que estdo a aprender algo complexo. Tendo
como principio que motivagdo é sindnimo de objetivo, o sucesso de uma aula/ tarefa
tem por base alguns fatores, tais como a idade, o género, a aptiddo intelectual, a

situacdo econdmica, social e familiar como também a forma de ser.

As coisas que interessam, e por isso prendem a atencdo, podem ser varias,

mas talvez nenhuma possua a forga suficiente para nos conduzir a acgao, a
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qual exige o esforco de um motivo determinante da nossa vontade. O
interesse mantém a atenc¢do, no sentido de um valor que se deseja. O motivo,
porém, se tem energia suficiente, vence as resisténcias a execucdo do acto

(Balancho & Coelho, 1994, p. 21).

7

E necessdrio que se compreenda que interesse e motivacdo sdo concegoes
diferentes mas que se complementam. Um aluno pode estar interessado, contudo, se
houver apenas interesse pode ndo concluir o que é pretendido; o discente deve, entao,
conhecer qual o fim pretendido, pois “a motivacdo ndo se completa sendo quando o
aluno encontra razao suficiente para o trabalho que realiza, quando lhe aprecia o valor
e percebe que os seus esforcos o levam a realizacdo do ideal desejado” (Balancho &
Coelho, 1994, p. 21).

Portanto, é fundamental motivar o processo didatico para que os alunos
reconhecam as atividades um determinado objetivo para que haja aprendizagem.
Acrescentam, ainda, que uma das melhores maneiras de prevalecer o processo
motivacional é apresentar determinada tarefa como uma atividade diferente ou uma
tarefa que ird originar algo surpreendente. Assim sendo, ocorre aprendizagem quando
esta é motivada, quando o aluno compreende o que é esperado, ficando interessado
mas também focado em solucionar o que se pretende.

Balancho & Coelho (1994) nomeiam trés tipos de alunos: o aluno
automotivado, o aluno médio e o aluno desmotivado. Entende-se por aluno
automotivado aquele discente que tem interesse/curiosidade. Este aluno estd,
geralmente, integrado num meio que o estimula naturalmente, seja pela familia e/ou
pelas experiéncias que vivencia ou vivenciou e, como tal, por vezes repugna
determinadas informag¢des desconhecidas pelos colegas. O aluno automotivado est3,
geralmente, inserido num nivel socioecondmico favorecido. Este aluno é interessado
na realizacdo das atividades ou projetos ao invés de o aluno desmotivado que, por sua
vez, ndo encontra importancia em qualquer tipo de estimulo que o docente possa
provocar. Sendo assim, este é o tipo de aluno que torna o ato de educar um constante
desafio. H4, por vezes, alunos que necessitam de incentivos do professor para se

moverem a realizar ou a aprender algo, sdo os que se inserem no tipo de aluno médio.
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Todos os discentes tém as suas caracteristicas e podem parecer-se com
determinado tipo de alunos, contudo, sdo estas especificidades o elemento base do
docente, ou seja, é para cada aluno que o professor trabalha e de acordo com as suas
valéncias que o professor atua e se adequa. Ensinar é um processo de adaptagao, do
professor aos alunos e dos alunos ao professor. Deste modo, a comunicacdo e o estado
afetivo sdao aspetos que ndo podem faltar no processo de ensino pois afetam “o
sucesso e o insussesso escolares” (Silva & S3, 1997, p. 26).

A motivacdo tera como aliada a criatividade. A originalidade, o despertar da
curiosidade e a estratégia utilizada sdo a chave para que haja motivo para aprender,
pois muitas vezes o desafio de um professor é possibilitar aos alunos aprender a
aprender, de uma maneira criativa e inovadora; “um modelo criativo de ensino pode
ser um excelente antitodo contra a passividade, o aborrecimento, a falta de iniciativa e
a desmotivacado institucionalizada que existem na escola” (Balancho & Coelho, 1994, p.
40).

A utilizacao de estratégias criativas ajudam a promover a motiva¢ao. Porém, é
relevante salientar que o professor é um intermedidario e manifestador de
encorajamentos, no sentido em que o seu papel se revela por possibilitador de
experiéncias que possam ter algum ponto de interesse para os discentes, tendo em
consideracdo que o professor deverd criar situacGes de sucesso, de modo a que 0s
éxitos superem os fracassos, pois nada melhor que o reforco positivo através dos
sucessos para produzir mais éxito.

Concluindo, sé ha aprendizagem se houver motivag¢ao, dado que o professor
deve fazer com que os jovens alcancem conhecimentos, desenvolvam capacidades,
encontrem aptiddes que, sozinhos, ndo conseguiriam.

A motivacdo para aprender revela-se na atitude que o professor adquire
quando interage com uma turma.

O professor é acima de tudo uma personagem. Os projetos propostos pelo
docente devem estimular os alunos para a participacdo, devem coloca-los a prova,
realizar desafios inovadores e que lhes causem curiosidade, ou seja, o professor deve
adotar estimulos adequados para que os alunos encontrem algum ponto de interesse,

pois “a motivacdo é um dos factores, como a utilizacdo de estratégias ou os
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conhecimentos anteriores que determina se iremos adquirir o conhecimento, a

compreensdo ou a habilidade” (Silva & Sa, 1997, p. 26).

O professor como elemento motivador

Dar uma aula ndo é simplesmente uma questdo de falar, nem de falar bem,
nem de falar “bonito”. Dar uma aula é um problema de comunicagdo entre
professor e alunos. Mais do que simples mensagem intelectual, é recado

emocional (Balancho & Coelho, 1994, p. 41).

O professor de qualquer disciplina deve saber comunicar e adequar a sua
interagao com os alunos, tentando impressionar de forma positiva. Considerando que
os primeiros momentos de aula sdo impulsionadores de empatia e fundamentais para
a aquisicdo de aprendizagens vindouras.

O professor deve, essencialmente, proporcionar vivéncias/ experiéncias
novas. O docente deve revelar aos alunos, os objetivos a desenvolver ao longo dos
contetdos que vado sendo lecionados, assim como deve demonstrar o que pretende a

medida que se vao realizando as atividades.
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5. Estratégias para o ensino da poesia

Para o 22 ciclo, o texto poético institui-se jd como matéria de estudo a varios
niveis: do ouvir/falar, com actividades a incidir essencialmente em textos do
patrimoénio literario oral; do ler, quer no dominio da leitura recreativa quer da
leitura orientada; e do escrever, com um conjunto de propostas que

privilegiam uma relacdo ludica com a linguagem (Bastos, 1999, p. 178).

5.1 Estratégias para fomentar o ensino das competéncias leitoras

Estranha-se que, das diferentes modalidades de leitura que se apresentam, a

leitura para informagdo e estudo seja relegada para simples técnica de

trabalho. Se se assume repetidamente que o portugués contribui para o

desenvolvimento integral do individuo e condiciona o sucesso escolar, como

menosprezar o ensino e o treino desta modalidade que é efectivamente

aquela que fornece estratégias de base para a compreensdo dos textos que o

aluno utiliza maioritariamente?” (Delgado-Martins, Duarte, Costa, Pereira,

Prista, & Mata, 1991, p. 16).

A leitura é um modo de comunicagao, de expressao, para passar informacgao
mas também permite reter, perceber, memorizar, raciocinar qualquer que seja a sua
mensagem. Desta forma, o professor tem que conhecer o que ensina, saber como o
fazer e saber o momento certo para atuar.

S6 had compreensdo de um texto quando ha evolugdo cognitiva conseguida
através das informacgOes patentes no texto, “de maneira a que os objetivos do seu
autor sejam corretamente apreendidos” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalh3es,
Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e da escrita (LE), 2015, p. 11).
Acrescentando, na leitura ha liberdade. A leitura tem um carater mais individual que
deve que ser explorado e que se verifica se for praticada, pois ndo se revela possivel na
audicdo de um discurso. Assim, o leitor adquire estratégias para compreender, como

ler, reler, ler ao seu proprio ritmo, voltar atras ou ir buscar informacao precedente.
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E de facto necessario que nos programas se proponham formas de aprender
estratégias de leitura: ler rapidamente para apreender o conteudo global do
texto — treinar habilidades de percepcdo do texto impresso de modo a alargar
o alcance do olhar; ler detalhadamente para extrair o maximo de informacgao;
fazer inferéncias a partir de dados textuais, fazer pressuposicdes a partir de
dados ndo explicitos no texto; ser capaz de predizer informagdo guiado por
pistas lexicais e/ou sintdcticas; detectar incoeréncias; testar a compreensio
do texto lido através de exercicios apropriados que ndo a obriguem a passar
pelo filtro da produgdo escrita ou oral (Delgado-Martins, Duarte, Costa,

Pereira, Prista, & Mata, 1991, p. 16).

Entdo, cabe ao professor desencadear um conjunto de tarefas que permita
aos alunos serem auténomos, pois “é possivel ensinar estratégias de compreensao que
ajudem o leitor a adaptar a sua atividade de leitura e de compreensdo as
caracteristicas do texto, tendo em conta os seus objetivos” (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhdes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e da escrita (LE), 2015p. 11),
com vista a extracdo da informacdo ou do sentido de texto, como é denominado na
psicolinguistica cognitiva.

E tarefa do professor direcionar os alunos a interpretacdo, ao “olhar critico” e
apreciacao, levando ao desenvolvimento cognitivo (através da sintaxe e da semantica),
ensinando o aluno — futuro cidad3ao — a respeitar o texto. O docente pode trabalhar a
compreensao do texto a partir, por exemplo, da organizacdo de uma “frase
agramatical ou que substitua, numa estrutura de frase gramaticalmente correta, a ou
as palavras que tornem semanticamente aceitavel” (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhdes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e da escrita (LE), 2015, p. 13),
disponibilizar formas de exploracdo de textos, de forma a garantir autorregulacdo e
autonomia para que o aluno seja capaz, ele mesmo, de progredir na leitura de um
determinado texto.

Assim, o professor deve permitir e/ou direcionar o aluno para que este faca
“resumos do que ja leu antes de continuar a leitura, prestar atencdo ao titulo e
subtitulos, passar em revista o texto, ou ler seletivamente certas partes antes de ler

todo o texto em pormenor” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, Caderno de Apoio -
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Aprendizagem da leitura e da escrita (LE), 2015, p. 14). Claro estd que o aluno ird
adequar, voluntaria e involuntariamente, estas estratégias que dependem (muito) se o

fizer regularmente para que obtenha um maior conhecimento do texto.

Se o conhecimento dos conceitos e dos factos, a memaria de trabalho, as
capacidades de raciocinio, de inferéncia e de analogia, a atencdo e a
manutenc¢do da atenc¢do, o conhecimento do vocabuldrio e da morfologia, a
capacidade de analise sintatica, isto é, se um vasto conjunto de capacidades e
de conhecimentos for demasiado modesto, é provdvel que as estratégias
ensinadas ndo possam compensar o efeito daquelas deficiéncias (Buescu,
Morais, Rocha, & Magalhdes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e

da escrita (LE), 2015).

O professor é um “promotor” que provoca desafio e que faculta estratégias
que propiciem entendimento e reflexao do texto, devendo fazé-lo de forma didatica e
pedagédgica para que a aprendizagem seja agradavel, interessante e motivante. Inés
Sim-Sim (2007) afirma que ensinar a compreender é ensinar explicitamente estratégias
para abordar um texto. Se o docente conseguir captar a atencdo para a aprendizagem
“as dificuldades de compreensao em leitura sdo menos um problema de leitura do que
um problema de desenvolvimento de capacidades cognitivas e de desenvolvimento”
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, Caderno de Apoio - Aprendizagem da leitura e
da escrita (LE), 2015, p. 14).

Posto isto, nomeiam-se estratégias que podem ser adotadas pelos docentes,
para fomentar o ensino das competéncias leitoras antes, durante e depois da leitura.
Portanto, devem ou podem ser adotadas as seguintes estratégias antes de iniciar a
leitura:

o “Explicitar o objectivo da leitura do texto;

e Activar o conhecimento anterior sobre o tema;

e Antecipar conteidos com base no titulo e imagens, no indice do livro, etc”
(Sim-Sim, Novembro, 2007, p. 17)
As estratégias a empregar durante a leitura sdo:

e “Fazer uma leitura selectiva;
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e Criar uma imagem mental (ou mapa mental) do que foi lido (associacdes,
experiéncias sensoriais — cheiros, sabores — sentimentos, etc.);
e Sintetizar a medida que se avanca na leitura do texto;
e Adivinhar o significado de palavras desconhecidas; se necessitar, usar materiais
de referéncia (dicionarios, enciclopédias...)” (Sim-Sim, 2007, p. 17).
Relativamente as estratégias a realizar pelo docente depois da leitura
nomeiam-se as seguintes: formular perguntas sobre o que leram e possivel resposta,
comparar o que realmente leram e concluiram depois da leitura com o que cogitaram
previamente antes de lerem, criar um momento de discussao com a turma ou
colega(s) sobre o lido e, finalizando, reler para que seja possivel a autoverificacdo da

compreensao.

5.2 Estratégias para fomentar o ensino da poesia

As estratégias de leitura sdo comportamentos a que o leitor recorre
deliberadamente para resolver problemas de processamento da informacao e
gue activam operag¢des linguisticas e cognitivas. O modo como o leitor
selecciona estratégias perante o material a tratar e 0 modo como as utiliza é
altamente predictor do sucesso ou insucesso na leitura (Delgado-Martins,

Duarte, Costa, Pereira, Prista, & Mata, 1991, p. 16).

A exploracdo da poesia e o papel que o professor assume para introduzir,
abordar e permitir a sua compreensao, por parte dos alunos, e o gosto destes pelo que
estdo a ler é altamente condicionador ou libertador. No sentido em que este papel
deve ser bastante consciente, pois podera originar aversao ou gosto, “dependéncia”
positiva, ja que “a poesia ndo é s6 uma questdo de talento, de nada serve o engenho
se ndo houver uma aprendizagem e se a técnica ndo for arduamente trabalhada”
(Melo, 2011, p. 37), assim como, “determinados poemas, mais do que outros, poderdo
proporcionar interessantes exercicios de leitura, entendidos aqui como uma forma
quase de “saborear” os sons da lingua” (Bastos, 1999, p. 179).

A leitura em voz alta da poesia pode proporcionar o gosto pela lingua

(materna ou ndo materna), na medida em que a sua sonoridade é detalhada e cuidada,
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através da rima, do ritmo e do som das palavras. Nesta encontra-se aliado o
verdadeiro sentido da palavra (seja pelo lado conotativo seja pelo lado denotativo) e a
mais-valia da “linguagem poética e simbdlica”, impossivel de ser encontrada noutro
género literdrio. Portanto, o professor tem responsabilidade na compreensdo da
poesia como, alids, nos demais restantes textos literarios. Porém, sendo o texto

poético um texto especial, deve ser tratado como tal.

O ensino da leitura da poesia implica encorajar as criancas a ler poesia; a
desenvolver a compreensao de leitura de poemas; a treinar a leitura em voz
alta ou em coro; a memorizar e a recitar poesia; a explorar o ritmo e as
sonoridades da lingua e a desenvolver o raciocinio metaférico (Sim-Sim, 2007,

p. 55).

O docente deve estar familiarizado com este texto literdrio e trata-lo o mais
naturalmente possivel, sem medo de interrogacdes, para que seja possivel aos alunos
olharem-no de forma similar. “Uma das maneiras mais produtivas de abordar o texto
poético é integra-lo, de forma natural, ao lado de outros textos, de maneira que pouco
nos vamos apercebendo das diferentes “formas de falar” sobre as coisas” (Bastos,
1999, p. 178). Assim, o ensino da poesia é fomentado quando a crianca |é texto
poético, compreende a linguagem poética, ganha o gosto por dizer poesia
(individualmente ou acompanhada), memoriza o que estd escrito, cria ou recria o
ritmo, os sons da lingua — aumentando a expressividade, e evolui o raciocinio

figurativo ou metaférico, de tal forma que propicia a compreensao — fluéncia.

Estratégias

e Recolha antecipada de um poema pelo docente (de forma a criar interesse ao
discente);

e Leitura oral ou recitacdo de um poema pelo professor;

e “Areleitura em coro (professor/aluno) ”;

e O reconhecimento do conteldo e forma/estrutura (interna e externa);

e O questionamento (imaginario) ao autor sobre o assunto do poema;

e O “uso de repeticdes ou expressdes”;
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e A concretizagdo de tarefas baseadas no texto poético (rimar, utilizagdo de
parafrases, sinbnimos, antéonimos, ... );

e Aleitura compartilhada por diferentes pessoas;

e A memorizagao de um texto poético pelos elementos da turma e recitagao
desse ou outro(s);

e A colecdo pessoal, voluntaria ou pedida pelo docente, de poemas preferidos
ou realizados;

e A compreensdo de sentimentos evidenciados no poema, rea¢des/ emocdes/
atitudes e sensacdes pessoais;

e A compreensdo, a partir do contexto, de signos desconhecidos ou com

diferentes sentidos.

Quadro 3 - Sintese de estratégias fundamentais para o ensino da compreensdo leitora poética (Sim-Sim, 2007, p. 55)

O ensino da compreensao leitora relativa ao texto poético deve ser metddica e

contextualizada para que os alunos se revelem interessados e “por dentro” do assunto

poético.

Identificagdo de vivéncias

sensoriais pessoais evocadas pelo

poema;

Conversdo de imagens poéticas em

ilustracdes do poema;

Pesquisa de novas palavras no

texto;

Explora o cardter fonoldgico do
texto;

e Reescrita de um poema e leitura
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expressiva e dramdtica do mesmo;

e Relaciona o sentido do poema com

o ritmo deste;

“Questionamento sistematico
sobre o texto” (Sim-Sim,
Novembro, 2007, p. 61);

e Investigacdo dos diferentes
significados de palavras do texto

poético;

“Desenvolvimento de estratégias para a
criacdo de uma antologia pessoal de
poemas” (Sim-Sim, Novembro, 2007, p.

63).

Quadro 4 - Sintese de Atividades para o desenvolvimento de competéncias especificas de compreensdo de poemas

(Sim-Sim, Novembro, 2007, p. 57 - 63).
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Capitulo Il - Metodologia

Este capitulo pretende esclarecer a opcdo metodoldgica utilizada no trabalho
de investigacdo, ou seja, refere os procedimentos adotados tendo em consideragao os
participantes, os instrumentos de recolha de dados adequados e os cuidados

intrinsecos a sua andlise/tratamento.

Opg¢oes Metodoldgicas

O trabalho de investigacdao em educacdo revela-se muito comportamental. A
partir do reconhecimento deste aspeto é essencial compreender que ndo é possivel

avaliar, perceber, atuar noutro local que ndo seja o ambiente originario.

Se a interpretacdo antropoldgica consiste na construcdo de uma leitura dos
acontecimentos, entdo, divorcia-la do que se passa — daquilo que em
determinado momento espacio-temporal pessoas particulares afirmam,
fazem, ou sofrem, de entre a vastiddao de acontecimentos do mundo — é o
mesmo que divorcid-la das suas aplicagdes, tornando-a oca. Uma boa
interpretacdao do que quer que seja — um poema, uma pessoa, uma historia,
um ritual, uma instituicdao, uma sociedade — conduz-nos o coracao daquilo que

pretende interpretar (Geertz, 1973, referido por Bogdan & Biklen, p. 48).

Uma investigacdo em educacdo caracteriza-se pelo seu carater qualitativo
dado que s6 a partir do seu contexto natural é possivel pesquisar para que aquele que
investiga, como é da opinido de Coutinho (2014), contacte, construa a realidade social
e o0s seus intervenientes. Um investigador, especificamente um investigador em
educacdo, deve focar-se no contexto para que consiga realizar inferéncias aproximadas
da realidade.

Os “investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porgue se
preocupam com o contexto. Entendem que as ac¢bes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncias”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 48), para que as interrelacdes, os comportamentos sejam

do conhecimento do investigador. Assim sendo, e tendo em conta que o estudo de
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investigagao esta inserido num contexto educativo, esta € uma metodologia qualitativa
de paradigma fenomenoldgico/exploratério pois este estudo pretende interpretar o
impacto da utilizacdo de estratégias diferentes (daquelas a que estavam habituados)
na abordagem de conteddos e no desenvolvimento da compreensdo da leitura
baseando-se em factos que iam ocorrendo mas, principalmente, porque o paradigma
nomeado se foca na “descri¢ao e classificagao do fendmeno” (Vale, 2004, p. 171). Apds
identificar o problema, o investigador pretende “acumular suficientes conhecimentos
qgue conduzam a sua compreensdo ou explicacdo” (idem, p. 175) e “compreender o
sujeito com base nos seus pontos de vista” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 54).

Uma investigacao qualitativa tem como motor fulcral o investigador, o qual
tem aten¢do a todos os pormenores dos participantes no contexto, nomeadamente,
na escola ou em possiveis interacées fora dela, que lhe permitam, posteriormente,
tirar conclusdes pois, “ao recolher dados descritivos, os investigadores qualitativos
abordam o mundo de forma minuciosa” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).
Conscientemente, o investigador atenta em tudo o que o rodeia por considerar que
“tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objecto de estudo” (Bogdan & Biklen, 1994,
p. 49), porém, o investigador, embora delineie como podera recolher dados esta
também predisposto para (re)pensar novas formas de agrupar, pois a direcdo do
estudo de investigacdo “so se comeca a estabelecer apds a recolha de dados e o passar

de tempo com os sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

Participantes

Participaram todos os alunos do 52 ano da turma de Portugués, a qual se
evidenciava desmotivada e com dificuldades acentuadas na aprendizagem da
disciplina. Alguns alunos tinham dificuldades de aprendizagem diagnosticadas. Perante
a possibilidade de realizar o estudo, foi enviado a cada encarregado de educacdo um
pedido de autorizacdo que permitia aos alunos serem participantes. Todos os
encarregados de educacdo autorizaram os seus educandos, exceto um aluno a quem,

por razdes burocrdticas (residente numa instituicdo local) ndo foi dada autorizacdo.
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Contudo, numa conversa esclarecedora com o seu encarregado de educacao, foi dada
autorizac¢do, acautelando que todos teriam cuidados confidenciais.

Relativamente aos participantes, a turma era constituida por dezoito
elementos, quatro do género masculino e catorze do género feminino.

Todos os participantes se mostraram bastante interessados em colaborar, tanto
em contexto sala de aula, nas aulas de Portugués e de apoio da disciplina, como fora
da sala de aula (na biblioteca escolar, no recreio, durante os intervalos e noutra escola
do agrupamento). O interesse dos alunos em participar comprovava-se pela presenca
em todas as atividades e pela preocupagdo em justificar caso ndo pudessem
comparecer.

Em educacdo lidamos com pessoas, com entidades que possuem vontade (...) E
necessario que compreendamos como a ciéncia funciona quando trata com seres
humanos que sdo constituidos em parte por emocgdes e sentimentos” Fenstermacher
(1986, referido por Vale, 2004, p. 174).

Portanto, todos os dados aqui referenciados atestam a veracidade dos factos
tal como aconteceram, pois, € um objetivo descrever a evolucao dos participantes ao
longo deste processo, de forma “a interpretar o fenémeno” (Denzin e Lincoln, 1994,

citados por Vale, 2004, p. 174).

Procedimentos

A PES Il iniciou-se no dia 12 de fevereiro de 2015. Neste dia decorreu uma
reunido de apresentacao, com o objetivo da apresentacao das professoras estagiarias
as professoras orientadoras cooperantes (POC), bem como o conhecimento dos
conteudos a serem lecionados, os manuais e as plataformas digitais que utilizavam, a
partilha de contactos, o hordrio das disciplinas, esclarecimento de duvidas por parte
das professoras estagiarias e uma breve apresentacdo da escola e dos recursos que
esta disponibilizava.

Apds este primeiro impacto seguiu-se o periodo de observacdo, de 19 de
fevereiro a 8 de margo, a todas as disciplinas. Contabiliza-se este tempo de observacao
até a primeira aula de regéncia (neste caso, até a primeira aula de Matematica).

Embora em regéncia, a observacdo nas restantes disciplinas continuava, para que o
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planeamento das aulas fosse adequado, acompanhado. As observagdes realizadas na
disciplina de Portugués e o comportamento que tinham também no restante recinto
escolar foram cruciais para conhecer a realidade dos alunos e compreender o que era
mais urgente trabalhar com eles. Assim, ao observa-los era facilmente percetivel a
desmotivacdo ao entrar na sala de aula e no decorrer das atividades que lhes eram
solicitadas. Outro aspeto que se revelou interessante desenvolver (e que é um dos
objetivos deste trabalho de investigacdo) era a leitura em voz alta, pois liam por
obrigacdo, cometendo erros e, raras excecdes, compreendiam o que liam. Concluia-se
este Ultimo a partir da compreensdo textual que era realizada posteriormente.

O conhecimento dos habitos dos alunos fora da sala de aula permite ao
docente compreender o que gostam e em que locais é que se sentem bem. Assim, era
comum, nos intervalos, observa-los sempre no local a frente da sala, onde se
observava alunos sozinhos, alunos agrupados a desempenharem diferentes papéis,
uns a jogar futebol, outros a conversar, a cantar e, de quando em vez, notava-se que
alguns se exibiam das mais variadas formas, querendo mostrar personalidade. A turma
de Portugués nunca estava no pavilhdo central, muito menos na biblioteca escolar.
Durante as observacoes das aulas de apoio compreendeu-se que os alunos faziam o
gue entendiam, ou seja, podiam ou ndo aproveitar o momento para tirar dividas ou
fazer os trabalhos de casa. Estas aulas eram frequentadas por alguns alunos da turma e
também por alunos de outra turma.

A turma necessitava que alguém a cativasse e a ajudasse a mostrar que tinha
valor. Tendo em consideragao estes fatores, apds as primeiras aulas de observacao, o
trabalho de investigacdo comecou a ser cogitado e delineado.

Perante estas valéncias, pretendia-se motivar os alunos durante as aulas a
partir de diferentes estimulos e, caso fosse permitido, envolvé-los na comunidade
escolar. Assim, apds a certeza dos conteudos a lecionar, as aulas foram pensadas ao

pormenor e tendo em atencgdo, tanto quanto possivel, todos os alunos/participantes.

A investigacdo qualitativa é boa se o investigador for bom, pois é o
investigador que através da sua sabedoria e paciéncia obtera a informacao

necessaria durante a recolha de dados (Vale, 2004, p. 175).
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Objetivando uma investigagao qualitativa com um suporte mais metodoldgico
atente-se em Morse (1994), referido por Vale (2004, p. 175), que enumera seis

estadios fundamentais:

12 Estadio de Reflexao
- Identificar um problema;

22 Estadio de Planeamento
- Encontrar guestdes
orientadoras de investigacao;
- Selecionar estratégias de
investigacao;

32 Estadio de Entrada 62 Estadio de Escrita
- Recolher dados; - Descrever e justificar os
- Delinear planos ou esquemas dados segundo uma
que lhes permitam conhecer o interpretagdao fundamentada.
local e os intervenientes;

42 Estadio de Produgao e
Recolha de dados
- Continuar a recolher dados
procurando ter instrumentos
fidveis e vélidos;

52 Estadio de Afastamento
- Refletir sobre o trabalho
realizado;

Figura 1 - Seis estddios fundamentais de um estudo de investigagdo segundo Morse (1994)

De forma a demonstrar as fases deste trabalho de investigacdo é apresentada
a figura 1 cujos acontecimentos ocorridos se encontram datados. Parte do que é
descrito estava previsto ocorrer noutos momentos, porém, estes sao, também, uma
consequéncia do que era realizado na aula, na escola e no agrupamento, bem como da

disponibilidade de todos os intervenientes.
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Analise de dados

Stake (2009) defende que a andlise de dados “pretende dar significado as
primeiras impressdes assim como as compilacdes finais” (p. 87), mostrando que, na
sua esséncia, analisar é fracionar as observacGes e impressdes, conferindo-se
significado aquilo que é considerado importante.

Para Ketele (1999), a analise de dados devera ser pertinente, valida e fidvel.
Stake (2009) acrescenta que na analise de dados é necessario observar e pensar nos
dados de uma forma préxima e aprofundada, ainda que sublinhe também que “cada
investigador precisa, através da experiéncia e da reflexdo, de encontrar as formas de
analise que melhor funcionam para ele” (p. 92).

Neste sentido, Miles e Huberman (1984, citados por Lessard-Hébert et al.,
1994) mostraram que a analise de dados numa investigacdo qualitativa é constituida
por trés partes. A primeira parte de reducdo de dados consiste num processo no qual
se selecionam, se centram, se simplificam e se transformam os dados importantes,
sendo um processo continuo ao longo da investigacdo, apontando ainda que esta
reducdo é uma operacdo continua. A segunda parte, a de apresentacdo dos dados &,
para Lessard-Hébert et al. (1994) vista como o tratamento de dados, que é definida
por Miles e Huberman (1984, citados por Lessard-Hébert et al.,, 1994) como “a
estruturacdo de um conjunto de informacdes que vai permitir tirar conclusées e tomar
decisdes” (p. 118). Por fim, a terceira parte, em que é feita interpretacao e verificacao
de dados, consta na atribuicdo de significados aos dados que foram anteriormente
reduzidos e organizados.

Em suma, poderd afirmar-se, segundo Bell (1997), que o trabalho do
investigador visa procurar semelhangas e diferencas e aspetos significativos que o
levem a formular conclusdes, corroborando Stake (2009), que diz que a analise e a
interpretacdao permitem compreender tudo, fazendo a ligacdo de como as diferentes

partes se interligaram umas as outras.
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Calendarizacao do processo de investigacao

Fase Data Descricao
12 de fevereiro ** Reunido de apresentagdo com as POC.
de 2015
12 19 de fevereiro a ¢ Observacdo das quatro turmas da PES II.
Fase 6 de margo de ¢ ldentificagdo da questdo problema.

2015 ¢ Planificagdo da regéncia de Matemitica.

16 de margo de ¢ Exposicdo do tema a estudar a POC.

2015 ¢+ Dialogo da proposta das atividades a desenvolver.

18 a 27 de mar¢o ¢ Planificagdo da regéncia de Portugués.

de 2015

19 de margo de ¢ Acompanhamento dos alunos ao Teatro Sa de

2015 Miranda — Peca “O Gato das Botas” (texto e
encenagao de Fernando Gomes).

7 de abril de 2015 + Solicitacdo de permissdo a escola para a entrega do
pedido de autorizacdo aos encarregados de educacao
dos alunos para a participacdo no trabalho de

22 investigacgao.
Fase

9 de abril de 2015

Entrega dos pedidos de autorizacdo aos alunos.

15 de abril de
2015

Aplicacao dos questionarios.
Introducdo da “Caixa”.
Atividade de diagndstico: “Lé o poema que te
calhar...”.

Concurso e atribuicdo do prémio “O Mais Leitor”.

16 de abril de
2015

K/

Introducdo do placard “Memdria da Poesia”/ “Poesia
da Memdria”:

- “O que é para ti poesia?”.

- “Onde podemos encontrar poesia?”.

Exploracdo da cancdo

“Ao poeta perguntei”,
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interpretado por Ana Moura.

20 de abril de + Exploracdo da Estrutura Externa do texto poético e
2015 anotacdo no Placard “Memdria da Poesia”.
¢ Atividade de escrita “Vestir o Poeta”.
++ Concurso e atribuicdo do prémio “O Mais Poeta”.
¢ Audicdo da musica “Linhas Tortas”, interpretada por
Gabriel, O Pensador.
+» Atividade “Pesquisa um poema para mais tarde
recitar”.
22 de abril de %+ Visita de estudo a Vila do Conde:
2015 - Visita ao Museu de Construcdo Naval e a Nau
Quinhentista.
- Visita a Casa Museu de José Régio.
- Apresentacdo da vida e obra de José Régio.
23 de abril de % Entrega a Professora dos poemas elaborados na
2015 atividade “Vestir o Poeta”.
+ Didlogo com a Professora bibliotecaria para a
exposi¢do dos poemas a comunidades escolar.
+ Atividade de leitura e andlise do poema a partir de
uma “Adivinha”.
27 de abril de + Descoberta do poema a analisar a partir de uma
2015 “Adivinha o poema...”.
¢ Realizagdo do “Raio-X” ao poema.
+ Trabalho de casa diferente: Caca ao Tesouro
escondido a partir do enigma “Caca ao tesouro”.
29 de abril de ¢+ Continuagdo da atividade “Raio-X" ao poema.
2015 ¢ Inexisténcia da presenca da caixa.
30 de abril de ¢+ Visualizacdo dos videos:
2015 - “High School Dance Battle — Geeks vs. Cool Kids!”.

K/

- “Portugal tem talento — Guilherme Gomes”.

Atividade “Battle da Poesia”:
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- Ensaio e apresentacdo da Battle.

- Atribuicdo de um nome a cada grupo.

4 de maio de

Indicagdo do poema a analisar a partir de um

2015 separador no livro “O Pdssaro da Cabeca e mais

versos para criangas”, de Manuel Antdnio Pina.
¢ Leitura e andlise do poema “O Passaro da Cabega e

mais versos para criangas” de Manuel Anténio Pina.
Jogo de Revisdo “Bingo” em apresentacao Microsoft
Power Point.

11 de maio de + Solicitacdo de autorizagdes a DT e a Professora de

2015 Educacdo Musical, para a participacdo dos alunos no
concurso “Dizer Poesia”.

13 de maio de +* Ensaio da “Battle da Poesia” na aula de apoio de

2015 Portugués.

18 de maio de + Ensaio da “Battle da Poesia” na aula de apoio de

2015 Portugués. (Final da aula de Portugués — 10 minutos).

25 de maio de * Ensaio da “Battle da Poesia”.

2015 Ensaio da recitacdo dos poemas escolhidos
(planeado).

26 de maio de Exposicao do cartaz “Todos podemos ser poetas!” na

2015 Biblioteca Escolar.

27 de maio de % Abertura do concurso “Dizer Poesia”, na escola -

2015 apresentacdo da atividade desenvolvida nas aulas de
Portugués “Battle da Poesia”.

3 de junho de % Abertura do concurso “Dizer Poesia” noutra escola

2015 do Agrupamento - apresentacdo da atividade
desenvolvida nas aulas de Portugués “Battle da
Poesia”.

8 de junho de % Atribuicdo de um nome a caixa — “Misteriosa”.

2015

De novembro a

X3

2S

Tratamento e analise dos dados recolhidos.
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Fase | junho de 2016 +¢ Escrita da investiga¢do desenvolvida.

Quadro 5 - Descrigdo das fases de investigagdo

Recolha de dados

A recolha de dados é o momento mais importante de um trabalho de
investigacdo e, por essa razao, esta recolha é efetuada no seu ambiente natural dado
que “os investigadores qualitativos assumem que o comportamento humano é
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre, deslocando-se, sempre
que possivel, ao local de estudo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). H4 um conjunto de
instrumentos que permite ao investigador recolher tudo o que pode ser relevante
registar para que mais tarde seja possivel a sua analise/avaliag¢do. “O investigador tem
varios métodos para recolher dados, mas sdo as observacdes, as entrevistas e os
documentos (ou artefactos) as trés privilegiadas de investigacdo qualitativa” (Allison,
B., O’Sullivan, T., Owen, A., Nice, J., Rothwell, A. E Saunders, C., 1996, referidos por
Vale, 2004, p. 177).

Considerando que esta investigacdo obedece a um paradigma
fenomenoldgico por estar “principalmente interessada na descricdo e classificacdo do
fenomeno” (Vale, 2004, p. 171), fundamenta-se “em observacdes, entrevistas e
documentos, ou como Wolcott (1994) diz, obtém-se observando (experimentando),
perguntando (entrevistando) e examinando (estudando os materiais)” (Vale, 2004, p.
177).

A recolha de dados ocorre num determinado periodo de tempo e, apds este
tempo disponibilizado, é necessdrio que haja um distanciamento dos acontecimentos
para que estes dados sejam analisados, processados e selecionados, acrescentando
ainda que o objetivo de uma investigacdo é encontrar um problema e resolvé-lo, apds
essa consciencializacdo, de forma a recolher informacdo suficiente que o permita
perceber.

Portanto, apds o reconhecimento da questdo problema, nomeadamente
“Qual a influéncia da motivacdo para a poesia no desenvolvimento das competéncias
leitoras?”, os alunos continuaram a ser observados minuciosamente sob o recurso de
diferentes estimulos. Como foi referido anteriormente foram utilizados instrumentos

de investigacdo (observacdes, questiondrios, documentos e gravagdes de video/audio)
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com objetivo de responder as questdes orientadoras “Que motivacdo tém as criangas
para a leitura?”, “Que motivagao tém as criangas para a poesia?”, “Quais as estratégias
adotadas ao longo do estudo de investigacdo que obtiveram efeitos mais significativos
na aprendizagem, por parte das criangas, do texto poético?” e “De que forma o texto
poético desenvolve as competéncias leitoras?”. A recolha é realizada com o objetivo
de atuar e mais tarde tirar conclusGes, porém, “os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

Neste estudo investigativo pretende-se que o professor seja sobretudo “um
observador competente” (Vale, 2004, p. 177) e haja conforme os acontecimentos vao

ocorrendo, tendo sempre em consideragdo os seus participantes, uma vez que

os acontecimentos que vao ocorrendo na sala de aula numa determinada
ocasido ndo podem ser idénticos aqueles que ocorrem na mesma sala numa
outra ocasiao, mesmo que alguns alunos e professores estejam presentes em

ambas as ocasides (Vale, 2004, p. 173).

Esta investigacdo é naturalista, deste modo permite ao investigador que
conctate com os participantes em tempo real, sendo também um observador
participante. Tal como defendem Bogdan & Biklen (1994), inicialmente, o investigador
age de forma reservada e depois adota uma postura mais préxima do
participante/aluno. “Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo
porque se preocupam com o contexto” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48), pois “ao
aprender as perspectivas dos participantes, a investigacdo qualitativa faz luz sobre a
dindmica interna das situac¢des, dindmica esta que é frequentemente invisivel para o
observador exterior” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 51).

Erickson (1986) afirma, ainda, que a “investigacdo qualitativa que centra a sua
atencdo no ensino na sala de aula é um fendmeno relativamente recente em
investigacao educational” (Vale, 2004, p. 176).

Esta investigacdo processou-se a partir de varios dados qualitativos,
nomeadamente observacdes, questionarios, documentos e gravacdes video/audio.
Estes métodos foram utilizados quando necessario e, de acordo com as atividades,

aqueles que eram mais apropriados para o momento, uma vez que

93



os fenomenologistas acreditam que temos a nossa disposicao multiplas
formas de interpretar as experiéncias, em fungao das interac¢bes com os
outros e a realidade ndao é mais do que o significado das nossas experiéncias

(Greene, 1978, referido por Bogdan & Biklen, 1994).

Observagoes

A observacdo revela-se uma estratégia fundamental no que diz respeito a
angariacao de dados de um estudo de caracter investigativo. Esta técnica permite ao
professor investigador perceber fenémenos, tal como defendem Lincoln e Guba (1985,
referidos por Vale, 2004, p. 179), possibilita perceber o que estimula negativa e
positivamente os alunos, conhecer os seus interesses, conhecer as suas reagdes
mediante certas atitudes, reconhecendo todo o meio envolvente. Acrescentando, no
caso desta investigacdo, esta técnica insere-se numa observagao ndo estruturada, na
qual a investigadora “parte para o terreno apenas com uma folha de papel onde
regista tudo o que observa” (Coutinho, 2014, p. 137) sendo auxiliada, entdo, por outra
técnica de registo, nomeadamente, as notas de campo.

“Para um professor ser um investigador deve ser antes de tudo um
observador competente” (Vale, 2004, p. 177). Ou seja, deve tentar encontrar o
maximo de informacdo que, numa fase futura, lhe permita selecionar o que é
proveitoso e fazer inferéncias. Pois, “o que é observado n3do é normalmente
controlado pelo investigador; ele vai onde as coisas estdo a acontecer na esperanca de
que elas acontecam como se nao estivesse 1a” (Vale, 2004, p. 179). Enquanto
observador, segundo Merriam (1988, referido por Vale, 2004, p. 179), o professor tem
gue ter em atencdo diferentes fatores, nomeadamente o cendrio, os participantes, as
atividades e interacdes, frequéncia e duracdo e, por fim, mas ndo menos importante,
outros factores como atividades informais, ndo planeadas. O autor enumera uma série
de questdes relevantes para que as observacGes sejam realizadas.

A PES Il iniciou-se com trés semanas de observacdo nas quatro disciplinas.
Assim, na disciplina de Portugués foi também possivel conhecer o ambiente natural
dos alunos, perceber os métodos utilizados pela professora orientadora cooperante e
a resposta dada pelos alunos. Ainda sem intervir foi possivel recolher dados a partir do
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que era observado, os conteudos que eram lecionados e a forma como eram
abordados, o comportamento dos alunos, os comentdrios que iam tecendo, aquilo de
gue gostavam e ndo gostavam, na medida do possivel. Apds algum tempo de
observacdo, a interagao foi inevitavel e, neste sentido, a observagao revelou-se mais
participante antes, durante e apds as aulas de regéncia, permitindo planificar e atuar
de acordo com o que também era observado. O investigador é participante pois “nao é
meramente um observador passivo mas desempenha algum papel na situacdo que
estd a ser estudada ou participa em actividades relacionadas com ela” (Yin, 1989,
referido por Vale, 2004, p. 180).

Concluindo, as observacbes sdao “a melhor técnica de recolha de dados do
individuo em actividade” (Vale, 2004, p.179) e, por essa razao, esta foi a técnica

primordial do estudo investigativo.

Questionarios

O inquérito por questiondrio é outra técnica de recolha de dados que “pode
ser definido como uma interrogacdo particular acerca de uma situa¢ao englobando
individuos, com o objectivo de generalizar” (Ghiglione & Matalon, 1992, p. 8) e pode
ser Util para “incidir sobre atitudes, sentimentos, valores, opinides ou informacgao
factual, dependendo do seu objectivo, mas todos os inquéritos envolvem sempre a
administracdo de perguntas a individuos” (Coutinho, 2014, p. 139).

Os questiondrios tém funcdo similar as entrevistas, porém, o seu registo é
escrito, o que facilita tanto o ato de entrega, a exposicdo do mesmo, como a sua
leitura e analise na organizacdo de dados por ser algo mais organizado. Aclarando, esta
técnica é, também, “um meio eficiente e rapido de obtencdo de dados para uma
investigacdo” (Teddlie & Tashakorri, 2009, referido por Coutinho, 2014, p. 140).

Numa investigacdo, esta técnica é utilizada por ser simples “de administrar,
proporciona respostas directas sobre informacdes, quer factuais quer de atitudes, e

permite a classificacdo de respostas sem esforco” (Vale, 2004, p. 179).
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Neste estudo foram aplicados dois questionarios, sendo que um foi aplicado
inicialmente, na primeira aula de regéncia da disciplina de Portugués, e outro apds o

término da regéncia.

Documentos

O termo que intitula esta parte refere-se a técnica de dados qualitativos mais
abrangente, por se considerar relevante a recolha de “registos escritos e simbdlicos”
(Erlandson et al. (1993), referido por Vale, 2004, p. 180) e que tém igual
fiabilidade/legitimidade que as observa¢gdes ou as entrevistas. Caso se queira
comparar ou fazer uma analogia, podem considerar-se os documentos como uma
gaveta na qual se poderdo colocar pastas intituladas “relatérios, trabalhos de arte,
fotografias, “memos”, registos, transcricdes, jornais, brochuras, agendas, notas,
gravacdes em video ou dudio, notas dos alunos, discursos” (Vale, 2004, p. 180), entre
outros dados considerados essenciais.

Os documentos surgem com o objetivo de serem eles proprios objeto de
analise mas também uma forma de complementar informacdo de técnicas como a
observagdo, questionarios ou entrevistas que quando ocorrem ndo sdo de registo
imediato, “os documentos servem como substituto de registo de actividades” (Stake,
1995, referido por Vale, 2004, p. 180).

A analise dos dados qualitativos desta investigacdao efetua-se a partir de
documentos como trabalhos (realizados pelos alunos), fotografias, registos e notas de
campo, gravacdes de video, notas e/ou memos dos alunos, quando solicitados pela
investigadora.

Relativamente as notas de campo, estas eram devidamente registadas assim
gue houvesse oportunidade. Para isso, a investigadora dispunha de um bloco de notas

[l

para a qualqguer momento ser registado algo, “uma descri¢do das pessoas, objetos,
lugares, acontecimentos, actividades e conversas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150).
Simultaneamente, era frequente a reflexdo de cada intervencdo e, também, de
momentos fundamentais a investigacdo, tendo por base “o relato escrito daquilo que
o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre

os dados de um estudo qualitativo” (idem).
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Ainda referindo outros instrumentos de recolha de dados, destacam-se as
fotografias. Estas sdao de facil captacao, objetivando registar momentos importantes,
“podem ser tiradas rapidamente (...) ndo necessitando de pericia técnica” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 140). Recorreu-se a esta técnica sem que os proprios participantes
dessem conta, de forma a captar-se o ambiente natural dos acontecimentos.
Parafraseando Bogdan & Biklen (1994) estas podem compensar, explorar e minimizar
uma investigacao.

Concluindo, “as fotografias obtidas podem proporcionar informacao sobre o
comportamento dos sujeitos, a sua interaccao e a sua forma de apresentagdao em

determinadas situagdes” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 141).

Gravacgodes video/audio

Tal como nas fotografias, as grava¢des de video auxiliam na captacdo realista
de momentos de aula, de apresentagdes, entre outras situaces. “As gravacdes video
representam algo ao vivo e sao um excelente meio para a gravagao de situagdes de
evolucdo e interacoes, detalhes que o observador pode perder” (Cohen, Manion &
Morrison, 2011, p. 530).

Esta técnica foi utilizada em situagdes cujo objetivo era registar algo para
além da imagem sendo que este é o instrumento para o efeito, ou seja, quer na aula
em que os alunos leram de modo a fazer um diagndstico de leitura em voz alta, quer
na licdo cuja atividade se designou Battle da Poesia e nas posteriores apresentacdes ao

agrupamento, assim como na atividade “Vestir o Poeta”.
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Analise de Dados Qualitativos

Uma investigacdo, neste caso uma investigacdo qualitativa em educacao, é
um processo que esta em constante evolu¢do, mutacgao.

Ao longo do estudo sdo evidentes “as diferentes fases de desenvolvimento”
(Coutinho, 2014, p. 215). Segundo este autor numa investigacdo ha um processo
continuo de trabalho que se desenvolve ao longo de diferentes etapas. Numa primeira
fase conhecem-se os participantes ou possiveis participantes, o sitio onde se desenrola
a investigacdo, o tempo possivel de estudo. Seguidamente, transita-se naturalmente
para uma segunda fase, nesta comeca-se a pensar num problema que consideramos
mais justificavel e adequado estudar/desenvolver, bem como quest&es orientadoras a
investigar. Conseguindo, a partir de observacbes e interacdes com os participantes,
“gerar teorias” (Coutinho, 2014, p. 215).

Posteriormente, segue-se a terceira fase, nomeando-a como recolha de
dados, que pode ou deve ser realizada no decorrer de todo o estudo. Tal como afirma
Vale (2004, p. 181), esta inicia-se a partir do primeiro momento que o investigador
contacta com o espago e com os intervenientes, tendo como premissa que tudo pode
ser considerado dado para recolher. Desta forma, o investigador utiliza os demais
instrumentos que tem a sua disponibilidade.

“Analisar € um processo de estabelecer ordem, estrutura e signficado na
grande massa de dados recolhidos” (idem). Assim, apds recolhidos os dados é
necessario perceber quais os que s3ao relevantes para o estudo, organiza-los e
categoriza-los para facilitar a sua avaliacdo e interpretacao.

Bardin (2011, referido por Coutinho, 2014, p. 217) afirma ainda que a analise
de conteudo se refere a uma pandplia de formas de interpretacdo de material crucial
para futuramente ser possivel tirar conclusodes.

A criacdo de categorias dos pontos-chave que sdo necessarios analisar
“podem representar aspetos de uma teoria que se pretende testar” (Coutinho, 2014,
p. 217), “reunir maior numero de informacgées a custa de uma esquematizagdo e assim
correlacionar classes de acontecimentos para ordena-los” (Coutinho, 2014, p. 221). E
opinido dos autores Bardin e Esteves (2011, 2006, referidos por Coutinho, 2014, p.

221) que, aguando da categorizacdo é importante que esta seja pertinente, objetiva e
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fiel, uma vez que se conceptualiza, respetivamente, ao objeto de estudo do
investigador, as categorias bem definidas e objetivas (tendo por base a imparcialidade
mais aproximada da realidade possivel). A técnica referida é produtiva sempre que seja
possivel retirar ilagdes, “hipdteses novas, em dados exatos” (Coutinho, 2014, p. 221).

A presente analise de dados pretende obedecer ao rigor defendido por
Wolcott (1994, referido por Vale, 2004, p. 181), que indica trés fases: a descrigao, em
gue o investigador deve “escrever longos excertos das notas de campo ou repetir as
palavras dos informantes como se estes parecessem contar histérias”, em que os
proprios “dados falam por si” (Vale, 2004, p. 181), “o tratamento descritivo constitui
uma primeira fase do procedimento, mas nao é excluisvo da andlise de conteudo”
(Bardin, 2007, p. 29); a andlise, que dispOe “fatores chave e relages entre eles” (Vale,
2004, p. 182) pertinentes para a investigacdo; a interpretacdo da analise realizada,
com a qual se pretende encontrar um sentido dos acontecimentos e perspetivas ou
recomendacdes futuras.

O processo de analise de conteudo abrange, segundo Cohen, Manion, &
Morrison (2009, p. 141) uma utilizagdao de dois ou mais métodos de recolha de dados
no estudo de aspetos comportamentais. A triangulacdo é uma congregacdo de pontos
de vista, uma “estratégia capaz de acrescentar rigor, amplitude e profundidade a

investigagao” (Denzin & Lincoln, 2000, referidos por Coutinho, 2014, p. 239).
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Capitulo IV - Projeto de investigacao

Neste capitulo é apresentado todo o estudo de investigacdo a partir da
recolha de dados efetuada. Aqui sdo expostos parte dos dados recolhidos, através de

uma descri¢do das tarefas seguindo-se a sua analise e interpretacao.

Apresentacao do Projeto de Investigagao

O projeto de investigacdo passou por diferentes fases. Inicialmente, através
de observacdes por parte da investigadora, foi encontrada uma questdo-problema a
estudar: “Qual a influéncia da motivacdo para a poesia no desenvolvimento das
competéncias leitoras?”, uma vez que os alunos ndao gostavam de ler, liam com
vergonha, errando nas palavras, participavam apenas quando solicitados nas
atividades de compreensao e interpretacdao do que liam mas, salvo raras excegoes,
demonstravam gostar de estar na aula de Portugués.

Deste modo, foi aplicado um questionario diagndstico para verificar se se
justificava desenvolver um trabalho com este grupo de alunos mas também registar
essa informacdo. Este questionario foi aplicado na primeira aula de regéncia da
professora investigadora.

Os alunos foram novamente inquiridos apds toda a regéncia (apds as aulas de
Portugués, aulas de apoio de Portugués, apresentacdes da “Battle da Poesia”) para
gue fosse possivel comparar resultados.

As aulas de Portugués, para além dos conteudos e objetivos a serem
cumpridos, tinham como principais premissas motivar os alunos a partir de diversos
recursos, despertar o gosto pela poesia e desenvolver competénciais leitoras. Posto
isto, todas as aulas foram planeadas para cumprir tais objetivos e, também, reunir
dados.

A investigacdo tem como palavras chave: motivacdo, competéncias leitoras,
poesia e leitura em voz alta. Sendo assim, para que seja mais explicita e organizada
toda a informacdo, os dados sdo expostos por aula. Todas as aulas eram conduzidas a

partir de uma caixa, da qual saiam diferentes atividades, estimulos, pontos de
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interesse. Porém, houve uma aula em que isso ndo aconteceu, por razodes
posteriormente descritas.

Considerando as palavras-chave, as atividades a analisar sdo:

Aula 1- “Lé o poema que te calhar...”;

Aula 2 - Placar “Memdria da Poesia/ Poesia da Memodria” e “Ao poeta
perguntei”;

Aula 3 - “Vestir o poeta”;

Aula 4 - “Adivinha o poema”;

Aula 5 — “Adivinha o poema” e “Raio-X ao poema”;

Aula 6 — Continuacdo do “Raio-X ao poema”

Aula 7 — “Battle da Poesia”;

Aula 8 — “Separador” e jogo de revisdo “Bingo”.

As atividades de aula elencadas tém o nome utilizado em aula. Estas
atividades foram pensadas para motivar os alunos e revelaram-se, efetivamente,
recursos de motivagao, pelo entusiamo com que recebiam cada atividade.

A atividade “Lé o poema que te calhar...” tinha como objetivos o prazer de ler
oralmente poesia e diagnosticar, em video, como o faziam. Estava ainda prevista uma
atividade em que fosse possivel comparar as leituras, depois de toda a pratica na
disciplina de Portugués, nomeadamente “Escolhe um poema para mais tarde
recitar...”, no entanto, esta n3ao foi possivel devido a outra atividade bastante
requisitada pela escola e pelo agrupamento, atividade essa denominada “Battle da
Poesia”.

E importante referir que a partir da tarefa “Vestir o poeta” surgiu uma
exposicao: “Todos podemos ser poetas”. Esta decorreu na biblioteca, para toda a
comunidade escolar. Para além das atividades referidas houve outras que foram
igualmente importantes para analisar o desempenho dos alunos quanto a motivacao, a
leitura em voz alta e as competéncias da leitura. Desta forma, estes trés conceitos
foram selecionados para facilitar a analise de dados. Salienta-se que para avaliar a
leitura em voz alta se teve por base Siméon (2015), as competéncias leitoras a partir
do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015) e Inés Sim-

Sim (2007). Por ultimo, mas ndo menos importante, a motivacdo, que tem por base,
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para além da revisdo de literatura realizada, aquilo que foi sendo observado e que a
investigadora considerou pertinente avaliar.

Para que seja mais percetivel enumeram-se as categorias referidas e os seus
tépicos (subcategorias). Durante a andlise e interpretacdo sdao também referidos

outros aspetos.

Categorias Subcategorias

e Enfrentar um publico;
e Agestualidade;

e Arespiragao;

Leitura em voz alta e Avoz

e Aarticulacao;

e A entoacao;

e A memobria.

e Interpretacdo de texto;
Competéncias leitoras
e Argumentacgao.

e Assiduidade;
e Postura
- atitude na entrada, durante e saida da aula;
- atitude durante as atividades;
Motivacao C
e Participagao
- interacgao;
- vontade em participar;

- abordagem em aula e extra aula.

Quadro 6 - Categorias de andlise

As atividades selecionadas para avaliar as categorias nomeadas foram
desenvolvidas em sala de aula, em aulas de apoio, recreio/intervalos e participa¢do no
concurso “Dizer Poesia”. Assim, sao varios os dados recolhidos em cada uma destas

oportunidades em contacto com os alunos.
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Os participantes

Os participantes neste estudo de investigacdo foram todos os alunos da turma
em que a investigadora lecionou a disciplina de Portugués. Como tal, foi enviado um
pedido de autorizacdo aos encarregados de educacdo para que estes tomassem
conhecimento e confirmassem ou nao a participacdao dos educandos (Anexo 5). Foi
ainda pedida autorizacdo para que os alunos permanecessem na escola para além do
horario habitual e para poderem sair da instituicdio (Anexo 6), nomeadamente, na
apresentacdo “Battle da Poesia”, atividade utilizada para abrir uma eliminatéria do
concurso “Dizer Poesia” (na propria escola) e na final desse concurso (noutra escola do
agrupamento).

Toda a turma foi fundamental e cada elemento participou de livre vontade,

pois sempre |lhes foi mostrado que tal ndo interferia a nivel curricular.

Questionario Inicial

O questiondrio foi entregue na primeira aula, antes de qualquer atividade,
porém, é necessario referir que anteriormente as regéncias havia sido facultada a
informacdo de um dos futuros conteudos a abordar: o texto poético. O inquérito por
questionario inicial (Anexo 7) foi aplicado com o objetivo de perceber a opinido dos
alunos relativamente a leitura e conhecé-los um pouco melhor.

Foram inquiridos os dezoito participantes.

Questdo 1. Gostas de ler? Porqué?
Na pergunta referida, todos os alunos responderam que gostavam de ler, a

excecdo de uma aluna.

Respostas

“Eu gosto de ler as vezes quando ndo tenho nada para fazer”;
- “Sim, porque me transmite informagao, prazer e saber”;
- “Mas s6 gosto de ler coisas de desporto, de resto nao gosto de ler quase nada”;

- “Porque ler é uma das coisas que mais precisamos”;
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- “Gosto de ler porque da mais imaginacao para fazermos textos”;
- “Porque me ensina a usufruir de varias palavras com significado simples, mas a

palavra é pratica”;

“Porque faz com que eu adormeca e é um passatempo que fago as vezes.”;

- “Porque me da energias para ler outro e escrever um livro ou um texto”;

“Porqgue alguns livros sdo engracados e contam muitas aventuras”;

- “Porque é divertido, interessante”;

“Gosto de ler porque ler ajuda-me a escrever”;

- “Porque quando leio aprendo coisas novas”;

“Porque os livros me inspiram para escrever e me faz pensar em coisas boas quando
me sinto triste”;
- “Porque me faz imaginacoes diferentes e também aprendo com o que li”;
- “Posso melhorar a minha leitura”;
- “Porque os livros sdo bonitos e tém histérias muito bonitas”;
“Eu adoro ler porque os livros nos trazem informagOes, fantasia e historias
engracadas”;
- “Eu adoro ler principalmente livros de aventuras porque me imagino a presenciar e

a pensar o que faria, etc”.

Quadro 7 - Respostas a questdo 1 (Questiondrio Inicial)

Perante a primeira resposta do questiondrio pode perceber-se que os alunos
gostam de ler e que reconhecem alguns beneficios da leitura. No entanto, deve
concluir-se que parte das respostas obedece ao “politicamente correto”, tendo por
base que alguns alunos ndo tinham hdbitos de leitura por aquilo que ia sendo ouvido e
observado. Um aluno considera que gosta de ler quando ndao tem mais nenhuma
atividade interessante para fazer, outro afirma que ler é positivo porque o ajuda a
escrever corretamente, ajuda a aprender diversos temas e, entre outras opinides,
porque ler melhora a leitura e a escrita.

A partir dos dados, os alunos sabem que ler € bom e consideram-se validos os
seus argumentos. Mesmo assim, a partir das observagdes, os alunos demonstravam
confusdo nos conceitos: narrador, personagem e autor, erros orais e confusdo com

palavras incorretas ou parecidas, respetivamente “roxinol” em vez de rouxinol,
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“avieiros” em vez de aviarios, desconhecendo, frequentemente, o significado de
palavras como, por exemplo, “contudo”, “sobreiro”, “pratica” e “pratica”.

Os alunos revelavam conhecimento insuficiente do campo lexical e semantico,
embora reconhecessem que é a partir da leitura que aprendem “coisas novas”. E
importante valorizar um aspeto descrito por uma aluna que considera que a leitura
fomenta a imaginagdo e permite ir além do que estd a ler, tentando “presenciar e
pensar”, algo que ndo lhes era solicitado frequentemente e que tinham muita
dificuldade em fazer; por exemplo, quando lhes era pedido que comentassem

determinado texto ou excerto nao sabiam defender uma opinido.

Questao 2. O que costumas ler?

O que costumas ler?

m4

m3

Figura 2 - Quantidade de exemplos assinalados a questdo 2. (Questiondrio Inicial)

Nesta questdo cerca de 27,8% dos alunos assinalaram 4 exemplos do que
costumam ler, 33,3% dos alunos responderam 3 opc¢des, 22,2% dos participantes

apontaram 2 exemplos e 16,7% apenas 1 exemplo daquilo que costumam ler.

20 17
15
10 7
5 2
0 0
0
H Contos Infantis M Revistas W Jornais
Dicionarios M Livros de aventura M Banda desenhada
Livros de romance 1 Enciclopédias Livros de poesia

Biografias

Figura 3 - Respostas a questdo 2 (Questiondrio Inicial)
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Cerca de 94,4% dos alunos respondeu que costuma ler livros de aventura,
38,9% gosta de revistas e 38,9% gosta de livros de poesia.

Antes de mais, é necessario referir que inicialmente todos os alunos afirmaram
gostar de ler e que, de certa forma, a leitura é um hdbito. Porém, enquanto a
investigadora observava, este dominio era pouco trabalhado e quando trabalhado o
gosto nao se verificava, havendo alunos que se recusavam a fazé-lo. Assim, constatava-
se serem sempre 0s mesmos alunos a ler e também serem sempre os mesmos a
participar nas restantes atividades, principalmente, enquanto se procedia a correcao
dos trabalhos de casa. Aqueles que raramente respondiam demonstravam pouco a-
vontade na leitura e na realizacdo de qualquer atividade (individualmente ou em
grupo).

Relativamente a segunda questdo, todos os alunos, exceto um, afirmam gostar
de livros de aventura, seguindo-se as revistas e os livros de poesia.

Quando lhes foi dito que iam abordar poesia, parte dos alunos mostrou-se
descontente, desabafando alguns “- Oh, que seca!”. Apenas duas alunas se mostraram
felizes. Mesmo assim, esta opc¢do foi uma das mais assinaladas, talvez pelo
conhecimento prévio que ndo era suposto ser feito.

Ainda nesta questdo, houve alunos que tendo como opcgdo apontar outros
exemplos de leitura individual, escreveram o seguinte: Contos tradicionais infantis”;
“Uma aventura na cidade”; Revista “Bravo”; “As Gémeas - Mais aventuras no Colégio
de Santa Clara”, “Os livros do Gerdonimo Stilton o Reino da Fantasia” e “Contos
desportivos”. Esta informacdao denota que estes alunos leem e sabem o que leem.
Embora se tenha observado (nas aulas) que alguns ndo sabiam o que era um titulo

enumeraram o de alguns livros e também o autor de um deles: Gerénimo Stilton.

Questao 3. O que gostas de fazer nos tempos livres?

Respostas

“Jogar futebol, vou ao parque de bicicleta e brinco com o meu pai”;

- “Ver televisao”;

“Viajar nas férias”;

- “Ler um livro”;
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“Gosto de ler, cantar, brincar e contar anedotas”;

- “Ouvir musica, jogar”;

“Jogar no tablet”;

- “Ler poesia e estudar”;

“Jogar no telemével”;

- “Brincar na rua”;

- “Jogar com a minha familia”;

- “Brincar”;

- “Brincar na praia e comer gelados”;

- “Quando tiver acabado o estudo, eu leio livros”.

Quadro 8 - Respostas a questdo 3 (Questiondrio Inicial)

As respostas que os alunos deram revelam as atividades que os alunos gostam
de fazer quando tém tempo livre. Esta questdo, para além de possibilitar conhecé-los
melhor, saber os seus gostos, demonstra ainda que sdo criancas e que gostam de
movimento, gostam de se expressar (danca, canto, ouvir musica), de brincar ao ar
livre, de ler e ler poesia e de jogar, seja uns com os outros ou no computador, no
tablet, contar anedotas, o que na realidade é também uma maneira de interagir uns
com os outros. Perante estas respostas, percebe-se que os alunos estdo também
bastante familiarizados com as tecnologias e que inclui-las nas aulas é uma mais-valia.

Estas respostas sdo ricas em informacgao prévia para planear aulas, permitindo
pensar em possiveis atividades a realizar, dentro ou fora da sala de aula, ou seja,
atividades que os fagam gostar de estar a aprender.

Ainda tendo como objetivo o que foi descrito no paragrafo anterior, a quarta

e ultima questao revela quantitativamente os gostos dos alunos.
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Questdo 4. Ordena, por ordem crescente, comegando pelo que gostas mais para o

que gostas menos.

18
W Jogos
16 M Ler
14 mBD
1 H Adivinhas
B Anedotas
10 B Surpresa
8 B Musica
B Quadros
° I Escrever
4 Imagens
5 m Videos/Filmes
0

Figura 4 - Respostas a questdo 4 (Questiondrio Inicial)

Estas sdo as cinco primeiras preferéncias nomeadas pelos alunos: jogos,
videos/ filmes, ler, musica e anedotas, sendo que estas trés ultimas tém igual niumero.
Atentando no grafico mais de metade dos alunos da especial importancia aos jogos,
mostrando gostar de algo que os coloque a prova, como é o caso da leitura, dos jogos,
das adivinhas e de outros gostos caracteristicos da idade.

Relativamente a opcdo ler, esta é selecionada por pouco menos de metade
dos alunos, o que revela, para além do que foi referido anteriormente, que gostam
pouco de o fazer e esta deve ser uma pratica mais frequente durante as aulas. Ndo sé
por assinalarem esta opcdo como pelas dificuldades refletidas, a nivel da

compreensao, fomento do campo lexical e da leitura em voz alta.

Questionario Final

O ultimo questionario foi aplicado no fim de toda a pratica pedagdgica com a
turma participante. A partir do questionario inicial pretendia-se recolher informagdes

mais abrangentes. Em contrapartida, o questiondrio final é um questiondrio mais
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focado no conteudo (principal) estudado, nas atividades desenvolvidas e nos recursos
utilizados ao longo das aulas. O ultimo questionario (Anexo 8) foi respondido por 17

alunos, uma vez que no dia em que foi entregue um aluno estava a faltar.

Questao 1. Gostas de ler poesia?

Gostas de ler poesia?

mSim

® Nao

Figura 5 - Respostas a questdo 1 (Questiondrio Final)

82% 18%
- “Faz-me imaginar coisas”; - “Poesia é, para mim,
- “Sim porque me da vontade de fazer um poema”; uma leitura misteriosa,

- “Porque a poesia faz com que as pessoas aprendam a | eu ndo gosto de puxar

interpretar”; muito pela cabeca, gosto
- “Faz-me ter alegria e imaginacdo”; mais de leitura mais
- “Gosto de ler porque traz muita imaginac¢do”; descontraida”;

- “Tem rimas”; - “E uma seca”;

- “Porque me da alegria”; - “Porque ndo é
- “Fico inspirada”; engracada”.

“Sim, porque s3ao um conjunto de versos que exprimem
sentimentos”;

- “Porque é divertido”;
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- “Sim, porque ler poesia motiva-me a escrever poesia”;

- “Porque acho que é o tipo de texto mais interessante”.

Quadro 9 - Justificagdo das respostas a questdo 1 (Questiondrio Final)

As respostas a primeira pergunta revelam progressos quanto ao gosto por ler,
especificamente leitura de poesia, dado que no primeiro questionario mais de metade
da turma responde nao gostar de ler. Para além de fomentar o gosto pela poesia, esta
possibilitou aos alunos ter uma opinido individual interessante por este género

literario. Tal é verificado na questao seguinte.

Questao 2. O que é, para ti, poesia?

Respostas

- “E uma coisa divertida de aprender”;

- “Poesia é o ser vivo que existe na nossa imaginacdo e que exprime os sentimentos
existentes”;

- “Asas da imaginac¢do”;

- “Para mim, a poesia é que quando lemos, expressamos”;

- “E ler bem porque assim conseguimos aprender”;

“E imaginac3o que os poetas formam”;

“E o texto que expande a imaginac3o”;

- “E vida porque adoro escrevé-la”;

- “Alegria”;

- “Um texto que me inspira”;

- “E uma leitura cheia de mistérios e muito complexa”;

- “E um sentimento do poeta escrito num papel”.

Quadro 10 - Respostas a questdo 2. (Questiondrio Final)

Os alunos, no fim da pratica pedagdgica da professora investigadora, ndo sé
nutrem um gosto peculiar pelo texto poético e exprimem esses sentimentos de forma

metaférica, como concluiram que o texto poético facilita a compreensado do que leem.
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Questao 3. Consideras que aprender poesia é importante?

Quase todos os alunos responderam afirmativamente a esta pergunta, apenas
um ndo atribui importancia alguma a este género de texto. Como o préprio considerou
“é& um texto como outro qualquer”. De facto, deve olhar-se para este texto de forma
natural, ndo o menosprezando nem o sobrevalorizando.

Assim, apds verificar atentamente este questionario, é possivel concluir que,
depois das afirmacdes do aluno, este ndo reconhece valor ao texto poético nem a
qualquer outro tipo de texto.

Os restantes participantes consideram a poesia importante por diferentes

razoes:

Algumas respostas

- “Porque nos motiva a ler e a escrever”;

- “Sim, porque é mais uma coisa para aprender”;

- “E boa para ler”;

- “Por me levar para novos orientes” (confusdo com a palavra “horizontes”);

- “Ajuda a ter mais imaginacao para ler e escrever poemas. Ajuda-nos a sonhar”

E importante porque faz parte das aulas de Portugués e da minha alegria”.

Quadro 11 - Algumas respostas a questdo 3 (Questiondrio Final)

As opinides dos alunos nesta questao completam as afirmacgdes reveladas na
pergunta anterior, pois demonstra que reconhecem a importancia do texto poético e
que, de certa forma, este é especial pelas suas particularidades. Assim como uma
aluna revela permite “sonhar” e, se o faz, é porque compreende e sente o que o texto
diz. O facto de este ser lecionado nas aulas de Portugués faz parte da sua “alegria”.

Uma aluna divulga que a poesia “é boa para ler”, por este ser um texto
direcionado a um publico e outro que expande horizontes. Ora, tal sé é possivel
qguando os alunos leem e interpretam o texto, quando estes conseguem ir para além
do que estd escrito. Isto so é possivel quando comecam a compreender o texto. Ao
longo das aulas foi possivel reconhecer esta evolugdo dos alunos, pois participavam

por iniciativa propria quando se analisavam os textos, apds uma leitura silenciosa e
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outra(s) leitura(s) em voz alta. Leitura essa que gradualmente lhes foi incutida para

que fosse interpretada/expressada e lida, sem medo, em voz alta.

Questao 5. a. Gostaste de utilizar a “Caixa” nas aulas?

Gostaste de utilizar a "Caixa'" nas aulas?

mSim

= N3o

Figura 6 - Respostas a questdo 5 (Questiondrio Inicial)

Cerca de 88% dos alunos demonstraram gostar da utilizacdo da “Caixa” nas
aula de Portugués. Nesta questdo é possivel perceber as diferentes opinides que
nutriam pelo objecto, sendo que demonstraram essa percecdao positiva e

negativamente, como é transcrito na tabela seguinte.

12%

- “Porque todos nas aulas ficavam a discutir”;

- “Porque nao tem nada de especial”.

88%

- “Porque nos mostrou muitas atividades para fazer na aula”;
- “Foi uma atividade mais descontraida”;
- “Porque ela também nos ajudava a escrever textos poéticos”;

- “Sim, porque trazia surpresas misteriosas e atividades divertidas”;
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- “Porque nunca se sabia o que ia oferecer”;

- “Porque fez atividades”;

“Assim podemo-nos divertir”;

“Porque podemos tirar os objetos”;

“Foi muito divertido”;

- “Sim, porque todos os dias tinhamos uma coisa misteriosa”;

“Muitas surpresas”;
- “Houve coisas fantasticas”;
- “Trouxe coisas novas”;

- “Gostei de utilizar a “caixa” porque aprende-se de uma forma feliz”;

Quadro 12 - Justificagdo dos alunos, questdo 5 (Questiondrio Final)

Dando especial atencdo aos dois alunos (um menino e uma menina) que
dizem ndo gostar da caixa, percebe-se que o aluno diz que “ndo tem nada de especial”,
no entanto, na questdo 5.c. seleciona cerca de dez recursos que mais gostou. Por sua
vez, a aluna que revela ndao gostar da caixa, aponta uma razao relacional,
nomeadamente, o desentendimento entre os colegas. Esta situagao foi, de alguma
forma, negativa para a aluna. A partir do momento em que tal foi percecionado pela
professora estagiaria, foram tomadas medidas. Para além de se ter abordado este
assunto e de ser preciso chamar os alunos a atencdo, esta “competicdo” criada pelos
participantes foi reprovada e teve consequéncias. Nomeadamente, na aula seguinte
ndo houve utilizacdo deste recurso. Na aula em que a professora ndo levou caixa nem
atividades para realizarem tao interessantes como as anteriores, 0os alunos mostraram
interesse em que “ela” voltasse, logo no momento de entrada na sala de aula “-
Professora, hoje ndo temos surpresas da caixa?”, “Oh, para onde foi a caixa?”, “- Pode
trazer para a proxima aula as atividades de poesia da caixa?”.

Atentando nas opiniOes positivas dos alunos, deve valorizar-se o facto de que
cerca de 88% da turma afirmou gostar deste recurso atribuindo-lhe uma justificagao
assim como, se interpreta pelas opinides dos alunos acerca de algumas aulas, nos post-

it.(Anexo 29)
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Questao 5.b. O que pensas que a “Caixa” trouxe de novo as tuas aulas de Portugués?

Relativamente as respostas dos alunos a esta questdo, todos consideraram
que este objeto contribuiu para que as aulas fossem mais cativantes, pela incerteza e
curiosidade que lhe estavam associadas. Entre as varias opinides dos participantes,
registaram que trouxe “mais descontracdo e calma as aulas”, “alegria e fez-nos
aprender coisas novas”, “magia a aula de Portugués”, “imaginacdo”, “muitas coisas
boas”, “poesia da alegria” e, ainda, houve um aluno que nomeou uma atividade,
especificamente, a “Battle da Poesia”.
Para além destas criticas positivas por parte dos participantes deste estudo, um
dos (dois) alunos que menos gostaram da “caixa” revela algo fundamental, ou seja, o
aluno escreveu apenas “amizade”. Embora tenha ocorrido um desentendimento entre
os alunos por quererem todos participar e tirar algo deste objeto, houve um aluno que
reconheceu, involuntariamente, que esta pOs a prova a relacdo entre todos e que
compreendeu, apos a chamada de atencao da professora, que estes deveriam ser mais

amigos uns dos outros.

115



Questao 5.c. Dos recursos retirados da “Caixa”, indica os que gostaste mais de
explorar.

Na questdo 5.c., os alunos podiam selecionar as atividades que entendessem
ou, entdao, ndo nomear qualquer atividade. O critério de selegao ficou ao critério de

cada um.

Indica os recursos que gostaste mais de
explorar.

18
16
14
12
10

ON PO

Figura 7 - Respostas a questdo 5.c. (Questiondrio Final)

De acordo com o questionario, tal como ¢é evidenciado no grafico,
compreende-se que os alunos gostaram bastante dos recursos e das atividades que a
“caixa” lhes ofereceu, sendo que, nesta questdo, o aluno que selecionou menos
recursos apontou quatro e os alunos que selecionaram mais recursos assinalaram
treze opgoes. A partir destes dados é possivel deduzir que os alunos gostaram bastante
das atividades bem como do mistério que a Caixa lhes proporcionou/causou.

Tendo como principio que todas as atividades eram, de certa forma,
direcionadas para a abordagem do texto poético e fazendo uso deste, também mas
ndo s6, como recurso para fomentar o gosto pela poesia, os alunos responderam
também a questdo 4. Esta pedia-lhes para referirem as atividades sobre poesia que
mais gostaram de realizar nas aulas. Esta pergunta vai ao encontro das seguintes e

serve para encontrar um ponto de comparagao entre as questées 4. e a 5.c.
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Questao 4. Refere as atividades sobre poesia que mais gostaste de realizar nas aulas

de Portugués.

Respostas

- “Termos de inventar nds préprios os nossos poemas”- relativamente a atividade
“Vestir o poeta”;

a“ . . . . . .
- “Eu gostei mais de vestir o poeta porque achei divertido cada um fazer o seu
poema”;

- “Gostei mais de realizar a Battle da Poesia”;

“Foi tirar coisas novas da caixa todas as aulas”;

“Gostei do Raio-X ao poema”;

“Foi a Battle da Poesia porque foi emocionante”;

- “Eu gostei muito da Battle da poesia foi uma atividade fixe”;

“A Battle da Poesia”;

- “A aula que eu mais gostei foi a eleicdo do “+ Poeta”;

“Gostei quando vimos o texto poético porque é muito divertido e é uma grande

inspiracdo”;

“Foi a Battle porque fizemos uma espécie de luta de palavras”;

“A Battle da poesia porque foi a mais interessante”;

- “Foi fazer as perguntas do livro”;

“Gostei dos poemas que interpretamos”;
- “Gostei de vestir o poeta”;

- “Ler poesia e escrevé-la”.

Quadro 13 - Respostas a questdo 4 (Questiondrio Final)

Os dados falam por si, considerando-se que, de uma forma geral, os alunos se
identificaram com as atividades desenvolvidas. A atividade mais mencionada foi a aula
da Battle da Poesia, por ser uma atividade diferente daquelas a que estavam
habituados; houve inovacdo e o facto de os alunos poderem (e quererem) expressar-se
a partir da leitura em voz alta foi uma evolug¢do. A maioria dos alunos inicialmente ndo
gostava de ler, ndo demonstrava expressdo, entoacdo e ndo compreendia os textos
aquando da sua leitura. No entanto, a atividade que mais referiram foi a interpretacdo
de textos, a “luta de palavras” efetuada, o “ler poesia” e o concurso “O + Poeta”. Antes

de se analisar esta ultima importa referir que, para além de se notar progresso na
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interpretagdao do texto poético, os alunos demonstraram bastante a-vontade a
enfrentar um publico e bastante diversao aquando das apresentagdes (em aula, a
escola e ao agrupamento) deste trabalho.

Relativamente ao concurso “O + Poeta”, este foi a conclusdo da atividade
“Vestir o Poeta” e os participantes encontraram varias “roupas” para o vestir. As
roupas ndao eram mais que palavras, ou seja, a partir de palavras que eles préprios
escolheram, geraram poesia de uma forma criativa, na qual se envolveram de forma
natural, espontanea. Esta atividade proporcionou também o gosto pela escrita, algo
que é bastante mencionado nos questionarios.

O facto de designar uma analise de texto de outra forma diferente e de criar
uma envolvéncia a volta desta fez com que os alunos gostassem de fazer o “Raio-X ao
poema”. Ficaram motivados porque perceberam que se pretendia esmiucar a
mensagem do sujeito poético, desenvolvendo a compreensao leitora. Para além desta
atividade, houve uma aluna que frisou gostar dos poemas interpretados. Neste caso, a
aluna refere-se ndo sé a Battle mas também a interpretacdao que era efetuada a cada
aula. Tal competéncia sé teve progressos por ser algo que foi construido
gradualmente.

As atividades foram motivadas e motivadoras para gostarem do texto poético
e desenvolverem diversas competéncias, porém, o préprio género literario revelou-se
uma estratégia, uma forma de gostarem deste por si sd. Concluiu-se isso a partir da

afirmacdo “- o texto poético é uma grande inspiracdo”, entre outros aspetos.

118



Cada atividade ndo era um ato isolado, por isso, foram utilizados diferentes estimulos para cada uma. As atividades escolhidas foram as

principais de cada aula, consideradas fundamentais para o trabalho de investigacdo. Umas foram planeadas apds as observagdes, outras

surgiram apos os trabalhos desenvolvidos nas aulas.

Figura 8 - Esquema das atividades: Um despertador chamado poesia
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De Caixa a Misteriosa

A primeira aula iniciou-se com a apresentacdo de um recurso que iria estar
presente em todas as aulas: uma simples caixa quadrangular, de cor bege e que tinha

sido reciclada.

Figura 9 - Misteriosa

A caixa tinha como objetivo provocar diferentes estimulos nos alunos, era
com o seu auxilio que todas as aulas se iniciavam, decorriam e terminavam.

Pretendia-se estimular a curiosidade, a participacdo e a imaginacdo dos
alunos através de diversos recursos (imagens, objetos, simbolos, can¢bes, poemas,
videos, entre outros) para os contetdos e objetivos que haveriam de ser abordados.

Assim, na primeira aula a professora comegou por perguntar “- Que objeto é

4

este e qual sera o seu conteudo?”, “- O que é que esta caixa nos trard?”, ativando a
imaginacdao dos alunos. Entdo, houve alguns que responderam “- A caixa é para
guardar os questiondrios”, uma vez que esta foi apresentada apds a entrega dos
inquéritos, “- As autorizagdes...”, “- E um jogo!”, “- Fitas”, “- Jogos”, na realidade esta
caixa podia ser para isto tudo, mas houve alguém que chegou ao ponto fundamental

III

deste objeto, nomeadamente “- E uma caixa surpresa?!”. A partir desta questdo e
suposicdo dos alunos, a professora deixou a resposta “no ar” para que ndo perdessem
a curiosidade de saber o que esta lhes reservava, todas as aulas.
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Desde o principio da apresentagao deste recurso, os alunos mostraram-se
interessados, atentos aquilo que podia sair da caixa, ou seja, houve interagcdo e uma
atitude bastante positiva na rececdo deste meio ludico-didatico.

A caixa funcionou muito bem, no que diz respeito a motivagdo, uma vez que
este era um recurso que dava (um) sentido ao que ia sendo introduzido, o que se
constatou através da atitude que os alunos assumiram durante as aulas, dos
comentarios que iam fazendo, naturalmente, e da curiosidade que demonstravam de
cada vez que a professora estagiaria permitia que tirassem um qualquer objeto.

Este recurso foi sempre vulgarmente denominado por Caixa. Pois, como nao
foi possivel intituld-la na primeira aula, a professora considerou pertinente fazé-lo na
ultima aula de apoio, ou seja, apds toda a intervencdo pedagdgica, pensando que
assim seria mais um modo de recolher dados e que poderia ser uma forma de
compreender se esta lhes tinha transmitido algo. Assim, todos os alunos puderam
dizer um nome que achassem adequado a tudo o que a Caixa lhes tinha proporcionado
e fazerem uma votagdo para que fosse encontrado um consenso. Desta forma, os

nomes encontrados foram anotados no quadro, como mostra a figura 10.

Figura 10 - Opg¢bes de nomes e votagdo

Os nomes propostos para o recurso didatico foram: “Caixa Magica”,
“Misteriosa”, “Caixa plim, plim, plim!”, “Caixa Poética”, “Caixa 52 D” e “Caixa da
Alegria”. “Misteriosa” foi o nome eleito para este recurso, uma vez que obteve oito
votos. Este nome sugere surpresa, magia, ou seja, este objeto fez com que os alunos

ficassem (e se mantivessem) curiosos com o que iam fazer na aula.
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Para além disto e das opinides referidas na andlise do questiondrio final, ao
refletir nos restantes dados, é possivel perceber que a Misteriosa (Figura 11) levou
coisas boas a sala de aula (pois deram como opc¢do o nome “Caixa da Alegria”), que a
interligam com o conteldo abordado (“Caixa Poética”) e, também, que a consideram

deles, uma vez que lhe queriam chamar “Caixa 52 D”.

Figura 11 - Alguns dos recursos retirados da Misteriosa (em aula)
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Aula 1

Ap0s a introducdo do recurso didatico referido (a Misteriosa), a professora da
a indicagao de que este tem algo para eles fazerem. Assim, primeiramente saiu um
poema, do qual é mostrada apenas a sua estrutura externa para dar inicio a
abordagem do texto poético. Esta foi realizada, inicialmente, a partir da sua estrutura
externa. Os alunos responderam oralmente a questdo “- A partir da estrutura, o que

pensam que esta nesta folha?”, alegando que se tratava de um poema e a principal

razdo apontada foi que possuia “versos”.

Figura 12 - “- O que pensam que estd nesta folha?”

Posteriormente, a professora questionou-os “- Qual é a estrutura do poema?”
e as suas respostas foram anotadas no quadro, assim como a resposta a algumas

questdes efetuadas pela professora no momento.
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Figura 13- “- Qual a estrutura do poema?”
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Os alunos demonstraram terem presentes alguns conteudos inerentes ao
texto poético, uma vez que apontaram os versos como algo fundamental e
especificaram que é o “- texto em linha ou em muitas linhas”, tem “estrofes”, dando os
exemplos “tercetos” e “quadra”, que tem “rima” que segundo eles ndao é mais do que
“palavras que rimam umas com as outras (...) que parecem palavras com a mesma
intuicdo”, confundindo este ultimo conceito com a palavra repeticao, querendo dizer
gue sdo 0s sons que se repetem.

De seguida, um aluno retira da Caixa o papel “Lé o poema que te calhar...”,
antes mesmo de realizarem esta atividade, a professora questiona-os “- Como é que
devemos ler, em voz alta?”.

Assim, a partir de um brainstorming, os alunos responderam que a leitura
deve ser realizada devagar e calmamente, que devem ter entoacdo, expressividade,
interpretando o texto, convic¢dao e nao errar a leitura das palavras. Posteriormente,
foi-lhes perguntado se consideravam que ler um poema em voz alta obedecia aos
mesmos parametros, disseram que sim mas que se devia expressar mais o texto e Ié-lo

com mais convicgdo, confianga.

|

Figura 14 - Brainstorming

Atividade de Diagnéstico
Lé o poema que te calhar...
Depois de partilharem o que para eles era uma leitura em voz alta, seguiu-se a

atividade “Lé o poema que te calhar...”. Esta atividade foi proposta para que os alunos
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lessem, usufruissem do prazer da leitura, tendo também como objetivo adquirir um
registo mais pormenorizado de como o faziam.

Depois de uma distribuicdo, (parcialmente) aleatéria, os alunos leram os
poemas em siléncio. Foi-lhes explicado que, a partir do momento que comegassem a
ler entrariam num concurso, pelo que teriam de ter em atencdo o que consideravam
pertinente para fazer uma boa leitura, assim como eleger aquele que leu melhor.

Assim que lhes foi dito que estavam num concurso, nomeadamente “O Mais
Leitor”, os alunos ficaram bastante entusiasmados querendo participar e esquecendo a

postura de descontentamento por saberem que iam ler, uma vez que antes haviam

n u ”
| |
L .

dito: “- Oh, ler um poema! Que seca - Eu ndo gosto!”. O facto de ndo ser apenas um
a ler mas todos também os confortou.

Antes de lerem havia algo em comum a todos, ou seja, nenhum aluno
conhecia o texto e, antes da leitura em voz alta, foi efetuada a leitura silenciosa de
cada texto poético.

Analisando a leitura de cada um mas de uma forma geral, relativamente a
categoria Leitura em voz alta nenhum aluno conseguiu enfrentar o publico, nenhum
leu para os restantes colegas nem projetou a voz, lendo baixo e, alguns, para eles
préprios, quanto a gestualidade foram pouco expressivos, ndo sabiam fazer pausas
para passar alguma mensagem, a ndo ser pausas por ndo reconhecerem alguma
palavra ou mesmo porque se atrapalhavam. Denotou-se alguma dificuldade quanto a
articulacdo das palavras, o que também pode demonstrar pouca familiaridade com a
leitura do texto poético em si mas também pela incongruéncia que pode surgir do
ritmo do préprio poema.

Segundo Siméon (2015), a entoac¢do tem que ver com o resultado de
diferentes aspetos), nomeadamente, a respiracdao, a intensidade, a velocidade, a
rapidez ou fluéncia (articulacdo), a gestualidade ou a expressividade. Assim, apds rever
os videos percebe-se que os alunos, a excecdo de duas alunas, de um modo geral ndo
tém em consideracdo estes parametros. E necessério referir que s3o alunos de 52 ano
e que esta competéncia deve ser trabalhada e ndo lhes foi exigida que fizessem uma
leitura fora do normal, porém, a leitura em voz alta é algo em que os alunos

demonstram pouco a-vontade. No entanto, apds a contextualizagcdo da atividade, os

alunos revelaram interesse em participar, em interagir.
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Para terminar esta atividade, os alunos concluiram o concurso “O Mais Leitor”
a partir de uma votagdo, tendo elegido uma aluna que, de facto, foi a que mais
demonstrou expressividade na sua leitura e, para quem a estava a ouvir, transmitiu
uma mensagem.

O facto de o concurso terminar com a atribuicdo de um prémio, fez com que
os alunos ficassem muito contentes, especialmente essa aluna, e tomassem como

exemplo a sua leitura, elogiada pela turma.

Figura 15 - Atribui¢do do prémio “O Mais Leitor”

Apds a leitura dos alunos foi posta em pratica uma estratégia para o ensino da
compreensdo leitora poética, defendida por Sim-Sim (2007), especificamente, a
recitacdo de um poema aos alunos. Desta forma, a professora estagiaria criou
suspense mostrando que a “Misteriosa” estava vazia. Posto isto, a professora pegou
nos post-it e disse: “- Tem aqui alguma coisa para eu ler?”, os alunos responderam que

“"

ndao e alguém sugeriu “- Pode ler um dos nossos”, demonstrando que estavam
curiosos e participando de uma forma descontraida, algo que ndo era comum.

Posto isto, mesmo com o burburinho, a professora estagiaria disse o poema
“O meu olhar é nitido como girassol”, de “O guardador de rebanhos”, de Alberto
Caeiro. Assim que comegaram a ouvir e a ver a professora todos os alunos estavam
realmente atentos, olhando apenas para ela e sorrindo aquando a interpretacao desta.
Depois da recitacdo os alunos reagiram com um “- Aaaaaaaaah!” e bateram palmas.

A aula seguiu com a realizacdo de uma comparacdo das leituras efetuadas
pelos alunos e da recitacdo feita pela professora, tendo sido evidenciados vdrios

aspetos diferentes. Os participantes mostraram vontade em fazer algo do género, e

apos concluirem que o objeto que permanecia na “caixa” era uma lapiseira, que tinha
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gue ver com a andlise do poema de Luisa Ducla Soares, a aluna que leu de seguida fé-
lo de forma expressiva, olhando para os colegas, tentando transmitir a mensagem do
sujeito poético.

Ao longo da analise do poema, os alunos participaram, interagiram entre eles
e com a professora estagidria, defendendo as suas prdprias ideias quanto a
interpretacao do poema referido.

Concluindo, nesta aula foi possivel mostrar um olhar diferente sobre as aulas
de Portugués dada a motivacao das criancas ao longo de toda a aula, tal como é
descrito pelos alunos nos post-it entregues. Estes indicaram o que mais gostaram de
toda a aula, nomeadamente: “participar”, “ouvir os meus colegas lerem”, “analisar o

n u n u

poema a lapiseira”, “gostei de fazer o jogo”, “nada”, entre outros.
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Figura 16 - “O que mais gostei nesta aula foi...”

Aula 2

Na segunda aula, os alunos entraram na sala a dizer “- Professora, hoje a Caixa

4

tem prémios?”, “- O que é que hoje a Caixa nos traz?”. Estas questdes sdao dados
impossiveis de negar, sdo a prova de que a Caixa touxe interesse as aulas de Portugués
e as atividades. Para além do didlogo surpreendente e inicial, estabelecido entre a
professora e os alunos, estes perguntavam se iam fazer um cartaz, por estarem a ver

um placar. Assim, depois de lhes ser entregue post-it para anotarem as respostas a
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pergunta do trabalho de casa “Onde é que podemos encontrar poesia?”, foi
estabelecido um didlogo que permitiu verificar, com a ajuda da docente, que a poesia
estd em todo o lado, que tudo pode ser um motivo para escrever poesia e que esta
pode ter diversos suportes ou estar em diversos locais, sendo que para isso basta

poder ter um olhar singular sobre as coisas.
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Figura 17 - Respostas a questdo “Onde podemos encontrar poesia?”

De seguida, a Professora mostrou-lhes, também, que encontrou um suporte
diferente, onde escreveram poesia. Para os cativar, mostrou-lhes uma fotografia

(Figura 18) e a expressao facial dos alunos foi de surpresa, espanto. Disseram “- Em

pedras!?”, “- Que giro!”, “- Também hd poesia nas pontes?”, entre outras

perguntas/comentarios.

Figura 18- Exemplo da professora
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Placar “Poesia da Meméria/ Memaria da Poesia”
Posteriormente, a Misteriosa “levou-lhes”, de facto, trés palavras “Poesia”,
“Membdria” e “da” (Anexo 9). A Professora pediu-lhes que construissem, com estas trés
palavras, um titulo para o placar e que explicassem o que cada titulo poderia significar.
Assim, escolheram “Poesia da Memoaria”, “Memodria da Poesia” e “da Memobria,

Poesia”, tendo excluido este ultimo titulo por iniciar com letra minudscula.
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Figura 19 - Possiveis titulos para o placar

Os alunos interpretaram, com a ajuda da professora, que os ia questionando,
aquilo que era pretendido, nomeadamente que “Poesia da Memodria” tinha que ver
com a poesia que estd dentro de nds, com as vivéncias de cada um e que “Meméria da
Poesia” significava aquilo que sabemos da poesia, os seus conceitos, o seu conteudo.

Em conversa com a docente cooperante foi considerado que esta atividade
seria um pouco ambiciosa, que os alunos ainda ndo possuiam competéncias para
pensar no sentido conotativo das expressdes ou palavras, no entanto, os alunos
demonstraram que, com atividades que estimulam a sua criatividade conseguiam ir
mais além. Assim, a partir desta, os alunos refletiram e expuseram as suas opinides
argumentando e interpretando o sentido do texto.

O placar tinha como objetivos expor estas duas valéncias, porém, foi apenas

utilizado como “Poesia da Memoria”, onde foram expostas as respostas a questdo
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“Onde podemos encontrar poesia?” bem como na atividade que se seguiu “Ao poeta
perguntei”, na mesma aula. Ao placar foram acrescentados os conteldos analisados

acerca da estrutura externa da poesia.

“caligrafia no perfeito alinhamento”

Figura 20 - Placar “Memdria da Poesia”
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Atividade “Ao poeta perguntei”

A atividade “Ao poeta perguntei” intitula-se desta forma porque foi utilizada a
canc¢do homédnima interpretada pela fadista Ana Moura (Anexo 10), para a abordagem
dos conteudos inerentes ao texto poético, especialmente as silabas métricas.

Dando continuidade a atividade anterior, um aluno tirou da Misteriosa um
simbolo musical (figura 11), € foi colocada a pergunta retdérica “Serda que podemos
encontrar poesia na musica?”, os alunos mostraram-se espantados com a conexao
efetuada pela professora. Antes mesmo da reproducdo da cang¢do, a professora

w2

questionou-os “O que é, para ti/vds, poesia?”. Houve respostas como “é sentimento”,
“sdo rimas”, “ é a vida”, entre outras. Um pouco a luz das respostas ao questionario
final, revelando que a primeira aula surtiu efeito.

Depois de informar que a cancdo pertencia a um estilo pouco ouvido por eles,
nomeadamente, fado, a reacdo foi “Oh, fado!”, mostrando descontentamento. Ainda
assim, a postura e a participacdo durante a atividade foi surpreendentemente positiva,
acrescentando que iam ouvir uma can¢do e que tinham como desafio ouvi-la e
sublinhar excertos/ expressdes, palavras-chave que pudessem responder a questdo
inicial “O que é poesia?” (rigura 12), Uma vez que houve alguém que perguntou ao poeta
como é que os versos aparecem. Assim, foi possivel que os alunos ouvissem, lessem a
letra da cangdo e tentassem perceber a mensagem desta. Isto foi possivel porque tinha

como principal interesse responder a questdo e encontrar o maximo de respostas

possiveis.
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Figura 21 - “Versos-chave” ou palavras-chave da cangdo
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Esta atividade revelou-se interessante porque os alunos, sem se aperceberem,
estavam a analisar um texto, a fomentar as competéncias da leitura, pois para além de
terem que compreender o que liam/ouviam, interpretaram os versos, explicaram
porque escolheram determinadas expressées, nomeadamente “versos”, “sdo coisas

n u

que me acontecem”,

n u

nos versos que fiz/ vivem motivos dos mais diversos”, “caligrafia
no perfeito alinhamento” (sendo que esta nao foi facilmente apontada por eles e teve
que ser explorada, sob o auxilio pormenorizado da professora), esta expressdo foi
aproveitada para abordar as silabas métricas, “todos os versos andam ja feitos/ de

brincadeira dentro de nés” e “sdo coisas do sentimento” (Figura 22).
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Figura 22 - Interpretagdo da cangdo “Ao poeta perguntei”, de Ana Moura
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A atividade permitiu, também, que os alunos alargassem o0s seus
conhecimentos de diferentes formas de expressao, através do video — mostrando a
expressdao da fadista, a gestualidade, a respiracdo, a voz, a utilizacdo do simbolo
musical e a conclusao que, tal como as cangdes podem ser interpretadas de diversas
maneiras, os poemas também podem, até porque as letras das cang¢bes sdo
(maioritariamente) texto poético.

No que diz respeito a “caligrafia no perfeito alinhamento”, ou seja, a
abordagem as silabas métricas, os alunos perceberam muito bem o conceito uma vez

que se refletiu, dialogou acerca do significado de cada palavra deste excerto e se faz a

comparacao e a andlise do conteudo silabas métricas (Figura 23).
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Como se mostra na figura 23 foi utilizado o exemplo da reta numérica para a
exploragdo das silabas métricas, porém, quando a professora pediu um exemplo de
uma silaba e perguntou o que era, os alunos ndo souberam responder ou dar
exemplos (conteudo de 12 ciclo de escolaridade).

Esta atividade permitiu ainda esclarecer mais conceitos para além do

planeado, como era frequente em todas as aulas.
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Figura 24 - Recursos estilisticos a partir da cangdo “Ao poeta perguntei”
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Aula 3

Esta aula destinou-se ao esclarecimento e interligacdo (Figura 25) de
conceitos acerca do conteldo do texto poético e, maioritariamente, do dominio da

escrita criativa.
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Figura 25 - Esquema sobre o Texto Poético

Apds a exploracdo e anotacdo do esquema, foram acrescentadas informacdes

ao placar “Meméria da Poesia”, colocadas pelos préprios alunos.

Atividade “Vestir o poeta”

Esta atividade foi utilizada como estratégia de criatividade, para explorar a
imaginacdo dos alunos. O risco que esta poderia originar aumentou o desafio aos
alunos e a professora estagiaria, uma vez que era uma atividade de cardcter
exploratorio. Atividade essa que representava um risco mais acrescido que atividades
implementadas, anteriormente, pois os alunos poderiam nao receber calorosamente
esta tarefa mais livre e, desta forma a tarefa nao resultar. Antes de ser extraido algo da
Caixa, a professora perguntou: “- Quem quer ver o que a caixa nos traz?”,

respondendo todos em coro: “- Eu!”.
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Da caixa Misteriosa foi retirado um boneco de madeira articulado (Anexo 11)
e, tendo em conta que durante as aulas anteriores se havia explorado o texto poético,
antes de ser perguntado aos alunos quem poderia ser aquele boneco, eles partilharam
“Um boneco?!”, “- E um boneco nu!”, “E um poeta!?”.

Posteriormente, foi-lhes explicado que teriam que imaginar que era um
poeta, que tinham que o vestir sem roupas (Figura 26) e como é que o podiam fazer.
Assim que comecaram a dar exemplos, as suas palavras foram anotadas no quadro e, a
partir delas, tinham que criar os seus poemas. Antes de iniciarem a escrita, foi extraido
da Caixa um simbolo (Anexo 12), de forma que se apercebessem que iriam ver um
video (Anexo 13). Antes da sua visualiza¢do foi colocada a seguinte pergunta: “Quem
pode ser poeta?”. Os alunos viram o video “Poesia de boca em boca” atentamente e,
de seguida, concluiram que todos podemos ser poetas, que estes “moram em casas ou
na rua”, “sdo pessoas como nds” e que escrevem sobre tudo, “sobre a vida”,
afirmavam os participantes. Apds tais ilagdes seguiu-se a atividade de escrita através
da frase retirada da Misteriosa: “Agora é a tua vez de ser poeta 1, 2, 3!” (Anexo 14).

Os alunos, para além das palavras que poderiam “vestir” o escritor de versos,
deram exemplos de autores, demonstrando ja saberem distinguir autor, narrador,
personagem, sujeito poético, conceitos, anteriormente confundidos, houve também

4

algum sentido de humor, ja que um aluno a pergunta “- Como podemos vestir o

poeta?” respondeu “- Ao poeta perguntei”.
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Figura 26 - “Roupas” do poeta
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Arrisca-se dizer que a rececdo e a realizacdo desta atividade ndo podia ter sido
mais positiva. A motivagao, considerando a postura e a participagdo, com que a
desenvolveram, demonstraram totalmente que adoraram a atividade.

Para terminar a tarefa, os alunos fizeram a votagao para atribuir o prémio “O
Mais Poeta” (Anexo 15). A aluna vencedora ficou radiante por ter sido premiada e a
turma foi bastante justa. Este concurso tinha como objetivo explorar a leitura de
poemas escritos por cada um. Os alunos foram muito mais expressivos porque era um
texto deles, demonstraram mais atengdo a entoagdo e, como os tinham escrito,
sabiam-nos praticamente de cor. Ainda assim, quanto a leitura em voz alta,
demonstram, ainda, que ndo conseguem olhar o publico, aceitd-lo, porque eles
préprios se sentem inibidos ao lerem para alguém aquilo que escrevem.

Para os tranquilizar quanto ao facto de ler e mostrar o que escrevem nas aulas
de Portugués, foi partilhado com eles um testemunho em rap, ou seja, os alunos
ouviram e escreveram o sumario ouvindo a cancdo “Linhas Tortas” de Gabriel, O
Pensador (Anexo 16). A atitude dos alunos ao ouvir a can¢do sé teria verdadeiro
impacto se fosse observada, uma vez que comecaram a “dancar” enquanto escreviam,
demonstrando que estavam felizes na aula, uma aluna disse a turma “- Ele disse “tudo
comecou na aula de Portugués”. Este recurso (musica) foi utilizado com o objetivo de
partilhar que houve alguém que se sentia como eles quando lia os seus textos, mas
gue hoje em dia é musico e compositor.

Na aula seguinte, os alunos levaram os textos (Anexo 17) que tinham escrito
num suporte decorado. Como efetuaram a tarefa de forma criativa e inesperada,
surgiu a ideia de exp0-los, demonstrando a criatividade e valorizando a confianca dos
alunos (Figura 27).

A exposicdo decorreu na biblioteca escolar, para toda a comunidade, e
permitia o feedback, pois foi apresentada como uma rede social conhecida e tinha

como opgcao colocar gostos autocolantes.
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EmeEE B

Figura 27 - Cartaz “TODOS PODEMOS SER POETAS!”

A professora, apds verificar o empenho dos alunos na escrita dos poemas e na
decoracgdo do seu suporte, entendeu que estes deveriam ser reconhecidos por isso.
Assim sendo, a exposicao do cartaz “TODOS PODEMOS SER POETAS!” foi uma surpresa
para os alunos. Parte da turma ndo tinha por hdabito frequentar este espago escolar
assim, o reforco positivo e a “interatividade” do cartaz originou uma presenca mais
assidua neste espaco (biblioteca escolar).

A reacdo dos alunos foi muito boa e evidenciou entusiasmo, como se verifica
pelos seguintes comentarios: “Uaul”, “Podemos colar gostos!”, “O Professora, posso
clicar aqui?” - ao mesmo tempo que carregava no local do gosto, “Somos os poetas da
escolal”, entre outros comentarios. Os alunos cedo se aperceberam que assim iriam
ficar a perceber qual o poema que a comunidade escolar havia gostado mais, entao, foi
notério o aumento do numero de alunos a irem a biblioteca, uma vez que a propria
turma convidava os amigos para irem ver e para votarem.

A atividade “Vestir o poeta” despertou o gosto pela escrita, pois, na aula
seguinte (aula 4), uma aluna entregou a professora dois poemas que escreveu, porém,

esta ndo havia demonstrado tal interesse anteriormente (Anexo 18).
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A estratégia utilizada para fomentar a criatividade para a escrita revelou-se
ter sido muito positiva, ja que a atividade “Vestir o poeta” foi uma das tarefas mais
mencionas no inquérito por questionario final e nos post-it entregues pela docente
para tirar conclusGes como foi reconhecida no agrupamento, pois dois dos textos
escritos nesta atividade foram escolhidos para participar no concurso do
agrupamento: Couto Viana. O sucesso desta atividade de escrita deveu-se ao seu

carater inovador e a sua contextualizacdo, a partir de recursos menos usuais, pois

mostrar razdes de éxito de alguns alunos que, a priori, ndo teriam condigGes
de sucesso, mostrando como esta outra relacdo com o saber ler e o saber
escrever potencia a aprendizagem e o dominio de competéncias da lingua,
acentuando a necessidade de se criarem dispositivos que vao para la de
meras configuracbes didacticas e racionais e que sejam capazes de activar

verdadeiras emocgdes de fundo com a linguagem escrita (Pereira, 2008, p. 26).

Posteriormente foi observada outra tarefa da escrita, na qual foram apenas
enumeradas algumas condi¢des e dado tempo para escrever. A reagao a realizacao da
tarefa foi de desagrado e, alguns alunos, ficaram muito tempo sem saber o que
escrever, um vez que “a escrita (...) requer a media¢do social para que os alunos
compreendam algumas das suas propriedades, isto é, (...) torna-se imprescindivel a
intencionalidade e a geracdao de ambientes interactivos ricos, porque o
desenvolvimento sempre é fruto da interaccdo” (Carvajal e Garcia, 2001, citados por

Pereira, 2008, p. 31).

Aula4,5e6

As aulas 4, 5 e 6 destinavam-se a andlise e interpretacdo de poemas da obra
“0 Péssaro da Cabeca e mais versos para criangas”, de Manuel Anténio Pina.

Apods ter sido pedido aos alunos que lessem a obra, em casa, e que a levassem
para as aulas, a professora construiu duas adivinhas. Cada uma tinha como resposta o
titulo de um poema, da referida obra de Manuel Antdnio Pina. Estas sairam da
Misteriosa, nas aulas 4 e 5, para que descobrissem/adivinhassem o poema que iriam

abordar e analisar de seguida.
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Uma vez mais ao entrarem na sala, os alunos na sala perguntavam “- O que
vamos fazer, hoje, Professora?”, “O que traz a caixa?! Mais surpresas para ndés?”,
quanto a subcategoria® da atitude na entrada para a aula, estas questdes mostram que
ha curiosidade acerca do que poderia ser feito. Apds iniciar a aula um aluno retirou da
caixa um papel e leu a seguinte adivinha (Anexo 19):

“Com imaginacgao
Com ou sem fome,
Mesmo com muita mastigacao

Ele ndo come

Diz-me tu que poema sou,
Porque eu ja vou...”

4

Depois de alguns comentdrios: “- E uma adivinha!”, “Professora, a resposta
estd no livro?”, a professora esclareceu que a resposta estava na obra e que tinha que
ver com um dos poemas, especificamente, tinham que adivinhar com qual dos titulos
dos poemas se identificava mais a adivinha, por isso, tinham que perceber a que é que
se referia.

4

Inicialmente, os alunos afirmavam: “Ui, mas sdao muitos poemas.”, “Que fixe!
Eu adoro adivinhas, vou acertar.”. Posteriormente, duas alunas concluiram “O Unico
titulo que fala de comida é “A sopa de letras” (Anexo 19). De seguida, todos os alunos
concordaram e a professora, ainda sem confirmar, pediu-lhes que lessem e que
justificassem, oralmente, se o titulo e respetivo poema tinham que ver com a
mensagem transmitida da adivinha. Comecou assim, sem que se apercebessem disso,
a analise do poema “A sopa de letras”. Foi necessario esmiucar a mensagem da
adivinha, assim como foi fundamental que percebessem o que o poema nos queria

I

contar. Contudo, um aluno disse: “- Na adivinha diz que ele ndo come mesmo com
imaginacdo e com fome, no poema diz que um menino nao queria sopa de letras”, por

isso, a resposta é o titulo “A sopa de letras.”

2 Pagina 86 — Categorias e subcategorias de analise
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“- Por que é que o menino ndo queria sopa de letras?”, “Qual foi a solugdo
para o problema dele?”, estas foram as questGes apresentadas de seguida e que
serviram de mote para a restante interpretacao do texto.

Os alunos demonstraram entusiasmo aquando do momento de acertar na
resposta da adivinha, mostrando reflexdo em algumas respostas, dado que a adivinha,
para além de ser um recurso que impde desafio, também exigia a interpretagdo de
texto e reflexdo do titulo do poema que mais se interligava com a informacdo contida
na adivinha.

Quanto a motivagdo, os alunos revelaram vontade de participar, praticamente
toda a turma participou, a postura durante a atividade revelou que os discentes
gostaram do modo de abordagem e da pré-leitura do poema, que estavam
interessados na descoberta da resposta da adivinha como da andlise do texto poético,
pois interagiram bastante.

Os alunos analisaram as mensagens da adivinha e do poema, desenvolvendo
as competéncias leitoras, dado que ao compararem a informacgao de cada tiveram que
perceber os textos (interpretacdo de textos) e argumentar, pois justificaram a razao
pela qual o titulo do poema era a resposta da adivinha. Para tal, leram em siléncio
repetidas vezes, em voz alta, de modo a que compreendessem o que o sujeito poético
queria transmitir

Relativamente a leitura em voz alta, algumas alunas voluntariaram-se para ler
em frente a turma, demonstrando preocupacdo na projecdo de voz, a dizer bem as
palavras (articulagdo), a entoar e expressar aquilo que liam.

Na aula 5, a entrada na sala foi igualmente calorosa. Nesta aula foi utilizada
uma estratégia de motivagao igual a aula anterior, ou seja, para abordar mais um
poema da obra “O Passaro da Cabeca e mais versos para criancas”, uma aluna retirou
da caixa a seguinte adivinha (Anexo 20):

“Que titulo sou,
Que poema sou?
Comeco a negar
mas se o negar e prefixo cortar (ou apagar)

positivo vou ficar.”
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“_ E outra adivinha.” — Afirmando de forma entusiasmada, “- N3o percebil”, “-
Prefixo?”. Os restantes alunos, assim que o colega acabou de ler, comentaram e
mostraram vontade em desvendar a resposta. Foi necessario voltarem a ler a adivinha
e folhearem o livro, uma vez, para descobrirem a qual dos titulos se referia. Esta foi
analisada, em didlogo, uma vez que foi imprescindivel descodificar o que seria “o negar
e prefixo cortar”, quanto ao negar, uma aluna esclarece “negar é quando dizemos que
ndo”, porém, quanto ao “prefixo” mostraram que ndo se lembravam do que era. Apds,
a primeira informagdo da adivinha “o negar” nomearam o texto “Nao desfazendo”
(Anexo 20).

Posteriormente, falou-se acerca do titulo e verificou-se se a adivinha se
referia, efetivamente, aquele titulo. Ou seja, “se o negar e prefixo cortar (ou apagar)/
positivo vou ficar”, a turma concluiu, entdo, que ficaria apenas a palavra “fazendo” —
palavra positiva. A adivinha, tal como na aula anterior, serviu para pedir aos alunos
gue tentassem encontrar uma ligacdo entre esta e o texto “Nao desfazendo”.

Outro aluno retirou da Misteriosa “Raio-X ao poema” (Anexo 21). Os alunos
curiosos com o que teriam que fazer perguntaram “- O que é para fazer, Professora?”,
depois de um breve didlogo foi-lhes explicado que tal como quando se vai ao médico e
se faz um raio-X, também eles tinham que fazer o mesmo, mas “examinar” o poema,
teriam que o perceber, interpreta-lo e analisar a sua estrutura externa. Ao encararem
esta tarefa de uma forma diferente, ficaram interessados com o que era para fazer,
guerendo participar durante na atividade. Ou seja, os discentes mostraram-se
motivados para uma tarefa que faziam habitualmente mas que, nesta aula, teve um
nome diferente. Para além da andlise de texto, os alunos, juntamente com a
professora, encontraram uma conexdao entre o texto poético “Nao desfazendo” e a
adivinha proposta inicialmente: “- Na adivinha diz que se tirar o ndo e o des-, fica uma
palavra positiva, é a palavra fazendo”.

Como nao foi possivel analisar todo o poema na aula 5, o Raio-X ao poema
“N3do desfazendo” estendeu-se para a aula seguinte.

Porém, nesta aula houve uma pequena alteracdo na estratégia de motivacao -
a Misteriosa ndo fez parte da aula. A caixa, que até entdo criou curiosidade,
demonstrou que os alunos, na aula 5, competiam entre si. Todos queriam tirar algo da

caixa (uma surpresa — atividade) e alguns alunos na aula anterior mostraram que ainda
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ndo o tinham feito e que gostavam. Ora, quanto a motivagao, a caixa havia-se revelado
uma estratégia positiva até entdo, porque permitiu que estivessem participativos,
interagissem e a sua postura durante as atividades fosse positiva, porém, este recurso
foi pensado para toda a turma e, nesta fase (aula 5), assumira um caracter mais
individual e competitivo, algo que ndo era pretendido.

Desta forma, assim que entraram na sala, repararam que a Misteriosa nao

{

estava no lugar habitual, questionando: “- A caixa, Professora?”, “Por que ndo estd

Il

aqui a caixa, esqueceu-se?”, “- Ndo a trouxe? O que vamos fazer?”. Repararam que
faltava algo e mostraram preocupagdao por isso. No entanto, ndo questionaram a
razdo. Esta aula decorreu com normalidade e os alunos continuaram o “Raio-X ao
poema”, porém, foi notdria a atitude dos alunos perante a atividade, demonstrando
gue quando cativados por algo que lhes cause desafio e imprevisibilidade estdo mais
interessados.

Na aula 6, analisou-se o poema (repetido) “Nao desfazendo”, portanto foi
possivel insistir numa leitura em voz alta mais intensiva, na medida em que mais
alunos leram em voz alta e se teve em atencdo a forma como liam (gestualidade,

articulacdo e entoacdo) para o publico disponivel: a turma. Assim, e como ja estavam

mais familiarizados com o texto, a sua interpretacao e compreensao foi mais facil.

Aula 7

Na aula 5, saiu da Misteriosa um enigma para desvendarem como trabalho de
casa: o Tesouro escondido! Os alunos, entusiasmadissimos pelo que tinham
encontrado, levaram-no na aula seguinte. Este trabalhado de casa é descrito nesta
aula porque foi o mote para a sua planificacao.

A professora dividiu a turma em dois grupos, ambos tinham o mesmo enigma
(Anexo 22):

Da escola ndo podes passar.
No lugar da imaginacao
estard o vosso tesouro na mao.
Se esperto (ou leitor) quiseres ser,

da asas ao teu avido!
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Ndo te esquecas que é poesia.
Se te quisesse enganar,
no lugar da verdade,
mentiria!

Foi dado a cada responsavel de grupo o enigma do Tesouro Escondido para
gue se pudessem juntar e perceber onde estaria para o irem buscar. A professora
alertou, também, que era importantissimo que o encontrassem e o levassem para a
aula seguinte, bem como foram lidos, na aula, as regras do enigma (Anexo 22),
nomeadamente:

12 Descobrir o lugar do tesouro;

22 Dirige-te a esse lugar;

39 Palavras-chave®: Do que estds a falar nas aulas de Portugués?

42 Diz essas palavras-chave a funcionaria desse lugar...

52 O primeiro tesouro que encontrares é o tesouro do teu grupo.

Ao sair da sala, a professora apercebeu-se de que grande parte dos alunos da
turma estava no recreio a conversar acerca do enigma.

Apds este trabalho de casa diferente, sempre que passavam pela professora
comentavam o ponto de situacdo ou questionavam-na acerca do desafio: “-
Professora, o nosso grupo ja encontrou o tesouro.”, “Esta dentro da escola?”, “- O

I

tesouro estd na biblioteca, ndo esta?”, “- A palavra-chave pode ser poesia? E o que
estamos a dar em Portugués...”.

A reacdo ao Tesouro escondido bem como a vontade de o quererem
encontrar ndo podia ser mais positiva. Alunos que anteriormente demonstravam
pouco a-vontade em realizar as tarefas, da aula e de casa, abordavam a professora fora
do hordrio de aulas.

Na aula seguinte, os alunos entregaram cada um dos tesouros (Anexo 22.1),
especificamente, o poema “Papel Branco”, de Maria Alberta Menéres, do livro “O

poeta faz-se aos dez anos”. Apds darem conhecimento a professora de que cada grupo

tinha em sua posse o seu tesouro, foi-lhes explicado que haveria uma surpresa (aula

3 s . . ~ . sae
Exemplos de possiveis palavras-chave: Poesia, versos, interpretacdo, silabas métricas, etc.
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pratica — “Battle da Poesia”) e que essa era uma das razbes para lerem e
compreenderem o poema que tinham encontrado. Para além disso, cada aluno
poderia pensar uma maneira de o interpretar e expressar, tanto fisicamente como com
acessorios que considerassem que tivesse que ver com o poema em questao.

O poema “Papel branco” foi dividido em dois, propositadamente, de modo a
que pudesse existir uma correspondéncia entre estes, uma vez que lhes iria ser pedido
que realizassem uma “Battle da Poesia” (aula 7).

Depois de tomarem conhecimento de que iam, em conjunto, ler e interpretar
0s poemas, os alunos procuravam dar exemplos acerca de como poderiam dizer os
versos e, também, exemplos de materiais a utilizar para mostrarem que percebiam a
mensagem do sujeito poético (Anexo 23).

Porém, a atividade “Battle da Poesia” sé |hes foi apresentada posteriormente.
Mesmo assim, desde o momento da entrega do enigma, a turma mostrava-se bastante
recetiva e curiosa com o que havia de ser feito.

Deste modo, a atividade em causa, “Battle da Poesia”, foi realizada na aula 7,
apos, a aula em que a caixa Misteriosa esteve ausente.

E impossivel ignorar a atitude dos alunos ao entrarem na sala nesta aula.

4

Estes, no momento de entrada, diziam: “- A caixa esta na sala?”, “- Podemos saber o
gue estd dentro?” e, nesta fase, punham a mdo no ar, para mostrar que queriam
participar e serem eles a tirarem da caixa; deixando, a postura de competicao de lado
perceberam que as atividades eram para todos. Nesta aula isso ainda fez mais sentido,
pois iriam trabalhar em grupo.

Uma aluna retirou da caixa a palavra “Battle” (Anexo 24) e imediatamente se
ouviu “O que significa essa palavra?”, ao que a professora esclareceu que, em
portugués, significa “Batalha” e que este estrangeirismo é vulgarmente, utilizado para
designar demonstracdes/performances de danga entre grupos. Portanto, os alunos

{

mostraram-se apreensivos “- Vamos dancar?”, “- O Professora, eu ndo sei dancar!”,
enguanto mostravam boa disposicao.

Prosseguindo, da caixa sairam dois simbolos (camara de filmar) para que
pudessem visualizar dois videos. O primeiro tinha que ver, realmente, com uma battle
de danca. A professora deixou que os alunos continuassem a pensar que iam dancar.

De seguida, viram o segundo video. Este mostrava outra forma de expressdo, a
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interpretacdo de poemas através da declamacdo, por Alexandre Gomes, um
concorrente de um programa de televisdo portugués — “Aqui ha Talento”. Os alunos
assistiram atentamente aos dois videos, completamente compenetrados.

Depois dialogou-se acerca do que era pretendido que assimilassem,
nomeadamente, que ambos os videos demonstravam formas de expressdo: o
primeiro, pela linguagem corporal, que faz com que aqueles que dangam sintam algo e
transmitam uma mensagem a quem vé; o segundo video utiliza, para além da
linguagem facial e corporal, competéncias da leitura em voz alta. Neste caso,
Guilherme Gomes enfrenta um publico e representa, demonstrando a sua prépria
interpretacdo de texto com recurso a cendrio e outros materiais, através da respiracao,
da voz, da entoacdo, da gestualidade e, surpreendentemente, da memoria.

Ao observar o comportamento dos alunos, apds este didlogo, estes
demonstravam um misto de emogdes. Se, por um lado, queriam desempenhar bem a

4

tarefa, por outro, o receio também era notdrio: “- Eu tenho vergonha.”, “- Nos
trouxemos flores do jardim, Professora.”, “- Eu até ja sei o poema quase de cor”, “-
Podemos dividir os versos?”, “- Podemos baixar-nos ou estar de costas para o publico e

4

depois virar-nos?”, “- Professora, eu trouxe folhas de papel.”. A medida que estas
guestdes foram sendo respondidas, com principal condi¢do: “- Podem expressar-se da
maneira que considerarem mais adequada”, os alunos podiam ainda escolher diversas
formas de apresentacao e utilizar materiais.”. Tendo atencdo aos seguintes
parametros: dizer muito bem as palavras, projetar muito bem a voz, entoar a voz, ser
expressivo. Estes parametros iam ser avaliados pelo juri, constituido pelas professoras
(POC e Professoras Estagiarias).

Apds iniciar a tarefa cada grupo escolheu o seu modo de apresentagao e
procedeu ao ensaio desta. Aqui foi evidente a disputa de personalidades, o interesse
que tinham em fazer um bom trabalho, tendo em consideracdo os parametros de
avaliacdo. Durante o ensaio, todos os alunos, em cada grupo, participaram e
interagiam entre si, bem como liam e reliam procurando a melhor forma de dizer os
versos e como os dizer (gestualidade, entoacdo), em conjunto e individualmente.
Quanto a membdria, parte dos alunos ja sabia o(s) poema(s), demonstrando que

gostaram do que leram, que houve trabalho em casa e que a poesia, pelas suas

caracteristicas, € um 6timo texto para decorar e trabalhar a memorizacgao.

147



Depois de algum tempo procedeu-se a apresentacdo do que tinham ensaiado
sob a contextualizagdo de um concurso. Neste, cada grupo foi identificado,
nomeadamente, o grupo “Ndo tem papel” e o grupo “The winners poetas” — nomes
escolhidos por cada grupo. No final do concurso, o grupo que conseguiu melhor
pontuacao foi “The winners poetas”.

Era evidente a motivagao e a felicidade dos alunos, antes (do ensaio da Battle)
e durante a realizacdo da “Battle da Poesia” (Anexo 23) que lhes foi apresentada como
um concurso. Cada grupo era, simultaneamente, concorrente e publico. E, tal como
numa Battle (como viram no video da battle de danga) tinham que se dirigir ao grupo
“rival”.

Esta atividade revelou-se muito enriquecedora, no que as categorias4 diz
respeito. Relativamente a motivacdo, essa foi evidente durante toda a atividade, ou
seja, em toda a aula e na descoberta do Tesouro escondido, a atitude dos alunos e a
sua participacdo foi muito positiva. Analisando, nas categorias leitura em voz alta e
competéncias leitoras foi observado que os alunos iam trabalhando um pouco das
duas em simultdneo, uma vez que, ao lerem, interpretavam o que as palavras/versos
gueriam transmitir e convertiam a interpretacdao, opinido e argumentacao em
gestualidade, a voz e a entoa¢do desta. Quando surgia uma opinido divergente ou
interpretacdo menos adequada, eram eles os primeiros a ajudar o colega ou corrigi-lo.

A compreensdao do texto e a memorizacdo deste também se revelaram
interligados, pois quando memorizavam aquilo que dizia no poema, querendo
transmitir algum sentimento e expressando-o com gestos, mais facil era compreender
e memorizar. Ao lerem e compreenderem o texto, melhoravam a sua interpretacao,
através da leitura em voz alta.

Esta aula resultou muito bem pelo caracter didatico que lhe foi atribuido, pois o
enigma suscitou curiosidade e desafio. Sem que se apercebessem tinham que
compreender o texto para encontrarem o tesouro; a “Battle da Poesia”, para além de
desenvolver a leitura em voz alta e competéncias leitoras, através da declamacdo de

forma descontraida e inovadora, fez com que a atividade fosse uma das mais

4 Pagina 86
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apontadas, no inquérito por questiondrio, na questdo 5. ¢ “Dos recursos retirados da
“Caixa”’, indica os que gostaste mais de explorar”.

A “Battle” revelou-se uma atividade diferente e positiva para que os alunos
menos motivados, intrinsecamente, a recitar o fizessem, pois tal verificou-se na turma.
A criacdo de uma envolvéncia de jogo, através do enigma do Tesouro Escondido, do
concurso da “Battle da Poesia” e da atribuicdo de nomes a cada grupo fez com que
todos os alunos demonstrassem gostar da atividade e a desempenhassem de modo

feliz.

A “Battle da Poesia” e o concurso “Dizer Poesia”

Apds a surpreendente interpretacao e leitura em voz alta do poema “Papel
Branco”, de Maria Alberta Menéres, a professora investigadora solicitou a professora
bibliotecdria que visse a atividade realizada em aula (através de videos) e, por
considerar que estes mereciam ser reconhecidos pelo bom desempenho, prop6s a
participacdo destes no concurso de agrupamento “Dizer Poesia”. A turma foi, entdo,
convidada a participar na abertura de uma eliminatdria do concurso (realizada na
prépria escola), bem como, na final, do agrupamento realizada noutra escola (Anexo
30).

Embora fosse uma ideia que partiu da professora, esta, antes de confirmar
qualquer resposta a professora bibliotecaria, para além de questdes burocraticas®,
conversou com a turma para perceber se esta estava recetiva e disponivel para
participar. A rececdo foi excelente e todos “levantaram a mao”, mostrando querer
participar.

Apds toda a turma confirmar a sua participacdo foi necessario ensaiar a
“Battle” que tinham feito para aperfeicoar a sua apresentacdo e a declamac¢do do
poema. Assim, recorreu-se as aulas de apoio e a dez minutos de dois intervalos. Os
alunos compareceram voluntariamente. Desta forma foi possivel perceber o seu gosto

pela atividade, dado que toda a turma foi assidua quando solicitado qualquer ensaio.

> Pagina 92
® pedidos de autorizac3o a escola e aos encarregados de educacéo.
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As aulas de apoio7 de Portugués foram fundamentais para a turma realizar um
belo trabalho, para isso criou-se uma envolvéncia, criando uma coreografiae um cartaz
de apresentacdo inicial (Anexo 25). Na aula da “Battle da Poesia”, os alunos
improvisaram materiais que tivessem que ver com o que declamavam. Mesmo assim,
é importante referir que os alunos, por iniciativa prépria, criaram, mais recursos para
os auxiliar e embelezar a apresentacdao (Anexo 26). Na ultima aula de apoio de
Portugués, a professora foi apenas ter com eles para que atribuissem um nome a caixa
e dialogassem, de forma breve, acerca trabalho desenvolvido. Assim que a professora
entrou na sala, duas alunas disseram, respetivamente: “- Professora, ndo va embora.”,
“- Dé-nos uma aula.

Uma aula de poesia, eu adoro.”, “- Ndo queremos ter aula de apoio.”, “Ainda
posso dizer aquele poema que escolhi?”. Estes desabafos revelam que o trabalho
desenvolvido nas aulas de Portugués e, claro, o estudo de investigacao teve resultados
bastante positivos, que demonstram que os alunos gostaram das aulas de Portugués,
gue a poesia lhes ficou no coragao e que a leitura em voz alta deixou de ser um medo.

E importante ainda referenciar outra evidéncia: uma aluna, outrora pouco
motivada nas aulas de Portugués e nas respetivas atividades desabafou com a
professora que queria participar nas apresentacdes mas que ndao podia porque nao
tinha autorizacdo. Este foi castigo imposto pelo encarregado de educacdo pelos
resultados desta ndo serem os mais positivos. Assim, pediu a professora e a uma

funciondria que a ajudassem a convencer o avo. A aluna conseguiu, entdo, participar.

Aula 8

A ultima aula foi planeada para ler e analisar o poema “O Passaro da Cabec¢a”,
de Manuel Anténio Pina, e, uma vez mais, havia uma surpresa na caixa Misteriosa. A

4

pergunta: “- Querem saber o que nos traz, hoje, a caixa?”, os alunos responderam
afirmativamente. Desta forma, uma aluna extraiu da Misteriosa a obra a abordar “O

Passaro da Cabeca e mais versos para criancas”, aparentemente, apenas a obra.

’ Nestas s6 alguns alunos da turma participavam porém, quando lhes foi dito que o
poderiam fazer para ensaiar a apresentacdo no concurso “Dizer Poesia”, mais alguns
alunos compareceram, ou seja, grande parte da turma estava interessada na atividade.
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Porém, depois de folheada (a obra), a aluna apercebeu-se de que havia um separador
de livros (Anexo 27) que assinalava um poema especifico: “O pdssaro da cabega”. Em
didlogo, conversou-se acerca da funcionalidade do separador de livros e qual a razao

4

para este estar naquele poema. “- Estd nesta pagina porque ainda ndao lemos este
poema.”, “Porque vamos falar do “passaro da cabeca”, “Este é o poema igual ao titulo
do livro”. Posto isto, foi criada a possibilidade de descobrir porque é que o livro tem o
mesmo titulo do poema.

“- O que sera “O passaro da cabeca” a que o autor se refere?”, assim seguiu-
se a leitura silenciosa de forma a que, individualmente, conseguissem responder a esta
guestdo. Posteriormente, realizou-se a leitura em voz alta. Nesta aula, uma vez mais e
ao contrario do que acontecia no inicio do estudo, os alunos colocavam a “mao no ar”
para poderem ler o poema a turma. O poema foi lido e interpretado, de forma que,
aquando das questdes de compreensdao de texto, os alunos respondiam
voluntariamente e defendiam as suas opinides, revelando que perante o
questionamento e a reflexdo perante os textos, estes eram ja capazes de argumentar.

Relativamente a motivacdo para a leitura do poema mostraram-se
interessados, embora a relevancia deste recurso seja a importancia deste objeto para
um leitor assiduo.

Posteriormente, a Misteriosa tinha um jogo para fazerem, o jogo “Bingo”
(Anexo 28) sob a contextualizacdo do poema analisado.

A postura dos alunos perante o jogo e as questdes, foi positiva, porém, este
recurso deveria ter sido mais rapido e funcional, ou seja, ter um cardcter (mais
marcado) de jogo. Mesmo assim, foi um bom recurso para os alunos relembrarem e
avaliarem os seus conhecimentos relativamente aos conteldos abordados de uma

forma menos habitual nas suas aulas.
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Capitulo V — Conclusdes e limitagdes do estudo de investigagao

Este capitulo pretende apreciar as ilagdes recolhidas na analise de dados do
estudo de investigacdao. Assim, a partir das questdes orientadoras responder-se-a de

forma conclusiva bem como as suas limitagoes.

Conclusdes do Estudo de Investigagao

O presente estudo responde a questdo-problema: “Qual a influéncia da
motivacdo para a poesia no desenvolvimento das competéncias leitoras?”. Para tal
consideram-se trés grandes conceitos, nomeadamente: motivacdo, poesia e
competéncias leitoras. Ao longo das aulas foram desenvolvidas atividades que
pretendiam perceber se é possivel promover o desenvolvimento das competéncias
leitoras a partir da leitura em voz alta do texto poético, ndo descurando que todas as
atividades faziam parte de uma envolvéncia. Tudo era contextualizado,
principalmente, pelo mistério que advinha da caixa.

As atividades foram sempre concretizadas com o objetivo de suscitar
expectativa e curiosidade nos alunos, criando uma envolvéncia/contextualiza¢gdo por
detras daquilo que era desejado.

Depois de conhecer os alunos, as suas caracteristicas e os seus gostos, as
aulas foram planeadas de forma a coloca-los a prova, recorrendo a criatividade e
inovacdo do método utilizado anteriormente. Neste reside um dos principais motores
de interesse demonstrado, ao longo das aulas, assim como a exposicao clara dos
objetivos a atingir, concretamente, a leitura em voz alta do texto poético e respetiva
compreensao.

Assim, relativamente a questdo-problema em estudo e as suas questdes
orientadoras, é possivel retirar inferéncias apds o trabalho desenvolvido, a partir dos
dados recolhidos e da teoria existente em torno da tematica.

Neste seguimento, responder-se-a as questdes orientadoras que suportam a

investigacao.
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1. Que motivag¢ao tém as criangas para a leitura? (Antes e apods a intervencgdo)

No periodo de observagao da turma foi percetivel que os alunos ndo nutriam
gosto pela leitura quando solicitados a ler em siléncio bem como e, primordialmente,
qguando tinham que ler em voz alta.

A atitude com que encaravam as atividades leitoras demonstrava que se
sentiam pouco a vontade, quando liam tinham dificuldade em articular as palavras,
expressar o que liam e sem preocupagao de que estavam a ler para a turma. Desta
forma, tais dificuldades foram evidentes na atividade de diagnéstico “Lé o poema que
te calhar...”. Assim, durante as observagbes eram sempre as mesmas alunas a fazé-lo.

Perante isto considerou-se que seria um objetivo a moldar. Assim sendo,
aplicou-se um questiondrio inicial de modo que se percebesse qual a opinido dos
alunos acerca da leitura. P6de, entdo, constatar-se que, a “questdo 1. Gostas de ler?
Porqué?”, toda a turma respondeu de forma afirmativa. Porém, este aspeto divergia
daquilo que era observado.

Durante as aulas de observacdo, as atividades de leitura eram reduzidas a
leitura rotineira e pouco explorada, apenas com o objetivo de analisar posteriormente
o que havia sido lido, sem qualquer contextualizacdo e conexdo de objetivos, desafios,
pré-leitura.

Assim, a atividade “Lé o poema que te calhar...”, extraida da Misteriosa, foi
recebida com bastante entusiamo pela turma. Esta, apds perceber que entrariam no
concurso “O Mais Leitor”, cujas etapas delineadas pelos préprios alunos (no
brainstorming — “Como é que podemos ler em voz alta? E se for um poema?), eram
avaliadas por eles, suscitou mais responsabilidade, na leitura a realizar.

Toda a turma quis participar, quando tinha como op¢ado nao o fazer. Esta, para
além de ter como objetivo ler pelo prazer da leitura, foi também uma atividade (de
diagnodstico) que demonstrou, que embora soubesse como deveria ser feita uma
leitura em voz alta de texto poético, grande parte da turma nao passou para a pratica.
Os alunos leram, portanto, de livre vontade e atentos a leitura “do outro”.

Apds demonstrada uma forma de expressar poesia pela professora, houve
melhoria na abordagem de leitura em voz alta do poema “A lapiseira”, para a turma,

por alunos que se voluntariaram para a fazer. Os alunos que leram, no seguimento das
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atividades, mostraram preocupagao em ler para o publico (turma), em expressarem o
gue liam pela gestualidade e entoacgao.

Ao longo das aulas foram surpreendidos com varias formas de ler poesia, de
dizé-la, dramatiza-la, cantd-la e compreendé-la, especificamente, nas atividades “Ao
poeta perguntei”, “Adivinha o poema”, “Tesouro Escondido”, “Battle da poesia”.
Foram todos momentos diferentes que cativaram os alunos para ler, a quererem ler e
a compreender os desafios propostos, para isso tinham que ler e encontrar conexdes

no proprio texto e, de quando em vez, com atividades de pré-leitura.

2. Que motivagao tém as criangas para a poesia?
A motivacgdo das criangas para a poesia prende-se com a motiva¢do que tém
para a leitura. Embora este seja um tipo de texto especifico, hd uma relacdo entre
leitura e poesia, uma vez que a poesia tem de ser lida e, de preferéncia, lida em voz

alta, tal como é defendido por Andresen (1990)

espero que estes poemas sejam lidos em voz alta, pois a poesia é oralidade.
Toda a sua construcdo, as suas rimas, os jogos de sons, a melopeia, a sintese,

a repeticdo, o ritmo, o numero, se destinam a dic¢do oral (p. 186).

Antes de qualquer intervencdo, 38,9% dos alunos respondeu — no
guestionario inicial, pergunta 2., que gostavam de ler poesia, porém, a turma confere
grande importancia aos livros de aventura pois, cerca de 94,4% da turma seleciona
essa opgao. Desta forma, constata-se que poesia ndo é o tipo de texto que apreciem
particularmente e que algo que Ihes despertasse o espirito aventureiro iria ser bem
recebido.

Nas aulas foi explorado o texto poético recorrendo a uma motivacao
adicional, mais desafiadora, que |hes despertasse o gosto pela poesia e que a
encarassem de uma forma mais enigmatica e natural, na medida em que nem sempre
0 que é escrito deve ser entendido no seu sentido literal.

Assim, a turma revelava pouco gosto pelo texto poético, tal como era
observado relativamente a leitura durante as aulas.

Desta forma, com os objetivos de encontrar forma de abordar/iniciar o

conteudo texto poético e permitir o gosto pela leitura deste, teve-se em consideracao
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as respostas dos alunos ao primeiro questiondrio “Questdao 3. O que gostas de fazer
nos tempos livres?” e “Questdo 4. Ordena,(...), comec¢ando pelo que gostas mais para o
gue gostas menos.”, que possibilitaram perceber que criar tarefas que envolvessem
“ler, cantar, brincar, contar anedotas”, “ouvir musica, jogar”, videos, entre outras
propostas ludicas e que causassem desafios motivadores, seria uma mais-valia para
captar a atencao da turma para a aprendizagem, principalmente, para a aprendizagem
do texto poético.

Portanto, as atividades foram pensadas neste sentido, pois pode perceber-se
que os alunos gostaram de ler/dizer texto poético, pela atividade mais nomeada
“Battle da Poesia” (17 alunos); demonstraram gostar de escrever poesia pela atividade
“Vestir o poeta”, seguido do seu concurso “O Mais Poeta” e do jogo “Bingo”, atividade
de revisao.

Despertar o gosto por este género literario e pelas atividades das aulas de
Portugués, utilizando musicas, videos, adivinhas, nomes invulgares para a analise e
interpretacdo de texto e leitura, respetiva e nomeadamente “Raio-X ao poema” e “Lé o
poema que te calhar..”, entre outras atividades, foram recursos recebidos
positivamente. Durante as aulas serviram como algo que impulsionou a
participacdo/interacdo, revelando que a maior parte da turma estava motivada. Gosto
confirmado nas atividades nomeadas pelos recursos didaticos selecionados da
“Questdo 4. Dos recursos retirados da caixa, indica os que gostaste mais de explorar”
(do questiondrio final).

Todos os recursos que faziam parte do recurso principal — Caixa Misteriosa —
se revelaram extremamente bons para a abordagem da poesia, uma vez que todos
aqueles que foram retirados foram selecionados por mais de metade dos alunos.

O gosto pela poesia foi, também, valorizado quando convidados para a
“Battle” nas aberturas do concurso “Dizer poesia”, pois todos participaram de livre
vontade, assim como uma aluna que, perante a impossibilidade de participar, fez
questdo de garantir a sua presenca.

O empenho em criar materiais para a apresentacdao demonstra que ndo sé

gostaram da atividade como compreenderam e gostaram do texto poético escolhido.
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O gosto pela poesia foi-se revelando cada vez maior, aula apds aula, em todas
as atividades que se iam desenvolvendo e nas leituras deste tipo de texto, até que
numa Ultima aula de apoio uma aluna diz: “- O Professora, dé-nos uma aula de poesia”.

No final de todas as aulas, os alunos denominaram a caixa Misteriosa, porque
dela saiam, sempre, textos, atividades, objetos misteriosos que faziam das aulas de
poesia uma constante aventura. Tal é demonstrado no questionario final, na “Questao
5. Gostaste de utilizar a “Caixa” nas aulas?”, cerca de 88% dos alunos respondeu de
forma positiva, explicando que esta “trazia surpresas misteriosas e atividades
divertidas”, que “ajudava a escrever textos poéticos”, “porque aprende-se de uma
forma feliz”, entre outras opinides.

A caixa Misteriosa (recurso que se revelou bastante querido pelos alunos, em
cada entrada na sala e durante as aulas) foi um material que suscitou magia e vontade
de aprenderem, quererem aprender poesia e tudo o que |lhe estd subjacente, pois foi
uma das estratégias de motivacdo que contribuiu (para além do proprio texto poético)
para que opinassem que o texto poético “é uma coisa divertida de aprender”, “é o
texto que expande a imaginacdo”, interligando a leitura em voz alta e a poesia “é que
guando lemos, expressamos”. Tais afirmacdes, assim como outras, revelam que os
alunos, ao longo das aulas, estavam motivados para o texto poético e que, no final das
intervencgoes, a postura e a opinido destes mudaram, determinantemente.

Em todas as aulas lecionadas, exceto uma que pouco teve de motivacional
(aula 6), os alunos queriam ler (em voz alta) para compreenderem e, sobretudo,
porque ler “faz(-me) ter alegria e imaginacdo”, “porque a poesia faz com que as
pessoas aprendam a interpretar”, porque “a poesia é que quando lemos,
expressamos”, entre outras opinides positivas recolhidas, no ultimo questionario apds
a intervencdo da professora investigadora.

Ndo sé despertaram o gosto por este género literdrio como refletiram,
argumentaram acerca dele e do que este era para eles, nomeadamente, “Poesia é o
ser vivo que existe na nossa imaginacdo e que exprime sentimentos”, “porque faz
parte das aulas de Portugués e da minha alegria”, é importante porque “ajuda-nos a

sonhar”.
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3. Quais as estratégias adotadas ao longo do estudo de investigagdao que
obtiveram efeitos mais significativos na aprendizagem, por parte das criangas,
do texto poético?

E impossivel separar as estratégias adotadas para este conjunto de alunos,
dos gostos e hobbies que identificaram no questiondrio inicial. Depois das observacdes
realizadas, percebia-se o que era urgente fazer: motiva-los para aprender.

Antes de qualquer planificacdo dos conteldos a abordar era explicito que
aquela turma precisava de aulas inovadoras, atualizadas e desafiadoras.

Assim, recorrendo a diferentes estratégias pensadas pela professora e a teoria
existente, os alunos nomearam as atividades que mais gostaram. Para além das
atividades mais nomeadas, outras contribuiram para a aprendizagem de conteldos do
texto poético.

De forma geral, todas as estratégias utilizadas para a aprendizagem do texto
poético surtiram efeitos positivos, ou seja, as estratégias utilizadas em cada atividade
tiveram algo proveitoso, fosse para a aprendizagem do texto poético e para a
aprendizagem da leitura em voz alta, fosse para a compreensao leitora, e para outros
conteudos abordados em aula. As estratégias adotadas tinham sempre um cardcter
motivacional.

A crescente vontade de estarem nas aulas e de participarem nas atividades,
dentro e fora da sala de aula, demonstra que as estratégias utilizadas estavam a ser
enriguecedoras, nomeadamente, a leitura em voz alta de texto.

Relativamente a assimilagdo dos conteudos inerentes ao texto poético
surgiram atividades que se revelaram bastante promissoras; foi o caso do placar da
“Memdria da Poesia”, onde, a partir do que ja sabiam e da atividade “Ao poeta
perguntei”, foram expostos os conteldos da poesia: estrutura externa, e outras ilacées
retiradas a partir da cancao.

As atividades “Adivinha o poema” e “Raio-X ao poema” contribuiram,
também, para o interesse em interpretar e analisar os textos a que se referiam (“A
Sopa de Letras” e “Nao desfazendo”, da obra de Manuel Anténio Pina).

No que diz respeito a interpretacdo de texto poético, a partir da compreensao
leitora, a primeira atividade “Lé o poema que te calhar...” sob a contextualizagdo de

concurso (Concurso “O Mais Leitor”) bem como a declamacdo da professora, as
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diferentes interpretacdes/apresenta¢des de cang¢des, poemas, danga, entre outras,
permitiu aos alunos ter um olhar mais atento a sua prépria leitura em voz alta e a
avaliagdo da leitura dos colegas.

As atividades “Ao poeta perguntei”, “Adivinha o poema”, “Raio-X ao poema”,
“Tesouro Escondido”, “Battle da Poesia” foram atividades escolhidas como favoritas
por maior parte da turma e que, para além de serem desafiadoras, necessitavam que
refletissem e debatessem acerca dos textos, indutivamente. Aula apds aula, atividade
apos atividade, os alunos envolviam-se e interessavam-se cada vez mais por aprender

participando.

4. De que forma o texto poético desenvolve as competéncias leitoras?

O texto poético desenvolve as competéncias leitoras a partir da sua leitura em
voz alta, tal que “a poesia desde sempre esteve relacionada com a oralidade e o canto”
(Siméon, 2015, p. 118). Assim como Sophia de Mello Breyner Andresen (1990) defende
que a poesia é a oralidade, quem 1&/diz um poema, encontra-lhe o sentido, interpreta-
-0 e aprende a compreendé-lo, primeiro em siléncio depois ao explorar a sua leitura
em voz alta.

Ao longo das aulas era evidente o desenvolvimento na compreensao de texto
a partir da leitura em voz alta dos poemas que lhes eram “oferecidos”. Pois, ao 1é-los
para a turma e ao articuld-los com outros desafios (“Adivinhas”, Enigma “Tesouro
Escondido”, “Battle”, “Raio-X ao poema”, entre outros), os alunos preocupavam-se em
compreender e justificar aquilo que percebiam — apds ser trabalhada a autoconfianca
e o a-vontade na partilha de ideias (a partir dos concursos “O Mais Leitor” e “O Mais
Poeta” e do Cartaz “Todos podemos ser poetas”). Para além disto, foi notdria a atitude
em querer transmitir uma mensagem, ao publico, e a perda do medo quando liam
poesia em voz alta usando a expressdao facial e corporal, projecdo da voz e a
articulacdo das palavras, pois na poesia “toda a sua construcdo (...) se destina a diccdo

III

oral” (Andresen, 1990, p. 186). Depois de explorada a leitura em voz alta, a turma
sentia-se preparada para analisar e interpretar os textos poéticos.

“E importante aprender o poema de cor, pois o poema decorado fica
connosco e vai-nos revelando melhor, sempre que o repetimos, o seu sentido e a

beleza da linguagem e da sua construcao” (Andresen, 1990, p. 186). Ndo é necessario
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memorizar para compreender, porém, caso se memorize um poema ou se pratique a
sua leitura em voz alta, este fard cada vez mais sentido ao longo dos tempos. Uma vez
gue apds ser interiorizado sera gradualmente mais compreendido; tal como Florbela
Espanca escreveu “Sentir € muito, compreender é melhor”.

Cada pessoa pode ler um poema de forma singular, assim como a sua
interpretacdo é subjetiva. Se isso acontecer hd compreensdo do que se I, é a
“liberdade fundadora” (Siméon, 2015, p. 119), “a primeira abordagem é pessoal,
egoista” (idem). Pois, “um poema pode ser lido de maneira diferente de cada vez,
devido a sua densidade” (Siméon, 2015, p. 127). E a sua subjetividade uma das mais-
valias da poesia e é por ela, também, que a compreensao leitora é fomentada. Quanto
mais interpretacdes de texto houver na sala de aula mais enriquedora serd a
aprendizagem dos alunos. Mais seres pensantes serdo criados. A poesia é muitas vezes

evitada na sala de aula, pelo receio que muitos docentes tém em aborda-la,

verificando-se,

uma indisponibilidade quase geral dos professores para o exercicio do
magistério da sensibilidade — com repercussdes evidentes na relacdo das
criancas com as artes e a poesia, em particular -, socorrendo-se tantas vezes
de um academismo palavroso e absurdo em que se fala mais sobre a lingua do

gue se aprende realmente a conhecé-la e a manusea-la (Franco, 2012, p. 52).

Assim, “ndo nos espantemos entdo com a falta de saude das nossas
consciéncias, o atrofiamento do pensamento e os enfartes da alma!” (Siméon, 2015, p.
9).

A poesia quer ser lida em voz alta, vivida e compreendida. Aquele que a
escreve, escreve-a com ritmo, com melodia, com palavras escolhidas,
propositadamente, para serem ditas, para serem sentidas e, por isso, compreendidas.
“Ler é compreender” (Novo, 2016, p. 103). Acrescentando, ler em voz alta é
compreender e é desta maneira que a poesia contribui para o desenvolvimento das
competéncias leitoras, assim como foi isso que se verificou nas atividades

implementadas e integradas neste estudo.

160



Questao-problema
Qual a influéncia da motivagdo para a poesia no desenvolvimento das
competéncias leitoras?

As respostas a esta questdo e as questdes anteriores tém base naquilo que se
foi verificando, na turma, ao longo do estudo de investigacao e respondem, também, a
questdo-problema, ou seja, a influéncia da motivagao para aprender poesia e gostar de
poesia de forma a que se fomentassem as competéncias leitoras.

E importante esclarecer que a motivacdo tem um papel fundamental na
aprendizagem e/ou no ensino de quaisquer conteldos e displinas. Pois, “pela
motivagdo, consegue-se que o aluno encontre motivagdo para aprender, para se
aperfeicoar” (Balancho & Coelho, 1994, p. 17), por isso foram utilizadas diversas

estratégias para fomentar o interesse na aprendizagem do conteldo Texto Poético e

despertar o interesse para as aulas de Portugués.

Confrontar uma crianca com a poesia ndo significa dar-lhe uma licdo a
aprender, apresentar-lhe o belo para ela admirar, entregar-lhe um sistema
explicativo do mundo, é exercitd-la na lucidez, na admiracdo, libertar o seu
olhar e levé-la a reconhecer-se tributaria de um destino comum. E ajuda-la a

crescer na sua humanidade (Siméon, 2015, p. 8).

Assim, as estratégias utilizadas revelaram-se promissoras a nivel motivacional,
uma vez que desafiavam, surpreendiam e fomentaram o interesse pela compreensao
do texto poético e pela sua leitura. Defende-se esta tese, a partir do impacto que a
Misteriosa e todas as suas atividades (concurso “O Mais Leitor”, “Ao poeta perguntei”,
“Vestir o poeta” e respetivo concurso “O Mais Poeta”, “Tesouro Escondido” e respetiva
“Battle da Poesia”, “Adivinha o poema” e “Raio-X ao poema”) e recursos (videos,
cancdes, fotografias), selecionados pelos alunos no questionario final. E importante
valorizar a prépria poesia no desenvolvimento das competéncias leitoras, uma vez que
guando a oferecem “é a prépria lingua que acaba por seduzir a crianga” (Franco, 2012,
p. 88).

Acrescente-se, que a participacdo em tarefas extra-aula ficava ao critério de
cada aluno e todos eram assiduos, nomeadamente na atividade “Battle da Poesia” e

em todos os ensaios efetuados neste ambito.
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O interesse em realizar atividades que os desafiassem e a que anteriormente
se recusavam, especificamente, a entrega de poemas a professora investigadora e a
disponibilidade em mostrar que queriam realizar a tarefa “Escolhe um poema para
mais tarde recitar”, foi uma vitéria, bem como as discussGes positivas que a
interpretacdo da poesia causava nas aulas de Portugués, pois os aprendentes
comegaram a defender e a argumentar as suas proprias opinides.

Concluindo, cada tarefa “pode ser um dptimo exercicio para a imaginacdo e
para o raciocinio divergente. A intervencao do professor é, mais uma vez, fundamental
para estimular a ultrapassagem das naturais hesita¢des iniciais, orientando pistas,

provocando, fugindo deliberadamente a banalidade” (Franco, 2012, p. 138).

LimitagOes do Estudo de Investigacao

Este estudo de investigacdo poderia ser mais aprofundado, caso o tempo de
investigacao fosse mais alargado.

Assim, o tempo foi uma das principais limitacdes deste estudo, bem como o
facto de o par de estdgio lecionar em quatro turmas. Se tivesse menos alunos, havia
mais hipdteses de acompanhamento, de observagao e de trabalho, pois seria possivel
conhecé-los noutras disciplinas. Porém, relativamente a experiéncia e a realidade
profissional de um professor, esta foi uma experiéncia bastante enriquecedora.

Inicialmente planeou-se uma atividade final, que serviria para concluir e
comparar, com a atividade “Lé o poema que te calhar...”, a evolu¢do da leitura em voz
alta de poesia, nomeadamente, a atividade “Escolhe um poema para mais tarde
recitar...”(Anexo 30) mas tal ndo foi possivel, devido ao tempo escasso.

Deste modo, como futuras recomendacdes é apontado o prolongamento de
observacdo da(s) turma(s) antes da implementacdo como o tempo de regéncia, de
forma a que seja possivel conhecer melhor os alunos e adequar o método de ensino e
aprendizagem. Inquirir os encarregados de educacdo ap0s as intervencdes seria algo
que, provavelmente, permitiria compreender a percecdo dos pais perante as
atividades, a motivacdo dos alunos para a disciplina e o espirito critico desenvolvido ou

nao.
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Relativamente a motivagao poder-se-ia ter testado, ou poder-se-a ainda
testar, este tipo de abordagem desafiadora e misteriosa que envolveu os alunos para a
aprendizagem da poesia noutros conteudos programaticos de Portugués ou de outra
qualquer disciplina, assim como, promover atividades que fomentassem as
competéncias leitoras, para que pudessem pensar, defender as suas préprias ideias,
recorrer a leitura em voz alta e fazer interpretacdo do texto poético de forma

dramatizada totalmente planeada pelos aprendentes.
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Parte Il — Reflexao sobre Pratica de Ensino

Supervisionada






Reflex3ao Global

O momento de reflexdo é uma pratica inerente a atividade docente. Arrisco,
mesmo afirmar que a reflexdo nunca lhe é separada. E necessario pensar para atuar,
agir e apds qualquer acdo, posteriormente a qualquer pratica ocorrida em “aula”
refletir. Durante todo o processo, a reflexdao teve sempre um papel preponderante,
individualmente, em grupo ou em gabinete com os professores cooperantes e
supervisores. Esta é fundamental no processo de “ser professor”.

As PES | e Il revelaram que ndo se é “professor de repente, tornar-se professor
€ um processo que continua ao longo da carreira profissional” (Heck & Williams, 1984),
é necessdario muito trabalho, muita dedicacdo e principalmente muito amor a
profissao. A Pratica de Ensino Supervisionada veio constatar aquilo que ja pensava e
fazer prevalecer a certeza de que ensinar é uma atividade nobre e que pretendo
continuar a desempenhar.

Ao longo do estagio foram algumas as dificuldades e, sem duvida, muita
inseguranca. Estes dois fatores fizeram-me crescer como profissional e querer ser
melhor enquanto professora. Juntamente com a atividade pedagdgica ha a consciéncia
de que estamos a partilhar conhecimento e a ensinar a ser, pois “ao construir um
rascunho do futuro, é aqui que o papel da decisdo se torna critico: é em funcdo das
escolhas que efectuamos que se decidem todos os futuros” (Januario, 1996).

Deste modo, tanto no primeiro como no segundo ciclo, comecei a criar a
minha personagem enquanto professora, pois “o professor desempenhara um papel
ativo na sua formagao, rejeitanto modelos e tornando-se o modelo de si préprio no
sentido em que descobre o seu modo pessoal de ensinar” (Jacinto, 2003).

No primeiro ciclo estagiei com uma turma de dezoito alunos do primeiro ano
de escolaridade, durante o primeiro periodo. Esta turma ensinou-me, possivelmente,
mais do que as aprendizagens que lhe transmiti. Para além dos conteudos
programaticos do 12 ano de escolaridade, o principal objetivo era ensinar a ser, a estar
em sala de aula e a respeitar o préximo. Em todas as aulas havia novas aprendizagens
mutuas, em que a criatividade para ensinar e interagir com os alunos interferia com o
imaginario. As estratégias adotadas tinham de ser, a cada momento, inovadoras e

diferentes para lhes cativar a atencdo para qualquer contetdo. Acrescente-se o desafio
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de lhes ensinar o cddigo linguistico; talvez um dos maiores desafios para um docente.
Apds a PES | agradeco a oportunidade que me foi dada por trabalhar com criangas
recém chegadas ao primeiro ano de escolaridade.

A experiéncia no primeiro ciclo fomentou a opinidao de que a aprendizagem
acontece quando ha motivacdo, quando os alunos percebem o que é pretendido,
assim como quando a boa disposi¢ao e o reforgo positivo estdo presentes nas aulas,
dado que a “escola é uma etapa pela qual todos os jovens devem passar para a propria
construcdo e concretizacdo do Eu” (Medeiros, 2006). Por essa razdo, a permanéncia na
escola deve ser vivida de forma positiva, produtiva e desafiadora.

Seguindo esta ideia, apds contactar com o 22 ciclo verifiquei que o ambiente
relacional é totalmente diferente, foi necessdrio repensar e adequar a postura de
professora para os diferentes alunos e as diferentes turmas. Porém, algo que deve
continuar é a insisténcia em cativar, motiva-los a aprender.

No 29 ciclo, o meu grupo de estagio teve a oportunidade de contactar com
quatro turmas, uma para cada disciplina (Portugués, Matematica, Histéria e Geografia
de Portugal e Ciéncias da Natureza). Para cada uma foi necessario adequar a atitude e
o modo de abordagem. Sempre soube que iria ser professora de 22 ciclo, alids ingressei
na licenciatura e no mestrado com esse objetivo, o qual se foi fortalecendo ao longo
das formacdes.

Desta forma, gostei particularmente de dar aulas no 22 ciclo, pela faixa etaria,
pelos horarios dedicados a cada disciplina, embora pensar no 22 ciclo seja sinénimo de
correria, azafama, ritmo frenético. Embora o tempo escasso, o par de estagio acabou
por conhecer os alunos fora do contexto escolar, ou seja, em visitas de estudo que
permitiram n3ao sé conhecer melhor os alunos como criar outras formas de interacgao
num ambiente mais descontraido.

Os dois anos de mestrado foram bastante enriquecedores: o primeiro pela
teoria aprofundada e o segundo pela pratica. Os dois anos foram de trabalho intenso,
principalmente o segundo, com as PES | e Il. H4 uma relagdo interessante entre todo
trabalho e o crescimento profissional, na medida em que existindo o primeiro criou-se
o ultimo.

Concluindo, o mestrado foi um constante desafio pela dificuldade, pela

verdadeira aprendizagem e ensaio daquela que serd, futuramente, a minha profissao.
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Criando uma distancia pelo percurso desenvolvido afirmo, com toda a certeza, que dar
aulas é o meu sonho, sera a minha realidade e “jamais” uma utopia.

Serei poesia a dar aulas em qualquer lugar do mundo.
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Anexo 1 - Planificagao de Matematica

Mestrado em Ensine
do 12 & 22 ciclos do Ensino Basico

Agrupamento de
Escola EB 2/ 3

Plano de Aula

Mestrando: Joana Femeira | AnoiTurma: 5° E | Periodo: 2° Perindo | Dia da semana: Terca-feira | Data: 17 de mamo de 2015
Area disciplinar: Matematica Tempo: das 10:20 as 12000
Competéncias/
TemalTopicos! ﬂhjEEl‘H'D’E Desenvolvimento da aula e propostas de trabalhie HE{:IHE-EIE_I Avaliagao
Conteidos E5pe-|::!ﬁcns.l' Espagos Fisicos
Descritores
& zula iniciz-se com @ abertura da ligdo & escrita do sumario. Espago Fisico
Sala  de Auls,
- avihao C Efetua
Humeros e Operagoes | Efetuar operacbes com v Sumario F Operacoes oM
fragdes! * nimeros Correcdo l:lu trabalho de casa. fragfes/ nimeros
racionais; Fragao Equivalente. racionais,
Mumeros Racionais simplificac3o de Fragao. Fragao Irredutivel.
ndo negatives: Recursos Observa e
) F"'EF'EE‘ETE?'” Para imiciar a aula, a professora pergunta aos alunos se realizaram o trabalho de caza percebe o que =
d;nmaril:_m g, posteriormente & realizada a corregao do mesmo. A corregao & feita pelos alunos, no femﬁmmugﬁl ,a;.;m_ :qntl?valentef.lmu
grafcaments:; Observar & perceber o | quadro. A professora seleciona um aluno, d vez, para que todos participem (durante 3 | qumérca = firas de
F'.-Eples.enmlg-iu que € wma ﬁ—._igin aula). Todos os outros devem conferir o que realizaram, em casa, corrigindo e tirando | papel (Anexo 3) Percebe a
de  nOmeros | equivalente. duvidas, se necessario. relagio de
racionais - Para iniciar o conteddo Fragbes Equivalentes, a professora distribui uma folha a4 | Materal numerador para
m'} parte Mesta folha apresenta-se uma reta numeérica, que representara a unidade [1). Mrinfegp:.':f FE:E Eg:‘;ﬁ::;nf de
Leitur de | Perceber 3 relagio de A intenc3o desta atividade € que inwestiguemn, subentendidamente, as fragdes rF‘lvlllﬂél'iGE = tras de | para
fragfes; numeradar para | equivalentes. Para tal, a professora distribui 4 tiras do mesmo comprimento da unidade | papel (cartolina) denominador.
Fragdc como | numerador e de | — “reta numérica”. A professora tem, tambeém, uma reta numeérica e tiras de papel
representagic | dencminador para | [cartolina), para poder executar a tarafa em simultanes com os alunos. Compreende que
do quociente | denominador. Posto isto, 05 alumos terSo que estar atentos a5 indicagbes da professora. as fragoes
ﬁei?ns?um Inicialmente, a professora diz: - Debrem @ meio, o dobra terg que estar na vertical, uma ;F;;:Lﬁ o
Percegic  de tira de papel E pintem metade. Como podemos representor uma porte pintodo ™ Os mesmo todo na
uma Fragao Compreender gque  as | alunos terdo que conduir que representaremos a mesma a partir da fragao —:: & marcam unidade.
Em::;?ﬁlzam;rgu ﬁawnm Eq;'m na “reta numerica® a fracdo no lugar correspondente 3 dobra da tira. & professora Percebe a

T
m Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensing Basico

Ano letivo 2013-2014
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de fragoes; todo na unidade.
- Simplicagdo de
ﬁgﬁ )

imedutiveis.

fracic  equivalente
fracdo imedutivel.

Perceber a diferenga de

e

perguntara: “- E s pintarmos as duos metodes, gue frogfo podemos mnﬂdercrr?"i
muite bem. A professora questiona: “- O gue podem conclwiny’ considerar?® Esperando
que considersm gue %é o mesmao gue 1 — a unidade. De seguida, pade que dobrem uma

das tiras de papel em trés partes iguais, tal como fizeram para na primeira tira. 0s alunos
prosseguem e terdo que fazer o registo na reta numerica, no local correspondem as
dobras de papel. Depois de realizarem o que foi, até entdo, pedido, a professora
perzunta-lhes: “- O gue & gue jo podemas concluir ™ Os alunos observardo que um tergo
€ inferior a um meio & gque trés tercos € o mesmo que dois meios, observam, tambem,
que estes dois dltimos representam a unidade. & professora indica, de seguida, que
dividam uma tira de papel em 4 partes iguais & repitam measmo processo.

Mos locais onde ja houver fragbes anotadas, na reta numérica, podem colocar as
ultimas, por baixo das existentes. De seguida, repetem o processo, mas, desta vez,
dobram a ultima tira de papel em seis partes iguais, colocando as fracdes nos devidos
locais.

Depois, de anotarem as fragbes, a professora pergunta:; “- O gue descobriram? Na
vossg unidode gporecem fropoes no mesmo locol e frocdes em locais diferentes? o gue
podemos concluir? Aqui, os alunos poderdo dizer que um terco & dois sextos aparecs no
mesmo local da reta, desta forma a professora dira = Serd gue representam, entdo, o
mesma parte? A resposta sera positiva, dado gue representam a mesma parte, no
entanto, na fragdo, um terco, a unidade esta dividida em trés partes iguais & na fragdo
dois sextos a unidade esta dividida em seis partes iguais. Ma reta numérica constatarao,
tambem, gue dois guartos & menor que Cinco sextos e terdo que perceber a razao.

sezuidaments, a professora pede gue atentem nas fracdes que aparscem no Masmao
local da reta & perzunta: “- O gue significa, os frogdes coincidirem no mesmo sitio do
unidzde ” Ou seja, 2= fracdes representam a mesma parte na unidade, logo s3o fracbes
equivalentes. Depois, a professora pede para gue tentem encontrar uma relacdo entre
o5 numeradores e denominadores que aparecem nas fragdes localizadas no mesmo
ponto da reta. Aqui, a professora anota no guadro as fracdes [equivalentas], por
exemplo % ,éeé (isto &, pintar um meio, dois quartos ou trés sextos, de uma tira, irei ter
seMmpre a masma parte de tira pintada. “0 gue acontece de numerador porg numerodor?
E de denominodor porg denominodor? Do esquerdo paro o direito, o que ocontece?
Multiplicomos. “E do direito porg o esguerdao? Dividimos. Mas multiplicamos oo
dividimos os numeradores & os denominadores pelo mesmo NUMers ou por NOMEros
diferentes? Assim, os alunos irao perceber que ao multiplicarmos o numerador por um
determinado numerc & o denominador por esse mesmo numers, iremos obter a

diferenca de

o]
equivalents =3
fragdo imedutivel.

Reduz fagies
ao mesmo
denominador.
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Saber os crterios de
divisiblidade.

Saber os divisores e os
milltipdos de urm mimens.

mesma parte, na unidade [representada na reta numerica) & o Mesmo irad acontecer se
em vez de multiplicarmos, dividirmos. Posto isto, a professora questiona: “Ent3o, como
podermnos fazer para termos uma fragdo equivalente?”, a professora espera que os
alunos respondam & gue vio 20 encontro da seguinte informacdo: “Pora obtermos
frocoes equivalentes multiplicamos ou dividimos o numerador € 0 denominador de
uma fragdo pele mesmo nomere diferente de zero.™ Assim, anotam a mesma
"ronclusao” no cademao da UC. A professora dird, em simultaneo, “- Entdo jd perceberam
gue Frocdes Equivaolentes s0o g5 gue representom ¢ mesmo numero.” “Vamos
comprovar? Escofhom la dugs frocoes equivolentes ou cologuem uma em frogdo
equivalente.” Depois, a professora wtiliza a reta numérica ocu mesmo a pizze parg
Justificarverificar se as equogdes apresentam g mesma porte numa dodo unidade. Tal
afirmacao, acerca das Fracdes Equivalentss, terdo que a anotar, também, no caderno.

Posteriormente, a professora distribui, uma tabela de dupla entrada [&nexo 4), por
cada elemento da turma, onde evidencia quocientes de divisbes de 1 a 10. Apos,
distribuir a tira de papel (tabela de dupla entrada) pede aos alunos gue encontrem
quocientes iguais/equivalentas e escrevam sob a forma de fragdo as respetivas divisdes.
. Emcontram @ regra gue concluimos g pouce® - pergunta a professora, tentando que os
alunos se apercebam que, para além de as fragdes serem equivalentes, o quociente de
fragbes equivalentes tambem € igual.

Posteriormente, os alunocs resolveram tarefas onde aplicaram o que aprenderam
acerca das fragoes equivalentes.

Colocar exercicios, mostrar resolugdo e explicacdo na aula.

Depois da resolucdo das tarefas e da sua corregdo, a professora diz: - Agoro que jo
sabem identificar e formuwlar fraptes equivalentes, vamos aprender a simplificar fragoes.
0 que & que @ palavra simplificar quer dizer? simplificar inicio-se como g palavra._® ...
simples - dirde o5 alunos. Depois de os mesmos (alunos) encontrarem uma ligogds entre
estos duas polavras (simplificar & simples), o professore diz “- Serd que & possivel
simplificar frogtes? Torng-las mais simples? Como € que podemos modificar as fragdes
de forma o que os termos figuem mais simples/ menores?” Depois de um breve dialogo,
e de o5 alunos pensarem & partitharem as suas ideias, a professora esclarece: Quando
simplificamos uma frogio encontramos uma frogdo equivalente com termos menores.”
Esta informac3o sera anotada, pelos alunos no caderno. De seguida, a professora diz: “E
fragdo irredutivel? O gque gquer dizer irmedutivel™ Para que os alunos pensem, tambermn,
no conceito e associem o0 seu significado ao contexto matematico. Apaos, os alunos

Takbela de Dupla
Entrada M
quocentes de
divisdes d= 1 a 10
(Anexo 4}

Apresentagioc  em
Aicrosof} Power
Poimt — Anexo 1,
diapositivo

Apresentagioc  em
Aicrosof} Power
Poimt — Anexo 1,
diapositivo
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encontrarem um significado aproximado da palavra, a professora diz: “Frogdo irredutivel
e uma fracSo com menores termos do gue qualquer cutre gue The sejg equivalente.” Para
explicar aste conteudo, a professora reutiliza a reta numeérica. Posto isto, sera pedido
que simplifiquem, numa fracdo irredutivel, a fracio ﬁ. & professora dird que para
simplificar uma fracdo, tém gua ter em atencdo os *critérios de divisibilidade, bem como
o maximo divisor comum [m.d.c.). Assim, a professora explica: “Pelo Moximo Divisor
Comum, temos como divisores de 48°0=1, 2, 3, 4, 6, §, 12, 16 24 48) & divisares de 60°
O=(1,2 3 4, 5 6, 10, 12, 15, 20, 30, 50), assim temos como m.d_c. [48,60), o divisor 12
Vamos entdo dividir o numerador e o denominador pelo mesmeo m.d.c, gue frocoo
pbtemos?® A professora espera que os alunos consigam o resultado, recorrendo @
divisdo, e detarminario que a fracio irredutivel serd i “. podemos simplificar mais esto
fracBo? vamos 2 tentor.. Do que & gue precisomos de ssber? Os critérios de
divisibilidade e dos divisores de codo ndmero. Ha divisores comuns entre &4 @ 57" &
professora espera que os alunos concluam que o unico divisor em comumde 4 85, 8 1.
D4 = (1, 2, 4); D5 = [1, 5) De seguida, explicara * — Entdo, j0 encontramos 0 Nossa
fracdo iredutivel. Alguem guer tentar dizer gual &€ o regro? & professora tera em
consideracdo a resposta do aluno, direcionando para que anotem o sesuinte
apontamento: “Fragdo irredutivel & urno fragfo com menores termos do gue gualguer
outra que the sejo egquivalente. Uma fragdo & irredutivel se o numerador e o denominador
530 primos entre 5% Meste caso, ié irredutivel porque 4 & 5, tem o numero 1 como

unico divisor comurm.

Posteriormente, os alunos terdo que realizar a ficha de tarefas da pagina 14, do
mManual de Matematica 52 ano — M5L

As tarefas serdo corrigidas, apos os alunos as terminaram.

Como trabalhe de casa, os alunos terdo gue realizar a ficha do Manual de
Matematica, pagina 15.

*Mota: Relativamente so0s criterios de divisibilidsde, & prowvavel que estes tenham que ser
relembrados, dade gue slsum aluno possa ter mais dificuldade. Assim, estes serdo relembrados
durante @ aula, nomeadamente durante a tErefa em quuﬁn.

Ficha de Trabalho —

pagina 14. M3] 5°
AN,

Pagina 18, Manual
de Matemnatica
parte 2_
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Anexo 2 - Planificagdo de Historia e Geografia de Portugal

Flano de Aula

Mestrando: Joana Ferreira

| Ano/Turma: &°

| Periodo: 3° Periode | Dia da semana: Sexta-feira

| Data: 8 de maio

Area disciplinar: Histéria e Geografia de Portugal

Tempo: das 10h30 as 12h00

Sumario

A populagio portuguesa:
Populagio absoluta; )
- Mogoes de nataldade, mortalidade & crescimento natural — Video "Crescimento natural™;
- Tarefas de consolidagao de conhecimentos

Competéncias/ Recursos/
Tema/Topicos/ Objetives Especificos! Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho Espagos Avaliagao
Conteddos Descritores Fisicos
& professora inicia & aula com a escrita, no quadro, das ligdes & do Espago
.. Fisico
. sumare. Sala de Aula
A Populagao Fara iniciar a tematica, a professora utiliza uma apresentagao em Conhece a evolugdo
Portuguesa =
: Frezi onde expde um grafico intitulado “Evolugdc da populagdo RE::;:IDE gzgsg:l.a:an =m
portuguesa de 1900 a 2010."7. A professora pede, entdo, acs alunos gue Grafico compreender @ sua
L. Eurlhecer a _ _ . _ . . .| “Evolugfo | relacio com o
E"'ﬂlu"-'af da expliguemn a informacac contida no grafico, para alem do qQue = da creccimento natural.
populagac  em evidente, ou seja, a professora espera que os alunos associem | populacdo
Portugal e ) o . ) o portuguesa | Define populagio
compreende rﬂa crescimento ou dechinio demografico aocs acomtecimentos historicos de 19008 | total de obsoluta,
sua relagao | v nesinic populacdo total ou | estudados até ac momento. Come por exemplo, hd declinagao 2010*
com ? | zbsoluta.

crescimento

populacional na década de &0 devido ao facto de as pessoas emigrarem

W . . . .
m Mestrado &m Ensino do 12 & 22 ciclos do Ensing Basico
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matural

para a Europa em busca de melhores condigtes de vida, para “fugirem™
a0 regime repressive imposte em Portugal (Estado Movo) e hd um
crescimento acentuado, na década de 70, devido ao regresso de
retornados das ex-colénias e emigrantes para Portugal, essas ex-colonias
tormaram-s2 independentes & os Portuguesses tiveram regressar a
Portugal sem os privilegios que tinham até entio.

Posto isto, a professora esclarece gue para estudarmos a evelugdo
ou involugde da populacde temos que comparar a quantidade de
pessoas numa dada area num determinade momento. Para que os
alunos entendam, indutivamente, o significado de populagdo absoluta a
professora pede gque observem, novamente, o grafico “Eveolugdo a
populagdo portuguesa de 1900 a 2010." e reparem nas variaveis:
milhares de habitantes num dado ano. Posto isto, registam a definigdo

de populacio ativa.

Populacdo absoluta — Nimero total de habitantes de uma
determinada area, regido ou pais num dado momento,

Ce seguida, a professora pergunta: “- Ma tua opinido, quais séo as
razdes gque afetam a variagdo da populagdo?”, ou seja quais s3o as
razdes gue influenciam a wvariagdo populacional. Agui, a professora
espera que os alunos cheguem & conclusdo gue a gquantidade de
populagio varia de acorde com o ndmero de nascimentos & o NUMEros

de mortes.

FPrez

ldentifica crecimento
natural, natalidade &
mortalidade.

LF . . . -
m Mestrado em Ensino do 12 & 22 ciclos do Ensing Basico
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Oz alunos registam a seguinte informagdo:
Define crescimento

A variscdo da populacdo & afetada pelo numers de pessoas gue natural.
nascem & pelo numero de pessoas gue Morrem.

3. |dentificar o crescimento natural 4 natalidade € o numero total de nascimentos ocorridos durante

como o principal fator responsavel urn ana em determinada area, regido ou pais. Prez

pela evolugio da populagio. & mortalidade & o numero total de gbitos ocomidos durante um
ano em determinada area, regido ou pais.

4. Distimguir natalidade de taxa de
natzlidade & mortalidade de taxa de Posteriormente, acrescenta & necessario calcular a natalidade e
mortalidade.

mortalidade para encontramios o crescimento natural [ou salde Frez
E. Definir crescimento natural. fisioldgico). Assim, anotam: Caracteriza a
evolugiao da
Natalidade — Mortalidade = Crescimeante natural natzlidades

mortalidade em
: . . . Portugal.

Ce seguida, a professora apresenta o video "Crescimento natural” e
pede-lhes que, com a visualizagdo do video, respondam, no caderno, 2

seguinte pergunta: “Ouais as razoes que levam a diminuigao da Video. da

Escola Virtus

natalidade & da mortalidade?"; “Cuando € gque ocorre crescimento ldentifica fatores

B. Caraterizar a ewvolugdo da . . i i - responsaveis pela
¥ natural positive?”, os alunos iraoc, portanto, concluir gue a natalidade Crescimento P F

natalidade em Portugal. natural” diminuico da
diminui, devido & wutilizagdo de métodos contracetivos & de os casais Video: | natalidade em
B. Caracterizar a evolugdo da Portugal.

. decidirem terem mencs filhos para lhes dar melhores condigies de vida | httos/wans
mortalidade em Portugal.

e que a mortalidade diminui a partir do momento em que a medicina | £3c0lavirtu
) . . | avanga, as pessoas tEm mais cuidados higiénicos e alimentacdo mais rica | alpt/videvp
7. ldentificar fatores responsaveis
pela diminuigdo da natalidade em | & variada. Ha crescimento natural positive se a natalidade for superior a | laver?id=0
Portugal nas ultimas decadas.

mortalidade. Aqui a professora faz referéncia 3 diminuigio de | 35Np2x57 _
Caloula crescimento

¥ . . . ‘. .
‘i Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensing Basico ano letivo 2014-2015
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1.
Compreender a
importancia
dos
recenseamento
s na recolha de
informagao
sobre a

Mestrado em Ensing
do 12 & 22 ciclos do Ensino Basico

Calcular crescimento natural.

1. Definir recenseamentoc  da
populacio.
2. Referir informagdes que se podem
consultar nos recenseamentos da
populacio.
3. Inferir sobre a importancia dos

progressiva da natalidade.
D& seguida, realizam a seguinte atividade:

& partir dos dados da tabela, calcula o crescimento natural ou

saldo fisiclogico).

Quadro venge

Mascimentos Obitos
1560 213 895 S5 007
2008 104 554 104 280

De secuida, a professora diz “Ha mais fatores que influsnciam a
populagds... Vamos ler o documento do jornal Pablico “TEXTO 1 — De
pais de emigrantes a pais de imigrantes.". Aqui, relembram-se as nogoes
de emigragdo e imigragdo. Analisam-s=, também, os grafices da pagina
146 do manual de histdria.

Para consclidar conteddos, os alunos terdo que pesquisar no INE o
que 530 05 CENSOS, para que servem, de quanto em quanto tempo 30

realizados e qual a informiagdo que os censos revelam dofpara o pais.

Oz alunos terdo também gue realizar 2 seguinte tarefa:

Inguérito familiar

Guido

12 Questiona os teus avos scbre o ndmero de iMm3os que tinham

ol e,

28 Questiona os teus pais sobre o ndmero de irm3cs gue tEm.

Manual de
HGP

Sitio:
t un E - IQEEE !E! i
ne. pilaportal’
xmiain? spid=

ME&xpgid=in
g _Mmain

Quadro venge

natural.

Define a importancia
do recenseamento.

Compreende a
importancia dos
recenseamentos na
recolha de
informagdo sobre a
populagio.

LF, . . . .
m Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensing Basico
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populagao

2. Conhecer a

evolugdo da
populagac  em
Portugal -]
compreender a
SUE relacio
o o
crescimento
natural

Dely Sepreite di Elucacds

Mestrado em Ensing

do 12 2 22 ciclos do Ensing Basico

recenseamentos

na gestao e

prdenamento do terrtoric.

6. Caraterizar & comparar 2 evolugio
da natalidade em Portugal.

3% Regista o nimero de irmaos gue tens.

42 Compara os numeros das trés geragbes: o numero de irmacs
cresceu, diminuiu ou manteve-se igual de geragdo em geracac?

52 Condui s& a tua familia contribui ou ndo para o decréscimo da
populacdo desde 1960. (Para auxiliar a compreensao dos resultados, ndo
esquecer que para haver renovagac geracional, cada mulher tem de ter

2{,1) filhos.)

& professora alerta o3 alunos de que terdo que realizar o trabalho

de casa, uma vez que terdo gque o apresentar na aula seguinte.

Mota: Este trabalho serd realizade casc n3c me disponibilizem,

numa junta de freguesia, um exemplar de um Censo.

Conhece a evolugdo
da populagdc em
Portugal &
compreender a sua
relagdo com o
crescimento natural.

'F . . . .
m Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico

ano letivo 2014-2015
1.2 —mod.?







Anexo 3 — Plano de Aula de Ciéncias Naturais - 62 Ano
12 Dividir os alunos, ordenamente, pela disposicdo das mesas (seis grupos,
seis mesas);
22 Abertura das ligdes e escrita do sumario;
32 Analisar uma preparacao ao microscopio:
- “- 0 que sabem acerca do microscopio?”;
- “—Como é constituido o microscopio?”;
- Didlogo sobre as regras de utilizacdo do microscdpio;
- Clculo da ampliagao total;
42 Entrega, exposicdo e leitura do protocolo experimental “Que
microrganismos existem na agua do rio?”
Previsdo: “- Quais serdao os microrganismos que pensam encontrar?”
(Tempo disponibilizado para preencherem a previsao do protocolo.)
52 Dar tempo aos alunos para completarem o que consideram necessario para
responder a questdo-problema.
62 Posteriormente, organizam o material necessario para a atividade
experimental — procedimentos.
72 Desenhar o que observam (cada grupo);

82 Responder a questdo-problema.
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Anexo 4 — lglanlflcagao de Portugués

Mestrado em Ensino
do 12 & 22 ciclos do Ensing Basico

Agrupamento

Escola EB

Plano de Aula

Mestrando: Joana Ferreira | AnoiTurma: 52 D

| Periodao: 3° Pericde | Dia da semana: Quarta-feira

| Data: 15 de abril

Area disciplinar: Portugués

Tempo: das Bh30 35 10h00

*Sumario
Leitura d= Poemas
Leitwra & analise do poema "4 fapiseia”

"Realizaddy no final da aula

. Competéncias/Objetivos
TemaTopicos! P -
Contetdos Especificos/Descritores

Desenvolvimenta da aula e propostas de trabalho

3. Owalidade (03} | 3. Produzir discursos orais com diferentes
finalidades e com coeréncia.

2.1 Usar oportunamente 3 palavra, de modo
audivel,

& professora inicia a aula com a apresentagdo de uma Caoixg. Esta
caixa tem como objetivo proporcionar diferentes estimulos (motivantes)
para os alunos. E  a partir dela que as aulas iniciam & decorrem.
Pretende-se gue esta caixa, seja a (oo do Poesio, comn atividades
didatico-pedagogicas que motivem competéncias leitoras das criancas na
recitagdo de poemas, coma tambem para as atividades a realizar na aula.
Embora a tenha intitulado a professora ndo lhe da nome algum, pois
serdo os alunos a fazé-lo no final da aula.

Posto isto, a professora mostra a caixa, branca, dando a
oportunidade para que vejam que contém “coisas” no seu interior.
Assim s3o-lhes colocadas a seguintes questdes: “Que objeto ¢ este? Qual
serd o seu comteldo? O que € gue estg caixa nos trarg de novo®. A
professora espera gue os alunos respondam e estabelece-sa, assim, um
dialogo.

segpuidamente, a professora diz: “Cuersm, entdo, ver o gue esta
Caixa nos resemva?’. Consaquentemente, pede 3 um aluno que se
disponibilize a tirar a primeira surprasa. Esta surpresa contém um poema

Recursos/ o
Ecpagos Fisicos | WaRaga0
Espago Fisico
Sala de Aula
Recursos:
Caixa da Possia
Farticipa nas
atividades
proposias em
aula.
UUsa
oporbunamente 3
palawra.
Produz wm
discurso oral
coerente.
Poema “A lapiseira”

L)
m Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico

ano letivo 2014-2015
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3. Leftura {LES)

Educagio
Literaria (EL5)

Educagao
Literiria (EDS)

Mestrado em Ensing

do 12 & 22 ciclos do Ensine Basico

3. Ler em voz alta palavras e textos.

5.1 Ler cometamentz uma lista de palavras de
bt

§.2 Ler um texto com ariculagio & enteagio
COMEtas.

22 Ler para fruigao estetica.

222 Ler e recitar poemas com nimo e
entoagio adequados

223 Expressar senfimentos, ideias e pontos
de wista provocados pela leibra do texio
literario

20. Ler & interpreter textos literarios.

20.1 Ler & owir ber textos da literatura para
Crancas & jovens.

20.2 Mentficar marcas formais do texto

postico: estrofe {terceto, guada e guintilha) e

" lapiseira®, de Luisa Ducla Soares. M3o & referido, o nome do poemia, €
apenas mostrada a estrutura, dado gue este, também esta numa folha
pequena. 05 alunos visuzlizam apenas, a estrutura & terdo que dizer, se
conhacam aquele tipo de texto. Tendo em conta que se espera que eles
digam que € um poema Ou textd poStico & a razao. Seguidamente, @
professora pergunta; “Como & que devemaos ler, &m voz aita, um [exto? E
se for um ftexte podtico®”. E escrito, no quadro, em modo de
broinstorming as opinioes dos alunos.

Posteriormente, retira ou pede a aluno que o faga, uma tarefa
intitulada “Lé o poema gue te colhar.”. Desta forma, explica as
seguintes regras:

Cada um |&, um poema que est3 na caixa.

Tém que ouvir com atengdo o que os colegas leem dado que tém que
nomear 3 colegas que mais gostaram de ouvir ler & explicarem a razido.

Procede-se, entdo, 3 laitura livre, sem qualquer indicacio de como o
devem fazer.

De seguida, @ professora diz: “- Bem, agora & a minha vez. Querem
que leia/diga um posma?. & professora dira, entdo, um dos que sles
lerem, em sala de aula, ou entio “0 mew clhor & nitido como um
giraszoi”, do Poema Guardador de Rebanhos, de Alberto Casiro,

De seguida, questiona os alunas: “- Entdo, que diferengas encontram
entre o wossg leiturg e o minha {opresentocde)?”. E esperado que os
alunos participem e encontrem diferencas. Volta a quest3o inicial: *
Acham gque dewem opagar, alterar ou ocrescentar glguma dos wossgs
ideias inicials de como se deve ler, em voz alta

em modo de mativacdo, a professora diz: *- Temes umo votogdo parg
fozer. Quem foram ogueles gue NoMSIram Comg 05 Que JosHoram mas
de guvir ler . 0s alunos votam e & dado, 205 mais nomeados, sendo que
so pode haver dois (em caso de empate), um prémio ‘O + Leitor!”. O
prémio saira da Caixa.

De seguida, um aluno vai buscar 3 caiza um objeto, sendo Que este &
uma lapiseira, “- Qual o poema, de todos 05 gue voces lerom, gue se
identifica mais com este ehjeto?”, esperando que os alunos associem ao
poema “A lopiseirg”, de Luisa Ducla Soares.

Segue-se entdo a leitura, pela professora, do poema suprarrafarido. E
g-lhes parguntado s& sabem como se denominam as partes do poema, o

de Luisa Ducla
Soares

Poemas para cada
aluno {17) 7

Premia "0 + Ledor™

Lé em woz @
texto que Ihe foi
aribuida.

LE cometaments
um texto
L& urn texto com
articulasdo e
entoacio
cometas.

L&, recita
poemas com
ritmo & entoagao
adequados.

Expressa
sentmentos,
deias e pontos
de vista
provocados pela
leitura do texto
literario.

ldentica marcas
formais do texto
poctico: estrofe

T
m Mestrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensing Basico

ano letivo 2014-2015
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_ Eomly Sepiriee i Elacds

Mestrado em Enzino

do 12 & 22 ciclos do Ensine Basico

versa (com rima e livre ).
20.3 Identificar temas dominantes do texto
poético.

que & gue sabem acerca da estrutura de um poema.

Posteriorments, a professora expbe o posma em Microsoff Power
Foint e aborda a estrutura de um poema: verso, estrofe, rima e versos
lvres. De imediato, a professora guestiona-os: “Quantos versoes fem o
poema? E guantas estrofes?® De seguida, os alunos respondem &s
perzuntas do manual de Portugués, das paginas 146 & 147,

Depois de respondersm as questDes = efetuarem a COFregao, a
professora questiona-os: - Ndo nos folta fazer noda? Vamos dar um
nome § mosss coixg . Para que os alunos, sintam que agquela caixa, €
tambeém uma caixa deles, os alunos devem intitulada, de acordo com o
que foi falado/abordado na aula, cu sefa, tera que ter gque ver com
poesia/texto poetico.

Para trabalho de casa, o5 alunos terdo que copiar, para o caderna, @
informacac, destacada nos retangulos, patents nas paginas 146 & 147,

Por uma questdo de organizacdo os alunos tém que destacar os
apontamentos relativos ao Testo Podtico, podem fazé-lo como
entenderem: dentro de um guadrado, sublinhado, escrever com uma car
diferente, etc.

05 alunos tém também que responder, em casa, @ questdo; “Onde
podes encontrar poesig*

{terceto, quadra
e guintilha) e
VErSD (COm rima
e livr).
ldenifica temas
deminanies do

texto postico.
Manual de

Portugués_ paginas Realiza as
145 e 147, tarefas
propostas.

Participa na
escodha de um
nome para a
Caixa

m Mastrado em Ensino do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico

Ano letivo 2014-2015
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Anexo 5 — Pedido de autorizagao aos encarregados de educacao

Pedido de autoriza¢ao aos Encarregados de Educagao
Exmo.(a) Sr.(?) Encarregado(a) de Educacdo,

Eu, Joana Filipa Teixeira Ferreira, professora estagiaria na Escola EB 2/ 3 -
_ encontro-me a realizar um trabalho de investigacdo no ambito do
curso de Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacdo de Viana do Castelo. Este trabalho consiste na importancia dos materiais
193xporte193s193 e visualizacdo de imagens no ensino do Portugués, na area curricular de
Portugués, que permitirdo, consequentemente, melhorar as aprendizagens dos alunos.

Neste sentido, é necessario proceder a recolha de dados junto da turma em causa,
através de gravacdo em video/audio das aulas, de entrevistas a alunos e de alguns trabalhos
produzidos pelos mesmos. Em todo o processo sera salvaguardado o anonimato dos alunos.

Desta feita, solicito autorizacdo para implementar o trabalho de investigacao descrito
através do preenchimento da declaragdo em anexo.

Desde ja agradego a colaboracdo e atencdo dispensadas.

Professora Estagidria

Eu, ,  Encarregado(a) de

Educacdo do(a) aluno(a) ne ,

autorizo/ndo autorizo (riscar o que ndo interessa) a participacdo do meu educando neste

trabalho de investigac¢do.

Encarregado(a) de Educacdo







<

Anexo 6 — Pedido de autorizagao aos encarregados de educacao para a participacao
nas apresentacoes da “Battle da poesia” a comunidade escolar

Pedido de Autorizagdo aos Encarregados de Educagao

Exmo.(a) Sr.(2) Encarregado(a) de Educacao,

Eu, Joana Ferreira, professora estagidria na Escola EB _
- encontro-me a realizar um trabalho de investigacao, nas aulas da unidade curricular
(UC) de Portugués, no ambito do curso de Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclos do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo.

De acordo com o trabalho desenvolvido, nas aulas da UC, os alunos sdo solicitados a
participar numa apresentacdo a comunidade escolar, sendo que, sera necessaria a deslocacao
destes a Escola Basica 1 do Carmo, no dia 26 de maio de 2015, as 14h00.

Deste modo, venho pedir autorizacdo ao Encarregado(a) de Educacdo para que seja
possivel a participacdo do aluno nesta atividade. O 52 D serd, entdo, acompanhado pela
Professora Candida (Diretora de turma) e pelas Professoras Estagiarias Joana Ferreira e Gina
Teixeira.

Os alunos regressam a Escola EB 2/3 Frei Bartolomeu dos Martires as 15h00.

Desde ja agradego a colaboracdo e atencdo dispensadas.

Professora -

(Diretora de Turma)

Professora Joana Ferreira

Eu, , Encarregado(a ) de

Educacdo do(a) aluno(a) ne , autorizo/

ndo autorizo (riscar o que ndo interessa) a participacdo do meu educando na deslocagdo a

Escola Basica 1 do Carmo.

Encarregado(a) de Educagdo







Anexo 7 — Inquérito por questionario inicial
Questionario
Identificacdo (Assinala com x.)
Género Masculino D
Género Feminino D

1. Gostas de ler? Porqué?

2. 0O que costumas ler? (Assinala com um x.)

Contos infanti5|:| Livros de aventura \_I Enc-iclopédias\_‘
RevistasD Banda desenhada D Livros de poesiaD
Jornais Livros de romance D Biografias D

3. 0O que gostas (ou desejavas) de fazer nos tempos livres?

4. Ordena, por ordem crescente, comegando pelo que gostas mais para o que gostas
menos.

ter [ ] Jogos|_|
Banda desewhadaD Quadros |:|

ﬂdivinhasD Escrever |:|
MedctasD Imagens [|:|

Surpresa 5|:| Vidaos/Fi mesD

Misica |:| Fic:has|:|

Obrigada pela colaboragdo!






Anexo 8 — Inquérito por questionario final
Questionario
Identificacdo (Assinala com x)
Género Masculino D
Género Feminino D

1. Gostas de ler poesia? Sim [ |Nzo [ ]
Porqué?

2. 0O que é, para ti, poesia? Justifica.

3. Consideras que aprender poesia é importante? Sim[ | N3o[ ]
Porqué?

4. Refere as atividades sobre poesia que mais gostaste de realizar nas aulas de
Portugués. Justifica.

5. Relativamente a “Caixa” nas aulas de Portugués:
a. Gostaste de utilizar a “Caixa” nas aulas? Sim DNﬁo D
Porqué?

b. O que pensas que a “Caixa” trouxe de novo as tuas aulas de Portugués?

c. Dos recursos retirados da “Caixa”, indica os que gostaste mais de explorar.

Raio-X ao Poema D Registar informagdes no caderno D

Lé o poema que te calhar... D Prémio ou eleger o prémio “O + Poeta” [I
Adivinha o poema Prémio ou eleger o prémio “O + Leitor”
Vestir o poeta [:I Como podemos vestir o poeta?

Ficha de trabalho Musicas

Atividades/Perguntas do Manual D Videos

Jogo O Bingo D “Battle” da Poesia D

Caixa D Placard “Meméoria da Poesia” D

Outros D

Obrigada pela colaboracdo!






Anexo 9 — Palavras para denominar o placar







Anexo 10 — Cangdo “Ao poeta perguntei”, de Ana Moura

Ao poeta perguntei
como & que Os versos assim aparecem
disse-me 56, eu cd nlio sel
sdo coisas que me acontecem ?L — 7L ’
selquenusl.re[s.usqueﬁ: AO poe e pergum EJI
vivem motivos dos mais diversos

@ também sel que sendo feliz
nio saberia fazer os versos

{Refrio)
Oh! meu amige
Nao penses que a poesia
& 50 a caligrafia num perfeito alinhamento
as rimas 530, assim como o coragdo
em que cada pulsagio nos recorda sefrimente

& NS Meus versos pode ndo haver medida

mas o que hi sempre, s3o coisas da propria vida

Fiz versos como faz dia
a luz do sol sempre ao nascer
eu fiz os versos porque os fazia,
sem me lembrar de os fazer
COMO a expressio e os jeitos
que para cantar se vdo dando & voz
todos os versos andam ja feitos
de brincadeira dentro de nds

(Refrio)

Assim amigo ja vés que a poesia

ndo & s caligrafia, sdo coisas do sentimento!







Anexo 11 — Boneco articulado de madeira







Anexo 12 - Simbolos (video e audio)







Anexo 13 - Video “Poesia de boca em boca”

POESIA DE BOCA EM BOCA







Anexo 14 — “Agora é a tua vez de ser poeta um, dois, trés”

ez
‘aéatuav
o

22l de se‘\ poeta
Um, dois, trés.







Anexo 15 — Prémio (“O Mais Poeta”, igual ao prémio “O Mais Leitor”)
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Anexo 16 — Can¢ao (adaptada) “Linhas Tortas”, de Gabriel, O Pensador

“eu explico pra vocés:
Tudo comecou na aula de portugués
Eu tinha uns cinco anos, ou talvez uns seis
Comecei a escrever, aprendi a ortografia
Depois as 215xporte215s, para a nossa alegria
Professora dava tema-livre, eu demorava
Pra escolher um tema, mas depois eu viajava
E nessas viagens, 0s personagens surgiam
Pensavam, sentiam, choravam, sorriam
Ai a minha tia-avo, veja sé vocé
Me deu de aniversdrio uma maquina de escrever
Eu me senti um baita jornalista, tché
Que nem a minha mae, que trabalhava na Tv
Depois, ja aos quinze, mas com muita timidez
Fiquei muito sem graca com o que a professora fez
Ela pegou meu texto e leu pra turma inteira ouvir
Até fiquei feliz mas com vontade de fugir
Entdo eu descobri que ja nasci com esse problema
Eu gosto de escrever, eu gosto de escrever, crer ver
Ver, crer, eu gosto de escrever e escrevo até poema

Meu Pai, eu confesso, eu faco prosa e verso
Na feira eu vendo livro, no show eu vendo ingresso
Na loja eu vendo disco, ja vendi mais de um milhdo
Se isso for um crime, quero ir logo pra prisao

- Ih, pensador, isso é grave, hein!
E, vové dizia que eu ja escrevia bem
Tentei me controlar, me ocupar com um esporte
Surf, futebol, mas ndo era o meu forte
Um dia eu fiz uns raps e achei que tava bom
Me batizei de Pensador e quis fazer um som
Ficar famoso e rico nunca foi minha meta
Minha mae ja era isso, eu s6 queria ser poeta
Meu pai, um homem sério, um gaucho de Poa
Formado em medicina, ndo podia acreditar
Ao ver o seu garoto Gabriel
Com um fone nos ouvidos viajando com a caneta no papel
- O que vocé ta fazendo? Vai dormir, moleque!
- Ah, pai, perai, eu sé t6 fazendo um rap!
Ninguém sabia bem o que era, mas eu tava viciado naquilo
E viciei uma galera!”






Anexo 17 - Textos escritos pelos alunos expostos no cartaz “Todos podemos ser poetas!”
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Anexo 18 — Poemas escritos, autonomamente, por uma aluna







Anexo 19 — Adivinha para o poema “A sopa de letras”, de MAP

Com imaginagao,

Com ou sem fome,
Mesmo com muita mastigacao
Ele ndo come

Diz-me tu que poema sou,
Porque eu ja vou...

A sopa de letras

COMER
GOIABADA







Anexo 20 — Adivinha para o poema “Nao desfazendo”, de MAP

'Que titulo sou,
que poema soy?
|

 Comego a negar

Mas se o negar e prefixo
Positivo voy ficar

e ——

Nio desfazendo

Nada do que exi

nos cai do céu

antes de ser chuva e cair / tistante So! osta ardendo
hoes de anos « irendo

Mais ou menos perfeito ou imperfeio,
deitou i 1o @ semente,

it0

tudo o que existe fol fe
) fez a enxada ¢ a charn,

e, antes de ser feito, desfeito.
o cantor canti no paleo, 0 alor atua,

Com sgua, luz e yento ) IDVENIOT INVenta o inex

a Jerra se foi fazendo,
Fol feita a ¢

ie0 O phama,

0 ¢ esforco
s¢ fez o wlmogo,
Quem faz agora este alvorogo
toda a tarde a brincar ¢ acorrer
enchendo de alegria a casa inteira?

Oh, que € feito do tempo da brincadeira

em que nao havia nada que fazer?






Anexo 21 - “Raio-X ao poema”







Anexo 22 - Eni “
2 — Enigma “Tesouro Escondido” e regras

G
Da escola nao podes passar.
No lugar da imaginagao
so tesouro na mao.
itor) quiseres ser

estara o VOS

se esperto (ou le
d4 asas ao teu aviao!

N3o te esquecas que € poesia.

Se te quisesse enganar,
no lugar da verdade

Um papel branco n Ye.
o Diwigp”
o 1 quenascerd nele? A v 3 7 Jok
> e : O q"‘ ”+ds
Certamente 0 5€ a° Po\cvm(" o4 -9
> - n30 4 primavera. Yio» auler ds Yo v?-'f/’
- b i Tabvez lotras was - daia
— - g i b ‘a,‘,o.dow, 0 ati OnOR!
PAPEL BRANCO e das letras PO 4° Diz ons P
o R Talvez. Talvez.
ape) ee]
| branco o - -
Curo o8 do dia NE.SKQ it ba. A‘S“‘ ‘03 e mwﬂ“m”’/'
| qapet branco vai pascer poessd o P«mcmc Ygwuro M
eo pape‘ val dizer: 5 {u‘
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Anexo 22.1 — Poema “Papel branco”, de Maria Alberta Menéres

PAPEL BRANCO

Papel branco

escuro na solidio do dia
papel branto

ndo brilha

papel branco

nio tem luz

papel branco

ndo tem forga

papel branco

delxa se¢ escrever

Um papel branco nada tem.

Que nascerd nele? papel branco

nao tem espirnto

Certamente n3o serd o sol,

AnBrvima 130 a primavera.
| Talvez letras NE0 tem sabor

papel branco

papel hranco

: ',: P . © das letras poesia.
QX0 "o Talvez. Talver.
Neste papel branco
val nascer poesia
Lo © 0 papel val dizer:
Al nio vé
> / Ane iy e am‘ apel branco
Faridneoa . Ry s
M‘"' ”M. mn&“ nao ouve

vida de angustia
papel branco
banco de trstezd

papel branco

papel branco
NA0 18 COTALE0 papel brance

nao tem sentidos

Maria Alberta Menéres







Anexo 23 - “Battle da poesia” na aula
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Anexo 24 - Battle, palavra retirada da caixa
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Anexo 25 — Cartaz de apresentagao inicial “Battle da poesia”







Anexo 26 — Materiais recolhidos e elaborados pelos alunos para as apresentagdes da

“Battle da poesia”
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Anexo 27 — Separador de Livros e poema “O passaro da cabe¢a”, de Manuel Anténio

Pina

O péssaro da cabeca

Sou o passaro que canta
dentro da tua cabega,
que canta na tua garganta,

que canta onde Ihe apeteca

Sou o passaro que vod
dentro do teu coragao
¢ do de qualquer pessoa

(mesmo as que julgas que ni

Sou o passaro da imaginacao

que voa até na prisao







Anexo 28 - Jogo “Bingo”







Anexo 29 — Opinido dos alunos acerca de algumas aulas
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Anexo 30 — Apresentacao da “Battle da poesia” na abertura do concurso “Dizer

Poesia” (Noutra escola do agrupamento)





