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RESUMO

A Educacao Profissional € uma modalidade de ensino intimamente atrelada a
insercédo dos individuos no mundo trabalho, uma vez que tem como premissa a sua
relagdo entre educacao e trabalho. Este estudo teve como objetivo caracterizar a
evasao escolar nos cursos subsequentes do Colégio Estadual de Pato Branco
(CEPB) através da realizagdao de um diagndstico sobre o fluxo de matriculas nos
cursos e a mensuracdo dos indices de evasdo identificados neles no periodo
compreendido entre os anos de 2007 a 2012, bem como buscar identificar quais os
seus fatores causadores. Para tanto a pesquisa foi dividida em duas fases, a
primeira de carater quantitativo em que foram analisados relatdrios escolares da
instituicdo para coleta de dados e mensuragéo do fluxo de matriculas e calculos dos
indices de evasdo e a segunda fase de carater qualitativo através de entrevistas
semi-estruturadas para a identificacdo dos possiveis fatores que contribuem para a
ocorréncia do abandono escolar. Identificou-se que os cursos técnicos subsequentes
do CEPB registraram indices elevados de evaséo no periodo de 2007 a 2012, sendo
que os maiores valores estdo relacionados com os cursos de Técnico em
Administracdo e Técnico em Informatica, sendo que o primeiro periodo do curso
onde sao registrados os maiores indices de abandono. Identificou-se também que a
evasao nos cursos subsequentes se manifesta de forma complexa e resulta de uma
correlacdo entre diversos elementos, sendo os sociais € econdmicos 0s mais
relevantes na decisdo do aluno em abandonar o curso de formagéao profissional.

Palavras-chave: Educacdo Profissional, Evasdo Escolar, Cursos Técnicos
Subsequentes.



ABSTRACT

The Professional Education is an area of teaching deeply interrelated to the insertion
of the individuals in the world of work once under the premise of their relationship
between education and work. This study aimed to depict the school evasion in the
subsequent courses of Colégio Estadual de Pato Branco ( CEPB) through the
realization of a diagnosis about the flow of the enrolments in the courses and the
measure of the identified indices of evasion in the period between 2007 to 2012, as
well as to identify what are the factors that are causing that. For that, the research
was divided in two different stages, the first as a quantitative one which
comprehended to analyze the school institution reports in order to collect data and
measure the enrolments flow and the calculation of the evasion indices, and the
second one as a qualitative research through semi structures interviews in order to
identify the possible factors that contribute to the school dropouts. It was identified
that the CEPB technical subsequent courses registered high level of evasion during
the period of 2007 and 2012, considering that the highest levels were on the
Administration and Informatics Technic courses and, the first years of courses have
the highest levels of evasions. It was also identified that the dropouts in the
subsequent courses show complexity and results of a correlation of several elements
being the social and economics the most relevant for the decision of abandoning the
professional education course.

Key words: Professional Education, School Dropout, Subsequent Technical Courses.
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1 INTRODUGAO

A Educacao Profissional é historicamente marcada por seu carater de
formacao técnica e tecnoldégica norteada por politicas educacionais voltadas a
profissionalizagdo dos individuos para sua insergdo no mercado’ de trabalho -
considerando neste termo, especificamente, o fator empregabilidade - atendendo as
demandas dos setores produtivos e articulada aos processos de desenvolvimento
econdmico-financeiro. Diante desta caracteristica, esta modalidade de ensino sofreu
ao longo de sua trajetoria diversas reformulagdes, quer seja em suas diretrizes,
organizacgéo curricular, formas de oferta e/ou articulagdo com educagao basica.

No Brasil, a educacgao profissional inicialmente foi marcada, por diversas
vezes, como politica de assistencialismo ou compensatéria, sendo direcionada para
uma formagédo voltada somente ao dominio de um oficio, oferecida as classes
menos favorecidas como treinamento, caracterizando o seu principio excludente.

A partir da década de 1940, a Educagao Profissional inicia um processo de
crescimento e passa a ser considerada de nivel médio e os alunos egressos destes
cursos técnicos sao autorizados a ingressar no ensino superior. Na década de 1950
€ considerada como um elemento para o desenvolvimento econémico-financeiro do
pais, e destinada a formagao profissional voltada para a produgao industrial, a qual
gera uma demanda de educagao baseada na capacitagao técnica, mas mantém, em
principio, seu carater excludente, uma vez que é destinada aos individuos que
buscam principalmente uma insercdo no setor produtivo e ndo na educacao
superior. Ja na década de 1970, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira-
LDB, através da Lei n° 5.692/71 torna técnico-profissional todo o curriculo de ensino
meédio. A referida Lei cria programas de Expansdo do Ensino Médio os quais
recebem incentivos financeiros para constru¢cao e/ou melhoria de infraestrutura em
escolas, aquisicdo de equipamentos, acervo bibliografico e capacitagdo — com
técnicos do setor produtivo — de docentes para o ensino técnico. Também articula a
aproximagao entre empresas e escola para ajuste do curriculo de acordo com uso
de tecnologias com vistas ao setor produtivo, bem como, realiza diagnostico

econdmico para identificar os setores que demandariam mais profissionais técnicos

! Segundo Oliveira; Almeida (2009) O termo mercado de trabalho possui a visdo da sociedade
capitalista, do conceito de empregabilidade em que a educagao passa a ser vista como um produto,
um servi¢o de carater mercadoldgico e imediatista na qual os resultados devem ser obtidos em curto
prazo.
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especializados. Estas medidas caracterizam a educagdo de segundo grau como
educacéo tecnicista com viés ao mercado de trabalho, como afirma Frigotto (2006,
p. 76) “a educacao é tratada, no economicismo tecnocratico, como técnica social ou
formadora de ‘recursos humanos™.

Durante a década de 1990, a educacao brasileira € direcionada de acordo
com as recomendacdes das agéncias de desenvolvimento internacionais (CEPAL,
BANCO MUNDIAL, BID), que delimitam objetivos de qualidade como formacéo de
competéncias para a competitividade no mundo globalizado. Estas recomendacgdes
tiveram um enfoque maior na Educacdo Profissional, para que esta focasse a
formacdo baseada em habilidades e competéncias para um modelo flexivel de
producado. Como ressalta Delphino (2010, p. 98), “[...] segundo o Banco Mundial, a
educacao profissional necessita de um modelo flexivel e ndo engessado, que possa
ser rapidamente modificado segundo o movimento econdmico”.

A partir destas recomendacdes a educacgao sofre uma reformulacédo através
da Lei n® 9.394/96, que retira a obrigatoriedade da formagéao técnico-profissional do
segundo Ensino Médio, e instaura apenas a articulagdo entre educagao basica e
educacdo profissional. Esta LDB esta em vigor e regulamenta toda a educagéo
brasileira atual. Diante desta nova reformulagdo da educagdo secundaria, é
promulgado o Decreto n° 2.208/97 o qual estabelece a desvinculagdo da Educagao
Profissional da Educagédo Basica, como descrevem os artigos 2° e 4° do referido

decreto:

Art. 2 ° A educagédo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de
educagédo continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular,
em instituicbes especializadas ou nos ambientes de trabalho.[...]

[...] Art. 4 °A educagado profissional de nivel basico € modalidade de
educacdo nado formal e duragdo variavel, destinada a proporcionar ao
cidadao trabalhador conhecimentos que Ihe permitam reprofissionalizar-se,
qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de fun¢gdes demandadas pelo
mundo do trabalho, compativeis com a complexidade tecnoldgica do
trabalho, o seu grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do
aluno, ndo estando sujeita a regulamentacéo curricular.” (BRASIL, 1997)

Esta alteracdo modificou profundamente as diretrizes e encaminhamentos
da Educacédo Profissional, tornando-a uma modalidade de ensino fragmentada,
baseada em habilidades e competéncias para a execugao de tarefas com énfase na
especializagéo técnica, ndo se preocupando com a formagéo integral dos individuos,
bem como delegava a responsabilidade de oferta e manutengao ao setor privado e

nao mais ao Estado.
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No ano de 2004, com as mudangas no panorama politico brasileiro, a
educacao profissional € retomada, reaparecendo como um elemento de
centralidade, no discurso politico e na politica publica, para o desenvolvimento
socioeconémico do pais. A partir deste ideario ocorre a revogacdo do Decreto n°
2.208/97 e promulga-se o Decreto n° 5.154/04, no qual a modalidade de Educagéo
Profissional € novamente vinculada a Educac&o Basica de nivel médio podendo esta
ser articulada de trés formas: Integrada, Concomitante ou Subsequente ao Ensino

Médio, como estabelece o artigo 4° do Decreto n° 5.154/04,

Art. 4° A educacéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos

no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo unico do art. 41 da Lei n° 9.394, de

1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio

§ 1%A articulagéo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o

ensino médio dar-se-a de forma:
I-integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao
de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;
ll-concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas
distintas para cada curso, podendo ocorrer: na mesma instituicao de
ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;
em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou em instituicbes de ensino distintas,
mediante convénios de intercomplementaridade, visando o
planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos
unificados;
lll-subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino médio. (BRASIL, 2004)

Nesse sentido, abre-se uma nova perspectiva para a educagéao profissional,
possibilitando novamente a sua articulagdo com a educagao basica, restabelecendo
uma posigao mais abrangente de ofertas — integrada, concomitante, subsequente ao
ensino médio — para a educacao profissional anteriormente impedidas pela
legislagdo. O ensino médio integrado trabalha com as disciplinas da base nacional
comum e as disciplinas especificas da area técnica no mesmo curriculo, integrando
os conhecimentos, destinado aos alunos egressos do ensino fundamental. A
educacdo profissional subsequente é destinada aos alunos egressos do ensino
médio e inclui somente disciplinas das areas técnicas. Ja a educagao profissional
concomitante trabalha com disciplinas da base nacional comum e da area técnica
separadamente, em curriculos distintos, sendo que a area técnica é trabalhada em

contraturno.



17

As escolas de natureza publica, ou seja, as que tem no Estado o seu
mantenedor, iniciam um processo de reabertura de cursos de educagao profissional.
O governo do Estado do Parana inicia uma série de articulagbes, seminarios,
congressos e reunides com docentes para a reformulagado da Educacgéo Profissional
técnica de nivel médio, enfatizando a articulagéo integrada ao Ensino Médio, o qual
segundo as concepgdes presentes na formulagcdo das diretrizes, buscava uma
educacgao integralz, emancipadora e politécnica, baseada na escola integral de
Gramsci (SEED, 2006).

No municipio de Pato Branco a Educacgao Profissional é ofertada no ambito
publico estadual, tendo como mantenedora a Secretaria de Estado da Educagao —
SEED e no ambito privado, o Sistema S (SESI, SENAI, SESC e SENAC), tendo
como mantenedor, o sistema produtivo. Os cursos técnicos publicos sdo ofertados
nas formas integrado e subsequente ao ensino médio desde o inicio de 2005,
regulamentados de acordo com o Decreto n® 5.154/04 sendo oferecidos pelo Colégio
Estadual de Pato Branco (CEPB). O CEPB foi concebido e construido através do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino — PREMEN no final da década de
1970. O PREMEN foi criado a partr de uma demanda por educagao
profissionalizante pelo Decreto n® 70.067/72, com o objetivo de administrar os
recursos oriundos da USAID — Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional, para elaborar projetos arquitetdnicos, equipar as unidades escolares
com todo o mobiliario e equipamento didatico necessario; treinar o pessoal docente
e técnico-administrativo e dar todo o apoio administrativo pedagogico para a
implantagdo das habilitagbes basicas programadas para as mesmas. A USAID,
portanto, atuava especificamente no aporte de recursos financeiros e na capacitagao
técnica e docente. A instituicdo mantém a modalidade de ensino profissionalizante
desde o inicio de seu funcionamento, perpassando por todas as reformulacdes
propostas pelas politicas publicas e com a articulagdo junto ao setor produtivo do
municipio, mantendo a oferta dos cursos técnicos ao longo das mudancgas de cada
periodo histoérico.

O Colégio Estadual de Pato Branco, atualmente, oferta os cursos técnicos
profissionalizantes nos seguintes eixos tecnoldgicos: Saude e Estética — Técnico em

ZA Educacao Integral se baseia em uma educagao politécnica ou tecnolégica que pretende ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e
cientifico-tecnolégica através da articulagdo entre conhecimento, trabalho e cultura (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2011).
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Enfermagem, Informacédo e Comunicacdo — Técnico em Informatica, Gestdo e
Negodcios — Curso Técnico Subsequente em Administragdo e Desenvolvimento
Educacional e Social — Curso de Formagao de Docentes para Educacgao Infantil e
Ensino Fundamental Séries Iniciais, oferecendo desta maneira, a qualificagao
profissional articulada com as demandas locais. Segundo o caderno estatistico do
IPARDES o setor produtivo do municipio de Pato Branco tem como base econdmica
os setores de prestacdo de servicos e comércio. No ano de 2013 o municipio
possuia 2.461 estabelecimentos que ofertaram 17.208 empregos diretos — sendo o
comércio (atacado e varejo), as empresas de tecnologia e de saude as principais
atividades econdmicas (IPARDES, 2015). Estas ofertas de emprego demandam a
necessidade de qualificagao profissional voltada para estas areas.

Observa-se, nesse contexto, uma consonancia entre a necessidade do setor
produtivo local e a oferta de capacitagao profissional, podendo ser, essa relagdo, um
facilitador ao processo de desenvolvimento.

No municipio de Pato Branco, a procura por cursos de profissionalizagao foi
crescente no periodo compreendido entre os anos de 2007 a 2011, em média 225
alunos/ano matricularam-se nos cursos subsequentes do CEPB (SERE, 2007-2012),
mas, em contrapartida, também foi constatado ao longo destes ultimos anos, que os
cursos subsequentes vém enfrentando uma elevagao nos indices de evasao escolar,
conforme sera detalhado mais adiante (Capitulo 4). Em virtude desta ocorréncia,
surge a inquietacdo por parte da pesquisadora e demais docentes dos cursos de
educacao profissional do CEPB quanto a caracterizacdo do fenbmeno evasao
escolar, buscando mensurar os indices de evasdao e identificar os fatores
causadores dos mesmos.

Autores como Fini; Dore; Luscher (2013) consideram a evasao escolar como
um fenbmeno complexo e construido ao longo da trajetoria escolar, sendo a decisao
de abandono o ultimo ato do processo. Portanto, para os autores, a evasao escolar
€ um fendmeno multifacetado, condicionado por elementos internos e externos as
instituicbes escolares e que requer uma analise multidisciplinar sobre a sua
ocorréncia. Queiroz (2004) corrobora a perspectiva desses autores ao salientar que
diversos estudos que analisam a evasao escolar partem de duas abordagens
diferentes, a primeira que busca explicagdes na perspectiva dos fatores externos a

instituicdo escolar, por exemplo, trabalho, desigualdades sociais e familiares, e a
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segunda a partir de fatores internos a escola, por exemplo, curriculos, docentes e
ambiente escolar.

Da mesma forma, Delphino (2010) aponta que as constantes reformulagdes
da Educacédo Profissional ao longo do seu processo de implementacédo néo
permitiram a construcdo de uma politica publica, para a educacao profissional,
duradoura e consistente, de que certa maneira descaracteriza esta modalidade de
ensino como uma educagao mais efetiva no intuito de inser¢do dos seus egressos
no mundo do trabalho®, e que esta caracteristica pode contribuir para um aumento
dos indices de evasdo desta modalidade de ensino.

Faz-se necessario conhecer as especificidades deste fendmeno que
interfere no curso de desenvolvimento escolar dos individuos. Portanto o fendmeno
evasao escolar se caracteriza como um processo que deve ser analisado a partir
das especificidades que o envolvem, tais como: modalidade de ensino em que
ocorre, quais as caracteristicas do ambiente e dos sujeitos envolvidos, qual o tipo de
evasao se manifesta para posteriormente buscar a identificagcdo do conjunto de
fatores causadores deste processo.

Diante desta perspectiva, a pesquisa se propds a investigar: Quais os
principais fatores da evaséo escolar e como estes se relacionam para influenciar a
decisdo do estudante em abandonar os Cursos de Educacédo Profissional do Colégio
Estadual de Pato Branco.

O processo de investigagao iniciou-se pelo levantamento bibliografico e
documental sobre as especificidades da educagdo profissional ao longo de sua
trajetéria — alteragbes nas formas de oferta e organizagdes curriculares —, como
também em relacdo ao fendmeno evasdao escolar nos diferentes niveis de
escolarizagao e as regularidades encontradas nos relacionamentos entre os fatores
que o geram. Em seguida, partiu para uma pesquisa de carater quantitativo com o
objetivo de mensurar o fendmeno evasao escolar nos cursos técnicos subsequentes
e como este se distribui em cada curso e se relaciona com as variaveis de género,
faixa etaria e rendimento escolar. Esta fase contou com a coleta de informacgdes a

partir de documentos oficiais da instituicdo de ensino e do Censo Escolar e foram

3 Segundo Figaro (2008) o mundo do trabalho é o espacgo resultante das relagbes que nascem
motivadas pela atividade humana de trabalho, ou seja, € o conjunto de fatores que relacionam a
atividade humana de trabalho, o ambiente a que ela ocorre e as normas que regulamentam essas
relagdes.
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sistematizados em um software estatistico para a confecgao de tabelas estatisticas
descritivas e analise multivariada de conglomerados. Na sequéncia, suscitou a
necessidade de uma pesquisa de carater qualitativo para identificar junto aos alunos
que se evadiram dos cursos técnicos os principais fatores que ao longo da trajetéria
escolar influenciaram o abando escolar. Nesta fase utilizou-se a técnica de
entrevista semi-estruturada e analise de conteudo.

Além deste tdpico introdutério a dissertagdo esta organizada em outros trés
capitulos. O Capitulo 2 destina-se a uma abordagem tedrica sobre a concepgao e
trajetoria da educacdo profissional no Brasil e no Estado do Parana, com maior
énfase para o periodo entre as décadas de 1990 e 2000. Discute a implantacéo e o
carater da educacao profissional, bem como descreve as diferentes formas de
normatizagao, regulamentagdo e organizagao da educacgao profissional brasileira,
com destaque maior para as politicas publicas implantadas no Estado do Parana.

O Capitulo 3 traz uma abordagem tedrica relacionada ao fenbmeno evasao
escolar, abordando as suas multiplas dimensbes conceituais bem como os
processos para a sua caracterizagdo. Aborda a caracterizagdo dos principais fatores
ou dimensdes que influenciam no processo de evasao escolar, e como estes podem
se inter-relacionar. Apresenta ainda uma abordagem sobre a evasdo escolar no
ambito da educagao profissional.

No Capitulo 4 é apresentada uma caracterizagdo da educagao profissional
no municipio de Pato Branco, com énfase nos cursos subsequentes ofertados pela
rede publica estadual de ensino. Também sao apresentados os dados e discutidos
os resultados obtidos com as fases de pesquisa quantitativa e qualitativa sobre a
ocorréncia do fenbmeno evasao escolar nos cursos subsequentes.

E finalmente nas consideracdes finais sdo apresentadas e discutidas as

conclusdes deste estudo em relagdo ao atendimento dos objetivos propostos.

1.1 OBJETIVOS
Partindo da problematica identificada expdem-se os objetivos desta

pesquisa.

1.1.1 Objetivo Geral
Caracterizar a partir de um estudo de caso o fendbmeno evasao escolar nos

Cursos de Educacao Profissional Subsequente do Colégio Estadual de Pato Branco.
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1.1.2 Objetivos Especificos

Descrever com base nos resultados obtidos no estudo de caso a Educacgao
Profissional Subsequente de Nivel Médio ofertada pelo Colégio Estadual de Pato
Branco, com énfase no periodo entre os anos de 2007 a 2012;

Mensurar os indices de evasao escolar nos cursos técnicos subsequentes
do CEPB;

Identificar os fatores causadores da evasdo escolar dos cursos técnicos

subsequentes, bem como suas possiveis relagoes.

1.2 JUSTIFICATIVA

A Educagao Profissional assume um papel de agente de desenvolvimento
socioeconbmico no contexto dos programas governamentais. Para tanto esta
modalidade de ensino demanda uma série de incentivos por parte do Estado,
enquanto gestor e mantenedor da mesma, como investimento financeiro para
construcdo de centros de educacdo profissional, aquisicdo de laboratérios e
equipamentos, aquisigao de acervos bibliograficos técnicos, bem como contratagéo
e capacitagao continuada de docentes. Em contrapartida, as instituicbes que ofertam
esta modalidade de ensino precisam atender ao interesse publico, conforme as
diretrizes estabelecidas pelo Estado, voltadas para a formacao social e profissional
dos cidadaos.

O Censo da Educacgao de 2010 revela um crescente aumento nas matriculas
de educacédo profissional. Observa-se que 62% das matriculas na educacéo
profissional de nivel médio foram efetivadas em cursos subsequentes (BRASIL,
2010). No estado do Parana, na rede Publica, as matriculas de educacao
profissional de nivel técnico subsequente atingiram 30.839 em 2012, demonstrando
a procura efetiva pela formagao profissional de nivel médio (SEED, 2012). No
entanto observa-se um aumento nos indices de abandono destes cursos. Esses
indices puderam ser observados a partir da analise de relatérios finais da Educacéao
Profissional do Colégio Estadual de Pato Branco, onde se identificou um elevado
indice de evasao escolar (SERE, 2011).

Do ponto de vista da formulacdo das politicas publicas e projetos

pedagogicos da Educacgdo Profissional de Nivel Técnico, tanto no nivel macro



22

(legislagdo e programas federais e estaduais), quanto no nivel micro (do
estabelecimento de ensino e do curso), interessa conhecer de forma pormenorizada
as diferentes formas como os fatores envolvidos do fenbmeno da evasado se
manifestam, se relacionam e se combinam.

A compreensado dos fatores que contribuem para a evasido escolar dos
cursos da Educagao Profissional pode contribuir para identificar os motivos da nao
continuidade dos estudos pelo aluno, mesmo que estes possam proporcionar seu
crescimento pessoal, social e econOmico e ainda melhores condi¢des de
empregabilidade.

Diante deste contexto, entendendo que a Educacao Profissional pode ser
considerada um meio de a capacitagao profissional para o mundo do trabalho e seus
arranjos produtivos locais, identifica-se a relevancia do presente trabalho, pois a
reducdo do publico para esta modalidade de ensino pode afetar diretamente o setor

produtivo e por consequéncia o desenvolvimento local.



2 TRAJETORIA E CONCEPGAO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL

Neste capitulo, € apresentada a trajetéria e concepcdo da educagéao
profissional no Brasil desde o periodo imperial até os tempos contemporaneos, com
maior énfase nas décadas de 1990 e 2000 devido as grandes mudangas no cenario
da educacdo brasileira destes periodos. Também fazem parte deste capitulo as
politicas para a educagao profissional implantadas no estado do Parana entre as
décadas de 1990 e 2000.

2.1 A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A Educacgado Profissional (EP) no Brasil esta atrelada ao processo de
inser¢cado dos individuos no mundo/mercado do trabalho uma vez que tem como
caracteristica a formacdo e qualificagdo profissional de jovens e adultos
trabalhadores. Sendo assim a especificidade da EP ocorre a partir da relagédo entre o
trabalho e a educacdo. A educacgio esta intimamente ligada a natureza humana,
sua organizagao social, sua transformagédo e consequente evolugdo. Para Saviani
(2005) a educagao é um fendbmeno propriamente humano uma vez que desde os
nossos ancestrais a principal atividade da humanidade foi repassar os seus
conhecimentos, valores, habitos e costumes aos seus descendentes, o que segundo
o autor configura um processo de trabalho. Kuenzer (1997) corrobora a ideia do
autor ao apontar que o homem se faz homem, modifica a si mesmo e o meio em que
vive a partir das relagbes de trabalho, sendo esta a categoria central da produgéo
humana. Dessa forma, para a autora todas as formas de educacgéao se constituem
em educagao para o trabalho, e tem, ao mesmo tempo, uma dimensao tedrica e
uma dimenséo pratica. Partindo desta imbricagao entre trabalho e educagao surge a
especificidade da educacao profissional — modalidade de ensino que tem por
finalidade a preparacao dos individuos para atuarem no sistema produtivo.

Sendo assim a trajetéria da EP se articula de acordo com os movimentos e
demanda dos arranjos produtivos e do sistema capitalista, como aponta Kuenzer
(1997) ao afirmar que é a forga do capital que determina no processo de produgao
da ciéncia oficial quais serdo os objetos de investigacéo, financia os meios para a
pesquisa e se apropria dos resultados, determinando desta forma qual a qualificagao

aos individuos que €& conveniente ao capital.
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O desenvolvimento econémico e social no Brasil imperial inicialmente se
organizou a partir do modelo agroexportador, principalmente de produtos primarios.
Este sistema nao necessitava de mao de obra mais qualificada, uma vez que o
trabalho rural em sua maioria era executado pelos escravos, e o oficio nas cidades
(carpinteiros, pintores, artifices) realizado por profissionais que aprendiam no proprio
exercicio da atividade, sendo o trabalho especializado realizado por homens livres
Ou europeus, cuja educagao era restrita ao ensino universitario em paises europeus.
E somente no inicio do século XIX que se inicia a organizagdo oficial do ensino
(GOMES, 2013).

Com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil instalaram-se
diversas faculdades destinadas a aristocracia rural e estratos médios da época. Em
1840, sao criadas as escolas de oficios mantidas pelo Estado e com vistas a ensinar
trabalhos manuais e artesanais aos orfaos, e no ano de 1856 foram criados os liceus
com acesso livre aos cursos, com excegao de escravos.

Com o inicio da republica, o trabalho escravo é substituido pelo trabalho de
imigrantes, ocorre o desenvolvimento das atividades urbanas e com ele os
trabalhadores livres do comércio, exército e funcionarios publicos e se inicia uma
revolugado de empregabilidade através do viés da revolugado industrial, neste contexto
configura-se a necessidade de uma escola técnica e profissional para a formagéo
destes trabalhadores (DELPHINO, 2010).

Em 1909 no governo de Nilo Peganha sao criadas as escolas de aprendizes
artifices subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comeércio, cujos
oficios oferecidos eram de marcenaria, alfaiataria e sapataria (GOMES, 2013).

O crescimento da urbanizagao e industrializagdo serve como propulsor da
expansao da escolaridade no decorrer do século XX. A educacéo brasileira passa a
ter a organizacdo racional do trabalho das escolas técnicas de acordo com os
principios tayloristas, com énfase nas tarefas e eficiéncia operacional, combinados
com os principios da psicotécnica, avaliagdo mental e psicologica dos individuos,
caracterizando desta forma a formacéao, avaliagdo e adaptagcdo dos estudantes a
partir de uma funcao especifica de produg¢do, combinando o processo de ensino ao
do trabalho e da producéo (DELPHINO, 2010).

Gomes (2013) aponta que diante desta situacdo de transformacgdes
econdmicas e no modo de produgdo aumentam a demanda por educacgao, e a partir

disto o Estado busca expandir o seu quadro escolar. Entdo em 1930 cria-se o
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Ministério da Educagdo e Saude Publica, cujo primeiro ministro foi Francisco
Campos, o qual efetivou diversos decretos para as mudangas na educacgao, dentre
eles o Decreto N°. 19850/31 que criou o Conselho Nacional de Educacao (GOMES,
2013, p. 65).

Estas mudangas na educagao ficaram conhecidas como Reforma Francisco
Campos, que institui o ensino secundario ao implantar um curriculo seriado e
enciclopédico, ja que até o momento, imperava neste ensino o curriculo preparatorio
para o ensino superior. No nivel de educacgao profissionalizante nesta época tratou-
se apenas de mudancgas do ensino comercial, que através do Decreto N° 20158/31,
organizou este ensino e regulamentou a profissdo de contador, deixando os demais
ramos do ensino profissional marginalizados (GOMES, 2013).

Na década de 1940 o ensino técnico industrial é organizado como um
sistema e passa a fazer parte do Ministério da Educagao, em funcdo da demanda
por técnicos em virtude da expansao da produgao nas industrias. A educacao neste
periodo passa a ter um ensino médio dividido em duas etapas: 1° e 2° ciclos
subdivididos em cinco segmentos, secundario (propedéutico ao ensino superior),
normal, industrial, comercial e agricola. Esta reforma na educagéo ficou conhecida
como Reforma Capanema ou Leis Organicas do Ensino. Esta reforma foi
significativa na histéria do ensino profissional, pois pela primeira vez devido a
demanda do desenvolvimento nacional, o Estado engaja-se na questao da educagao
profissional em nivel técnico. “Esta reforma organizou o ensino técnico profissional
em trés areas de economia, criando a Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-Lei
4.073/42); a do Ensino Comercial (Decreto-lei 6.141/43) e a do Ensino Agricola
(Decreto-lei 9.613/46)”. (GOMES, 2013, p. 67)

Nas primeiras décadas do século XX com a expansdo industrial e do
comércio surge a maior necessidade de formacéo profissional, e como o sistema
educacional nao conseguia atender em larga escala, o Governo decide
institucionalizar agéncias profissionalizantes paralelas ao sistema oficial, para a
formacido de mao de obra. Neste sentido sdo criados em convénio com a
Confederagdo Nacional das Industrias o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). O
intuito da criacdo destes sistemas era o de capacitar, de forma rapida, o maior
numero de pessoas para atender a demanda de qualificagdo para o trabalho em
todos os niveis de profissionalizagao (GOMES, 2013, p. 67-68).
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A partir da segunda metade do século XX, o mundo ocidental entra em um
processo de busca pelo desenvolvimento baseado na superexploragdo dos recursos
naturais, nos processos de industrializagao, nas formas de organizagao social e de
producao e nas dindmicas da economia de mercado.

O Brasil segue este mesmo processo de mudangas na estrutura econémica
e social, principalmente a partir da década de 1950 buscando implementar as teorias
desenvolvimentistas de industrializagao e crescimento econdmico preconizadas pelo
plano de governo do presidente Juscelino Kubitschek, e estendidas ao periodo do

governo militar, como destaca Cardoso:

A tematica do discurso Kubitschek se concentra em torno do
desenvolvimento. Pretende propor uma politica que permita deflagrar a
aceleragao do crescimento econdmico, superando o estado de atraso e
alcancando a prosperidade. [...] O produto desta politica e do esforgco a que
conduz sera a prosperidade, a ser conseguida através da
industrializacdo.(CARDOSO, 1978, p. 93)

Concomitante a este periodo e em decorréncia da racionalizagdao do
processo de desenvolvimento a educagao profissional ganha maior énfase, por ser
um elemento de contrapartida aos propdsitos desta politica, uma vez que a
educacao neste periodo aparece vinculada ao desenvolvimento na forma de
interdependéncia entre ambos (CARDOSO, 1978). Neste periodo “a visdo de
desenvolvimento € bastante global, assumindo que em nossos dias, a educagéo, a
ciéncia e as atividades produtoras constituem trés faces de um mesmo problema,
que s6 em conjunto pode ser resolvido” (CARDOSO, 1978, p. 219). O que
determinou desta forma uma maior atengdo aos processos de desenvolvimento
cultural e cientifico em consonancia com a industrializagao do pais.

Para esta época a educagao teria que passar por mudangas em todos os
seus niveis. Buscava-se torna-la um ensino mais pratico para que pudessem
atender as necessidades do desenvolvimento industrial. Neste contexto surge a
“técnica®” como caracteristica de qualificagdo basica para a finalidade que se
propunha a educagao, onde a potencialidade de progresso do pais se estima pelo
nuamero de técnicos e cientistas que este oferece. O discurso em torno do
desenvolvimento industrial da época preconizava que este criara uma demanda de

especialistas, que gerou um mercado de trabalho potencial (CARDOSO, 1978).

4 Segundo Duraes (2009) o termo técnica no contexto da educagéo profissional esta ligado ao saber-
fazer, ou seja, € uma educagdo vinculada ao treinamento de habilidades profissionais, onde os
trabalhadores apenas executam tarefas e portanto precisam aprender a fazer e ndo a saber.
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Neste periodo as diretrizes, conceitos, principios de organizagdo e
pressupostos para a educacgido, foram moldados de acordo com a racionalidade
econdmica dominante e com a nogao de talentos, onde as aptiddées determinam o
grau de escolaridade. Segundo Cardoso (1978) nesta ideologia reforga-se o ideario
de que quem tem maior aptiddo chega até a universidade, desta forma nao se tem
muito cabimento formular um ensino médio com vistas ao ingresso no nivel superior,
caracterizando desta forma o incremento ao ensino profissional, para que este dé
conta de formar pessoal especializado para atender a demanda técnica que o
desenvolvimento precisa. Este ideario também se expressa no periodo do governo
militar, onde os interesses do novo Estado e do capital se mesclam na exploragéo
da forga de trabalho, com as reformas na educacgao brasileira impostas de forma
autoritaria, através da reforma universitaria, a qual instituia o vestibular classificatério
para ingresso ao ensino superior, e a instituigdo do segundo grau profissionalizante,
destinado a desviar a procura de vagas nos cursos superiores. Caracterizando desta
forma mais uma vez a exclusdo, ja que as melhores escolas secundarias eram
particulares e reservadas as classes altas da sociedade brasileira, proporcionando o
ingresso na universidade apenas para a classe dominante, e deixando os menos
favorecidos com as intengdes de educacgdo para o trabalho produtivo (DELPHINO,
2010).

Neste contexto sdo firmados diversos acordos entre o Ministério da
Educacado (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID)
com vistas a estabelecer convénios de cooperagao financeira e assisténcia técnica a
educacao brasileira — desde a educacao basica até a educacido superior. Estes
convénios inseriram-se no contexto histérico marcado pelo tecnicismo educacional e
pela concepgdo de uma educagdao como pressuposto para o desenvolvimento
econdmico. Desta forma o objetivo desta ajuda externa era a de fornecer diretrizes
politicas e técnicas para uma reorientagdo do sistema educacional para atender as
necessidades do desenvolvimento capitalista e da economia internacional. O
MEC/USAID influenciaram nas formulacdes e orientagdes do sistema educacional
brasileiro que posteriormente conduziram ao processo de reforma da educacéao
brasileira durante o governo militar, destacando-se neste cenario a Comissao Meira
Mattos de 1967 e o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU) de 1968
que foram decisivos para a reforma universitaria — Lei N° 5.540/68 — e do ensino de
1° e 2° graus — Lei N° 5.692/71(HISTEDBR, 2006).
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A partir da década de 1970 o governo militar inicia seu Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND), o qual se constituia de objetivos, estratégia e acdo para o
desenvolvimento, e tinha como principais prioridades a reforma da educacéo,
aceleracdo de programas de saude e saneamento, revolugdo da agricultura e
aceleragdo do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. No setor econémico o PND
teve um elevado grau de execugado, mas deixando a desejar no aspecto social. Para
a educacao foi desenvolvido um diagnéstico econOmico para identificar a
necessidade quantitativa de profissionais necessarios para cada especificidade de
mao de obra: industrial, rural, ciéncias médicas e magistério, com o objetivo de
identificar a taxa de retorno do investimento, em cada um dos setores, gerada pela
educacgao (DELPHINO, 2010).

Como uma das medidas do | PND em relagédo a educacgao profissional, foi a
reforma do ensino secundario mediante a Lei n° 5.692/71° que instituia que todo o
ensino secundario estava articulado com o ensino técnico, transformando o modelo
humanistico/cientifico em cientifico/tecnolégico ao formalizar que todo estudante
somente concluiria o0 ensino secundario mediante a obtencao de diploma de auxiliar
técnico (final do terceiro ano) ou técnico (final do quarto ano) (DELPHINO, 2010,
p.75).

Segundo o mesmo autor, apesar do objetivo da lei ser o de
profissionalizacdo voltada para o mundo produtivo, as escolas de ensino
profissionalizante de segundo grau tinham pouco vinculo com o setor produtivo ou
da articulacdo entre educacido e trabalho. Em consequéncia disso ocorreu um
descompasso entre a educagao e o mercado de trabalho, precarizando ainda mais o
ensino brasileiro, e ndo atendendo as necessidades das industrias e setores
produtivos com a formacgao profissional desejada.

Moura (2012) argumenta que a profissionalizagdo compulséria pretendia
eliminar a dualidade entre educacdo geral e formacao profissional, mas que na
pratica isso nao ocorreu, uma vez que nas redes estaduais a implantacdo da
profissionalizacdo nao se configurou completamente, em primeiro lugar devido a

concepgao curricular que empobrecia a formacdo geral em favor de uma

® Esta Lei preconizava a teoria do capital humano, na qual a qualidade da mao de obra auferida pela
formacao escolar e profissional ampliaria a capacidade de trabalho e de produgdo em todos os
setores da economia. Sales e Oliveira (2011) salientam que a lei normativa instituiu a denominada
profissionalizagdo compulséria com a principal fungao de conter a demanda da época por vagas em
Cursos superiores.



29

profissionalizacdo instrumental para o “mercado de trabalho”, e também pelo
inadequado financiamento e formacgao de professores que comprometeu a qualidade
dos cursos ofertados nas redes publicas estaduais. “A falta de implantagdo plena
resultou em sua gradual flexibilizagdo e diminui¢ao da oferta” (MOURA, 2012, p.51).

Nesse periodo muitas industrias iniciam um processo de modernizagao,
através da automacéao e informatizagéo de seus processos produtivos, exigindo uma
formacao diferenciada, na qual o aluno precisa de uma maior flexibilizacdo de
processos e além da formagao técnica precisa mesclar com os conhecimentos do
mundo do trabalho. Mais um momento em que a organizagdo da escola
profissionalizante se modifica em favor dos interesses meramente de atender as
necessidades do setor produtivo. O periodo também é marcado por um crescimento
econdmico baseado na abertura de mercado, mas que acarreta também um
aumento da inflagdo, acumulagao de renda por um pequeno estrato da sociedade, e
posteriormente com a crise do capital, ocorrida devido a crise do petréleo de 1973.
Por fim o periodo termina com problemas graves de altos indices de desemprego,
crise na industria, migragao para mercado informal, automacao flexivel requerendo
técnicos mais sofisticados e a escola técnica ineficiente para atender as
necessidades do setor produtivo, e as iniciativas de abertura democratica, que se
intensificam e culminam com o fim do governo militar no Brasil (DELPHINO, 2010).

A nova ordem de abertura democratica exige uma reformulagdo dos
paradigmas educacionais, que a partir deste periodo sofrem cada vez mais
influéncia das agéncias internacionais de desenvolvimento, como a Comissao
Econbmica para América Latina e Caribe (CEPAL), Banco Internacional para
Reconstru¢cdo e Desenvolvimento (BIRD) que formulam propostas para o
financiamento dos projetos de desenvolvimento econdédmico do Brasil, e em
contrapartida definem metas para o sistema de ensino, influenciando
consideravelmente a educagao profissional.

A CEPAL e o Banco Mundial colocam como objetivo para o sistema
educativo a formagdo de competéncias para a competitividade, aquisicdo de
instrumentos préprios a modernidade, exigindo da educagéo profissional um modelo
flexivel de formacdo e que possa ser rapidamente modificado de acordo com o
movimento econémico, como também nao aconselha a formagdo de um grande
numero de trabalhadores qualificados (DELPHINO, 2010).
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Dentro dessa logica das orientagbes das agéncias internacionais, a
educacédo, principalmente a educacdo profissional e tecnoldgica, aparece como
funcdo importante para o panorama econdmico-financeiro, politico e ideoldgico do
sistema, sendo considerada como ingrediente principal para o desenvolvimento
econdmico do pais e seu ingresso ao processo de globalizagdo e mobilidade do
capital. Oliveira (2006) descreve que a CEPAL estabeleceu como prioridade um
maior investimento na formacgéo de recursos humanos nos paises da América Latina
e Caribe como uma prioridade para a reestruturagdo produtiva destes paises,
através de recomendacbes politicas e reformas nas acdes educativas
implementadas pelos governos desta regiao.

A partir deste ideario € promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9.394/96) que revogava a obrigatoriedade da formacgao profissional
ao ensino de segundo grau. A partir desta nova LDB, a educagdo profissional
passava a ser articulada a Educacdo Basica, das seguintes formas: integrada,
concomitante ou subsequente ao Ensino Médio. (BRASIL, 1996). O Decreto n°
2.208/97 complementou a LDB no que concernia a Educagao Profissional,
estabelecendo que esta devesse compreender trés niveis de ensino: Nivel basico
para qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente do nivel de
escolaridade prévia; Nivel técnico para habilitar profissionalmente alunos
matriculados ou egressos do ensino médio; e Nivel tecnoldgico destinado a cursos
de nivel superior. A maior especificidade deste decreto se concentrou na
desarticulacdo da Educacdo Profissional de Nivel Técnico do Ensino Médio, uma
vez que esta deveria ser organizada de forma independente (DELPHINO, 2010).
Esta LDB torna o ensino técnico profissionalizante fragmentado e com base nas
teorias de habilidades e competéncias, voltado aos interesses de formacgao rapida e
que atenda as necessidades do setor produtivo, como expde Ferretti (1997, p. 229)
‘O chamado “modelo de competéncias” surge como alternativa no plano
empresarial, para orientar a formacado de recursos humanos compativel com a
organizacdo do trabalho que lhe convém”. Esse tema sera discutido no topico a

seqguir.

2.2 A EDUCAGAO PROFISSIONAL NAS DECADAS DE 1990 E 2000
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A década de 1990 é marcada como citado anteriormente pela promulgagao
do Decreto n° 2.208/97 que institui a desarticulagdo da educagao profissional com a
educacado basica. Em outras palavras, este decreto formaliza a ruptura entre a
educacao basica e a educagao profissional tornando-as independentes. O Decreto
n° 2.208/97 regulamentou a LDB n°® 9.394/96 e separou obrigatoriamente o ensino
médio da educacao profissional (MOURA, 2012, p. 54). Esta reforma estabelecia
gue o ensino técnico deveria se realizar de forma concomitante ou posteriormente
ao ensino médio, possibilitando uma profissionalizagdo mais rapida e flexivel
(OLIVEIRA, 2003, p. 26). As alteragbes na educacao brasileira trouxeram grandes
prejuizos as duas modalidades de ensino — formacg&o geral e profissional — no
periodo em que vigorou. Segundo Oliveira (2003) a reformulagdo da educacgao
brasileira neste periodo representou um retrocesso principalmente na educagao
profissional, pois recompds no sistema de educagao a dicotomia entre os ensinos
geral e profissional ao ndo garantir a educagao profissional a equivaléncia com o
ensino médio, uma vez que o curriculo do ensino médio deveria contemplar
conhecimentos nas éareas de linguagens e codigos, ciéncias da natureza e
matematica e ciéncias humanas e suas articulagdes com as diversas tecnologias, e
0s mesmos nao sendo incorporados ao curriculo da formagéao profissional.

Nesta época os cursos de formagéao profissional se enquadravam como um
modelo de educacgado flexivel, com curriculo modularizado e possibilidade de
acréscimo de segmentos de habilitagdo para a formagéao do trabalho, que ampliavam
as alternativas de oferta de uma formagédo mais ligeira e com foco no mercado
(FERRETI, 1997).

Como afirma Oliveira (2003, p. 10) a educacéao profissional € norteada pelas
mudangas ocorridas no ambito do capitalismo global. Desta forma é necessaria a
compreensao de que as alteragcdes nas politicas educacionais deste periodo foram
implementadas para atender aos interesses do capital internacional, do processo de
globalizagdo econémica e das modificagdes ocorridas no setor produtivo.

Sendo assim as reformas implantadas para a educacéo na década de 1990,
nao contribuem para a universalizacdo da educacdo basica, ao contrario, elas
reproduzem a escola dual e confere a educagao profissional a fungdo apenas de
formar um “cidadao produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do

mercado, afirma Frigotto (2007).
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Neste contexto iniciam-se os anos 2000, e uma nova conjuntura politica se
configura a partir do final de 2002, com a transi¢ado entre os governos de Fernando
Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva. Neste periodo acontecem discussdes
e seminarios acerca da relagdo entre o ensino médio e a educagao profissional
(MOURA, 2012, p. 55).

Em resposta aos compromissos assumidos com sindicatos da area da
industria e atendendo o programa de governo divulgado na campanha eleitoral, o
presidente Lula sanciona o Decreto n° 5.154/04, o qual revoga a proibicdo de
integracéo entre o ensino médio e a educacgao profissional instituido pelo Decreto n°
2.208/97 (DELPHINO, 2010).

Esse decreto restabeleceu a integracdo da Educacao Profissional ao Ensino
Médio, ao condicionar a oferta desta modalidade de ensino a sua articulagdo com a
Educacao Basica, especificamente no ambito do Nivel Técnico. As formas de ofertas
para o0s cursos profissionalizantes de nivel técnico estdo intrinsecamente
condicionadas ao nivel de escolaridade dos alunos. O Art. 4 do referido decreto

dispde sobre esta articulagao:

§ 1° A articulagéo entre a educagéo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:
| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula unica para cada aluno;
Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacgao profissional técnica de nivel médio e
o0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b)em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;
[l - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio (BRASIL, 2004).

Estas multiplas formas de oferta da educagao profissional técnica de nivel
médio segundo Moura (2012) assinalam a possibilidade de integragcéo entre o ensino
meédio e a educacdo profissional como uma forma de construgdo de um ensino
meédio igualitario para todos. Isto porque a educacgéo profissional integrada ao ensino
médio viabiliza aos jovens das classes populares a possibilidade de escolha de uma

profissdo a partir dos 18 anos, bem como a educagao profissional subsequente
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proporciona aos jovens e adultos, que concluiram o ensino médio, uma melhoria nas
condigdes de insergédo social, politica, cultural e econdmica através da formacéo
profissional de nivel médio.

A intencdo de se restituir a articulagdo e integracédo entre a educagao
profissional e o ensino médio era segundo Frigotto (2007) de “resgatar a perspectiva
do ensino médio na perspectiva da educagdo politécnica ou tecnologica. Uma
perspectiva, portanto que supere tanto a academicismo quanto a visdo de
profissionalizacdo adestradora.” Porém esta proposta de uma educagao integral,
politécnica nao teve muitos avangos, por falta de decisiva vontade politica e de
recursos do governo federal e também pela resisténcia ativa de grande parte de
governos estaduais para implementa-la, bem como pela acomodagdo das
instituicbes educacionais e da sociedade em geral (FRIGOTTO, 2007, p. 1141).

Desta forma, a proposta de ensino médio integrado a educacéao profissional
foi sendo implantada na rede federal de educagéo profissional e em algumas redes
estaduais, como os estados do Parana e Espirito Santo. Sendo o Parana o estado
que intensificou acbes para a efetiva implantagcdo do ensino médio integrado.
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.1093) constatam que a Secretaria de Educagéao
do Parana, teve como um desafio, por meio de um processo sistematico de
elaboragao coletiva de principios e diretrizes ético-politicas e pedagodgicas solidas,
garantir condi¢gdes objetivas necessarias para a realizagdo da implantacédo da

educacao profissional integrada.

2.3 EDUCACAO PROFISSIONAL NO ESTADO DO PARANA - DECADAS DE
1990 A 2000

O estado do Parana iniciou antes mesmo da promulgacdo do Decreto n°
2.208/97 o processo de mudangas nas politicas educacionais através do Programa
de Expanséo, Melhoria e Inovag&o no Ensino Médio (PROEM) financiado pelo BID,
o qual reformou todo o ensino médio e a educacao profissional estadual. Este
programa vislumbrava alteragbes curriculares com vistas a proporcionar uma
suposta empregabilidade nas modalidades de ensino. Também neste periodo o
governo estadual cria a Agéncia para o Desenvolvimento do Ensino Técnico —

PARANATEC com a fungdo de organizar e coordenar a educagao profissional e
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assim consolidar a politica de total desvinculacdo entre ensino médio e educagao
profissional (GARCIA, 2009).

A politica para a educacado profissional proposta pela PARANATEC se
baseava em dois principios, o primeiro consistia na descentralizagédo administrativa e
pedagogica dos Centros de Educagdo Profissional, passando estas para
organizagbes nao governamentais (ONGs) que se responsabilizaram por firmar
parceria com o setor produtivo, o qual cederia recursos materiais e humanos e
ambientes para a pratica pedagdgica. E o segundo tinha como objetivo fazer da
educacdo profissional um instrumento de alavancagem do desenvolvimento
sustentado do estado (GARCIA, 2009, p. 59).

Segundo Saldanha e Oliveira (2009), os cursos de educagao profissional
eram ofertados na modalidade pds-médio® — termo utilizado no periodo de vigéncia
do Decreto n°® 2.208/97 para referenciar os cursos de educacao profissional de nivel
técnico ofertados a alunos que ja tivessem concluido o ensino médio. De forma
modular, o curriculo era elaborado para atender ao desenvolvimento de habilidades
gue envolviam a afetividade e o compromisso com as empresas, com a finalidade de
formar um trabalhador mais produtivo, sem a perspectiva de uma formacgao
humanistica.

Estas reformas resultaram em efeitos danosos para a educacgao, pois
configuraram uma diminuigdo ou exclusao na oferta de ensino profissional publico —
os cursos eram ofertados apenas em onze Centros de Educacao Profissional nas
principais cidades do estado — onde a formagé&o era voltada unica e exclusivamente
para o mercado. Escolas agricolas e de formagdo de professores ficaram sem
verbas visto que resistiram a implantagdo do programa. Os professores da educagéao
profissional passaram a atuar em outras fungdes na escola. E os cursos eram
descontinuados se a demanda local fosse atendida e/ou mudados de acordo com
novas demandas do setor produtivo (SALDANHA; OLIVEIRA, 2009, p. 1646);

Com a revogacgao do Decreto n° 2.208/97 e sancao do Decreto n° 5.154/04
em 2004 inicia-se no estado do Parana um movimento de retomada da oferta de

educacao profissional pela rede publica no estado.

® Cursos estruturados em disciplinas agrupadas em modulos de qualificagdo. Esta forma permitia
matriculas por disciplinas de interesse do aluno, a qual permitia uma flexibilizagdo na requalificagdo
de profissionais atuantes no mercado de trabalho, ao final do médulo o aluno obtinha certificado de
qualificagao profissional (GARCIA, 2009, p. 60).
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O governo estadual implementa uma série de medidas para a reimplantagéo
dos cursos de formagao profissional: a) Criagcdo do Departamento de Educacgédo
Profissional dentro da Secretaria de Estado da Educagdo e a desativagao da
PARANATEC, com isso reassume a gestdo administrativa e pedagdgica da
educacéo profissional. b) Diagndstico das necessidades de expanséo, considerando
as tendéncias socioeconémicas das regides do Estado. c) Reestruturagao Curricular
gue considera a necessaria articulagao entre as diferentes dimensdes do trabalho de
formacgao profissional. d) Instituicdo de quadro préprio de professores para esta
modalidade de ensino. €) Formag&do continuada do quadro docente e técnico. f)
Melhoria da estrutura fisica e material dos estabelecimentos de ensino, bem como
sua manutengao sem cobranga de taxas de qualquer natureza (SEED, 2006).

Com essas implementacdes, a educagao profissional vem trazer um carater
de maior integracéo entre a formacgao técnica e humana, e traz como pano de fundo
o discurso da formagéo integral, emancipadora, critica e participativa do cidadao.

Em 2003 e 2004 a SEED promoveu encontros para debater e planejar a
Educacao Profissional, para discussdo dos principais aspectos legais, técnicos,
administrativos, pedagodgicos e sobre os fundamentos e principios curriculares
referentes a formagdo profissional no Estado do Parana. Participaram destes
encontros professores pesquisadores na area de Educacio e Trabalho, professores
de cursos de educacao profissional, diretores, coordenadores e equipe pedagdgica
dos Nucleos Regionais de Educacgao. Estes momentos de discussbes demarcaram a
concepgao de Educacgdo Profissional com organizagdo curricular integrada ao
Ensino Médio tendo o trabalho como principio educativo - principio este que
considera o homem em sua totalidade historica, e a articulagdo entre o trabalho
manual e intelectual a partir do processo produtivo contemporaneo (SEED, 2006).

Amparada pelo Decreto n°® 5.154/04 a rede publica estadual implanta a partir
de 2004 cursos técnicos de nivel médio para formacéao profissional com duas formas
de organizacéao curricular, a primeira de organizacgao integrada ao ensino médio — o
curriculo é formado por conhecimentos da base nacional comum integrados a
conhecimentos especificos da area de formacgao profissional com durag¢ao de quatro
anos, e a segunda forma de organizagdo subsequente ao ensino meédio — curriculo
formado pelos conhecimentos especificos da area de formagao profissional voltado
a estudantes egressos do ensino médio com duragado de trés ou quatro semestres.

Ambas as formas de ingresso aos cursos técnicos seguem a concepgado de
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educacdo integral - formagdo humana dos alunos através da apreensdo dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e histérico-sociais pela via escolarizada. A
organizacado curricular destas duas modalidades de oferta para a educagéao
profissional foi amplamente discutida e reformulada por professores do quadro
efetivo da SEED. Participaram das discussdes tanto profissionais da base nacional
comum quanto das areas técnicas de formagao profissional, coordenacdes
pedagdgicas dos nucleos regionais de educagao e consultores/pesquisadores das
areas especificas de formagéo profissional de diversas IES (Instituigdes de Ensino
Superior) estaduais e federais. O intuito destes encontros foi o de construir um
curriculo para a educacado profissional no qual os componentes curriculares
integram-se e articulam-se para garantir os saberes cientificos e tecnoldgicos para a
formacgao técnica e as ciéncias humanas e sociais contribuam para a atuagado do
aluno como sujeito historico na sociedade em que esta inserido. Diante desta nova
concepcao de educagao profissional implantada no estado do Parana, os curriculos
dos cursos técnicos foram alterados para atender a estes pressupostos. A oferta
integrada ao ensino médio teve sua organizagao curricular com duragcado de quatro
anos sem saidas intermediarias, e a reestruturagcdo dos cursos ja existentes nas
instituicdes — oferta subsequente — para a forma semestral e ndo mais modular
(GARCIA, 2009, p. 73), garantindo assim a certificacdo ao aluno apenas ao final do
curso, ou seja, completar toda a carga horaria do curso técnico.

O estado do Parana teve de 2007 a 2012 um total de 161.862 alunos
matriculados — alunos ingressantes — nos cursos de educagao profissional
subsequente na rede estadual de ensino, como pode ser observado na Tabela 1
(SEED, 2013).

Tabela 1 — Quantidade de matriculas na educagao profissional subsequente no Estado
do Parana de 2007 a 2013

Dependéncia

. . 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Administrativa

Estadual  25.038  23.214 21.677 29135 31969 30.839  28.488
Federal 458 3.391 9.267 7.325 3.181 3.478 3.042
Privada 16.271 18.117 21196  20.829  20.330 20.257  21.539

Total  41.767  44.722 52140 57.289 55480 54.574 53.069

Fonte: SEED/SUDE/Censo Escolar (SEED, 2013).

Observa-se, a partir dos dados do censo escolar, que as acbes de

reestruturacdo e oferta da educagao profissional pela rede estadual de ensino
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contribuiram para o aumento na efetivacdo de matriculas nos cursos de educacgao
profissional subsequente no periodo entre 2007 a 2011, porém verifica-se que nos
anos seguintes (2012 e 2013) ocorre uma inversdo nesta tendéncia, registrando-se
uma reducao de 3,5% para o ano de 2012 e de 10,88% para o ano de 2013 em
relagao a 2011.

Apesar da expansao da educagao profissional subsequente nos ultimos
anos, esta registra indices de evasao consideraveis e que geram preocupagao.
Segundo Luscher; Dore (2009) a evasado na educacgao profissional apresenta taxas
globais aparentemente n&o muito elevadas, mas que ao se considerar as
dificuldades de acesso dos estudantes a esta modalidade de ensino e o fato de que
esta é precedida por altas taxas de abandono durante o ensino médio e na transigcéao
entre o nivel médio e os niveis posteriores, qualquer indice de abando torna-se
relevante. Desta forma a evasdo na educacgado profissional representa uma
problematica que afeta o desenvolvimento escolar dos individuos e esta por sua vez
interfere de maneira proporcional no seu contexto social e econémico.

Portanto conhecer as caracteristicas que envolvem o processo de evasao
escolar na educacgao profissional, bem como as causas que o provocam favorecera
a realizacdo de estudos que busquem explicar a sua ocorréncia e formas de
predicdo que favorecam acdes que contribuam para a permanéncia do aluno na

escola e consequentemente seu desenvolvimento humano.



3 EVASAO ESCOLAR

Nesta secdo sao apresentados os elementos e caracteristicas que definem o
fendmeno evasdo escolar. Inicialmente o capitulo descreve os processos e
dimensdes que caracterizam a evasao escolar, os fatores e suas relacdes que
influenciam a ocorréncia da evasao escolar e como esta tem se configurado na

educacao profissional.

3.1 CARACTERIZAGAO DA EVASAO ESCOLAR

O fracasso escolar € um tema complexo que requer um olhar
multidisciplinar, uma vez que o mesmo ndo pode ser explicado de maneira
individualizada sendo composto por um conjunto de circunstancias que o
ocasionam. Segundo Marchesi; Pérez (2004) nao é possivel interpretar o fracasso
escolar com um olhar unidimensional devido a sua complexidade, € necessaria a
incorporagao de diversos niveis ou dimensdes de analise. Pesquisas indicam que
mais da metade das variagdes nos resultados de fracasso escolar sdo conferidas as
diferengas individuais dos alunos, mas que essas sao por sua vez determinadas
pelas interagbes de fatores sociais, culturais e familiares (MARCHESI; PEREZ,
2004, p. 19).

A evaséo escolar € uma das manifestagdes do fracasso escolar, na qual os
individuos saem do sistema escolar ou terminam a educagédo obrigatéria sem a
titulacdo correspondente. Desta forma a evasdao também possui uma natureza
complexa e multidimensional condicionada por caracteristicas pessoais, sociais,
econbmicas e do sistema escolar, e assim ndo pode ser observada de forma isolada
do contexto que a promove, bem como n&o deve ser encarada como consequéncia
de uma decisdo individual do educando, mas sim o reflexo de uma série de
caracteristicas ocorridas nos processos educativo, social e econbmico do aluno

evadido. Neste sentido Fini; Dore; Luscher (2013) argumentam que:

A evasao (abandono escolar) tem uma natureza multiforme e a escolha de
sair da escola é apenas o ato final de um processo que se manifesta de
muitas maneiras, visiveis ou ndo, ao longo da trajetéria escolar do individuo.
As pesquisas indicam que a escolha de abandonar ou permanecer na
escola é fortemente condicionada pelas caracteristicas do processo mental
que a precede, por fatores sociais e familiares, por caracteristicas do
sistema escolar e pelo grau de atragdo que outras modalidade de
socializagao, fora do ambiente escolar, exercem sobre o estudante (FINI;
DORE; LUSCHER, 2013, p.236-237).
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O processo evasao escolar s6 pode ser definido por meio de uma analise
metddica dos fatores que o levaram a ocorrer. Portanto ndo existe um conceito
formal ou preciso sobre evasao aplicavel a todas as situag¢des identificadas como
abandono escolar. Sendo assim o conceito de evasdo vai sendo construido de
acordo com as circunstancias que o precedem e das multiplas dimensbes que o
afetam. Fini; Dore; Lischer (2013) apontam que a caracterizagdo (conceito) do
fendmeno evasdo escolar ocorre a partir da investigacdo e analise das suas
multiplas dimensdes:

¢ Niveis de escolarizacdo que ela ocorre;

e Tipos ou situagdes de evaséo;

e Perspectiva de analise — do aluno, da instituicdo, do sistema de
ensino;

e Fatores que influenciam a sua ocorréncia.

Desta forma a primeira dimensao a ser analisada no processo de definigao
da evasao escolar € a identificacdo do nivel escolar em que esta ocorre, bem como
o grau de democratizagdo do acesso e permanéncia disponibilizados a populagéo
para estes niveis de ensino. Todos os niveis de escolarizagdo possuem taxas de
evasao e, por conseguinte requerem atengao e investigagado sobre os aspectos que
a geram, contudo a sua ocorréncia nos niveis de escolarizagdo ndo obrigatérios —
ensino médio e superior — possui um impacto negativo muito mais abrangente, uma
vez que o mesmo afeta de forma significativa o desenvolvimento econdmico-social
dos individuos, visto que € nestes niveis educacionais que se oportunizam os
conhecimentos para uma qualificagdo profissional mais elevada, e com isso a sua
melhor insergao ou colocacao no mundo do trabalho.

A segunda dimensao de analise para a caracterizagao da evasao escolar € a
identificacdo do tipo ou situagbes de evasao que ocorrem no nivel escolar. Segundo
Fini; Dore; Luscher (2013) por ser a evasao escolar a consequéncia de um processo
gue envolve uma diversidade de elementos e fatores, e que estes determinam novas
escolhas e novos contextos ao individuo, esta pode se referir a diversas situagdes a
considerar:

e Retencgao ou repeténcia do aluno;
e Saida do aluno da institui¢ao;

e Saida do aluno do sistema escolar;
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e Saida da escola e posterior retorno;
e N&o conclusdo de um determinado nivel de ensino.

Portanto ndo se pode reduzir o termo evasdo ou abandono escolar apenas
para caracterizar o estudante que deixa a escola sem completar um nivel de ensino
o qual se matriculou num determinado momento da sua trajetéria escolar
(FINI;DORE;LUSCHER, 2013 p. 237).

No processo de caracterizacdo da evasao escolar faz necessaria a
identificacdo das perspectivas de analise do fendmeno. A evaséo pode ser analisada
pela éptica do aluno, da instituicdo ou do sistema educacional, pois o que para um
dos envolvidos (aluno, instituicdo, sistema escolar) pode ser considerado problema
nao se configura para os demais. Portanto no processo de analise € importante se
ter claro qual a perspectiva considerada como principal € 0s seus possiveis nexos
com as demais (DORE; LUSCHER, 2012, p. 775-776).

E por fim o processo de caracterizacdo da evasao escolar refere-se a
investigacdo de suas possiveis causas ou fatores determinantes. Para Fini; Dore;
Lascher (2013) é o entrelagamento das diferentes circunstancias individuais,
institucionais e sociais presentes no fendmeno da evasao escolar que a caracteriza
como um processo complexo e cumulativo de abandono do processo escolar pelo
aluno.

Portanto a evasao s6 podera ser conceituada e caracterizada a partir da
identificacdo dos fatores que a influenciam e como estes se inter-relacionam em

cada um dos niveis de escolarizagdo em que ela ocorre.
3.2 FATORES QUE INFLUENCIAM NA EVASAO ESCOLAR

O acompanhamento e analise individualizados dos fatores envolvidos na
evasao possibilitam estabelecer relagdes e aprofundar as causas e possibilidades de
intervengao no processo do abandono.

Dentro deste contexto existem diversos elementos que contribuem para a
construgdo do abandono escolar, como evidenciam Fini; Dore; Luscher (2012) a
evasao € um processo dindmico e evolutivo cujo entendimento requer levar em
conta a dimensao temporal em que ele ocorre bem como a articulagdo de
sucessivas experiéncias individuais e institucionais as quais o aluno perpassou até o

momento de decidir por abandonar o percurso escolar.
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Marchesi; Pérez (2004) salientam que o fracasso escolar ndo pode ser
explicado apenas por um unico fator, mas sim pela observacdo de niveis ou
dimensbes e que portanto se faz necessaria a adogao de um modelo hierarquico
para interpretar o fracasso escolar. Para os autores este modelo seria composto por
seis niveis estreitamente relacionados: sociedade, familia, sistema educacional,
escolas, ensino em sala de aula e disposi¢cao dos alunos. Para se alcangar uma
interpretacdo mais completa e ajustada sobre o fendmeno foram incluidos alguns
indicadores considerados relevantes para cada uma das dimensdes do modelo

proposto. O quadro 1 apresenta esta especificacao.

Sociedade Contexto econémico e social
Familia Nivel sociocultural
Dedicacao
Expectativas
Sistema educacional Gasto publico

Formacao e incentivo dos professores
Tempo de ensino

Flexibilidade do curriculo

Apoio disponivel especialmente para

escolas e alunos com mais riscos

Escola Cultura
Participacao
Autonomia

Redes de cooperagao

Sala de aula Estilo de ensino
Gestao da aula

Aluno Interesse
Competéncia

Participacao

Quadro 1 — Niveis e indicadores para compreender o fracasso escolar
Fonte: Marchesi; Pérez (2004).

Rumberger (2011) corrobora o conceito de que o processo de abandono
escolar é resultante de uma multiplicidade de fatores inter-relacionados. Para este

autor existem duas categorias de fatores que contribuem para a evasao escolar: a)
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fatores individuais do estudante — atitudes e comportamentos, desempenho escolar,
experiéncias anteriores; b) fatores contextuais — familia, escola, comunidade.

Portanto o processo de caracterizagdo do fenbmeno evasio escolar suscita
a necessidade de se conhecer cada uma destas dimensdes (niveis) de forma
detalhada para que seja possivel estabelecer de que forma cada uma delas
influencia a ocorréncia do processo de abando escolar.

3.2.1 Contexto Socioeconémico e Contexto Familiar

Segundo Marchesi; Pérez (2004) o fracasso escolar € distribuido de forma
desigual uma vez que o mesmo ocorre em decorréncia direta de caréncias
econdmicas, sociais e culturais que alguns grupos populacionais sofrem, ou seja,
alunos com piores condi¢gdes sociais e econdmicas tém mais probabilidades de
baixo rendimento escolar e maiores propensdes ao abandono da caminho escolar.
Neste mesmo sentido Neri (2009) salienta que a evasao escolar em muitos aspectos
esta ligada aos niveis de acesso a escolarizagao, onde muitas vezes a decisao de
permanecer ou ndo na escola vém de encontro com a decisdo de ingresso e
permanéncia no trabalho. Muitas vezes o individuo, ou seu nucleo familiar, precisa
escolher entre apenas estudar, estudar e trabalhar concomitantemente ou apenas
trabalhar e esta escolha estara condicionada ao custo da oportunidade trabalhista e
ao fluxo dos rendimentos familiares (NERI, 2009, p. 24).

Do mesmo modo Fini; Dore; Luscher (2013) evidenciam que o background
familiar € um fator preponderante para o sucesso ou fracasso escolar. Para os
autores o status sociocultural e econémico da familia de origem influi fortemente
sobre a trajetdria escolar, determinando oportunidades diferenciadas — possibilidade
de prosseguir nos estudos apds completar o nivel de educagao obrigatéria, o acesso
aos diversos tipos de escolas pos-obrigatérias, importancia ou ndo da aprendizagem
escolar. Esta visdo também é corroborada por Marchesi e Pérez:

O efeito do contexto socioecondmico no progresso escolar dos alunos
podem ser aplicadas igualmente ao contexto familiar, uma vez que cada
familia tem determinado nivel econémico e social. No entanto, a influencia
da familia é muito mais ampla e variada. Por um lado, é util incorporar o
conceito de capital cultural da familia, baseado sobretudo na linguagem, na
formacéo, nas possibilidades culturais e profissionais e nos vinculos sociais
para analisar as relagdes entre o ambiente familiar e o ambiente escolar
(MARCHESI; PEREZ, 2004, p. 24).

Lahire (2004) porém salienta que nao basta apenas a familia ser possuidora

de um capital sociocultural, € preciso analisar a forma como este € transmitido ao
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aluno e de como ocorrem as estruturas familiares. Para o autor o fracasso escolar é
o produto de uma interacdo entre as estruturas familiares, os contextos
socioeconémicos, o capital cultural e as formas de vida escolar em um dado periodo
de tempo (LAHIRE, 2004, p. 74).

3.2.2 Sistema Educacional e Escola

O funcionamento do sistema educacional tem um importante papel no
processo de abando escolar uma vez que este esta carregado de elementos que
influenciam o caminho que o aluno trilha durante a escolarizagdo. Dentre os
elementos a serem considerados dentro do sistema educacional podemos citar os
recursos existentes, a flexibilizagdo (ou n&do) dos curriculos, a sensibilidade diante
das dificuldades de aprendizagem, preparacdo e incentivo dos professores, os
gastos com o processo educacional (MARCHESI, PEREZ, 2004, p. 26).

Perrenoud (2001) salienta que a escola possui uma ftriplice fabricagdo do
fracasso escolar. Primeiramente esta o curriculo e na forma elitizada com que os
conteudos e praticas sao escolhidos, distanciam demais da lingua e saberes das
classes populares, num segundo aspecto esta relacionado a ajuda que a escola
proporciona a cada aluno para percorrer 0 caminho educacional — nem sempre se
respeita as diferengas, geralmente os meétodos s&o padronizados partindo dos
pressupostos que todos possuem as mesmas condigdes (sociais, intelectuais),e o
terceiro elemento € modo de avaliagdo, que também contribui para minimizar ou
dramatizar as desigualdades de aprendizagem.

Arroyo (1997) argumenta que a escola como instituigdo mantém-se rigida e
excludente, permanece com sua estrutura piramidal e na preocupagdo com o
dominio seriado e disciplinar de um conjunto de saberes, e portanto continua
materializando a cultura da exclusao através de sua organizagdo. O autor salienta
que o processo educativo se transformou em um mero processo de produgao
pautado pelas relagbes sociais de organizagdo do trabalho e da producgéo, onde
alunos, professores, comunidade sédo recursos materiais € que os conhecimentos
sdo reduzidos a conteudos que obedece a uma organizagao prépria da producgao,
sem se preocupar com o saber socialmente produzido e a formagao do cidadao.

Para Marchesi; Pérez (2004) a atividade docente tem um papel importante

no processo de identificagdo dos interesses e motivagdes dos alunos, nas diferentes
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formas de organizagdo do processo ensino-aprendizagem e na avaliagdo do
rendimento dos alunos, e que estas influenciam no fracasso ou sucesso escolar.

Neste aspecto Marchesi e Pérez (2004) evocam que:

E preciso reconhecer, no entanto, que as escolas frequentadas
majoritariamente por alunos de setores sociais desfavorecidos enfrentam,
inicialmente, muito mais dificuldades: ha maior diversidade entre os alunos
em classes, um menor apoio das familias, menos recursos econdmicos para
realizar atividades complementares e o0 risco de que o ambiente
extraescolar dificulte para os alunos sua incorporagdo ao processo
educacional. Essas dificuldades iniciais podem se ampliar e se consolidar
quando a escola ndo tem um projeto capaz de ir ao encontro das demandas
desses alunos, e os professores nao se sentem preparados nem motivados
para ensinar alunos com maior risco de evasdo (MARCHESI; PEREZ, 2004,
p. 27).
3.2.3 Aluno — Interesse, expectativas e perspectivas, adaptacao

Fini; Dore; Luscher (2013) apontam que os comportamentos, valores e
expectativas dos alunos contribuem para o maior ou menor nivel de engajamento,
pertencimento, deles para com a vida escolar.

Este aspecto também é defendido por Marchesi; Pérez (2004) ao
salientarem que apesar do contexto socioeconémico e familiar influenciarem as
experiéncias educacionais, duas variaveis relativas ao aluno sdo relevantes: seus
conhecimentos prévios e suas motivagdes, ou seja, se 0 aluno possui um nivel de
conhecimentos que o faz desconfiar das suas capacidades este pode se considerar
inapto para as tarefas escolares, da mesma forma a falta de interesse e dedicagao
com os estudos podem sugerir que o abandono do cotidiano escolar seja mais
adequado.

No sentido de expectativas e perspectivas dos alunos que buscam uma
formacgao profissional Bueno (1993) aponta que a falta de prestigio social de
algumas profissées reduz os incentivos e motivagdes para a persisténcia na escola,
isto quer dizer que, o aviltamentamento salarial e algumas poucas condi¢des
adequadas de algumas categorias de profissdo levam a estes serem considerados
atividades secundarias na ordem do reconhecimento social.

E por fim outro aspecto relacionado ao aluno é o seu grau de adaptagéo ao
cotidiano escolar. Este pode referir-se ao ambiente escolar como um todo, ao
curriculo escolar ou ao contexto de inter-relagdes pessoais dentro da escola. Fini;
Dore; Luscher (2013) apontam que o nivel de envolvimento ativo dos alunos com a
experiéncia escolar € um fator preponderante na decisdo de abandono e esta
intimamente ligado ao seu desempenho escolar (rendimento), quanto maior a

identificacdo-integragdo com a escola melhor sera o rendimento escolar e por sua
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vez 0os melhores resultados de desempenho ampliam o sentido de pertencimento a
escola.

Portanto considera-se de suma importancia a investigacdo referente ao
relacionamento entre estes diversos fatores ou dimensdes para se construir uma

caracterizagao da evaséao escolar.

3.3 EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Segundo Bueno (1993) a evasdo escolar é percebida ao levar-se em
consideragao questdes ligadas a escolha profissional, as expectativas de realizagéo
pessoal e sucesso profissional geradas pelos cursos, as dificuldades de adaptacgao a
vida estudantil e a estrutura curricular. Além destes alguns demais pressupostos sdo
levados em conta ao examinar os fatores que influenciam a permanéncia ou nao de
alunos na instituicdo de ensino. Dentre estes percebesse a influéncia do contexto
sociocultural dos individuos, no término da escolaridade obrigatéria. Outro aspecto é
o interesse das familias e sua dedicagao junto a agédo escolar (MARCHESI; GIL,
2004).

Dore e Luscher (2011), estabelecem que a evasdo na escola média seja
ensino regular ou profissionalizante esta vinculada ao maior ou ao menor grau de
democratizagdo do acesso da populagdo a esse nivel de ensino, bem como esta
associada a diversas situagoes e fatores. Complementam a ideia apontando que é
preciso identificar as diversas perspectivas ao analisar o fendmeno, a perspectiva do
aluno, da escola e do sistema de ensino, tragando os possiveis nexos entre estas,
caracterizando os diversos entendimentos dos atores envolvidos.

A evasao se caracteriza por um processo complexo, dindmico e cumulativo e
no caso da Educacéo Profissionalizante a gama de perspectivas aumenta devido a
especificidade desta modalidade de ensino, tornando mais dificil a compreenséao e
identificacdo dos elementos que contribuem para que esta ocorra. Portanto é
fundamental que se conhega a movimentagcéo de estudantes nos cursos técnicos,
bem como as multiplas possibilidades de mudangas no itinerario do ensino técnico e
as diversas oportunidades de escolha e de experimentagdo profissional. Estas
caracteristicas podem sinalizar a instabilidade e/ou falta de orientagdo do estudante

quanto aos rumos profissionais que deseja seguir (DORE; LUSCHER, 2011).
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Outro aspecto a ser levado em consideragdo no momento de se analisar os
fatores que influenciam a evaséo escolar na modalidade de educagéao profissional,
consiste na dualidade dos objetivos da educagao de ensino médio caracterizada no
Brasil. Esta dualidade reside em o aluno escolher uma escolarizacdo com vistas ao
ingresso no ensino superior ou uma qualificacdo profissional, sendo a segunda com
o foco principal para ingresso imediato no mercado de trabalho — educagéo voltada
para o setor produtivo sem a preocupagao com a formacgao social do individuo.

O fenbmeno da evasdo escolar € multifacetado e pode ser associado a
situagbes e circunstancias muito variadas, tornando dificil a sua apreensdo e
quantificagdo. Este aspecto requer um maior aprofundamento da investigacéo e
conhecimento das causas da evasdo estudantil. Os elevados indices de evaséao
catalogados pelos Censo Escolar indicam a necessidade de investigagao especifica
sobre o que ocorre nessas areas em relagao as motivagdes dos estudantes para o
abandono. O estudo das areas de formagao e/ou dos eixos tecnolégicos na oferta de
cursos técnicos €, sem duvida, fundamental a compreenséo dos fatores que vém
favorecendo o abandono e/ou dificultando a permanéncia de estudantes nas escolas
técnicas, demandando a necessidade de um trabalho especifico de investigagéo.

A literatura sobre fracasso escolar aponta que uma das primeiras dimensodes
a ser investigada para a construgdo da caracterizagdo do fracasso escolar € a do
nivel de escolarizagcdo em que ocorre o fendmeno. Isto se deve a multiplicidade de
situagdes que envolvem o processo de abando escolar nos diferentes caminhos da
escolarizacdo. Desta forma a educacgao profissional se caracteriza como um nivel
de escolarizagdo n&o obrigatorio, determinada pelas diversas possibilidades de
acesso e permanéncia dos alunos na educacgao basica como pré-condigao. Contudo
observa-se que a pesquisa sobre a evasao escolar na modalidade de ensino
profissionalizante se configura por uma escassez de informagdes sistematizadas
tanto para a construcdo de um referencial tedrico, buscando-se sempre a
aproximagao com as literaturas que envolvem outros niveis de escolarizagdo — nivel
médio e superior, quanto de pesquisas de carater empirico adequados para a
construgéo de indicadores para a investigagdo do problema (DORE; LUSCHER,
2011, p. 782).

No que concerne as pesquisas sobre a evasdao na educagao profissional
observa-se que além das dificuldades conceituais sobre os diferentes fatores que

influenciam a sua ocorréncia estdo adicionadas dificuldades de se representar o
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fendbmeno de forma empirica, principalmente no que se diz respeito aos dados
secundarios disponiveis nas bases de dados nacionais sobre a educacédo. O Censo
Escolar é a unica base de dados que fornece as informagdes sobre 0 movimento e
rendimento dos alunos (aprovagdes, reprovagdes, abandonos, transferéncias) e
estes dificilmente sdo sistematizados em sinopses estatisticas para a educacgao
profissional (DORE;LUSCHER, 2011, p. 158-159).

A necessidade de investigacdo sobre a evasao escolar na educagao
profissional se acentuou a partir do contexto politico em que ocorre a expansao
desta modalidade de ensino no Brasil. Segundo Dore; Luscher (2011) as politicas de
expansao da educacao profissional produziram um crescimento de 124% nas
matriculas entre o periodo de 2001 a 2009, sendo que o ensino técnico subsequente
ao ensino médio teve uma taxa de crescimento de 49% na efetivagdo de matriculas
no mesmo periodo. Contudo as taxas de evasdo sao dificeis de serem mensuradas
devido aos instrumentos de coleta de dados do Censo Escolar ndo serem
preenchidos de forma correta e pela forma como ele trata o fenbmeno, apenas
cadastrando o abandono, sem a respectiva formalizacdo desta situagdao. Diante
disso as taxas de abandono registradas no mesmo periodo estdo entre em 8,8%-
11,3%. As taxas de abandono de forma global ndo se configuram muito altas, mas
deve-se levar em consideragao as dificuldades de acesso dos estudantes ao ensino
técnico e esta modalidade de ensino ser precedida de altas taxas de abandono no
ensino médio (DORE; LUSCHER, 2011, p. 165).

Portanto em face desta caracterizagdo das taxas de abandono registradas
no ensino técnico subsequente, faz-se necessaria a investigagdo sobre as suas
causas e suas caracteristicas descritivas para que se possa compreender o
processo de construgdo do fendbmeno. Diante desta necessidade buscou-se algumas
indicagbes de pesquisa referentes a evasao escolar no ensino profissional. Foram
encontradas apenas indicagcbdes de estudos realizados no estado de Minas Gerais,
através do Projeto Educacao Profissional no Brasil e Evasao Escolar, coordenado
por Dore e Luscher (2011).

A investigacgéao realizada por Dore e Luscher (2011) utilizou dados referentes
ao Programa de Educacgao Profissional (PEP) implantado pela Secretaria Estadual
de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG, 2009). Este programa criou um
monitoramento da ocorréncia da evasao estudantil no ensino profissional e suas

principais causas. No periodo de 2008 o indice de abandono nos cursos técnicos



48

subsequentes do referido programa atingiu 27,43% a qual se considerou muito
elevada e preocupante, e suscitou desta forma um interesse em se conhecer as
causas para sua ocorréncia. Durante o programa foram identificadas doze causas

para o abandono escolar, que sao descritas na Tabela 2.

Tabela 2 — Motivos de abandono no Programa de educagao profissional de Minas
Gerais, 1° semestre de 2008

Motivo %

Emprego 36,56

Desistente sem justificativa 20,91
Horario incompativel 9,15
Estudos 8,91

Ingresso no curso superior 7,4
Mudanga de municipio 4,23
Saude 3,01

Transporte 2,95

Gravidez 1,85

Achou muito dificil 1,85

Nao se identificou com o curso 1,75
Filhos 1,43

Fonte: Dore; Liischer, 2011.

Segundo Dore e Luscher (2011) a identificagdo destes motivos levou apenas
em consideragdo o aspecto individual dos alunos, e como ja mencionado o
abandono escolar (evasdao) se configura como um processo complexo e
multidimensional que envolve além dos aspectos individuais, aspectos institucionais
e sociais.

Portanto as autoras destacam que os resultados de investigacédo
proporcionados pelo PEP suscitam a necessidade de aprofundar o conhecimento
das causas da evasao para que se possa a partir desta analise desenvolver medidas
capazes de controlar o problema, bem como a necessidade de se intensificar
investigacdes especificas em relagdo ao trabalho de caracterizar o processo de
evasao escolar na educacgéo profissional de nivel técnico (DORE; LUSCHER, 2011,
p. 171).

Sendo assim as pesquisas realizadas sobre evasdo escolar na educagao
profissional do estado de Minas Gerais sugerem a necessidade da realizagdo de
novos estudos sobre este fendmeno e sua caracterizagdo para que se possa
construir um conceito mais consistente sobre como a evasao escolar se configura na
educacao profissional e a partir deste sugerir formas de controle e/ou predigao de
suas manifestacdes e com isso buscar melhores formas de condi¢cbes de acesso e

permanéncia dos estudantes nesta modalidade de ensino.



4 EVASAO ESCOLAR NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL SUBSEQUENTE NO
COLEGIO ESTADUAL DE PATO BRANCO

Neste capitulo sdo descritos os procedimentos metodoldgicos para a
realizacao deste estudo, bem como a sistematizacao dos resultados e suas analises.
Inicialmente a segdo apresenta um resgate histérico sobre a implantagdo da
educacao profissional na instituicdo de ensino contextualizando desta forma a oferta
dos cursos técnicos subsequentes. Em seguida é descrita a conformacgao dos cursos
de educagao profissional no recorte de tempo da pesquisa que compreende o
periodo de 2007 a 2012, apresentando os numeros de matriculas por curso técnico
ofertado, e suas relagdes com as variaveis de género e faixa etaria. Na secao 4.3 é
apresentada a pesquisa de carater quantitativo realizada com o objetivo de
identificar os indices de evasao encontrados nos cursos de educacao profissional
subsequentes do CEPB e como estas se configuram em relagdo ao género e faixa
etaria dos alunos. A secao 4.4 descreve a pesquisa de carater qualitativo realizada
com uma amostra de alunos classificados na pesquisa quantitativa como evadidos
(abandono) com o objetivo de identificar os principais fatores que os levaram a
abandonar a escolarizagdo neste nivel de ensino sem a correspondente titulagao, e
a partir da analise das possiveis correlagdes destes fatores formular um modelo de

caracterizagao do fendmeno evasao escolar no CEPB.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

O processo de investigacdo € segundo Minayo (2009) uma atividade de
indagagao e construgao da realidade cujas questdes de pesquisa estao relacionadas
a problemas da vida pratica, ou seja, sdo condicionadas por interesses e
circunstancias socialmente construidos frente a realidade do mundo. Portanto para
a autora toda investigagao se inicia por uma questao, um problema ou uma pergunta
e a construcao de sua resposta esta vinculada a conhecimentos historicamente
estabelecidos ou a criagdo de novos referenciais. Ainda segundo a autora a
metodologia € o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade que conduzem a elaboracao de respostas aos problemas identificados.

Desta forma a metodologia € caracterizada como o conjunto de instrumentos

de operacionalizagdo do conhecimento (técnicas) claros e coerentes, da abordagem
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(teorias construidas cientificamente que orientam as pesquisas) e da visdo de
mundo e realidade empirica do pesquisador (MINAYO, 2009, p. 14-15).

Como ja mencionado a evasao escolar ndo possui um conceito formal
aplicavel as diversas situagdes em que ela ocorre, sendo desta forma definida a
partir da investigagdo e caracterizagdo de suas multiplas dimensdes. Desta forma
buscaram-se procedimentos metodologicos de carater quantitativo e qualitativo para
construir um modelo de especificagdo da evasdo nos cursos de educagao
profissional subsequente do CEPB.

Esta pesquisa se enquadra como um estudo de caso. Segundo Gil (2002) o
estudo de caso é aplicado as pesquisas sociais por fazer um delineamento mais
adequado para a investigacao de um fendmeno dentro do seu contexto real. Para o
autor existem diferentes propdsitos aos se utilizar o estudo de caso nas pesquisas
sociais, dentre eles o de descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
uma determinada investigagdo, este € aspecto deste trabalho de pesquisa. A
abordagem do problema foi exploratéria, caracterizada por uma aproximagao
sistematica gradual da pesquisadora em relagdo ao objeto de pesquisa e néo
partindo do estabelecimento prévio de hipoteses a serem testadas.

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico sobre educagao
profissional, suas caracteristicas, legislagdo e formas de implantagdo, e sobre o
fendmeno fracasso escolar (evasao) sua caracterizagao, fatores que influenciam sua
ocorréncia e como este se configura na educagao profissional. Esta fase inicial teve
como objetivo construir um referencial tedérico para dar direcionamentos e
sustentagcao as discussdes relativas ao objeto de investigagdo — evaséo escolar nos
cursos técnicos subsequentes do CEPB. Em seguida buscou-se uma pesquisa em
documentos oficiais da instituicdo de ensino — projeto politico pedagdégico (PPP) —
para tracar um historico da sua atuacdo na area de educacdo profissional no
municipio de Pato Branco.

A etapa seguinte foi determinar o recorte de tempo e os sujeitos para
aplicacao da pesquisa, bem como quais variaveis de analise seriam coletadas para

0 processo quantitativo e qualitativo da investigagao.

4.1.1 Local da Pesquisa
A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual de Pato Branco, localizado na

Rua Argentina n°. 724, Bairro Jardim Primavera, Pato Branco, PR. O CEPB oferta os
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cursos de educacéo profissional de nivel médio nos seguintes eixos tecnologicos:
Ambiente e Saude — Curso Técnico em Enfermagem, Informagdo e Comunicagao —
Curso Técnico em Informatica, Gestdo e Negoécios — Curso Técnico em
Administracdo, e Desenvolvimento Educacional e Social — Curso de Formacgao de
Docentes para Educacao Infantil e Ensino Fundamental Séries Iniciais. Oferecendo
desta maneira a qualificacdo profissional articulada com as demandas do setor
produtivo local.

A educacgao profissional é ofertada pela instituicdo em duas formas de
organizacgdo curricular - Integrado ao Ensino Médio — destinada a alunos egressos
do ensino fundamental para os cursos de Técnico em Informatica e Formacgao de
Docentes — e Subsequente ao Ensino Médio — destinado a alunos egressos do
ensino médio para os cursos de Técnico em Administracdo, Técnico em
Enfermagem e Técnico em Informatica ofertados na modalidade Subsequente. Os
cursos ofertados na organizagdo curricular subsequente formam o objeto da
presente pesquisa, devido a sua especificidade e problematica do fenbmeno de

evasao observado nos ultimos anos.

4.1.2 Recorte de Tempo

Como ja mencionado o CEPB tem a tradicdo de oferta de educacgao
profissional no municipio de Pato Branco desde a sua construgdo até o presente
momento, perpassando por todas as reformulagdes curriculares e legais da
educacéo profissional ao longo de sua trajetéria. Desta forma houve a necessidade
de se delimitar um recorte de tempo para a aplicagdo desta pesquisa, sendo
escolhido o periodo compreendido entre os anos de 2007 a 2012. A escolha deste
recorte de tempo se deu em virtude da nova organizagao curricular para educagao
profissional, com a implantacdo no ano de 2007 de novas matrizes curriculares para
todos os cursos de educacao profissional subsequente. Essa mudanga curricular
permitiu uma padronizagdo dos conhecimentos balizadores de cada eixo tecnoldgico
para todo o estado do Parana, além de modificar a estrutura de organizagdo das
disciplinas — os cursos passaram a nao possuir terminalidade parcial, ou seja, o
aluno precisa cursar toda a carga horaria do curso técnico para obter o certificado de
técnico. Outro motivo para a selegdo deste periodo € que até o ano de 2006 a

instituicdo ainda mantinha turmas remanescentes dos cursos técnicos com
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organizacgao curricular modular — regulamentadas pelo Decreto n® 2.208/97 — com

normas e metodologia diversa da atual organizagao curricular.

4.1.3 Sujeitos da Pesquisa

Na fase quantitativa desta pesquisa foram considerados como sujeitos de
pesquisa todos os alunos matriculados nas turmas de educagao profissional
subsequente nos seguintes periodos: a) primeiro semestre de 2007 até o segundo
semestre de 2011 para os cursos de Técnico em Administracdo e Técnico em
Informatica — uma vez que estes cursos possuem a duragédo de dezoito meses, b)
primeiro semestre de 2007 até o primeiro semestre de 2011 para o curso de Técnico
em Enfermagem — curso com duragcdo de 24 meses, para que desta maneira sé
fossem quantificados os dados de turmas completas ou seja, aquelas que iniciaram
e terminaram todos os semestres letivos dentro do recorte de tempo estabelecido
para a pesquisa.

Na fase qualitativa foi determinada uma amostra composta por seis alunos
matriculados e classificados pela instituicho como alunos Evadidos — alunos que
abandonaram o curso de formacgao profissional sem a titulagdo correspondente —
pertencentes ao recorte de tempo da pesquisa. A distribuicido destes alunos foi de

dois alunos de cada um dos trés cursos subsequentes.

4.1.4 Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada em dois momentos de acordo com o carater
da pesquisa. Num primeiro momento foram coletados dados estatisticos com o
objetivo de mensurar os indices de evasao identificados no CEPB, bem como estes
se configuram individualmente por tipo de curso técnico, e posteriormente foram
coletadas informagdes de carater qualitativo com o objetivo de identificar os fatores
que influenciaram no processo de abandono dos alunos.

Na coleta de dados foram consideradas apenas as turmas completas, ou
seja, os dados coletados compreendem informagdes de turmas que possuem seu
inicio (matricula inicial) e término (conclusdo da turma) compreendido no recorte de

tempo determinado. De acordo com esse critério, ndo foram consideradas turmas
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que tiveram término até o segundo semestre de 2007, nem turmas com inicio a partir
do primeiro semestre de 2012.

Para a fase quantitativa os dados foram coletados a partir da analise de
documentos oficiais da instituicdo de ensino que relacionam as informagdes sobre 0
registro escolar do periodo letivo. Todos os documentos referentes ao registro
escolar da instituicdo sao sistematizados pelo Sistema Estadual de Registro Escolar
(SERE). Ao efetuarem a matricula os alunos da educacao profissional preenchem
um cadastro com informagdes pessoais e de residéncia além de um formulario
econdmico-social, porém apenas os dados de identificacdo pessoal — nome, filiacao,
data de nascimento, género e telefone para contato — s&o sistematizados pelo
SERE, as demais informagbdes ficam arquivadas na pasta individual do aluno
juntamente com demais documentos do aluno. Além das informagdes pessoais do
aluno o SERE sistematiza todas as informacgdes sobre o seu fluxo escolar.

Foram analisados os Editais de Relatérios Finais das turmas para cada
periodo letivo, que no caso dos cursos subsequentes é semestral, desta forma para
cada uma das turmas dos cursos técnicos sdo gerados dois editais a cada ano.
Foram coletadas informagdes sobre Coddigo Geral de Matricula (CGM), data de
nascimento, género, ano de ingresso, curso de matricula, coeficiente de rendimento
semestral, percentual de frequéncia semestral, situacdo do semestre — aprovado,
desistente, reprovado por falta — para identificar o aluno como diplomado ou
evadido. Também foram analisados os relatérios finais de validacdo de informacdes
de rendimento e movimento escolar dos anos de 2007 a 2012, foram coletados
dados sobre numero de alunos aprovados, reprovados ou com abandono dos cursos
técnicos subsequentes. Para coleta de dados sobre a frequéncia do aluno foram
observados os relatérios de percentual de frequéncia, esses relatorios sdo gerados
ao final de cada semestre letivo e tém o coOmputo de todas as aulas ministradas
pelas disciplinas do curso referente a cada periodo.

Na fase qualitativa a coleta de dados ocorreu através de entrevistas semi-
estruturadas — utilizando um roteiro de entrevista pré-definido com questbes abertas.
Segundo Alves; Silva (1992) o roteiro de entrevistas pretende definir um
direcionamento das respostas para os pressupostos tedricos de interesse do
pesquisador — com alunos classificados pela instituicdo como alunos evadidos.
Foram entrevistados seis alunos dos cursos subsequentes, sendo dois alunos do

Curso Técnico em Administragcéo, dois alunos do Curso Técnico em Enfermagem e
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dois alunos do Curso Técnico em Informatica. A selecdo dos alunos se deu pelas
suas caracteristicas de acordo com o tipo de agrupamento realizado na analise
estatistica, todos os alunos pertencem ao agrupamento que possui valores de
coeficiente de rendimento — igual ou acima de seis — e frequéncia — igual ou acima
de setenta e cinco por cento — considerados satisfatérios para aprovacédo, mas que
desistiram. O segundo critério para a selegéo foi de acordo com a classificagdo em
ordem crescente do CGM, e por fim a selecgao final foi pela disponibilidade do aluno
em conceder as informagdes, devido ao recorte de tempo — alunos com matriculas
iniciais com mais de seis anos — ocorreu dificuldade para encontrar os alunos devido
a mudancga de informagdes de contato (telefones fixos e celulares) dos alunos. Os
dados coletados estao de acordo com o roteiro de entrevista estruturado, o qual foi
organizado de forma a categorizar as informagdes dos alunos a partir das multiplas
dimensdes que condicionam a evasao escolar — econdmico-social, pessoal, familiar,

institucional.

4.1.5 Tratamento e Analise dos Dados

Os dados quantitativos foram sistematizados em um software estatistico, o
IBM SPSS Statistics 20. A partir dos dados foram elaboradas tabelas de estatisticas
descritivas, teste comparativo de médias com o objetivo de especificar os indices de
evasao encontrados nos cursos subsequentes. Para a analise dos dados estatisticos
foi utilizada a metodologia de analise estatistica multivariada de agrupamentos, que
segundo Hair (2005) consiste em uma técnica analitica utilizada com o objetivo de
classificar uma amostra de entidades em um pequeno grupo com base nas suas
similaridades, com o objetivo de verificagdo de como os dados se agrupam em
relacédo as variaveis de coeficiente de rendimento e frequéncia geral. As informagdes
de agrupamentos forneceram informag¢des sobre qual amostra de populagéo seria a
mais indicada para um estudo qualitativo.

Apos a fase de andlise estatistica e a mensuragédo dos indices de evasao
encontrados, iniciou-se a fase de investigagdo de carater qualitativo com o objetivo
de identificar e correlacionar os fatores que influenciaram o processo de evaséo, e
com isto caracteriza-la.

Como metodologia de analise buscou-se o0 método de Analise de Conteudo

que segundo Chizzotti (2010) se caracteriza como um método de tratamento e
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analise de informacdes de carater textual ou de qualquer comunicagdo (oral, visual,
gestual) reduzidas a um texto ou documento, e que tem por objetivo compreender
criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteudo manifestado e as suas
significagdes. O autor ainda argumenta que a decodificagcdo do documento pode
utilizar diferentes procedimentos e estes por sua vez podem privilegiar um aspecto
de analise — texto decomposto em unidades lexas ou classificado em categorias de
analise (CHIZZOTTI, 2010, p. 98).

Para a andlise dos dados utilizou-se o procedimento de analise de
classificagao do texto em categorias de analise, devido a especificidade do objeto da
investigacdo — evasdo escolar. Como ja mencionado em se¢des anteriores a
evasao se configura por um processo decorrente de uma jungéo de diversos fatores.
Estes fatores foram os que determinaram quais seriam as categorias de andlise da
referida pesquisa.

Segundo Bardin (1977) a analise por categorias funciona por operag¢des de
desmembramentos do texto em unidades — categorias — segundo reagrupamentos
analdgicos, desta forma nem todo o texto é tido em consideracédo, apenas as
dimensdes sao levadas em consideracao e por consequéncia s6 0s enunciados que
exprimem uma avaliagdo s&o submetidos a analise. Considerando esta afirmacéao do
autor somente foram analisados somente os elementos categorizados de acordo
com os fatores causadores da evasao escolar que compunham os relatorios de
entrevistas.

Ao se buscar esta metodologia de analise, abordou-se a caracteristica de
analise da pesquisa qualitativa como sugere Gomes (2009) em que a anadlise e
interpretacdo dos dados dentro de uma perspectiva qualitativa tem como foco a
exploragédo dos conjunto de opinides e representagbes sociais sobre o tema

investigado e ndo tem como finalidade mensurar o opinides ou pessoas.

42 A EDUCAGAO PROFISSIONAL NA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
MUNICIPIO DE PATO BRANCO

No municipio de Pato Branco sao ofertados diversos cursos de formacgéao
profissional de nivel médio, em diferentes esferas administrativas — rede publica

federal, rede publica estadual, rede privada, e entidades setoriais (sistema S) — e
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curriculos com distintas articulagbes ao Ensino Médio — integrado, concomitante e
subsequente. Os cursos técnicos disponibilizados pelo sistema S séo ofertados de
acordo com a abrangéncia dos eixos tecnoldgicos pretendidos pelas entidades
setoriais do sistema produtivo do municipio, sendo atendido o publico proveniente da
industria pelo Servigo Nacional da Industria (SENAI) e o direcionamento do setor
comerciario pelo Servico Nacional do Comércio (SENAC). Na esfera administrativa
da rede privada sao ofertados pelo Instituto Filadélfia cursos técnicos na area da
saude, e nas esferas administrativas de educacao publica sdo ofertados no ambito
Federal pelo campus da Universidade Federal Tecnoldgica do Parana o curso
técnico de nivel médio na area de Agrimensura. E no ambito Estadual os cursos séo
ofertados pelo Colégio Estadual de Pato Branco nas areas de gestéo, tecnologia da

informacéao, saude e formacao de docentes.

4.2.1 Construgdo e Manutengdo da Educacao Profissional no Colégio Estadual de
Pato Branco (CEPB)

O CEPB iniciou suas fungdes educativas em fevereiro de 1978 com a
denominagéo de Colégio de Pato Branco autorizado pelo Decreto n® 5.326/78 e
ofertava o curso de segundo grau cientifico e as habilitagcbes basicas de
Agropecuaria, Construgao Civil, Crédito e Finangas e Saude. Sua construgédo e
implantagdo foram viabilizadas através do Programa “Alianga para o Progresso” —
programa do governo norte-americano para financiamento de recursos para
construgdo, implantacdo e melhoria de escolas destinadas a atender a educagéo
profissionalizante e de convénio entre MEC/USAID. A implantagdo da educacgao
profissional se deu através do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
(PREMEN) que tinha como objetivo elaborar projetos arquiteténicos, equipar
unidades escolares com mobiliario e equipamento didatico, treinamento de pessoal
docente e técnico-administrativo e apoio pedagdgico para a implantagdo das
habilidades basicas destinadas as escolas (CEPB, 2013, p.10).

Na década de 1980 através da Resolugao n°® 3.999/81 do Conselho Estadual
de Educacéo (CEE) foram autorizados os cursos de Habilitagdo Plena de Técnico
em Edificagbes e Habilitagdo de Auxiliar de Escritério. Também neste periodo a
instituicdo passa a denominar-se Colégio Estadual de Pato Branco — Ensino de

Segundo Grau. Em 1984 foram extintas as habilitagdes basicas em Agropecuaria,
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Construcédo Civil, Crédito e Financas e Saude e implantado o curso Propedéutico
(Educagao Geral/Preparagao Universal). Em 1985 foram implantadas as habilitagbes
de Auxiliar de Contabilidade/Técnico em Contabilidade e Magistério. No ano de 1991
foi implantada a habilitagdo de Auxiliar em Enfermagem. Em 1999 foi implantado o
curso de pds-médio de Técnico em Informatica e extintos os cursos de Auxiliar de
Contabilidade/Técnico em Contabilidade e Magistério atendendo as especificagdes
do Decreto n° 2.208/97 que desvinculava a educacgéao profissional do ensino médio.
Nos anos de 2001 a 2003 foram implantados os cursos de pds-médio em Gestao
Empreendedora e Técnico em Enfermagem. Em 2004 com a reformulagdo da
educacao profissional no estado do Parana viabilizada pela sancdo do Decreto n°
5.154/04 foram implantados os cursos de educagdo profissional com articulagéo
curricular integrada ao Ensino Médio os cursos de Técnico em Informatica e
Formacao de Docentes, e com articulagao curricular subsequente ao Ensino Médio
os cursos Técnico em Administracdo, Técnico em Enfermagem e Técnico em
Informatica (CEPB, 2013).

Observa-se que a educacgao profissional sempre foi ofertada pelo CEPB ao
longo de sua trajetdria educacional, sempre atendendo as demandas do setor
produtivo do municipio e em consonéncia com as legislagbes vigentes em cada
periodo.

No ambito desta pesquisa serdao objeto de investigacdo apenas os cursos
técnicos subsequentes devido a ocorréncia dos maiores indices de abandono e
retencdo dos alunos (fracasso escolar) serem registradas nos cursos com esta
organizagéo curricular, de acordo com os editais de relatorios finais da instituicao de
ensino. Portanto a préxima secdo tem como objetivo apresentar a conformagao —
numero de matriculas iniciais e ativas — da educacgao profissional subsequente e
como esta se distribui em cada um dos cursos (Administragdo, Enfermagem,

Informatica) em funcionamento no CEPB no periodo entre 2007 a 2012.

4.2.2 Caracterizagcdo dos Cursos de Educagao Profissional Subsequente no

Periodo entre os anos de 2007 a 2012

Entre os anos de 1999 até 2003 o CEPB ofertou cursos de educagao
profissional na forma pds-médio — organizagdo curricular com disciplinas

estruturadas em modulos com matriculas individuais por disciplina e terminalidade
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parcial (certificado para cada moddulo concluido) — nas areas de administragao,
enfermagem e informatica. Essa forma de oferta era condizente a legislagao vigente
naquele periodo. A partir de 2004 o CEPB implanta os cursos técnicos de nivel
médio subsequentes ao ensino médio, estes cursos possuem uma nova organizagao
curricular — disciplinas estruturadas em areas de conhecimento que se integram e
articulam-se entre si — matriculas semestrais e terminalidade plena (certificado
apenas para conclusdo total do curso), mantendo os cursos nos mesmos eixos
profissionais: Gestdo e Negdcios curso de Técnico em Administracdo, Saude e
Estética com o curso Técnico em Enfermagem e Informagdo e Comunicagdo com o
curso Técnico em Informatica. Apds a realizagcao de varias discussdes e seminarios
para definicdo da organizagcdo curricular dos cursos de educagado profissional a
SEED implanta a partir do ano de 2007 as Diretrizes Curriculares para a Educagao
Profissional no Parana (SEED, 2006) juntamente com as novas matrizes curriculares
para os cursos de educacao profissional. A aplicagao destas diretrizes permitiu uma
padronizagao na oferta de cursos de educacéao profissional técnica de nivel médio
nas instituicdes de ensino do estado do Parana, proporcionando uma melhor
mobilidade para os alunos desta modalidade de ensino. Assim, o aluno ao ser
transferido para outra instituicdo dentro do estado ndo sera prejudicado no processo
de ensino-aprendizagem, pois 0os componentes curriculares sdo 0os mesmos para
toda a educacgao profissional vigente no Parana.

Um dos objetivos desta pesquisa foi o de caracterizar a educagéao
profissional subsequente implantada no CEPB a partir do ano de 2007 até 2012.
Esta caracterizagdo esta subdividida em duas categorias: a primeira relacionada ao
aspecto institucional dos cursos subsequentes e a segunda relacionada ao fluxo e
perfil de matriculas. Foram elencadas as informagdes de dados gerais dos cursos -
carga horaria, turno de realizagdo das aulas, regime de funcionamento, estagio
profissional supervisionado, periodo de integralizag&o, eixo tecnoldgico e habilitagao
profissional — e numero de matriculas (iniciais e ativas), género, idade e area de
interesse profissional dos alunos, como elementos de caracterizagdo dos cursos.
Como ja mencionado os dados sobre o perfil socioeconémico dos alunos ndo pode
ser apresentado uma vez que estas informacbes nao sao sistematizadas pelo
sistema SERE.
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Os aspectos institucionais caracterizam a estrutura legal e formal dos cursos

de educacgao profissional subsequente. O Quadro 2 apresenta o quadro com 0s

dados gerais dos cursos subsequentes do CEPB.

Cursos
Administracao Enfermagem Informatica
— . Técnico Técnico em Técnico em Informatica/
Habilitacao Profissional L ~ -
Administracéo Enfermagem Programacao
Eixo Tecnolégico Gestéo e Negécios Ambients, Salde e Informa_géo e
Seguranga Comunicacao

Carga Horaria total do
Curso

1200 horas/aula

1440 horas/aula ou
1200 horas mais 633
horas de Estagio
Profissional
Supervisionado

1200 horas/aula

Regime de
Funcionamento

De 22 a 62 feira

De 22 a 62 feira

De 22 a 62 feira

Regime de Matricula

Semestral

Semestral

Semestral

Periodo de
integralizagéo do curso

Minimo de 18 meses
e maximo de 5 anos

minimo 24 meses e
o maximo de 05
anos.

Minimo de 18 meses e
maximo de 5 anos

Turno

Noturno

Noturno

Noturno

Estagio Profissional
Supervisionado

N&o obrigatdrio

Obrigatdrio

N&o obrigatdrio

Requisitos de Acesso

Conclusao do Ensino
Médio

Conclusao do Ensino
Médio e idade igual
ou superior a 18
anos no ato da
matricula

Conclusao do Ensino
Médio

Quadro 2 — Dados gerais dos cursos de educagao profissional subsequente do CEPB

Fonte: Autoria prépria.

O fluxo de matriculas corresponde ao periodo compreendido entre 2007 a

2012, no qual se matricularam 1.125 alunos nos cursos técnicos subsequentes do
CEPB. Os casos quantificados representam os dados das turmas completas do
ensino profissionalizante, ou seja, compreendem as informagdes das turmas que
tiveram inicio e conclusdo do periodo letivo (trés ou quatro semestres) dentro do
recorte de tempo estabelecido pela pesquisa.

As tabelas a seguir apresentam os dados referentes ao total de matriculas
efetuadas entre 2007 e 2011

subsequentes, e como elas se distribuem em relagc&o aos cursos.

iniciais (alunos ingressantes) NnosS Cursos
A Tabela 3 exibe o numero de matriculas (quantidade de alunos

ingressantes) nos cursos técnicos por ano.
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Tabela 3 — Quantidade de matriculas de alunos ingressantes por ano nos cursos
subsequentes do CEPB de 2007 a 2011

Ano Numero de matriculas
2007 172
2008 220
2009 257
2010 216
2011 260
Total 1.125

Fonte: Dados Secundarios Relatorios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Verifica-se que o numero de alunos ingressantes na educagao profissional
possui uma elevagdo no numero de novas matriculas entre os anos de 2008 e 2009,
e posteriormente em 2011. Estes resultados estdo em consonancia com o aumento
na procura por formagéo profissional ocorrida no estado do Parana neste mesmo
periodo, conforme dados do censo escolar ja expressos na Tabela 1. Esta elevagao
na procura pode ser atribuida a nova reformulagdo dos cursos de educagao
profissional — alteragées na organizagao curricular, melhoria de acervo bibliografico,
investimentos em laboratoérios e contratacbes de docentes. E ao aumento na oferta
de postos de emprego nos setores de comércio e prestacdo de servigos no
municipio de Pato Branco, os quais apresentaram uma variagdo média de
crescimento de 9,347%.

A Tabela 4 exibe a distribuicdo do numero de matriculas por ano de acordo
com a area de interesse profissional (tipo de curso).

Tabela 4 — Quantidade de matriculas por ano nos cursos subsequentes
Numero de Matriculas

Ano Administragéo % Enfermagem % Informatica %
2007 117 22 33
2008 122 39 59
2009 117 73 67
2010 145 34 37
2011 151 41 68
Total 652 58,00 209 18,60 264 23,40

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

” Caderno Estatistico — Municipio de Pato Branco — IPARDES 2012-2015
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A procura por formagao profissional se concentrou principalmente na area de
gestdo — 58% de matriculas no curso Técnico em Administragdo —, em seguida na
area de tecnologia da informagdo — 23,4% de matriculas no curso Técnico em
Informatica — e finalmente na area de saude — 18,6% de matriculas no curso Técnico
em Enfermagem. Esse dimensionamento em relacdo a escolha pela area de
qualificacdo profissional € coerente com a variacdo na oferta de postos de trabalho
no municipio de Pato Branco, que apresenta como principal atividade econdmica o
setor comercial e de prestagao de servigos (IPARDES, 2012-2015), como pode ser

observado na Tabela 5.

Tabela 5 — Quantidade e variagcdo percentual de empregos segundo as atividades
econdmicas do municipio de Pato Branco entre os anos de 2011 e 2013

. L. Empregos
Atividade Econémica L
2011 2013  Variagao
Agricultura 1.321 1.145 -13,32
Comércio (Atacadista/Varejista) 7.251 7.329 1,08
Construcao Civil 1.360 1.550 13,97
Industria 6.284 6.959 10,74
Servigos 8.400 9.879 17,61
Total de Empregos 24.616 26.862 9,12

Fonte: Caderno Estatistico — Municipio de Pato Branco (IPARDES, 2012-2015).

Percebe-se pelas informagdes que o setor terciario (prestacdo de servigos)
teve uma variagdo de crescimento mais elevada (17,61%) em relagdo aos demais
setores no municipio de Pato Branco contribuindo desta forma para maior procura
por qualificagao profissional neste segmento.

Como os cursos subsequentes possuem uma periodicidade de ingresso
semestral buscou-se identificar dentre os periodos letivos em qual se concentra o
maior numero de novos alunos. A Tabela 6 apresenta o numero de matriculas de

acordo com o semestre de ingresso do aluno.

Tabela 6 - Quantidade de novas matriculas por semestre letivo nos cursos
subsequentes do CEPB de 2007 a 2011

2007 2008 2009 2010 2011
(o]

1 98 147 153 136 149
Semestre
o]

2 74 73 104 80 111
Semestre

Total 172 220 257 216 260

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.
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Observa-se que o primeiro semestre de todos os anos € o periodo letivo em
que ocorre a maior procura por cursos de formagado profissional, perfazendo
aproximadamente 60-70% do total de novas matriculas nos cursos subsequentes.

Seguindo na distribuigdo do fluxo de matriculas buscou-se identificar o perfil
dos alunos — género e faixa etaria — que buscam formacao profissional de nivel
técnico. O Grafico 1 representa a distribuicdo dos alunos nos cursos de acordo com

0 género e escolha profissional.

Informatica

Enfermagem

Administracao

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

® Feminino = Masculino

Grafico 1 — Distribui¢cao de alunos por curso subsequente do CEPB de acordo com o género
no periodo de 2007 a 2012
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE - Sistema Escola — SEED-PR.

Os dados mostram que o publico predominante de alunos matriculados é do
género feminino, perfazendo um percentual de aproximadamente 64% do total geral
de alunos, com excec¢ao do Curso Técnico Subsequente em Informatica, com 62%
de alunos do género masculino. Os resultados obtidos nessa classificagdo por
género sao coerentes com pesquisas nacionais sobre a escolha profissional dos
jovens, as quais evidenciam que as mulheres vém buscando uma maior capacitagéo
profissional, mas que ainda ocorre uma acentuada segregagédo na hora da escolha

de qual carreira seguir. As mulheres na sua grande maioria optam por formacgéo na
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area das ciéncias da vida — saude, recursos humanos - e os homens buscam as
ciéncias exatas — fisica, engenharia, informatica. Rosemberg (2001) aponta que a
bipolarizagdo humanas-exatas e géneros feminino-masculino nas carreiras
universitarias persistem, onde ocorre o predominio masculino mais intenso nas
engenharias e o predominio feminino em odontologia, matematica, letras, e uma
tendéncia de equilibrio em administracdo, direito. Corroborando estas tendéncias
Olinto (2012, p. 72-73) afirma que “andlises feitas no Brasil mostram que as
mulheres compdem a maioria no segmento profissional dos chamados Recursos
Humanos em Ciéncia e Tecnologia, porém observa-se uma radical segmentagao por
género: homens predominando nas ciéncias exatas e as mulheres absorvidas nas
ciéncias da vida”.

Outra caracterizagao dos dados da pesquisa foi a distribuicdo por faixa etaria
dos alunos de cada curso técnico subsequente e o calculo da média de idade dos
mesmos. A distribuicdo de alunos por faixa etaria € exibida na Tabela 7.

Tabela 7 — Alunos por faixa etaria na educagao profissional subsequente do CEPB

Faixa Etaria Numero de Alunos  Percentual
<=18 69 6%
19-25 632 56%
26-32 270 24%
33-39 90 8%
40-46 46 4%

> 46 18 2%
Total 1125

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Identificou-se na observacdo dos dados que a faixa etaria dos alunos que
buscam uma qualificacdo profissional através dos cursos técnicos, € a da chamada
idade ativa® - idades entre 19 e 39 anos, isto quer dizer que a maioria dos alunos —
acima de 80% — matriculados nos cursos de educacgao profissional subsequente
encontra-se na faixa etaria de ingresso e permanéncia no setor produtivo e no

mundo do trabalho.

8 Compreende as populagdo economicamente ativa e a populagdo ndo economicamente ativa. Onde
a populagéo economicamente ativa abrange o potencial de mao de obra com que pode contar o setor
produtivo, isto é, a populagido ocupada - pessoas que num determinado periodo de referéncia tinham
trabalho e a populagao desocupada - pessoas que nao tinham trabalho, num determinado periodo de
referéncia, mas estavam dispostas a trabalhar. E populagdo ndo economicamente ativa sdo as
pessoas nao classificadas como ocupadas ou desocupadas. IBGE (2002).
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Para verificar a organizagdo por faixa etaria destas matriculas em cada
curso buscou-se calcular a média de idade e o desvio padréao para cada curso e em
seguida a distribuicdo do numero de alunos para cada curso técnico. A Tabela 8

exibe a média de idade e o desvio padrao.

Tabela 8 — Quantidade de alunos, média de idade e desvio padrao por curso técnico
subsequente

Cursos Técnicos Subsequentes
Administracdo  Enfermagem  Informatica Total

Quantidade de Alunos 652 209 264 1125
Média de Idade 25 28 25 25
Desvio Padrao 7 7 6 7

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Nota-se pelos dados que a média de idade por curso técnico mantém-se no
intervalo entre 18 a 32 anos para os cursos de Técnico em Administragdo e
Informatica, e para o curso de Técnico em Enfermagem devido a sua especificidade
de ingresso, valores maiores no intervalo de idade - 21 a 35 anos.

A distribuicdo do numero de alunos nos cursos subsequentes de acordo com

a faixa etaria é apresentada no Grafico 2.

Informatica

<=18

m 19-25

Enfermagem 26-32

m 33-39
40-46
> 46

141 259

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Gréfico 2 — Distribui¢dao de alunos dos cursos subsequentes do CEPB de acordo com a faixa
etaria no periodo de 2007 a 2012
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE - Sistema Escola — SEED-PR.
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Observa-se que a distribuicdo etaria dos cursos técnicos de Administracao e
Informatica centra-se mais entre 19 e 25 anos, sendo que no curso técnico em
Enfermagem a distribuicdo € mais homogénea entre as faixas etarias de 19-25 e 26-
32 anos, esta diferenga de idade, faixa etaria mais velha no curso de Enfermagem, é
devido a especificidade profissional e de legislacdo na area de saude, o aluno deve
ter obrigatoriamente idade igual ou superior a dezoito anos para ingresso no curso.

Ao examinarmos os dados referentes ao ingresso de alunos nos cursos
subsequentes, podemos caracterizar a procura pela educagao profissional
subsequente no CEPB como sendo constante durante o periodo investigado, média
de 200 alunos/ano, composta por um publico mais expressivo de jovens e adultos —
média de idade 25 anos — predominando o género feminino para os cursos técnicos
em Administracdo e em Enfermagem, e o género masculino para o Curso Técnico
em Informatica. Publico este que busca uma formacéao profissional continuada, apés
o término do ensino médio.

Porém, apesar da procura e efetivacdo de novas matriculas nos cursos de
educacao profissional subsequentes manter-se estavel durante o periodo de 2007 a
2012, observa-se que o indice de alunos que n&o concluem esta etapa de formacgao
profissional — abandono ou reprovagdo - apresenta um percentual de
aproximadamente 40% no periodo entre 2008 a 2012, sendo que nos dois ultimos
anos apresenta uma elevagcdo chegando a 45,75% em 2012, como pode ser

observado no Gréafico 3.

% Abandono/Reprovagao

50,00
45,00 _®» 4575
B4 s
40,00
\ /33(,29
35,00
30,00 30,42
25,00
== 9% Abandono/Reprovagdo

20,00
15,00
10,00

5,00

2008 2009 2010 2011 2012

Grafico 3 — indices de fracasso escolar nos cursos técnicos subsequentes do CEPB
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE - Sistema Escola — SEED-PR.
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A identificagdo deste percentual de fracasso escolar existente nos cursos de
educacédo profissional subsequente do CEPB gerou a necessidade de uma
investigacdo mais detalhada sobre como este fendbmeno ocorre, como estao
distribuidos os seus valores e caracteristicas individualmente por curso técnico e
quais os principais fatores causadores. Desta forma as proximas sec¢des apresentam
a caracterizagado da evasao escolar nos cursos subsequentes do CEPB, através da
mensuragao dos indices de evasdao em cada curso/periodo e da identificagdo dos

fatores causadores deste fendbmeno.

4.3 RESULTADOS E DISCUSSAO - EVASAO NO COLEGIO ESTADUAL DE
PATO BRANCO

A evasdo € um fenbmeno complexo que atinge a comunidade escolar e a
sociedade a ela pertencente, desta forma é necessaria a sua investigagdo para
identificar e analisar suas caracteristicas e possiveis consequéncias para a
comunidade. Portanto esta pesquisa tem como objetivos identificar os indices de
evasido nos cursos técnicos subsequentes, bem como quais sao os fatores e suas
inter-relacbes que contribuem para que ela ocorra. O processo de investigagao e
caracterizagcao da evasao ocorre a partir da analise das suas multiplas dimensdes:
a) identificagdo do tipo de evasdo, b) mensuragdo dos indices de evasao e
caracterizagdo em relagdo aos tipos de cursos, c) identificacdo dos fatores que
influenciaram o sua ocorréncia.

O primeiro aspecto a ser investigado para a caracterizagdo da evasao foi
identificar qual o tipo de evasao ocorre na instituicdo. Como ja visto no Capitulo 3 o
fendmeno evasao pode ser tipificado de trés formas diferentes de acordo com a
forma como ele ocorre. Identificou-se que no CEPB a evaséao se caracteriza pelo tipo
de abandono do curso, ou seja, o aluno deixa de frequentar as aulas do curso
técnico subsequente no qual esta regularmente matriculado. A instituicao utiliza duas
formas distintas para identificar um aluno como evadido: a primeira forma o aluno
assina um termo de desisténcia do curso, esta, segundo a instituicdo, é a maneira
de formalizar o abandono pelo aluno, porém esta situacdo ocorre raramente, em
decorréncia principalmente da caracteristica de ndo obrigatoriedade da educagéao
profissional subsequente. A segunda forma é feita a partir do registro do numero de

faltas consecutivas do aluno em um determinado periodo letivo. Para o aluno ser
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considerado evadido & necessario que o numero de faltas corresponda a 50% mais
um do numero total de aulas ministradas no mesmo periodo, esta é a forma mais
comumente utilizada pela instituicdo para a identificacao da situagao de abandono.

O segundo aspecto para a caracterizagdo da evasao é a mensuragao dos
indices de evasao registrados pelos cursos subsequentes no periodo de 2007 a
2012. Para a quantificacdo do numero de casos de abandono foi utilizada a variavel
situagao final do aluno — diplomado ou evadido, como parametro. Esta variavel é
resultante da combinacao dos resultados de situacdo dos alunos nos semestres em
que este estava com a matricula ativa. A situacdo do aluno ao final do semestre
letivo pode ser: 0) desistente (abandono), 1) aprovado, 2) reprovado, 3) reprovado
por frequéncia. Para se considerar um aluno com situagado de diplomado o mesmo
deve possuir a situagdo de aprovado em todos os semestres do curso (trés
semestres para o Técnico em Administracdo e Técnico em Informatica e quatro para
o Técnico em Enfermagem), se o aluno possuir em algum dos semestres a situagao
de desistente ou reprovado por falta, sera considerado com situagédo final de
evadido.

Seguindo esta classificagdo de acordo com o critério de situagao final do
aluno, o Grafico 4 apresenta o numero total de alunos diplomados e evadidos dos
cursos técnicos subsequentes no periodo entre os anos de 2007 a 2012.

I
EEEE

0% 20% 40% 60% 80% 100%

® Diplomados

® Evadidos

Grafico 4 — Quantidade de alunos diplomados e evadidos nos cursos subsequentes do CEPB
periodo de 2007 a 2012
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.
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Observa-se que a Educacao Profissional Subsequente do CEPB apresentou
no periodo de 2007 a 2012 um indice elevado de abandono, sendo 770 alunos
evadidos (68%) em um universo de 1.125 matriculas.

Na sequéncia da caracterizagdo da evasao escolar, buscou-se mensurar o
indice de evasdo individual existente em cada um dos cursos de educacao
profissional subsequente. O Grafico 5 exibe os indices de abandono ocorridos em

cada um dos cursos técnicos subsequentes.

Informatica

Enfermagem m Diplomados

® Evadidos

Administragao

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 5 — Quantidade de alunos diplomados e evadidos por curso subsequente do CEPB no
periodo de 2007 a 2012
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE - Sistema Escola — SEED-PR.

Constata-se que o curso com o maior indice de abandono — 80,3% — é o
Curso Técnico Subsequente em Informatica no qual a propor¢ao é de um aluno
diplomado para cada quatro alunos evadidos. Em seguida o Curso de Administragéo
apresenta cerca de um aluno diplomado para cada dois alunos evadidos (67%).
Ambos os cursos possuem demanda de profissionais no municipio de Pato Branco,
uma vez que este se caracteriza como sendo um municipio urbanizado e com o
setor de prestacdo de servicos aquecido, como apresentado na Tabela 1, cujo
crescimento no numero de empregos foi de 17,61% no periodo de 2011 a 2013. Ja o
Curso Técnico Subsequente em Enfermagem, curso na area de saude, apresenta

um indice de abandono de aproximadamente 53%, propor¢cdo de um aluno
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diplomado para cada aluno evadido. Esse setor produtivo também com uma boa
demanda de profissionais qualificados uma vez que o municipio é o polo de saude
da microrregidao de Pato Branco e microrregiao de Palmas®, possuindo ao todo 389
estabelecimentos de saude (centros de saude, clinicas especializadas e
ambulatorios, hospitais, postos de saude, consultérios, unidade de vigilancia da
saude) segundo o caderno estatistico do municipio de Pato Branco (IPARDES,
2015).

Devido a identificacdo dos altos indices de evasdo nos Cursos Técnicos,
buscou-se investigar mais detalhadamente como estes indices se comportaram em
relacdo aos semestres letivos, ou seja, buscou-se identificar de que forma a evasao
escolar se comporta individualmente nos cursos e se distribui nos semestres letivos.
O Grafico 6 exibe o numero de alunos que abandonaram os cursos subsequentes

categorizados por semestre letivo.
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Grafico 6 — Quantidade de desisténcias por semestre letivo nos cursos subsequentes do CEPB
no periodo de 2007 a 2012
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

o Microrregidao Geografica Pato Branco compreende os municipios de: Bom Sucesso do Sul, Chopin
Zinho, Coronel Vivida, Ita pejara d’'Oeste, Mariopolis, Pato Branco, Sdo Jodo, Saudade do Iguacu,
Sulina, Vitorino. Microrregido Geografica Palmas compreende os municipios de: Clevelandia, Coronel
Domingos Soares, Hondrio Serpa, Mangueirinha, Palmas. IPARDES (2012).
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Percebe-se que a maior parte de alunos — variagao entre 60 - 70% em todos
0s cursos — que desistem da educagao profissional o faz enquanto esta cursando
(matriculado) no primeiro semestre letivo (turma), ou seja, sdo alunos que estao
iniciando a formacéao profissional. A partir deste cenario surgem algumas hipoteses
para explicar a ocorréncia desta situagao de abandono no inicio do curso:

e Alunos que se matricularam nos cursos sem o prévio conhecimento
sobre o perfil profissional do curso escolhido e ndo teve uma boa
adaptacao;

e Alunos que se matricularam nos cursos mas no decorrer do periodo
foram selecionados para ingresso na educagao superior e optam por
seguir este nivel de educagao e abandonam a formacgéo profissional;

e Alunos que se matriculam nos cursos com o objetivo de ingressarem
no mercado de trabalho através dos convénios de estagio
remunerado que o CEPB possui com o setor produtivo e com a
Prefeitura Municipal de Pato Branco, e apds ingressarem nos postos
de trabalho optam pelo abandono ao curso em favor do trabalho.

Sugere-se um futuro projeto de pesquisa para investigar e testar estas
hipoteses.

Devido aos elevados percentuais absolutos de evaséo escolar registrados
nos cursos de educagao profissional subsequentes, tornou-se necessaria a
identificacdo mais pormenorizada de como estes resultados se configuram em
relagdo a cada um dos cursos ao longo dos periodos letivos, ou seja, é preciso
identificar de que maneira os indices foram sendo construidos ao longo do periodo —
taxas de evasao registradas em cada semestre e ano para cada um dos cursos.

Como ja mencionado no inicio desta se¢do o fendbmeno evaséo precisa ser
caracterizado de acordo com o seu tipo de ocorréncia, uma vez que este pode ser
considerado a partir de diferentes aspectos — retencéo, saida do aluno da instituicao,
saida do aluno do sistema escolar, saida e posterior retorno ou a ndo concluséo de
um determinado nivel escolar.

Para o CEPB caracterizamos a evasao escolar a partir do aspecto de saida
do aluno da instituicdo, ou seja,o aluno abandona o curso técnico e nao retorna
posteriormente. Diante desta caracteristica foi necessaria a adogao de um critério
para que se possa mensurar (calcular) as taxas de evasao dos cursos subsequentes

da instituicdo. Para a escolha do critério de mensuragéao utilizou-se a caracteristica
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de periodo de integralizagdo dos cursos técnicos, uma vez que o aluno pode
abandonar um determinado periodo letivo e retornar posteriormente para conclusao
da formacgao profissional. O periodo de integralizagdo nos cursos subsequentes do
CEPB ¢é de no minimo trés semestres para os cursos Técnico em Administragao e
Técnico em Informatica e de quatro semestres para o curso Técnico em
Enfermagem e de no maximo cinco anos para todos os cursos.

Diante desta caracteristica o aluno pode legalmente abandonar o curso por
um determinado periodo, mas permanecer com sua matricula aberta, e
posteriormente retornar, bastando para isto apenas que reative a sua matricula
inicial. A reativacdo da matricula se da mediante o retorno do aluno para instituicdo
através da assinatura de rematricula. O aluno sera rematriculado de acordo com o
resultado obtido no ultimo semestre frequentado por ele. Isto quer dizer que se o
aluno cumpriu, no periodo que abandonou, os requisitos de aprovagcao no semestre -
coeficiente de rendimento acima ou igual a média escolar e o percentual de
frequéncia acima ou igual a setenta e cinto por cento — ele sera rematriculado no
semestre seguinte, caso contrario sua rematricula sera realizada no semestre em
que ele abandonou.

Portanto para fins de cobmputo das taxas de evasao, os alunos que reativam
suas matriculas entre 2007 e 2012 ndo podem ser considerados como alunos
evadidos, sendo assim, para que os indices de evasdao sejam mensurados o mais
fidedignamente possivel faz-se necessaria a adogédo de um critério de medigéo para
estas taxas. Para fins desta pesquisa utilizou-se como critério de mensuragcdo do
fluxo' de matriculas da educacdo profissional no CEPB nos periodos de 2007 a
2012.

Para se calcular o numero de alunos evadidos e posteriormente as taxas da
evasdo escolar, considerou-se que o numero de alunos evadidos € dado por:
numero de matriculas ativas no semestre subtraidos o numero de alunos
diplomados e o numero de matriculas ativas no semestre seguinte e o numero de
matriculas iniciais no semestre seguinte, este calculo € obtido pela equagao E; = M, —
Ci— (Mi+1 — l;+1) para o (i-ésimo) semestre sob consideracéo, onde:

Ei — quantidade de evasao do semestre sob consideracéo para o proximo;

M; — quantidade de matriculas ativas no semestre sob consideracgao;

%O fluxo de matriculas considera o nimero de matriculas ativas, o numero de novas matriculas, o
numero de alunos diplomados e o numero de alunos evadidos.
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Ci — quantidade de alunos concluintes no semestre sob consideracao;

Mi+1 — quantidade de matriculas no semestre seguinte;

li+1 — quantidade de ingressantes no semestre seguinte.

As tabelas seguintes apresentam os dados do fluxo de matriculas nos
cursos subsequentes do CEPB no periodo de 2007 a 2012.

A Tabela 9 exibe o numero de alunos ingressantes nos cursos, ou seja,

mostra o niumero de novas matriculas efetuadas nos cursos técnicos.

Tabela 9 — Quantidade de novas matriculas nos cursos subsequentes do CEPB no

periodo de 2007 a 2012
MATRICULAS 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem
INGRESSANTES 2007 2007 2008 2008 2009 2009 2010 2010 2011 2011 2012 2012
Administragéo 76 41 79 43 81 36 72 73 72 79 0 0
Enfermagem 22 0 39 0 39 34 34 0 41 0 0 0
Informatica 0 33 29 30 33 34 30 7 36 32 0 0
Total 98 74 147 73 153 104 136 80 149 111 0 0

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Observa-se nos dados que o semestre que concentra os maiores numeros
de novas matriculas é o primeiro de cada ano para todos 0s cursos, e apresenta-se
de forma crescente.

A Tabela 10 apresenta os dados referentes ao numero de matriculas ativas
nos semestres letivos do periodo de 2007 a 2012.

Tabela 10 - Quantidade de matriculas ativas por semestre letivo nos cursos
subsequentes do CEPB no periodo de 2007 a 2012

MATRICULAS 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem
ATIVAS 2007 2007 2008 2008 2009 2008 2010 2010 2011 2011 2012 2012

Administracdo 76 78 116 107 139 111 140 139 156 145 68 34
Enfermagem 22 5 40 34 64 89 83 46 77 42 21 20
Informética 0 33 43 45 51 65 85 23 o4 52 17 6
Total 98 116 199 186 254 265 288 208 287 239 106 60

Fonte: Dados Secundarios Relatorios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Estes dados representam o total de numero de alunos que estavam
regularmente frequentando (matriculas ativas) os cursos técnicos no periodo, isto
quer dizer que além dos alunos ingressantes no periodo letivo, existem alunos que
deram continuidade nos periodos letivos seguintes e alunos que efetuaram a

reativagcao da sua matricula apés um periodo de abandono.
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A Tabela 11 exibe o numero de alunos com a situagcao de concluinte dos
cursos de profissionalizacao técnicos subsequentes do CEPB de 2007 a 2012.

Tabela 11 - Quantidade de alunos concluintes por semestre letivo nos cursos
subsequentes do CEPB no periodo de 2007 a 2012

s 19Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1?Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem

CONCLUINTES 5507 " 2007 2008 2008 2009 2009 2010 2010 2011 2011 2012 2012
Administracio 0 0 18 6 28 14 32 19 24 28 14 33
Enfermagem 0 0 0 1 22 0 12 13 21 0 18
Informatica 0 0 0 2 3 9 7 9 4 9 3 6
Total 0 0o 18 o 31 45 30 40 M 58 17 57

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Devido ao recorte de tempo da pesquisa observa-se que somente comegam
a aparecer alunos concluintes dos cursos técnicos no primeiro semestre do ano de
2008 para o curso de Técnico em Administracdo e no segundo semestre do ano de
2008 para os cursos de Técnico em Enfermagem e Técnico em Informatica — isto se
deve ao curso nao ter registro de matriculas iniciais no primeiro semestre de 2007.
Percebe-se também que a partir do ano de 2009 ocorre uma pequena elevagao no
numero de alunos concluintes, mas que ainda assim s&o bem menores que o
numero de alunos com matriculas ativas nos periodos anteriores, o que configura
um cenario de aumento do numero de alunos que apresentam fracasso escolar
(retengao ou abandono).

A Tabela 12 exibe o numero de alunos que foram considerados desistentes.
Estes numeros sdo resultantes da equacido utilizada para mensurar a evasao

escolar.

Tabela 12 — Quantidade de alunos desistentes por semestre letivo nos cursos
subsequentes do CEPB no periodo de 2007 a 2012

S 19Sem 2°Sem 1°Sem 29Sem 1°Sem 2°Sem 1°Sem 2°Sem 1?Sem 2°Sem 1°Sem 2% Sem

DESISTENTES " 5507 " 2007 2008 2008 2009 2009 2010 2010 2011 2011 2012 2012
Administracio 35 42 52 33 34 28 39 51 52 57 12 1
Enfermagem 14 3 8 9 15 19 26 3 20 2 2 1
informatica 0 2 28 20 2 2% 30 2 29 28 5 0
Total 49 67 8 62 70 73 95 56 101 87 19 2

Fonte: Dados Secundarios Relatorios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Verifica-se a partir destes dados que aproximadamente 35 — 40 alunos do
curso de Técnico em Administracdo tomam a decisdo de abandonar a formacgao
profissional, o que representa um percentual aproximado de 35% de evasao a cada
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semestre. Ja no curso Técnico em Enfermagem observa-se que a média de evasao
€ de 11 alunos, percentual de 28% de desisténcias por semestre e no curso Técnico
em Informatica sdo em média 19 alunos que abandonam o curso, representando
40% do total de alunos do curso durante o periodo de 2007 a 2012.

A partir do fluxo de matriculas e da mensuragdao do numero de alunos
concluintes e desistentes dos cursos subsequentes, foi possivel identificar as taxas
de evasao anual para cada um dos cursos técnicos. A taxa (percentual) de evasao
T; de um periodo (ano ou semestre) letivo é obtida pela equagao T; = E; / M; x 100,
onde:

E; — evasao calculada para o periodo;

M; — quantidade de matriculas ativas no periodo. As taxas de evaséo dos

cursos técnicos sao apresentadas no Grafico 7.

indice d? Evasdo Anuar nos Cursos Strbsequentes 10 CEPB

2011

2010

2009

= Administragio
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Grafico 7 — indices de evasdo anual por curso subsequente do CEPB de 2007 a 2012
Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE - Sistema Escola — SEED-PR.

Observa-se que as taxas anuais de evasao oscilaram de 26% a 49% para o
curso Técnico em Administragdo, sendo que os maiores indices foram registrados
nos anos de 2007 e 2011. O curso Técnico em Enfermagem no decorrer de sua

trajetéria chegou a registrar no ano de 2008 um indice de evaséo negativa, ou seja,
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aumentou a quantidade de matriculas ativas em relagdo a 2007, descontando-se os
concluintes de 2007 e os ingressantes de 2008. Mas também registra um percentual
de evasao maior no ano de 2007 — inicio da implantagdo da nova matriz curricular, e
uma queda nos indices de evasdo no ano de 2011. Ja o curso Técnico em
Informatica mostra um aumento consideravel no indice de evasao no ano de 2011,
atingindo aproximadamente 63% de abandono, uma variagdo de 17,77 pontos
percentuais em relagdo ao ano anterior.

Diante dos resultados de indices elevados de evasao nos cursos, buscou-se
verificar a relagdo de algumas variaveis — género, rendimento escolar, frequéncia
escolar — que possam relacionar-se e de forma direta ou indireta influenciar na
decisao pelo abandono.

A Tabela 13 exibe o numero de alunos diplomados e evadidos dos Cursos

Subsequentes distribuidos de acordo com o género.

Tabela 13 — Quantidades e percentuais de alunos diplomados e evadidos nos cursos
subsequentes do CEPB de acordo com o género no periodo de 2007 a 2012

Género  Evadidos Diplomados Evadidos Diplomados

Administracdo Feminino 284 152 65,14% 70,37%
Masculino 152 64 34,86% 29,63%

Enfermagem Feminino 110 76 90,16% 87,36%
Masculino 12 11 9,84% 12,64%

Informatica Feminino 83 17 39,15% 32,69%
Masculino 129 35 60,85% 67,31%

Geral Feminino 477 245 61,95% 69,01%
Masculino 293 110 38,05% 30,99%

Fonte: Dados Secundarios Relatorios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Os dados mostram que ao observarmos os cursos individualmente estes
apresentam uma pequena variagado entre os percentuais de alunos diplomados e
evadidos em relacdo ao género, isto nos leva a considerar a hipétese de que o
género — como variavel isolada — nao influencia na situacdo de abandono ou
permanéncia do aluno nos cursos subsequentes. Mas ao observarmos o numero
total de alunos da educacio profissional, percebe-se que a variagcdo € maior em
relagdo ao género, suscitando a hipotese de que no computo geral do numero de

alunos a variavel género exerce um papel de influéncia sobre os indices de evasao.
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Essa tendéncia foi corroborada pelo resultado do teste de hipéteses X? (qui-
quadrado'") relacionando as variaveis categéricas de género e evasdo. Foi
escolhido como critério o nivel de significancia de 5%, portanto para que a variagao
seja significativa o valor do X? obtido deveria ser maior ou igual a 3,84. A Tabela 14
apresenta o resultado do X? entre género e evasao. Os resultados obtidos ndo foram
significativos (a 5%) para nenhum dos trés cursos considerados. Comparando-se as
diferengas da proporg¢ao de alunos por género entre os ingressantes de cada curso e
a proporgao entre os evadidos/concluintes do mesmo curso, nao é possivel rejeitar a
hipétese nula (Hp) de que as variagbes observadas sejam devidas ao acaso, com

5% de significancia.

Tabela 14 — Teste do Qui-Quadrado para as variaveis género e evasao

Curso Género  Evadidos Diplomados X2
Administracao Feminino 284 152 L
. 1,55 Nao significativo
Masculino 152 64
Enfermagem Feminino 110 76 L
. 0,172 Nao significativo
Masculino 12 11
Informatica Feminino 83 17 L
. 0,491 Nao significativo
Masculino 129 35

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

ApOs a analise da relagdo com a variavel género, buscou identificar se existe
uma correlagdo entre os resultados de evasao com as variaveis de desempenho
escolar. Tinto (1975, p. 103-105) apresenta em seu estudo que em muitos casos a
opc¢ao do aluno pela evasao do processo escolar esta relacionada com os resultados
de rendimento escolar e com o grau de compromisso com a conclusdo do curso
expressa pelo percentual de frequéncia deste aluno nas atividades escolares e na
interacdo dentro do ambiente escolar. Portanto para verificar se esta relagao
também ocorre nos casos de evasédo registrados no CEPB, utilizou-se o método
estatistico de analise comparativa de médias entre os alunos diplomados e evadidos
através da aplicagéo do teste T ao nivel de significancia de 5%.

A Tabela 15 apresenta o resultado do teste comparativo de médias — teste T

— das variaveis de Coeficiente de Rendimento Geral e Frequéncia Geral, para

M Segundo Conti (2011) o teste de Qui-Quadrado € um teste de hipéteses que se destina a encontrar
um valor da disperséo para duas variaveis nominais, avaliando a associagao existente entre variaveis
qualitativas. E um teste ndo paramétrico e tem como principio basico comparar proporgées, para dizer
se dois grupos se comportam de forma semelhante ou ndo de acordo com as diferencas de
frequéncia.
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verificar se estas variaveis possuem algum tipo de correlagdo significativa entre si

que possam influenciar o fendmeno evasdo. Sendo assim na tabela de resultados do
teste encontram-se as siglas N — numero de casos (alunos), X — média, G — desvio

padréo, P — nivel de significancia (* 5%, ** 1%, ns - sem significancia).

Tabela 15 — Teste T — Comparativo de médias do coeficiente de rendimento geral e
frequéncia geral dos cursos técnicos subsequentes do CEPB

Indicadores N X c P
Evadido 770 2,38 3,283 0,000**

Coeficiente Geral
Diplomado 355 8,077 3,1485 0,000**
Evadido 770 49,323 25,1537 0,000**

Frequéncia Geral
Diplomado 355 87,65 5,1377 0,000**

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Observa-se nos resultados que existe uma correlagao altamente significativa
entre estas variaveis, determinando desta forma a escolha das mesmas como
variaveis para a analise de agrupamentos.

Diante da apresentagdo estatistica do fenbmeno de Evasdo e da
identificacdo da correlacdo das variaveis de Coeficiente de Rendimento e
Frequéncia, buscou-se uma analise multivariada de dados através do método de
Analise de Agrupamentos (Clusters) para caracterizar os dados, e verificar como
estes se agrupam em relagao a estas variaveis e correlacionam-se com o fendbmeno
evasao.

Os dados foram agrupados seguindo o método de Agrupamento de Clusters
Nao Hierarquico, o qual agrupou os dados em quatro clusters de acordo com as
variaveis de agrupamento — coeficiente de rendimento e frequéncia. As Tabelas 9 e
10 apresentam os dados agrupados em cada cluster e os valores relacionados as
demais variaveis da pesquisa.

Para Hair (2005, p.404) a andlise de interpretacdo dos agrupamentos deve
envolver o exame de cada agrupamento em relagdo a variavel estatistica de
agrupamento. Optou-se pelas variaveis de coeficiente de rendimento e frequéncia

como variaveis para agrupamento uma vez que estas possuem uma significativa
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correlagdo entre si e com o fenbmeno evasao escolar identificado no CEPB. Os
resultados seguem a correlagao bidimensional entre as variaveis de agrupamento e
as demais variaveis.

A Tabela 16 exibe a quantidade de alunos e seu respectivo percentual em
relacdo ao fendbmeno evasdo no CEPB com os dados agrupados nos quatro

clusters.

Tabela 16 — Quantidade de alunos e percentual de evasdo em quatro clusters

Cluster
1 2 3 4 Total
Evasao Evadido N°. Alunos 210 121 239 200 770
Percentual 100,0% 254% 100,0% 100,0% 68,4%
Diplomado N°. Alunos 0 355 0 0 355

Percentual 0,0% 74,6% 0,0% 0,0% 31,6%
Fonte: Dados Secundarios Relatorios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.

Observa-se que apenas no Cluster 2 foram agrupados tanto alunos evadidos
quanto diplomados, pois este é cluster que possui os maiores valores de coeficiente
de rendimento e frequéncia, as quais sao variaveis de agrupamento.

A Tabela 17 apresenta de forma conjunta os dados referentes a variavel de
agrupamento (coeficientes de rendimento e frequéncia) e as demais variaveis

relacionadas

Tabela 17 — Distribuicao de alunos de acordo com as variaveis Género, Média de
Idade, Média do Coeficiente de Rendimento, Média de Frequéncia, Evasao e Curso em
quatro agrupamentos

N°. Alunos Média Evasao Curso

Cluster Méedia 'I\/'Iedla Frequénci
F M Idade Coeficiente a E D A E |
01 137 73 25 0,5 16,2 210 0 185 12 13
02 323 153 27 7.6 87,7 110 366 240 143 92
03 138 101 24 2,2 47.8 239 0 131 25 83
04 123 77 25 3,3 65,8 200 0 97 28 75

Fonte: Dados Secundarios Relatérios SERE — Sistema Escola — SEED-PR.
Legenda: F — Feminino, M — Masculino, E — Evadidos, D — Diplomados, A — Curso de
Administragao, E — Curso de Enfermagem, | — Curso de Informatica.

Ao analisar os resultados dos agrupamentos, observou-se que alguns deles
possuem diferenciagdes significativas e, portanto devem ser mais bem detalhados.

O Cluster 02 possui apresenta diferenciagbes significativas em relagao as
variaveis de Evasao e as variaveis de agrupamento, caracterizando desta forma um

possivel grupo para aplicagdo de pesquisa de carater qualitativo, com o intuito de
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identificar os fatores que influenciaram no processo de evasdo, uma vez que a
média do coeficiente de rendimento e da frequéncia tem valores considerados
satisfatorios para a diplomagdo nos cursos técnicos — média de coeficiente de
rendimento acima do valor seis (6,0) e de frequéncia acima de setenta e cinco por
cento (75).

O Cluster 01 devido ao baixo valor da média de coeficientes de rendimento e
de frequéncia possivelmente caracteriza o grupo de alunos que tenha efetuado sua
matricula no Curso Técnico Subsequente e frequentado menos de 20% da carga
horaria de aulas do curso todo, ou seja, € aquele aluno que desistiu nos primeiros
dias de aula. Como observado anteriormente o semestre que apresenta os maiores
indices de evasao escolar sao justamente os de inicio do ano, portanto este
agrupamento caracteriza-se como uma possivel amostra para investigagdes futuras
que testem as hipoteses levantadas na secdo anterior (aptiddo e adaptacdo a
formagao profissional, opg¢do pelo ensino superior, relagbes com estagios
remunerados).

No Cluster 03 verificou-se que estao classificados os alunos que obtiveram
meédia de frequéncia maior que 50% do total de horas aula do curso, mas possuem
uma media de coeficiente de rendimento muito insatisfatério para aprovacéo, de
acordo com esta especificidade este agrupamento de alunos, também se caracteriza
como uma possivel amostra de individuos para aplicagdo de pesquisa de carater
qualitativo no intuito de se identificar quais os fatores mais relevantes que o levaram
a optar pelo abando do curso.

Desta forma a analise de agrupamentos contribui para a identificacdo de
amostras — com caracteristicas diversas — para a realizagdo da fase qualitativa desta
investigacdo, a qual contempla a caracterizagdo da evasao escolar nos cursos
subsequentes do CEPB - identificagdo dos fatores causadores deste fenébmeno e
suas possiveis correlagdes. A secdo seguinte apresenta os resultados obtidos desta

fase.
4.4 FATORES QUE INFLUENCIARAM A EVASAO ESCOLAR NO CEPB
Um dos objetivos da caracterizagdo do fendmeno evasao escolar consiste

na identificagdo dos fatores que contribuem para sua ocorréncia bem como de suas

inter-relacbes. Este processo de assimilacdo dos elementos que compdem o



80

s

processo de abandono escolar € de suma importancia para concepgao e
implantagdo de estratégias que possam prevenir a evasdo escolar na educagao
técnica. Para tanto foi necessaria a realizacdo de uma pesquisa de carater
qualitativo com o publico diretamente envolvido no processo, ou seja, 0os alunos
evadidos dos cursos técnicos.

Para a coleta de dados utilizou-se a técnica de entrevistas semi-estruturadas
com alunos que abandonaram os respectivos cursos de formagéao profissional antes
de obterem a titulagado correspondente do mesmo.

Visando a preservagdo do sigilo em relacdo a identidade dos alunos
participantes das entrevistas os mesmos serao identificados sempre no masculino e
por siglas, como por exemplo, ADMO01 (participante 1 do curso técnico subsequente
em Administracdo), ENFO02 (participante 2 do curso técnico subsequente em
Enfermagem).

As entrevistas foram direcionadas a alunos que no decorrer do curso ao qual
estavam matriculados obtiveram um coeficiente de rendimento e um coeficiente de
frequéncia com valores satisfatérios para a aprovacgao, ou seja alunos que tinham
coeficiente de rendimento igual ou superior a seis (6,0) e frequéncia igual ou
superior a setenta e cinco por cento (75%), mas que por um conjunto de outros
aspectos optou pelo abandono desta etapa da trajetoria escolar.

Para uma melhor caracterizagao dos aspectos da evaséao os fatores foram
divididos em dois grupos de analise a considerar: Fatores individuais e Fatores
institucionais. Por sua vez estes fatores foram subdivididos em subcategorias de
acordo com as suas especificidades. Compdem o grupo dos fatores individuais os
elementos que caracterizam o contexto familiar, expectativas e compromissos
individuais com a formagéo escolar, escolaridade prévia, contexto socioeconémico
dos individuos. Para o grupo dos fatores institucionais fazem parte os elementos de
organizagao curricular (conteudos especificos da formacao técnica, metodologia de
ensino, materiais didaticos e laboratérios), integracdo escolar (relagdo com
docentes, discentes e ambiente escolar). Os resultados obtidos serdo apresentados

e discutidos separadamente em cada uma das subcategorias.

4.4.1 Fatores Individuais
Os fatores individuais como mencionado no Capitulo 3 sdo os elementos

relacionados aos objetivos e caracteristicas pessoais dos alunos, fazem parte destes
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fatores as aspiragdes, expectativas e perspectivas que os alunos possuem em
relagdo ao caminho escolar e seu desenvolvimento, bem o grau de compromisso
em relagdo a formagado escolar e seu processo de adaptagdo e pertencimento ao
ambiente escolar.

Estes fatores sdo de suma importancia uma vez que eles influenciam de
forma direta o processo escolar dos educandos. Estes fatores sao subdivididos em:
contexto familiar e socioecondmico, expectativas e compromissos com a formagéao
profissional, escolaridade prévia.
4.4.1.1 Expectativas e compromissos com a formacao profissional

Para identificar e compreender os objetivos profissionais dos alunos se faz
necessario conhecer as suas expectativas em relagdo ao curso de formagao
profissional escolhido, bem como perceber qual o grau de comprometimento
despendido para que os objetivos sejam alcangados.

Todos os alunos entrevistados consideraram a formacdo técnica
subsequente uma forma para melhoria profissional e consequentemente melhoria
financeira, quer fosse uma possibilidade de promogado para os que ja estavam
trabalhando quanto a possibilidade de um diferencial na busca de um novo posto de
trabalho, como descrevem os participantes ADMO1 e INFO2:

Para ter um, para se aperfeicoar mais, ter um estudo técnico (ADMO1,
2015).

Busquei porque eu pensei que eu iria conseguir um trabalho mais facil,
talvez por ter um técnico. imaginei que conseguiria um trabalho melhor se

possuisse um curso técnico (INF02, 2015).

E possivel, a partir da andlise dos relatos, perceber que os participantes
acreditavam na melhoria de sua condigao profissional através dos cursos técnicos, e
de uma consequente melhora econbmica, uma vez que a formagao adequada
poderia lhe conferir uma ascenséo salarial, ou um novo emprego.

No aspecto de compromisso com a formagdo profissional todos os
respondentes se classificaram como comprometidos e empenhados a dar
continuidade nos estudos para formacao profissional, porém dois deles declararam
ter perdido o interesse pelo curso a partir da metade do periodo letivo.

Eu acho que eu perdi um pouco de interesse, e coisas paralelas da minha

vida também me fizeram deixar um pouco o colégio de lado, sempre tinha
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outras coisas para fazer e eu achei as outras coisas mais importantes no
momento (INFO1, 2015).

Nao estava gostando da area, o meu trabalho apesar de ser estagio eram
com atividades diferentes que eu gostava mais, fui perdendo o interesse,
ndo me adaptando com as matérias, e como n&o era a minha area e nao

me integrava com a turma, acabei desistindo (INF02, 2015).

Percebe-se pelo relato dos participantes que inicialmente todos estavam
motivados a estudar e comprometidos com a formacao profissional, mas que com o
passar do tempo e por alguns fatores externos (aspectos sociais e familiares) e
internos (pouca integracdo com colegas, dificuldades com algumas disciplinas
técnicas) a escola os alunos foram perdendo o interesse a motivagao para continuar
o curso. Marchesi; Pérez (2004) apontam que um dos fatores que mais preocupa em
relacdo ao fracasso ou abandono escolar é a escassa motivacao, a falta ou perda de
interesse e dedicagdo para com os estudos que os alunos apresentam. Os autores
ainda sugerem que é preciso se compreender onde estara a origem dessa falta de
interesse pela aprendizagem para que se possam tragar estratégias de intervengéo.

Diante disto observa-se que os aspectos de comprometimento com a
formacgao profissional exerce uma relevante influéncia na decisdo de permanéncia
ou abandono dos cursos técnicos.
4.4.1.2 Contexto familiar e Escolaridade prévia

O contexto familiar tem uma influéncia preponderante em relagdo ao
processo de evasdo escolar, especialmente por ser o ambiente familiar que
determina o grau de capital cultural em que o aluno se encontra e como este
determina a sua decisdo em abandonar uma etapa no processo de escolarizagao.

A escolaridade prévia é influenciada pelo contexto familiar e pelo capital
cultural a que o aluno esta sujeito, percebe-se que este fator contribui também para
o aspecto individual de pertencimento e de integragdo com o ambiente escolar e
consequentemente seu rendimento escolar.

Todos os participantes ficaram um periodo, variagdo entre um a trés anos,
sem frequentar a escola apos o término do Ensino Médio e ingresso no curso
técnico subsequente, e somente um participante considerou que a sua escolarizagao
prévia (ensino fundamental e médio) foi precaria e com isso contribuiu para que ele

encontrasse maiores dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, uma vez
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que o participante se considerava um mau aluno, pois quando questionado sobre

considerar a formacéao prévia respondeu:

Sou péssimo aluno, verdade, ndo eu acho que nao fui assim, eu acho que
deveria ter me dedicado mais, pelo fato de que fiz o CEEBJA foi tudo
corrido, os trés anos juntos, me arrependi ter feito, o que aprendi, aprendeu
e acabou, nao fixou (ADM02, 2015).

Outro aspecto elencado pelos participantes foi em relacdo a ter ou ndo
desistido/abandonado o processo de escolarizagdo em algum momento anterior, dos
participantes trés deles em algum momento desistiram do percurso tradicional da

escolarizagao ou reprovaram, retomando posteriormente.

Reprovei uma vez devido a mudanga de cidade, e quando eu ganhei a
minha filha estava no segundo ano, eu parei de estudar naquele tempo,
depois eu retornei e terminei (ADMO01, 2015).

Observa-se nos relatos que a escolaridade prévia contribui de forma efetiva
no processo de aprendizagem nos cursos técnicos, sejam aquelas consideradas
satisfatérias e que auxiliaram na assimilacdo dos conteudos da formacgao
profissional, quanto as consideradas menos efetivas que proporcionaram um maior
grau de dificuldade de entendimento dos conhecimentos cientificos por parte do
entrevistado. Percebe-se ainda que o fato de ja possuir um histérico de retengéo
escolar também influencia na decisdo de abandono posterior.

Em relagcdo ao histérico educacional familiar dos participantes observou-se
que além dos entrevistados apenas um ou dois membros da familia (pai, méae,
irmaos) possuiam escolaridade obrigatdria ou completaram o ensino médio, como se

observa nos relatos dos participantes ENFO1 e ADMO02:
Somos em dois filhos, 0 meu irmao concluiu fez o ensino superior, a minha

mae tem o ensino médio, mas o meu pai tem so6 até o terceiro do basico, do
primario (ENF01, 2015)

A Unica da familia que foi fui eu, nenhum dos meus trés irmaos nem minha

mae nem meu pai concluiram o ensino médio (ADMO02, 2015).

Nota-se que o histérico escolar familiar também é um fator que pode
influenciar a permanéncia ou abandono pelo aluno do cotidiano escolar. Lahire
(2004) aponta em seus estudos que o contexto escolar da familia influencia de
varias formas a construcdo do capital cultural, e que este desempenha um papel

importante na trajetoria escolar. Os exemplos e ag¢des familiares em relagdo a
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escolarizagdo também podem contribuir para o sucesso ou fracasso escolar,
dependendo de como estes s&o introjetados no dia-a-dia familiar.

Outro aspecto a ser considerado é a composigao familiar dos entrevistados e
suas responsabilidades na estrutura da familia. Neste contexto trés participantes
tinham estado civil solteiro, e trés casado, sendo que os casados todos possuiam
filhos pequenos no periodo em que estavam frequentando os cursos técnicos. Um
dos participantes relatou que um fator importante na decisdo de abandonar o curso

técnico foi em relacao aos filhos:

Durante o curso minhas duas filhas pequenas ficavam com a minha mae,
mas a partir de um tempo a minha filha menor comecgou a ficar doente com
frequéncia, e por conta disso faltei algumas vezes. Quando percebi que o
mal estar dela era por conta de ficarem sem a nossa presencga, optei por
desistir para cuidar delas (ENF02, 2015).

Observa-se neste relato que determinadas situag¢des familiares, as quais néo
podem ser controladas pelo aluno, podem assumir um peso maior na decisao de
permanéncia ou abando escolar. Rovira (2004) aponta que o “fracasso” ou “sucesso”
escolar é resultado de agbes humanas desejadas ou n&o, mas que se né&o
desejadas nao eliminam a responsabilidade dos envolvidos. Esta visdo também é

corroborada por Azevedo:

No fendmeno da evasédo escolar (como igualmente no do fracasso escolar),
nao € sO aquele que abandona que esta envolvido, mas também sua
familia. Essa relagdo com o passado, com as histérias familiares —
experiéncias profissionais, escolarizagido, crengas sobre o papel dos filhos
(AZEVEDO, p. 171, 2004).

Diante disto percebe-se que o contexto familiar em seus mais variados
aspectos é um dos fatores com grande relevancia na decisdo de permanéncia ou
abandono da vida escolar dos individuos.
4.4.1.3 Contexto socioeconbémico

O contexto socioecondmico € formado pelas caracteristicas de renda e
ocupacao profissional dos individuos e de como este afeta a decisdo por continuar
ou abandonar o processo escolar.

Dos participantes apenas dois ndo estavam trabalhando no periodo em que
frequentavam o ensino técnico, e apenas um dos quatro empregados trabalhava
com atividades na area de formacao do curso técnico, os demais tinham apenas

poucas atividades relacionadas ao aprendizado na formagao profissional.
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Dos participantes que estavam trabalhando nenhum deles teve algum tipo
de incompatibilidade entre o curso e o trabalho, ou seja, todos conseguiam conciliar
as atividades laborais e os horarios de entrada/saida do trabalho-escola com as

atividades escolares.

Eu ia pra escola de van, e a distancia entre o trabalho e a minha casa nao
era muito grande, entdo dava tempo suficiente para chegar em casa e me

aprontar para o colégio (INF02, 2015).

Dava tempo tranquilo, pois eu saia do trabalho as seis horas e o curso
comecgava as sete, sete e meia, e eu ia de moto, entdo nao tive nenhum
problema de horario (ADMO01, 2015).

Observa-se que o horario das atividades profissionais (trabalho) exercidas
pelos respondentes e o tempo e a distancia entre o percurso trabalho-casa-escola
nao tiveram elementos considerados negativos, a ponto de influenciar na decisdo de
abandonar a formagao profissional.

Os participantes que ndo estavam trabalhando durante o curso
consideravam que o0 maior tempo para o estudo lhes conferia um melhor
desempenho no processo de aprendizagem, e que a conclusdo do curso técnico
Ihes proporcionaria uma melhor empregabilidade.

Da mesma forma nenhum dos participantes estava frequentando outros
cursos de formacgao concomitantes.

Do ponto de renda familiar todos os participantes possuiam uma renda
média que ndo excedia dois salarios minimos, e com exce¢gdo de um dos
participantes esta se manteve constante durante o periodo em que frequentaram o
curso. O participante que teve melhorias de renda relata que estas ocorreram devido
ao aperfeicoamento profissional e as novas relagdes pessoais de amizade
promovidas pelo curso técnico oportunizaram uma alteragcédo no posto de trabalho

com a mudanga de empresa empregadora e aumento no novo salario.
Eu tive uma mudanca de trabalho, sai de um e fui para outro mas no
mesmo ramo (informética), o técnico me ajudou muito a melhorar o meu
trabalho, tinha muita coisa que eu nao sabia e aprendi, tirei duvidas, e com

isso consegui um trabalho com uma renda melhor (INFO1, 2015).

Nota-se a partir deste relato que a formacao profissional ofertada pelos
cursos do CEPB contribuem de forma positiva na melhoria das condi¢bes de
trabalho dos alunos, oportunizando um melhor desempenho nas atividades laborais
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bem como um bom aprendizado que l|hes proporcione avangos na carreira
profissional, seja no emprego que atua no momento, seja na busca de uma nova
colocacao no mundo do trabalho.

Outro aspecto relacionado ao contexto socioecondmico citado pelos
respondentes é a formacéo profissional ofertada gratuitamente. Dois participantes
relataram que nao teriam condi¢cbes financeiras de frequentar uma faculdade
privada, ou capacidade académica para ingressar em uma publica, desta forma

optaram pelo curso técnico.

Por questao financeira mesmo, porque nao pagava era mais vantagem eu
fazer, eu queria fazer (estudar alguma coisa) entdo eu escolhi o técnico
(ADMO02, 2015).

Eu sai do interior e vim morar na cidade, e eu achava que faculdade era pra
pessoas que ja tinham um conhecimento maior, como eu sempre estudei no
sitio em colégio publico eu achava que eu nunca ia conseguir entrar numa
UTFPR ou numa faculdade paga, entdo eu achei que as minhas

possibilidades se limitariam ao curso técnico (ENF01, 2015).

Devido a todos os respondentes possuirem uma renda que néo excedia dois
salarios minimos, a oportunidade de uma formagéo profissional gratuita teve uma
relevancia significativa na busca pelos cursos técnicos, pois vislumbravam a
possibilidade da continuidade dos estudos apds a conclusdao do ensino médio e
capacitacdo profissional adequada para ingresso ou melhoria de condi¢des no
mundo do trabalho.

4.4.2 Fatores Institucionais

Os fatores institucionais referem-se aos aspectos inerentes ao processo de
ensino-aprendizagem construidos pela organizagcdo escolar, ou seja, sdo os
elementos que compdem o ambiente escolar como um todo, desde a implantagéo da
sua organizagao curricular com a selegao e integracdo entre os conhecimentos
cientificos elencados para a formagao profissional, como dos aspectos
metodoldgicos e utilizagdo dos recursos pela instituicdo escolar para garantir a
formacéo profissional adequada. Fazem parte deste contexto também o ambiente
fisico e o nivel de integracédo escolar, de que forma a instituigdo proporciona uma

maior integracéo do alunado com o contexto escolar.
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4.4.2.1 Organizagéo curricular

Consideramos como organizagdo escolar o recorte de conhecimentos
especificos para cada uma dos eixos tecnolégicos e seus respectivos
relacionamentos ou integragdo, também sobre a metodologia utilizada para
proporcionar a efetiva apreensao dos conhecimentos cientificos a partir do processo
de ensino-aprendizagem adotado pela escola e seus professores.

Todos os participantes consideraram que os conteudos e a metodologia de
ensino geral dos cursos em que estavam frequentando eram adequados e
estruturados de forma a proporcionar um processo de ensino-aprendizagem

coerente com a formagao profissional.

Sim todas elas (disciplinas) tinham uma ligagdo e ainda tinham
conhecimentos que a gente vivencia no trabalho que podiam ser aplicados

nas aulas pois eram relacionados (INF02, 2015).

Percebe-se pela fala do entrevistado que a organizagdo curricular do curso
estava em consonéncia com o seu cotidiano de trabalho bem como articulado de
maneira a integrar os conhecimentos da area de formagdo e da aplicabilidade
pratica no ambiente do mundo do trabalho.

Sobre a formacédo do corpo docente, todos os participantes consideraram
que este possuia qualificacdo e dominio tanto tedrico quanto praticos sobre os

conhecimentos da area de formacao profissional.

Sim, todos eles sao formados na area especifica da disciplina que da aula, e
além disso a maioria deles trabalha no setor de atividade em que da a aula,
ou seja, temos administradores, contadores, advogados, todos que além de

dar as aulas conhecem o ambiente de trabalho (ADM01,2015).

As falas dos alunos sobre a organizag&o curricular e a formagao académica
dos professores aponta que a formagao profissional do CEPB esta de acordo com
as expectativas que os educandos possuem em relagao formacgao profissional, que
esta seja adequada e de boa qualidade. Em relagcédo a este fator pode-se observar
que a influéncia é positiva em relagdo aos alunos, ou seja, é um aspecto favoravel a
permanéncia dos alunos nos cursos de educacgao profissional do CEPB.
4.4.2.2 Integracgao escolar

A integragdo escolar contribui de forma relevante para a permanéncia ou
nao dos alunos em um determinado nivel escolar, muitos alunos deixam de
frequentar um determinado curso nao por ndo possuirem condi¢ées de rendimento

para conclusdo, mas por nao se sentirem integrados ao ambiente escolar. A
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integracdo se da em trés niveis — docente-discente, discente-discente, discente-
ambiente escolar (regras, estrutura fisica).

A maioria dos participantes se considerou integrado ao ambiente escolar de
forma geral. Nao encontravam dificuldades de integragao com os professores e com
as demais instancias colegiadas (diregc&o, funcionarios, coordenagao pedagogica e
de curso). Consideravam o espaco fisico adequado e que proporcionava um bem
estar, uma boa adaptabilidade e acessibilidade, gostavam de estar no ambiente
escolar.

Dos participantes dois deles apontaram um certo desconforto em relagdo ao
colegas de turma, ndo se integravam de forma concisa e plena, determinando assim
um certo grau de descontentamento com o andamento da turma e consequente
motivo para faltas durante o periodo, e em decorréncia um rendimento menor nos
estudos. Para um dos participantes a forma com que o ambiente dentro da sala de
aula se configurava desagradavel e incébmodo, contribuiu de forma contundente para

a decisédo de abandonar o curso.
Na questdo da turma, sabe, a gente quando faz um curso assim, vai bem
empolgada, querendo ter resultado, e vocé chega num lugar onde nao é
todos que pensam da mesma maneira, dai acaba complicando, a gente
trabalha o dia inteiro, vai pro curso e ndo consegue entender nada porque

0s outros ndo tao la pelo mesmo beneficio que vocé (ADMO01, 2015).

Turma chata mesmo, porque ja ndo era a turma que eu tava, tinha uns
piazinho que ficavam fazendo piadinha com tudo ndo conheciam, faziam
piadinha com o professor, eram um povo bobinho, ndo é minha area ai
desisti (INFO2, 2015).

Os relatos apresentados pelos participantes apresenta uma diversidade de
interesses, pensamentos e relagdes entre os alunos que se matriculam nos cursos
de educagao profissional e que esta pode provocar situagdes de conflitos ou gerar
sentimentos de perda de interesse ou disposicdo em permanecer em sala de aula.
Marchesi; Pérez discorrem sobre a dificuldade que a diversidade de alunos acarreta

ao ambiente escolar:

Adaptar o estilo e 0 método de ensinar a diversidade dos alunos e manter
ao mesmo tempo um clima de trabalho é uma tarefa desafiante para grande
nuamero de professores, especialmente para aqueles que trabalham com
grupos de alunos que tém maior risco de fracasso (MARCHESI; PEREZ, p.
28, 2004).
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Observa-se de acordo com as ponderacdes dos autores acima e dos relatos
dos participantes da pesquisa que o fator de integragdo escolar pode ser um fator
condicionante para o abandono da formacgéo profissional, uma vez que envolve além
dos elementos académicos o contexto sociocultural dos envolvidos (alunos,
professores, familiares).

No mesmo contexto de investigagdo sobre os fatores que contribuem para
que um aluno opte por desistirabandonar um curso técnico, foi intencionalmente
colocada uma questdo chave aos participantes que n&o se enquadra
especificamente em um dos aspectos acima descritos, mas sim no conjunto de
relagdes entre eles. Os participantes foram questionados se saberiam identificar qual
o fator ou conjunto fatores preponderantes na decisdo de abandono do curso. Diante
deste questionamento, percebeu-se pelo contexto em que os participantes se
encontram e sobre a sua visao de formagao profissional socialmente construida que
mesmo o0s alunos ndo sao capazes de identificar um fator isolado que tenha
contribuido de forma mais efetiva na decisdo de evadir-se, as respostas a este

questionamento sao listados no Quadro 3.

Motivos

Baixa integragdo com a turma
Dificuldade em deixar os filhos pequenos sozinhos

Perda de interesse no curso e assuntos relacionados

Quadro 3 - Motivos que influenciaram a decisido de abandonar os cursos técnicos
subsequentes do CEPB
Fonte: Autoria prépria.

Observa-se que, mesmo os participantes tendo identificado um fator com
maior importancia, foi o conjunto de circunstancias em que este fator ocorreu que os
levou ao ato de desistir. Analisa-se também que mesmo o motivo tendo sua raiz em
algum fato do cotidiano seja escolar, profissional ou pessoal ele se relaciona muito
mais ao contexto social em que se encontra, ou seja, os fatores sociais
influenciaram de maneira que todos os participantes optassem por desistir de um
objetivo de formagéo profissional em favor de um objetivo socialmente construido,

quer seja familiar, de amizades ou socioeconémico.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta investigacdo pode-se construir uma caracterizagao da
educacao profissional subsequente do Colégio Estadual de Pato Branco e dos seus
diversos movimentos de organizagdo e expansdao. A educagao profissional —
modalidade de educagdo que se caracteriza pela imbricacdo dos processos de
educacdo e trabalho — é a etapa educacional que oferece aos individuos a
qualificagao e formagao profissional para que estes possam melhorar a sua insergéo
no mundo do trabalho. Ao longo de sua trajetéria os cursos de educagéao profissional
do CEPB sofreram diversas modificagées para atender as determinagdes legais da
oferta desta modalidade de ensino e estas por sua vez foram determinadas de
acordo com os interesses de desenvolvimento econémico-social e das demandas do
setor produtivo.

Os cursos subsequentes ofertados pelo CEPB seguiram as recomendacgdes
de articulagdo a demanda do setor produtivo local, ou seja, foram disponibilizados
cursos nos eixos tecnolégicos em consonéncia com a oferta de emprego dos
arranjos produtivos do municipio — setor terciario (comeércio e prestagéo de servigos,
saude e tecnologia da informagéo). Desta forma pode-se observar que a procura e
efetivacdo de matriculas na educacdo profissional subsequente manteve-se
constante durante o periodo compreendido entre os anos de 2007 a 2011 -
aproximadamente 200 novas matriculas/ano, sendo o inicio do ano letivo o periodo
que concentra o maior numero destas.

A partir desta identificacdo buscou-se delinear o perfil dos alunos que se
interessam pela educacgao profissional subsequente como uma forma de qualificagao
profissional. Devido ao sistema de registro escolar ndo sistematizar alguns
elementos de caracterizagdo dos alunos como condi¢do socioeconémica, familiar,
de trabalho e residéncia, apenas os elementos género e faixa etaria foram
considerados. Desta forma observou-se que na sua maioria o publico que busca a
formacao profissional € do género feminino com idade entre 18 e 35 anos. Porém
sabe-se que para a construgdo mais fidedigna do perfil destes alunos seria preciso
gue os demais elementos de caracterizagdo fossem analisados, desta forma sugere-
se uma investigacdo futura para que se possa estabelecer um modelo de

sistematizagao destas informagdes que serviriam posteriormente como base de
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informacbes para a caracterizagdo do perfil dos individuos que buscam a
qualificacao profissional através da educacao profissional subsequente.

Como o objetivo central deste trabalho é a “caracterizacdo da evaséao
escolar nos cursos de educagao profissional subsequentes do CEPB” buscou-se,
através da analise quantitativa dos dados de fluxo de matriculas, a construgdo de
um diagndstico sobre este fenémeno.

Portanto para atender a este objetivo central alguns aspectos relacionados a
mensuragao das taxas de evasao foram observados. O primeiro deles foi em relagao
a identificacdo das taxas de evasdo de cada um dos cursos técnicos subsequentes,
verificando-se que os indices registrados oscilaram no periodo investigado em todos
0s cursos técnicos, sendo que em alguns momentos estes foram de taxas de evaséao
negativas, o que quer dizer que em determinados periodos um maior numero de
alunos retornaram para a escola em relacdo ao numero de alunos que desistiram ao
mesmo tempo. Observou-se que as taxas de evasido anual para cada um dos cursos
€ em média 39% para o curso Técnico em Administracéo, 28% para o Técnico em
Enfermagem e de 49,6% para o Técnico em Informatica. Estes dados revelam uma
taxa de evasao considerada elevada e que requer atencio por parte da institui¢ao,
uma vez que € preciso encontrar alternativas para que sejam reduzidos estes
valores e minimizados seus impactos.

Outro aspecto observado em relagao ao diagnostico da evasao é em relagao
ao periodo com maior incidéncia de abandono, verificou-se que em todos os cursos
os indices de evasao sao maiores ao final do primeiro semestre letivo, ou seja, os
alunos abandonam a formac&o técnica no inicio dos cursos, tendo frequentado
parcial ou integralmente apenas o primeiro periodo. Diante desta situagao podem-se
inferir algumas hipoteses para esta ocorréncia: ndo adaptabilidade do aluno ao
curso, ter sido selecionada para ingresso na educagao superior ou ter efetuado a
matricula para participar da selecdo de estagios remunerados que a instituigao
mantém com o setor privado por intermédio da Prefeitura Municipal e ao ter se
efetivado no trabalho, optado por abandonar o curso. Estas hipéteses poderao servir
de subsidio para futuras investigagdes de carater qualitativo com o objetivo de
comprova-las ou ndo e a partir dos resultados, tragcar medidas que possam minimizar
a ocorréncia do abandono nesta etapa da formagdo profissional, e
consequentemente diminuir as taxas de evasdo, uma vez que o diagndstico aponta

indices bem menores de abandono nos semestres seguintes.
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Seguindo na constru¢ao do diagnostico, buscou-se investigar se as variaveis
de género e faixa etaria que caracterizaram o perfil dos alunos da educagéo
profissional subsequente do CEPB teriam uma correlagdo com a decisdo de
permanéncia ou abandono nos cursos. ldentificou-se que individualmente por curso
estas variaveis ndo possuem uma relagdo significativa com o fenbmeno evaséo
escolar, porém, ao observarmos os dados de cOomputo geral de todos os alunos,
estes dados geram uma discrepancia maior que pode sugere uma correlagéao
significativa, ou seja, indica que o as variaveis de género e faixa etaria poderiam de
alguma forma interferir no processo de abando.

Neste mesmo aspecto de correlagdo do processo evasao com as variaveis
da pesquisa, analisou-se a influéncia das variaveis de rendimento dos alunos
(coeficiente de rendimento e frequéncia). Esta analise identificou que estas variaveis
tém uma correlacdo significativa entre si e com as taxas de evasdo, portanto estas
serviram de variaveis para uma analise de agrupamento dos alunos, que resultou
em quatro agrupamentos com caracteristicas diferenciadas e que nortearam a busca
por uma amostra de alunos para a aplicagdo da fase qualitativa desta pesquisa.
Verificou-se que o agrupamento com maior numero de alunos € o que apresenta os
menores valores de rendimento e também compreende os alunos que abandonaram
no inicio do periodo letivo do curso. Outro agrupamento de alunos € o que possuem
os valores de rendimento satisfatérios para aprovagdo, mas que possui um numero
expressivo de alunos evadidos, o qual instigou aplicagdo da pesquisa qualitativa
com uma amostra destes alunos, para tentar identificar quais os fatores causadores
da evasao que nao estariam relacionados a variavel rendimento escolar.

Partindo-se da caracterizagao quantitativa do fendmeno evasdo escolar,
buscou-se investigar quais seriam os fatores (internos ou externos a instituicao
escolar) que podem influenciar na evasao escolar do CEPB. Constatou-se a partir
das respostas dos participantes que a decisdo de permanéncia ou abandono dos
cursos € construida a partir da multiplicidade de fatores, que esta ndo esta atrelada
a nenhuma razao isolada, mas é fruto de uma relacao entre diversas circunstancias
do cotidiano do aluno. Dentre estas, identificou-se que a decisdo de permanecer ou
abandonar os cursos técnicos esta vinculada aos fatores de carater individual dos
alunos, ou seja, permanecer ou abandonar a formagao profissional é influenciada

mais fortemente por aspectos sociais € econbmicos que envolvem os sujeitos —
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sendo os fatores familiares e de trabalho os que mais influenciam na decisao — do
que por fatores institucionais.

Diante da constatacdo de que os fatores individuais condicionam mais
fortemente a decisdo de evasao escolar nos cursos subsequentes do CEPB,
identificaram-se dois elementos implicitos no conteudo das entrevistas dos
participantes da pesquisa, que suscitaram uma atencdo e que podem servir de
elementos para explicar as elevadas taxas de evaséo.

O primeiro aspecto observado foi em relagdo ao status social (relevancia
social), que os participantes identificaram, da educacéo profissional para o mercado
de trabalho local, ou seja, como os sujeitos (alunos evadidos) percebem que o setor
produtivo local avalia a formagao profissional técnica. Os participantes apontaram
qgue mesmo eles considerando a formagao profissional de nivel médio um fator de
melhoria em suas possibilidades de crescimento profissional e de melhores chances
de empregabilidade o setor produtivo local ndo a reconhece como tal, ou seja, para
o setor produtivo uma formagao de nivel médio possui menor importancia ou
relevancia profissional — tanto de qualificagao profissional quanto de reconhecimento
econdmico — que a formagao profissional decorrente da ofertada por cursos de nivel
superior. Isto ficou mais evidente ao se analisar as respostas de alguns participantes
ao argumentarem que sé buscaram a formacdo de nivel médio por nédo se
considerarem aptos ao ingresso na educagao superior, a qual foi suprida com a
maior democratizacdo de acesso ao ensino superior (expansdo dos programas de
ingresso e permanéncia na educagao superior ofertadas pelo Governo Federal).

O segundo aspecto relaciona-se com a relagdo cultural e social dada a
articulagao entre o trabalho e a educacéo. Apesar de estes elementos possuirem
uma imbricacdo, em que um influencia e proporciona o crescimento do outro,
observa-se que cultural e socialmente o trabalho se torna mais importante para a
sociedade, ou seja, no momento em que se faz necessaria a escolha entre o
trabalho e a continuidade da formacéo profissional, prevalecera sempre a opgao
pelo trabalho em detrimento da formagéao escolar.

Diante do contexto apresentado pelos resultados desta investigacao,
suscitam sugestdes para a continuidade desta pesquisa, no sentido de buscar mais
elementos que possam caracterizar de forma complementar o fenbmeno de evaséao
escolar nos cursos da educacgao profissional. Neste sentido, sugere-se a elaboragao

de um instrumento para o diagndstico mais efetivo do perfil dos alunos que buscam
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a formacgao técnica. Instrumento este que contemple e sistematize as informacdes
sobre a situagdo econémico-social, historico familiar, situagdo de empregabilidade e
de localizagcédo e formas de contato dos alunos ingressantes nos cursos técnicos e
que estas sejam regularmente atualizadas, para que desta forma se possa implantar
um sistema de monitoramento da situagdo dos alunos da educagao profissional. E
outra sugestdo é para uma investigacdo de carater qualitativo com os alunos
pertencentes aos outros agrupamentos apontados por esta investigagao — grupo de
alunos que desiste no inicio do curso técnico e com rendimento escolar insuficiente,
e o grupo de alunos com rendimento escolar no limiar entre o satisfatorio e
insuficiente para aprovacao — para identificagcao dos principais fatores causadores da
evasao e a partir desta poder realizar uma efetiva analise dos fatores causadores e
suas inter-relacées. Para que a partir desta andlise possam ser construidas e
implantadas estratégias e agées que busquem diminuir os indices de evasao escolar
nos cursos de formacao profissional e consequentemente minimizarem os impactos

deste fendbmeno nos processos de desenvolvimento econémico-social local.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista

Fatores individuais (Escolaridade anterior, situagao socioeconémica, trabalho,

familia):

Curso Técnico Escolhido:

Ano que se matriculou:

Periodo (semestre) que desistiu/concluiu:

Idade:

Estado Civil:

Quais as razdes para buscar um Curso Técnico:

Quais os motivos o levaram a escolher o curso nesta area

Quais as expectativas iniciais em relagcao ao Curso

© © N o o bk~ wdhd -~

Ao longo do tempo algumas das suas expectativas iniciais foram

contempladas?

10.No decorrer do curso mudou sua visdo em relagédo a formacao profissional
que estava fazendo? De que forma?

11.De forma a formacgao técnica do curso contribuiria para seu crescimento
pessoal e profissional?

12.Fazia cursos paralelamente?

13.Ha quanto tempo concluiu o0 ensino médio

14.No ensino médio teve reprovagdes ou abandonou em algum periodo?

15.Vocé considera que teve uma boa formagao no ensino fundamental ou
médio?

16.Na familia todos concluiram o Ensino médio regularmente?

17.Qual a escolaridade dos seus pais

18.Estava trabalhando no periodo do curso? Se sim houveram mudancgas no
trabalho neste periodo (setor, horario, salario).

19.Sua renda era acima de dois salarios minimos?

20.Durante o curso houveram altera¢gdes na sua renda? Melhoria ou diminuigao

21.Durante o curso vocé ou algum familiar enfrentou problemas de saude?

22.Como era sua locomocgao até o curso?

23.Qual a distancia entre o curso — residéncia — trabalho.

24.Saida do trabalho diretamente para a escola?

25.Seu trabalho tinha alguma relagdo com a area do curso?
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26.Tinha disponibilidade de tempo para estudos fora do horario escolar?

27.Houveram no decorrer do curso incompatibilidades de horarios entre o
trabalho e o curso?

28.Em sua opinido a formacéo educacional de nivel técnico (profissional)
proporciona uma melhoria na qualidade de vida do individuo? Em qual(is)

aspecto(s)?
Fatores institucionais — internos a escola

29.Em sua opinido qual o grau de dificuldade encontrado no curso?

30.0 curso estava em sintonia com a oferta de empregos na regiao?

31.Sua funcgéo profissional tinha relagées com o curso escolhido?

32.Vocé teve conhecimento prévio (informagdes) sobre o curso, sobre o que
ensinava qual a profissionalizagao final?

33.As disciplinas do curso eram correlacionadas entre si?

34.0s conteudos das disciplinas tinham um grau de dificuldade muito elevado?

35.0s conteudos do curso tinham relevancia e compatibilidade com o cotidiano
pessoal ou de trabalho?

36.0 curso proporcionou atividades extraclasse diferenciadas?

37.A estrutura fisica da escola era adequada e agradavel(salas de aula,
laboratérios, espagos comuns)?

38.Como era sua relagdo com os educadores (professores, funcionarios,
coordenacéo, dire¢céo)?

39.Como era sua relagdo com os colegas de curso e demais estudantes da
instituicao?

40.Vocé se sentia bem no ambiente escolar?

41.0s professores tinham formagao profissional adequada ao curso? (dominio
de conteudo, didatica, conhecimento da escola).

42.0s educadores o incentivavam a permanecer no curso?

43.0s educadores apontavam as melhorias tanto pessoais quanto profissionais
que a formacgao profissional ofertada pelo curso Ihe proporcionaria?

44.0s horarios do curso eram adequados?

45.Os materiais didaticos eram de boa qualidade e disponiveis. (livros, apostilas)

46.A biblioteca possuia acervo disponivel na area do curso?
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47 . A instituicdo possuia laboratorios e equipamentos para realizagao de aulas
praticas de acordo com o curso escolhido?

48.0 que nao gostou da e na escola?

49.0 acesso dentro da escola tanto de mobilidade quanto de informacdes era
satisfatorio?

50.Em sua opiniao qual(is) motivo(s) principal(is) que o levaram a decidir

por desistir do curso técnico que estava matriculado?



