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1 Johdanto

Joka puolelta tulvii visuaalisia viestejd. Kuvia on kaikkialla. Pienen lapsen kyky hahmottaa
ja ymmairtdd ndkemddnsd on vasta kehittymissi. Pdivikodin kuvallinen ympéristd on tai
pitdisi ainakin olla suunniteltu lasta varten, lapsen kehityksellisid ja oppimisen tarpeita

vastaavaksi. Kuvallista materiaalia kdytetdén kasvatuksen ja opetuksen vilineena.

Téasséd tyOssd selvitdn kuvallisen materiaalin merkitystd pdivdakodin varhaiskasvatuksessa.
Minkélainen  kuvallinen  ympdristé  pdivdkoti  on?  Millaisia ~ kokemuksia
lastentarhanopettajilla on kuvallisen materiaalin kéytostd? Miten lastentarhanopettajat
kayttdvat kuvallista materiaalia toiminnassa lasten kanssa ja minkélaisena he nékevit sen

merkityksen sekd miten he suunnittelevat kuvallista ymparistoa?

Kiinnostukseni  aiheeseen ldhti  liikkeelle tyOstdni integroidun erityisryhmén
erityislastentarhanopettajana. Integroiduissa erityisryhmissd kéytetddn paljon erilaisia
kuvia lasten ajattelun, kielen ja oman toiminnan ohjauksen tukemisessa. Kuvien merkitys
korostuu lapsilla, joiden on vaikea ymmartda puhetta ja tulla ymmérretyksi puheen avulla.
Viimeisten parin vuoden aikana minulla on ollut erittdin hyvid kokemuksia kuvien kadyton
suunnittelusta yhdessd puheterapeutin ja vanhempien kanssa, mikd on entisestdén lisinnyt

kiinnostustani aihetta kohtaan.

Kuvallinen materiaali on aina ollut osa opetusta. Silld on ollut myds muita tehtdvid, kuten
viithdyttdminen ja esteettisten eldmysten tarjoaminen. Pdivikodin kuvallinen ympéristd on
osa lapsen oppimisympdiristéd. Kuvat heréttavét lapsen kiinnostuksen ja kuvia ja niiden
merkityksid voidaan tarkastella yhdessd aikuisen kanssa. Pienen lapsen kanssa kuvia
tunnistetaan ja nimetdédn, kielellisten taitojen kehittyessd kuva saa uusia merkityksid ja
ulottuvuuksia. Kuvat herdttavit tunteita ja kysymyksid. Kuvallinen ympéristd muodostaa

osan lapsen esteettistd maailmaa.

Eri aikakaudet tarjoavat lapsille erilaista kuvastoa. Nykyisin lasten kasvuymparistot ovat
visuaalisesti runsaita ja sisdltdvit monenlaista kuvallista informaatiota. Osa téstd
informaatiosta on suunnattu nimenomaan lapsille. Silli on myo0s erilaisia tehtdvii, joista
erds on markkinointi. Pdivikoti poikkeaa monella tavalla lasten muusta elinymparistosti,
mutta se ei ole muusta yhteiskunnasta irrallinen saareke, jonne ympériston vaikutteet eivét
ulottuisi. Voisiko pdivikoti kuitenkin tarjota myoOs lepoa jatkuvasta visuaalisten

arsykkeiden tulvasta?



Integroiduissa erityisryhmissd kuvallisen materiaalin kdytto erityistd tukea tarvitsevien
lasten kehityksen tukemisessa on jo melko vakiintunut menetelmé. Erityistd tukea
tarvitsevia lapsia on ldhes jokaisessa lapsiryhmédssd. Samoin yhd useammassa
paivikotiryhméssd on myds lapsia, joiden didinkieli on jokin muu kuin suomi. Kuvallisen
materiaalin  kdyttd toiminnan jdsentdmisessd ja kielen kehityksen tukemisessa
tavallisissakin lapsiryhmissd on ehki lisdéntynyt uusien tarpeiden ja tiedon myo6té. Erilaista

kuvallista materiaalia on myos aiempaa helpommin saatavilla.

Kuvallisen materiaalin kayttod varhaiskasvatuksessa on tutkittu védhan. Puhetta tukevan ja
korvaavan kommunikaation kayttod kasittelevid opinndytetditd ovat tehneet muun muassa
Pollari (2011), Halme-Kivinen (2009) sekd Hildén ja Merikoski (2006).
Varhaiskasvatuksen oppikirjoissakin on melko niukasti mainintoja kuvallisen materiaalin
kiytostd tai tietoa siitd, kuinka kuvallista materiaalia voidaan kiyttdd opetuksessa ja
kasvatuksessa. Taidekasvatuksen ndkokulmasta kuvaa on tarkasteltu enemmaéan. (mm.

Puurula 2001; Salminen 2005; Sava 2007.)

Téassd tutkimuksessa keskitytdin konkreettiseen, katseltavaan ja kosketeltavaan kuvaan.
Kuva on kuitenkin myos ajattelun véline (Forsman & Piironen 2006, 112). Kallio (2005)
on viitoskirjatutkimuksessaan pohtinut ajattelussa esiintyvien kuvien — merkitysti
kasvatuksen kontekstissa. Kaisite ja kuva on modernissa tieteessd nidhty toistensa
vastakohtina. Kielellisti ja késitteellistd ajattelua on pidetty arvokkaampana kuin kuvallista
ajattelua. Kédytdnnon kasvatustydssd kuva ja kuvittelu ovat olleet aina ldsné, vaikka ne

eivit ole ndkyneet kasvatuksen teoriassa. (Kallio 2005, 108.)



2 Lapsi kuvan katsojana

2.1 Havaitsemisesta ymmairtamiseen ja tulkintaan

DeLoache, Pierroutsakos ja Uttal (2003) puhuvat kuvallisesta kompetenssista, joka sisdltda
useita tekijoitd: havaitseminen, tulkinta, ymmartdminen ja kuvien kdyttiminen. Kuvallinen
kompetenssi kehittyy asteittain lapsen ensimmdisten ikévuosien aikana. (DeLoache,

Pierroutsakos & Uttal 2003, 114.)

Havaitseminen on luonteeltaan moniaistimuksellista ja monikanavaista. Pienten lasten
havaitsemisessa keskeisid ovat havaitsijakeskeiset eli autosentriset aistit, joita ovat maku-,
haju-, kosketus-, 1amp06- ja lihasaistit. Kohdekeskeisii eli allosentrisid aisteja ovat kuulo- ja
nikoaisti. Salminen (1980/2005) esittdd, ettd nima aistit muuttuvat hallitseviksi lapsen
omaksuessa kulttuurin tapoja. Nédkoaisti on aisteista hallitsevin, mutta autosentriset aistit
ovat havaitsemisessa mukana usein tiedostamattomalla tasolla. (Salminen 1980/2005, 137—

138.)

Salminen (1983/2005) viittaa Gibsoniin (1969), jonka mukaan havaitsemisen oppimisessa
on erotettavissa kolme kehityssuuntaa, jotka etenevit rinnakkain. Aistien havainnon
tarkkuus lisddntyy asteittaisesti ja havaintoesineiden erottamiseen tarvittava reaktioaika
lyhenee. Toiseksi lapsi oppii erottamaan merkitsevit ja epdolennaiset asiat ympériston
esineistdi ja tapahtumista. Kolmanneksi lapsi muodostaa yhd jdsentyneempid
kokonaisuuksia havaintokohteista ja tarvitsee entistdi vdhemméin vihjeitd erottaakseen

esineet toisistaan. (Salminen 1983/2005, 22-23.)

Kuvien tulkinta ja ymmartdminen kehittyvédt kokemusten myo6td. Lapsella on vihemmain
kokemuksia kuvista kuin aikuisella. Tdmén vuoksi on luultavaa, ettd lapsi myds katsoo
kuvia hieman eri tavoin kuin aikuinen. DeLoache ym. (2003) ovat todenneet, ettd 18
kuukauden ikéiset lapset eivdt hdiriinny siité, jos heille esitetty kuva on ylosalaisin. Kun
lapselle annetaan kuvakirja véddrin pdin, hdn yleensd alkaa tutkia kuvia vélittdmattd siitd,
ettd ne ovat ylosalaisin. Védrin pdin olevat esineet lapset taas tavallisesti kddntdvit oikein

pdin. (DeLoache ym. 2003, 117.)

Toisaalta jo pienelle lapselle on ehtinyt kertyd kokemuksia monenlaisista kuvista. Alle
kouluikdisetkin lapset viettdvit paljon aikaa erilaisten medioiden kuvakulttuurin parissa.

Lapsille suunnattuja mainoksia on lehdissd, TV:ssé ja internetissd. Medioista tutut hahmot



ndkyvit kaikkialla arjen esineissd kuten vaatteissa ja astioissa. Lapset oppivat varhain
tunnistamaan erilaisia brindilogoja. Osittain ndiden kuvien perusteella lapset luovat

mielikuvia hyvésta ja kauniista. (Partanen & Lahikainen 2008, 62.)

Lasten tekemdt kuvat heijastelevat historiallista aikaa ja kulttuuria, jossa lapset eldvit.
Niissd nékyviét lasten kuvamedioista saamat vaikutteet. Rusanen ja Torkki (2011) viittaavat
Darrasiin ja Kindleriin (1997), joiden mukaan lapsen kehitykselle on tyypillinen vaihe,
jossa he pyrkivit toistamaan muun muassa populaarikulttuurista ja toisten lasten toistd
poimimiaan teemoja. Kulttuurin vaikutuksesta lasten kuviin kertoo my®os se, etta tyttojen ja
poikien on havaittu tekevén erilaisia kuvia. (Lofstedt 2001, 213; Rusanen & Torkki 2011,
90-91.)

Erilaisen kuvallisen materiaalin vaikutuksesta oppimiseen on tehty melko vdhén tutkmusta.
DeLoache ym. (2003) ovat havainneet, ettdi 9 kuukauden ikdiset lapset kisittelevit
innokkaammin védrikuvia kuin mustavalkoisia. He ovat my0s innokkaampia
tunnustelemaan valokuvia kuin &ariviivapiirroksia. (DeLoache ym. 2003, 116.)
Myohemmin Tare, Chiong, Ganea ja DeLoache (2010) ovat tutkineet pienten lasten (20—
36 kk) nimekkeiden ja faktatietojen oppimista tavallisten kuvakirjojen ja sellaisten kirjojen
avulla, joissa on kosketeltavia elementtejd. He tulivat siihen tulokseen, ettd pelkké kuva oli
tehokkaampi kuin koskettelukirja. Edelleen tiedot jdivit lasten mieleen paremmin kirjoista,
joissa oli realistisia valokuvia kuin piirroskuvia. (Tare, Chiong, Ganea & DeLoache 2010,

398-399.)

Marley ja Szabo (2010) ovat tutkimuksessaan verranneet sitd, miten lapset muistavat
tarinan sisdllon, kun heille ndytetddn kuvia tai kun he saavat kisitelld tarinan kulkuun
liittyvid esineitd kuunnellessaan tarinaa. Konkreettisten hahmojen késittely auttoi
palauttamaan tarinan mieleen paremmin kuin kuvien katsominen. Marleyn ja Szabon
tutkimukseen osallistui sekd péivikoti-ikdisid ettd juuri koulun aloittaneita lapsia.
Tutkimuksesta kdvi ilmi, ettd nuoremmat lapset hyotyvdt konkreettisten hahmojen

kasittelystd vanhempia lapsia enemman. (Marley & Szabo 2010, 227, 232-236.)

Loizou (2006) on tutkinut sitd, miten 5—6-vuotiaat lapset selittdvat kuvallista huumoria.
Tutkimus osoitti, ettd lapset pystyvdt tunnistamaan ja késittdméddn visuaalisia
ristiriitaisuuksia kuvissa ja selittdmédn, miksi kuvat ovat heistd hassuja. Loizou totesi, etti
toisin kuin joissain aiemmissa tutkimuksissa, sukupuolten vélilld ei ollut eroa siind, miten

lapset selittivdt hassuja kuvia. Loizoun mukaan ristiriitaisuuksia sisiltdvat kuvat ja niiden
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siséltdimd huumori kehittavdt lasten havainnointikykyd, joka on tirkedd kaikessa

oppimisessa ja kehityksessd. (Loizou 2006, 430.)

2.2 Symbolin ymmartiminen

Kuva ja kieli nivoutuvat monimutkaisella tavalla yhteen. Kuvat voivat olla symboleita
samoin kuin sanatkin. Kuvia voidaan nimetd. Sanoista syntyy mielikuvia. Kuva voi

ilmaista jotain yhté syvaéllistd kuin sana (Jamsi 2001, 283).

Kuvalla on myo6s kaksoismerkitys. Se on itsendinen objekti, mutta viittaa samalla johonkin
toiseen kohteeseen. Jo pienet lapset voivat oppivat ymmartimédn, ettd kuva voi edustaa
jotakin konkreettista esinettd tai asiaa. (DeLoache ym. 2003, 114; Jolley 2010, 129.) Jo
vastasyntynyt erottaa kuvan ja kolmiulotteisen kohteen toisistaan. Samankaltaisuuden
havaitseminen néiden vililld kehittyy vasta myohemmin. Jolley viittaa DeLoachen ym.
(1979) tutkimukseen, jonka mukaan jo viiden kuukauden ikdinen lapsi tunnistaa
samankaltaisuuden objektin ja sithen viittaavan kuvan vililld. (Jolley 2010, 130-131;

DeLoache ym. 2003, 115.)

Kuvan ja kohteen yhdistiminen saattaa perustua assosiaatioon. Lapsi havaitsee esimerkiksi
kuvassa ja esineessd samankaltaisuutta ja yhdistdéd ne siten toisiinsa. Tai lapsi on oppinut
kuvan (samoin kuin sanan) esiintyvdn yhdessd tietyn tapahtuman tai esineen yhteydessa.
Tama ei vield tarkoita, ettd lapsi olisi oppinut sen, ettd kuva viittaa johonkin ympérdivin
todellisuuden kohteeseen. (Preissler & Carey 2004, 185-190.) DeLoachen ym. (2003)
mukaan 9 kuukauden ikdinen lapsi késittelee kuvaa enimmékseen kolmiulotteisen esineen
tapaan, kun taas 15 kuukauden idssd lapsi osoittaa kuvaa sormella yhtd paljon kuin
tunnustelee kisillddn. Merkittdvd muutos téstd tapahtuu 19 kukauden idssd, jolloin lapsi
enimmaékseen osoittaa kuvaa ja vain harvoin tutkii sitd tunnustelemalla, rapsuttelemalla tai

taputtelemalla. (De Loache ym. 2003, 117.)

Preissler ja Carey (2004) ovat tutkineet, miten 18 ja 24 kuukauden ikdiset lapset
ymmirtdavit kuvan symbolimerkitystd. Tutkimuksessa lapsille esitettiin viivapiirros
ennestddn tuntemattomasta esineestd ja nimettiin se vispildksi (“whisk”). Mydhemmin
lapsille néytettiin sekd kuva ettd sitd vastaava esine ja pyydettiin heitd osoittamaan, mika
on “whisk”. Lapset osoittivat aina joko pelkkéa esinettd tai sekd esinettd ettd kuvaa, eivét
koskaan pelkkdd kuvaa, vaikka esineen nimi oli opetettu heille siitd. Tédstd voidaan

paidtelld, ettd lapset olivat ajatelleet kuvan viittaavaan esineeseen ja edelleen, ettd jo 18
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kuukauden idssé lapset voivat ymmirtdd kuvan symbolina. (Preissler & Carey 2004, 191—

195.)

Kuvia voidaan kéyttdd kommunikaatioon ja uuden tiedon hankkimiseen. Peralta ja Salsa
(2009) ovat tutkineet, kuinka kaksivuotiaat lapset pystyvit kdyttimaidn kuvia symboleina
kommunikaatiossa ja tiedonhankinnassa. He selvittivat, miten hyvin lapset pystyvét
ndyttdmadan huonetta esittdvistd kuvasta, minne he olivat ndhneet oikeassa huoneessa lelun
piilotettavan. Heididn tutkimuksensa osoitti, ettd lapset osasivat kéyttdd kuvaa
kommunikaatioon eli he pystyivit osoittamaan kuvasta, minne lelu oli piilotettu.
Vaikeampi tehtdvd kaksivuotiaalle on kéyttdd kuvaa tiedonldhteend, mika on todettu myos
muissa tutkimuksissa. Lapset eivdt useinkaan osanneet etsid lelua oikeasta paikasta, kun
heille néytettiin sen sijainti kuvasta. Kuitenkin, kun he olivat harjaantuneet ndyttiméaan
kuvasta piilotetun esineen paikka, he oppivat helpommin myds etsiméddn lelua kuvan
perusteella. Kuvan kommunikatiivisen kdyton taidot néyttivdt siis kehittdvin tiedon

hankkimisen oivaltamista. (Peralta & Salsa 2009, 801-811.)

Stephensonin (2010) mukaan lapsen kyky kéyttdd kuvaa symbolina kehittyy hitaasti, aivan
samoin kuin ymmaérrys sanasta symbolina. Hian esittid myos, ettd vaikka lapsi kéyttdisi
sanaa symbolina, hin ei vilttdiméttd ymmairrd kuvan symbolimerkitystd. Kuvan
symbolimerkityksen oppiminen tapahtuu jaetun tarkkaavuuden avulla, kokeneemman

kuvan kayttdjan ohjauksella. (Stephenson 2010, 266.)

2.3 Kuvanlukutaito

Kun kuvallinen ympéristd on muuttunut hyvin runsaaksi, on alettu puhua yhd enemmain
kuvanlukutaidosta. Kuvanlukutaito on osa visuaalista lukutaitoa (Seppanen 2002, 149).
Sinatra (1986) maédrittelee visuaalisen lukutaidon siten, ettd siind rakennetaan aiempia
visuaalisia kokemuksia uusien visuaalisten viestien pohjalta merkityksen saavuttamiseksi.
Sinatran mukaan ensimmaéinen lukutaito, jonka ihminen oppii, on visuaalinen lukutaito.
Tamin primaarisen lukutaidon rinnalla kehittyy puhutun kielen taito ja kolmantena
kirjoitetun kielen lukutaito. (Sinatra 1986, 5-19.) Neljds lukutaidon alue on
representationaalinen kommunikaatio, joka on visuaalisen lukutaidon toinen taso. Se
perustuu ihmisen tarpeeseen esittdd merkityksid nonverbaalisella, luovalla ja symbolisella

tavalla. Neljanteen lukutaitoon sisdltyvét kuvataiteet, media ja estetiitkka. Lukutaidon osa-
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alueet vaikuttavat toisiinsa. Yhdeltd lukutaidon alueelta saadut kokemukset ja oivallukset

rikastuttavat muiden osa-alueiden taitoja ja kokemista. (Sinatra 1986, 28-29.)

Lofstedt (2001) viittaa Nodrstromiin (1972), jonka mukaan kuvakieli on verrattavissa
verbaaliseen kieleen. Kuvia tehddin ja tulkitaan koodeilla, jotka muistuttavat verbaalisen
kielen tulkintatapoja. Kuvallisten koodien tulkinnan opettaminen lapsille on térkeda.

(Lofstedt, 27.)

Lukemaan ja kirjoittamaan oppiminen nivoutuu monella tavalla kuvaan ja visuaaliseen
havaitsemiseen. Salmisen (1979/2005) kisityksen mukaan lukeminen ei liity ainoastaan
kieleen. Se on ihmisen biologinen tarve antaa merkitys maailmalle. (Salminen 1979/2005,
212.) Myo6s lukemaan opettamisen menetelmidt hyodyntiviat kuvia. Analyyttisissd
lukemaan opettamisen menetelmissd edetddn kokonaisuudesta osiin. Nditd menetelmid on
kiytetty lukemaan opettamisessa pitkddn. Amos Comeniuksen Orbis Pictus
(’Kuvamaailma’) -aapinen vuodelta 1657 perustui kuviin, joissa olevat esineet oli

yhdistetty sanoihin numeroilla. (Jimsi 2001, 264.)

2.4 Mielikuvat ja kuvallinen ajattelu

Ihminen ajattelee paitsi kielen, myds kuvien avulla. Mielikuvitus yhdistetdin usein satuihin
ja fantasiaan, mutta kuvittelua ja mielikuvia tarvitaan kaikessa dlyllisessd toiminnassa.
Mielikuvien avulla voidaan suunnitella toimintaa. Mielikuvat mahdollistavat myds

asettumisen toisen ihmisen asemaan. (Forsman & Piironen 2006, 112; Vygotsky

1964/2004, 13-20.)

Vygotskyn (1964/2004) mukaan kaikki mielikuvituksen ja kuvittelun tuotteet syntyvét
todellisuuden elementeistd. Thminen voi kuvitella sellaista, mitd ei ole olemassa, mutta
ndmid mielikuvat perustuvat aikaisempiin kokemuksiin. Vygotsky johtaa tdstd ajatuksen,
jonka mukaan mielikuvituksen luovuus on suoraan riippuvainen ihmisen kokemusten
rikkaudesta ja moninaisuudesta. Tdméan vuoksi aikuisella on rikkaampi mielikuvitus kuin
lapsella. Kasvatuksen nidkokulmasta timd merkitsee sitd, ettd lapsen mielikuvituksen ja
luovuuden tukeminen edellyttdd lapsen kokemusmaailman laajentamista. (Vygotsky

1964/2004, 13-15.)

Vygotsky ndkee kuvittelun ja todellisuuden vélilld my6s muita yhteyksid. Aiempia

kokemuksia yhdistimalla ihminen voi kuvitella sellaisia todellisia tapahtumia, joita joku
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toinen ihminen on ndhnyt. Tunteet vaikuttavat mielikuvien syntymiseen. Mielessd
muodostuu assosiaatioita sellaisten asioiden vilille, jotka eivdt muutoin ole sidoksissa
toisiinsa. Jokainen mielikuva vaikuttaa tunteisiin. Vaikka mielikuvalla ei itsessdén olisi
yhteyttd todellisuuteen, sen herdttdmat tunteet ovat kuitenkin todellisia. Tama selittdd siti,
miksi taide, jonka taiteilijan mielikuvitus on synnyttinyt, vaikuttaa niin voimakkaasti
toisen ihmisen tunteisiin. Edelleen Vygotsky esittdd kuvittelun ja mielikuvituksen myos
muuttavan todellisuutta, kun ihminen keksii jotain uutta ja muuttaa sen konkreettiseen
muotoon. Mielikuvituksen ja todellisuuden yhteys on ndin kehdmdinen: mielikuvitus saa
rakennusaineensa todellisuudesta, ja konkreettiseksi tuotokseksi muutettu mielikuva
muuttaa todellisuutta. (Vygotsky 1964/2004, 17-20.) Monia ilmiditd on vaikea kuvitella
pelkdstiddn sanallisen kuvauksen perusteella. Konkreettiset kuvat laajentavat mielikuvia

todellisuudesta.
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3 Kuva osana oppimisymparistoa

3.1 Esteettinen ja innostava oppimisymparisto

Oppimisympadriston méaritelmat ja siitd kaytettdvit nimitykset vaihtelevat kiyttoyhteyden
mukaan ja muuttuvat ajan kuluessa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan
varhaiskasvatusympadristostd, esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kaytetddn
késitettd oppimisympéristd. Ndiden lisdksi on puhuttu muun muassa lapsen
toimintaympadristostd, hoito- ja kasvuympéristostd ja rajatummin  esimerkiksi
leikkiymparistostd. (Brotherus 2004, 31-33; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2010, 10-11; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 17-18.) Kiytin téssd
oppimisympdriston  késitettd, vaikka se on suppeampi kuin  esimerkiksi
varhaiskasvatusympdristd. Kaésittelen lapsen ympéristdéd nimenomaan oppimisen
nikokulmasta. Lisdksi tarkastelen erityisesti fyysistd oppimisympéristdd ja sen pedagogista

merkitysta.

Fyysiset, psyykkiset ja sosiaaliset tekijit nivoutuvat yhteen oppimisympériston
suunnittelussa. Péivdkodin ympéristd suunnitellaan palvelemaan lapsen hyvinvointia ja
oppimista. Fyysisen ympériston tarkoitus on aktivoida lapsen psyykkisid ja kognitiivisia
prosesseja. Saadakseen fyysisestd ympdéristostd rakennusaineita oppimiseensa lapset
tarvitsevat aikuisen ohjausta ja toisia lapsia. Pdivikodin oppimisympériston tarkoituksena
on tukea my0s lapsen sosiaalisten suhteiden kehittymistd. Turvallinen, hyvdksyvé ja
oppimiseen innostava ilmapiiri voidaan luoda monenlaisissa fyysisissd olosuhteissa.
Fyysisen oppimisympdiriston tarkastelussa on siis pidettivd mielessd myos siihen liittyvit

psyykkiset ja sosiaaliset ndkokulmat.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa sanotaan, ettd oppimisympariston suunnittelussa
tulisi ottaa huomioon seké toiminnalliset ettd esteettiset nakokulmat. Esteettinen ympéristo
voi olla lapselle sinéllddn taide-eldmys. Lisdksi oppimisympdriston tulisi tarjota lapselle
mahdollisuus kokea taiteellisia eldmyksid ja ilmaista itsedén taiteen eri keinoin.
(Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteet 2005, 18-26.) Myds  esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa mainitaan, etti oppimisympariston tulee olla esteettisesti
miellyttdvad. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 11). Suunnitelmissa
korostetaan, ettd hyvd oppimisymparistd tukee lapsen uteliaisuutta ja oppimismotivaatiota.

Samoin pidetdédn tirkednd, ettd oppimisympdristd ohjaa lapsia aktiiviseen toimintaan ja
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itsensd ilmaisemiseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 17; Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2010, 10.)

Hyvd oppimisympdristd on suunniteltu lapsen oppimista silmélld pitden. Ympiriston
esteettiset tekijat vaikuttavat oppimiseen. Fyysisen ympériston on ndhty vaikuttavan jopa
identiteetin rakentumiseen. (Vecchi 2010, 82.) Huomion Kkiinnittiminen ympériston
esteettisyyteen kertoo myds arvostuksesta. Eri ihmiset kokevat erilaiset asiat kauniina. Kun
aikuiset kiinnittdvit huomiota ympariston kauneuteen ja viihtyisyyteen, he viestittavét
lapsille, etti omasta elinymparistosti huolehtiminen on tirked asia. Ympériston
esteettisyydestd huolehtiminen kertoo sielld toimivien ihmisten arvostamisesta.
Turvallisuus,  esteettisyys, innostavuus ja  toiminnallisuus  voivat  hyvéssé

oppimisympéristdssd toteutua samanaikaisesti.

Kalliala ja Tahkokallio (2001) ovat todenneet, ettd vaikka oppimisympériston késite
kuuluu nykyisin tiiviisti varhaispedagogiseen keskusteluun, sitd ei piivdkodeissa
kuitenkaan késitetd dynaamiseksi, jatkuvasti kehitettdviksi ja uudistuvaksi osaksi
toimintaa. Heiddn mukaansa ainakaan vield vuosituhannen alussa ajatus
oppimisympéristostd olennaisena osana pedagogiikkaa ei ollut juurtunut suomalaisiin
pdivikoteihin. (Kalliala & Tahkokallio 2001, 33.) Myds Brotheruksen (2004)
tutkimuksessa esiopetuksen oppimisympéristdistd kdy ilmi, ettd ympéristdd muokataan
vain vdhédn lapsen kehityksellisten tarpeiden mukaan. Lisdksi oppimisympiriston kaytto
pedagogisen ohjauksen vélineend oli tutkimuksen mukaan véhéistd tai yksipuolista.
(Brotherus 2004, 257, 280-281.) Reunamon (2007) mukaan varhaiskasvatuksen
suunnittelu on vaikeutunut, kun ympéristé on muuttunut aiempaa nopeatempoisemmaksi

(Reunamo 2007, 127).

Taidekasvatuksellisen oppimisympériston lahtokohtana ovat Ruokosen ja Rusasen (2009)
mukaan lapsen kehitystaso ja aiemmat kokemukset. Oppimisympiristossd otetaan
huomioon lapsen tapa kokea todellisuutta. (Ruokonen & Rusanen 2009, 12.) McLean
(1975) on esittdnyt koulun taiteellisen ympériston arvioimiseksi viisi kriteerid: 1) méaéara
(quantity), 2) monimuotoisuus (diversity), 3) erinomaisuus (excellence), 4) alkuperiisyys
(originality) ja 5) elinvoimaisuus (vitality). Méérd ja monimuotoisuus viittaavat siithen, etti
esilld on paljon erilaista taidetta. Esilld olevan taide on laadultaan korkeatasoista. Myos
alkuperdistd taidetta on esilld. Elinvoimaisuudella McLean tarkoittaa sitd, ettd ympéristo

eldd ja muuttuu. (McLean 1975, 42-44.)
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Oppimisymparistoon kohdistuu siis muutospaineita kahdelta taholta. Ympéroivin
yhteiskunnan muutokset ja kulttuurin pirstaloituminen vaikuttavat péivikodin
oppimisympéristoon ja  edellyttdvdt ndihin muutoksiin  vastaamista. Toisaalta
oppimisympériston luonne pedagogisena vilineend edellyttdd sen jatkuvaa arviointia ja
kehittamistd. Talloin oppimisympériston muutoksen perusteet lahtevit kasvatuksen sisélté:
lasten tarpeista, kasvatustavoitteista ja niiden saavuttamiseksi kéytettivien menetelmien
kehittdmisestd. (Brotherus 2004, 257, 280-281; Kalliala & Tahkokallio 2001, 33;
Reunamo 2007, 127.) Edelleen pdivikodin oppimisympdéristossd on tdrkedd turvallisen
ilmapiirin luominen ja kasvurauhan takaaminen. Optimaalisessa oppimisymparistossé
toteutuvat siis yhtddltd uudistuminen ja elinvoimaisuus, toisaalta pysyvyys ja

sdilyttdiminen.

3.2 Osallisuuden tukeminen oppimisymparistossa

Osallisuutta ja oppimisympdristdd voidaan tarkastella kahdesta nidkokulmasta. Ensiksikin
hyva oppimisympéristod tarjoaa lapselle mahdollisuuden osallistua.
Tarkoituksenmukaisessa  oppimisympdiristossd lapsen on helppo toimia. Kun
oppimisympéristd on turvallinen, lapsi voi leikkid, tutkia ja oppia. Hyvé oppimisymparisto
tarjoaa mahdollisuuksia lapsen aktiiviselle toiminnalle ja sen kautta tapahtuvalle
oppimiselle. Toiseksi oppimisympdristdd voidaan tarkastella siitd nidkokulmasta, miten
lapset ovat osallisia sen luomiseen ja kehittdmiseen. Reunamon (2007) mukaan jokainen
lapsi kokee varhaiskasvatusympériston omalla tavallaan ja suhtautuu sithen omien
mielikuviensa mukaisella tavalla. Lasten osallisuus ei ole ainoastaan valinta vaan
vilttdméttomyys. Lasten suuntautumisella on aina vaikutusta ympéristoon ja sen

toimintaan. (Reunamo 2007, 29, 105.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa osallisuus tulee esille leikkiympériston
muokkaamisen yhteydessd. Ympariston luomisessa otetaan huomioon lasten ajankohtaiset
kiinnostuksen  aitheet. Myds lapset osallistuvat  ympériston — muokkaamiseen.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 22.) Samoin esiopetussuunnitelman
perusteissa korostetaan lapsen mahdollisuuksia vaikuttaa toimintaympéristoon sekéd lisdksi
omaan ja yhteiseen tydskentelyyn. Merkittdvind ndhdddn kannustava vuorovaikutus,
yhteistyd sekd yhteinen vastuunotto. Osallisuus tukee lapsen kasvua, oppimista ja

hyvinvointia. Osallisuuden ajatellaan myos edistdvin lapsen kasvamista vastuulliseksi
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thmiseksi ja yhteiskunnan jaseneksi. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010,

10.)

Leinonen, Ojala ja Venninen (2011) ovat tutkineet pédivdhoitohenkildston ndkemyksid
lasten osallisuuden tukemisesta. He tuovat esille, ettd lasten osallisuus
varhaiskasvatuksessa liittyy kiintedsti paividkodin arkeen. Tutkimuksessa kartoitettiin myos
niitd asioita, jotka pdivdhoidon tyontekijit kokevat osallisuuden esteiksi. Tutkijat
jaottelivat esteet viiteen ryhméén, joista yhden muodostivat lasten erityistarpeisiin liittyvat
esteet. Téllaisia esteitd olivat mm. lasten kieli- ja puhetaidon puutteet sekd erityisen tuen
tarpeet. (Leinonen, Ojala & Venninen 2011, 83-98.) Kuvallisen materiaalin kaytolla
voidaan helpottaa lapsen osallistumista silloin, kun puhetta ei vield ole ja toisaalta tukea

kielen kehitystd, jotta lapsi saisi lisdd mahdollisuuksia vaikuttaa puhutun kielen avulla.

Keskeinen elementti osallisuudessa on yhteisollisyys. Yhteisollisyys mahdollistuu lasten
keskindisessd vuorovaikutuksessa sekd aikuisten ja lasten vuorovaikutuksessa. (Leinonen
ym. 2011, 83-98.) Aikuinen mahdollistaa lapsen osallistumisen toimintaan ja
vuorovaikutukseen muun muassa luomalla sellaisen fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen
oppimisympériston, jossa jokaisella lapsella on mahdollisuus tulla osalliseksi yhteison

toiminnasta.
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4 Kuvallisen materiaalin pedagoginen kaytto

4.1 Kuvataidekasvatus

4.1.1 Esteettinen nakokulma maailmaan

Taidekasvatuksen asemasta ja merkityksestd kdydadn jatkuvasti keskustelua.
Taidekasvatuksen merkitystd voidaan perustella suotuisalla vaikutuksella muuhun
oppimiseen. Taide vaikuttaa ihmiseen monipuolisesti. Aistit, mielikuvitus, ajattelu, tunne,
tieto ja tahto ovat ldsna taiteen kokemisessa. Taito- ja taideaineet voidaan nidhda itsessddn
tarkeind, lapsen eldmin ja kokonaisvaltaisen ihmiseksi kasvamisen edellytyksind. Taide
vaikuttaa maailmankatsomuksen muodostumiseen ja tunteisiin, jotka ohjaavat
suhtautumista toisiin ithmisiin. (Salminen 1979/2005; Sava 2007, 91-92.) Taiteen késite on
muuttunut monimuotoisemmaksi. Taiteen ja ei-taiteen raja on hdmértynyt. Sen vuoksi
my0s kuvataidekasvatuksen sisdltéd joudutaan pohtimaan ja rajaamaan uudelleen. (Sava

2007, 91-92.)

Varhaiskasvatuksessa kuvataiteen merkitystd ja oikeutusta ei yleensd jouduta
perustelemaan samalla tavoin kuin perusopetuksessa. Kuvataidekasvatus on
varhaiskasvatuksen olennainen osa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan
lapselle ominaisesta tavasta toimia. Taiteellinen kokeminen ja ilmaisu nostetaan leikin,
litkkkumisen ja tutkimisen ohella lapsen toiminnan tdrkeédksi elementiksi. Tamén tulisi
nikyid kasvatuksen suunnittelussa ja toteutuksen muodoissa ja kasvattajayhteison tavassa
toimia lasten kanssa. Lisdksi esteettinen orientaatio on yksi kuudesta sisdllollisestd

orientaatiosta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20-24, 26.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa esitetddn tarkemmin, mitd lapsen taiteellisen
kokemisen ja ilmaisun huomioonottaminen edellyttdd kasvattajien toiminnalta. Lapsen
luovuuden ja mielikuvituksen sekd omien valintojen ja havaintojen kunnioittaminen on
tirkedd. Kasvattajien tulisi dokumentoida lasten taiteellista toimintaa ja jdrjestda
tilaisuuksia taiteellisten tuotosten esittdmiseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2005, 26.)

Puurula (2001) nimittdd peruskokemuksiksi arkipdivén tilanteissa tapahtuvia eldmyksii,

joihin lapsi uppoutuu kokonaisvaltaisesti. Peruskokemus voi syntyd yhtd lailla lapsen
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ollessa taiteen vastaanottajana tai tekijand. Peruskokemukset ovat yksilollisid ja
moniaistisia. Ne ovat keskeisid elementtejd taidekasvatuksessa, koska niiden pohjalta

syntyvit lapsen taidemieltymykset ja kulttuuriset arvostukset. (Puurula 2001, 171-174.)

Hollon (1918) mukaan esteettinen kasvatus ja mielikuvituksen kehittiminen kuuluvat
Pvalttamattomasti  ja  elimellisesti”  yhteen. Lapsessa on luontaista esteettistd
suhtautumiskykyd, jota kasvattajan on pyrittdva herkistimién ja voimistamaan. Lapsi tekee
esteettisid 10ytojd kaikkialta ympéristostddn, luonnosta ja esineistd. Hollon mukaan ndmé
16ydot ovat merkityksellisid lapsen esteettiselle kehittymiselle. Niistd lapselle kertyy
mielikuvituksen kasvua edistdvdd kuva-aineistoa. Hollo puhuu esteettisten arvojen
hiljaisesta vaikutuksesta, joka tapahtuu lapsen omassa eldmédnpiirissddn tekemissd

16ytoretkissd. (Hollo 1918, 159-162.)

Sava (2007) ndkee visuaalisen taidekasvatuksen tehtdviksi aistimaan ja ndkemiin
saattamisen. Visuaalinen havaitseminen on aktiivinen prosessi, johon kuuluvat myos muut
aistihavainnot, ajattelu ja kuvittelu. Kauneuden tiedostaminen ja siitd nauttiminen, kuten
luominenkin, edellyttidvit valmiutta ja taitoja esteettiseen aistimiseen. Ndiden valmiuksien
kehittymiseksi tarvitaan kasvatuksen tukea. (Sava 2007, 97-100.) Salminen (1979/2005)
tuo esille, ettd ihmisen esteettisid taipumuksia voidaan syventdd ja monipuolistaa, jolloin
ne kehittyvit esteettisiksi ja taiteellisiksi tarpeiksi ja kyvyiksi. Esteettinen nikokulma on
yksi tapa suhtautua ympérdivaan maailmaan. (Salminen 1979/2005, 212.)

Sava (2007) puhuu eldmysperusteisesta taiteellisesta oppimisesta. Savan mukaan
katsojassa herddvit tunnekokemukset ovat aina taiteen ja taidekasvatuksen avulla
toteutuvan oppimistapahtuman alku. Sitd seuraa kokemusten yhteinen jakaminen:
kuunnellaan, miten muut ovat ndhneet ja kokeneet teoksen. Lisdksi tarvitaan tietoa
taiteilijan intentioista sekd esimerkiksi teoksen historiallisista yhteyksisti. Sava esittéa, etti
ndmd kaikki vaiheet tarvitaan, jotta voidaan pééstd sellaiseen dialogiseen kohtaamisen
tilaan, joka tekee nikyviksi taideteoksen ja sen esittimén todellisuuden. (Sava 2007, 116.)
Taiteen kokeminen perustuu siis henkilokohtaiseen kokemukseen, mutta on luonteeltaan

vahvasti yhteisollista.

Forsman ja Piironen (2006) nédkevét kuvataiteen merkittivind identiteetin rakentajana.
Lasten ja nuorten kulttuurissa vaikuttavat vahvasti viihdeteollisuuden kauneusihanteet ja
tavaraestetiikka. Yhteys omaan kulttuuriseen menneisyyteen ja perinteeseen sekd tieto

vieraista kultuureista auttavat lasta luomaan omaa identiteettidin. Omien juurten
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tunteminen ja tieto uuden kotimaan kulttuuriperinndstd on tarkedd maahanmuuttajillekin.

(Forsman & Piironen 2006, 8.)

Kauneus ja rumuus liittyvdt my0s hyvéddn ja pahaan. Esteettisyys ja eettisyys ovat
yhteydessa toisiinsa. Lapset kohtaavat monenlaisia kuvia, myds sellaisia, jotka siséltavét
pahuutta ja vikivaltaa. Kasvattajan tehtdvdnd on suojata lasta, mutta sensuroimista
tarkedmpédd on ohjata kasvavaa ihmistd katsomaan, tulkitsemaan ja lukemaan kriittisesti
visuaalisen kulttuurin tarjontaa ja valitsemaan hyvéé olemista tukevaa ainesta. (Sava 2007
100-106.) Lapsi kohtaa joka pdivd valtavan maiirdn erilaista kuvamateriaalia. Kuvista
keskustelemalla voidaan ohjata lapsia tutkimaan kuvia pohtien, arvioiden ja vertaillen.
Taidekuvien tarkastelu opettaa arvioimaan ja tulkitsemaan myos kuvamedioiden kautta
tulevaa visuaalista informaatiota. (Grand 1996, 20-21.) Taidekokemuksen kaisittelyyn
tarvitaan aikaa. Mahdollisuus tuoda esille omia ajatuksia ja mielipiteitd voi syntyd vain

kiireettomaissé ilmapiirissd. (Forsman & Piironen 2006, 140.)

4.1.2 Lasten omat kuvat

Lasten taiteelliset tuotokset muodostavat merkittdvin osan pdivikodin kuvallisesta
ympdristostd. Lasten tekemid kuvia on alettu pitdd taiteena 1900-luvun alusta ldhtien.
Lasten tyot vastaavat modernin taidendkemyksen kisitystd kuvataiteesta. Lasten tekemét

kuvat ovat heiddn itsensé tuottamaa lastenkulttuuria. (Rusanen & Torkki 2001, 89.)

Lasten tekemien kuvien tarkastelu on osa kuvataidekasvatusta. Lasten omien kuvien
yhteinen tarkastelu keskittyy niithin asioihin, jotka lapsen kuvantekemisessd ovat silld
hetkelld ajankohtaisia. Aivan pienen lapsen kuvantekeminen keskittyy enemmén prosessiin
kuin tuotokseen: silld, mitd kuva esittdd, ei tdssd vaiheessa ole lapselle merkitysta.
Myohemmin lapset oppivat kertomaan konkreettisista asioista, joita he ovat piirtdneet tai
maalanneet. Téll6in aikuinen voi alkaa kiinnittdd lapsen huomiota myos kuvien esteettisiin
ominaisuuksiin: véreihin, sdvyihin, muotoihin tai kynédn jdlkeen. (Hakkola, Laitinen &

Ovaska-Airasmaa 1991, 72-73.)

Lasten tekemid kuvia voidaan tarkastella ryhmaéssd tai kahden kesken aikuisen kanssa.
Kuvat voidaan asettaa ndytteille ja odottaa, ettd lapset alkavat spontaanisti keskustella
kuvista. Aikaisemmin tehtyihin kuviin voidaan palata my6s jonkin ajan kuluttua. Kun
lasten tekemét kuvat taltioidaan, lapset oppivat arvostamaan omia tuotoksiaan ja voivat

my0s myOhemmin seurata taitojensa kehittymistd. (Hakkola ym. 1991, 73-74.)
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Visuaalinen tuotos on tirked kuvataiteessa. Valmiit tyot eivdt tuo esille itse
oppimisprosessia. Varhaiskasvattajan dokumentoidessa toimintaa ja tyOskentelyd myos

prosessi tulee nakyviksi. (Rintakorpi 2009, 84-85.)

4.2 Kuvakirjat

Kuvakirja on wusein lapsen ensimmiinen kosketus paitsi kirjallisuuteen myos
kuvataiteeseen (Edwards 2008, 24). Kuvat herittdvit tunteita. Kirjoista tulee lapselle
tarkeitd. Varhaiset kuvakokemukset ovat merkityksellisid: lapsuudesta tutut kuvakirjan
kuvat tuovat usein aikuisen mieleen jonkin voimakkaan tunteen. Lapsen ensimmaiset kirjat
perustuvat pelkkddan kuvaan. Kirja on esine, jota lapsi tutkii kaikilla aisteillaan. Puhuttu

kieli tulee mukaan, kun kirjaa tutkitaan yhdessé aikuisen kanssa.

Kuvakirjojen katselu ja satujen Ilukeminen kehittdvdat lapsen kuuntelemisen ja
keskittymisen taitoja. Kuvakirjat auttavat lasta luomaan mielikuvia ja tukevat kielen ja
puheen kehitystd. Kuva- ja satukirjoja tarkastellaan lasten kanssa monella tavalla. Lapsi tai
aikuinen voi osoittaa sormella kirjassa esiintyvid henkil6itd, esineitd tai tapahtumia. Kirjan
kuvista voidaan esittdd kysymyksid lukemisen yhteydessd tai sen jdlkeen. Kuka-, miké-,
missd- ja miksi-kysymysten liséksi lapsen voi antaa valita kahdesta vaihtoehdosta, jos
halutaan opetella tiettyjd késitteitd tai lapsen on vaikea vastata avoimiin kysymyksiin.
Lasta voi my0s rohkaista kertomaan kuvista omin sanoin tai laajentaa kuvien tapahtumia
yhdistimalld niitd lapsen omaan eldménpiiriin. Samalla tavoin minkd tahansa kuvan
tarkastelussa voidaan kéyttdd samanlaisia keinoja kuin kuva- ja satukirjoja luettaessa.

(Suvanto 2011, 282.)

Myos kuvanlukutaitoa on harjoiteltava samaan tapaan kuin luetunymmértdmistd. Mita
enemman kuvia tarkastellaan, sitd enemmaén niilld on kerrottavaa. Lapsi oppii tulkitsemaan
kuvia ja ymmartdmaan visuaalista kieltd, kun kuvakirjoja luetaan aktiivisesti keskustellen.
(Edwards 2008, 104). Suojalan (2009) mukaan tutkimuksissa on todettu, etti paivikodeissa
kirjoista keskustellaan useimmiten lukemisen jidlkeen. Ennen lukemista kirjoja ja niiden
kuvia tarkastellaan vdhemmén. Kirjan kansikuvasta tai jostain muusta kuvasta
keskustelemalla ennen lukemista voidaan harjoitella ennakoivan lukustrategian kayttoa.

(Suojala 2009, 43.)

Van den Heuvel-Panhuizen, van den Boogaard ja Boid (2009) ovat kuvanneet

artikkelissaan, kuinka kuvakirjoja voidaan kdyttds tukemaan lasten matemaattista ajattelua.
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Kiinnostavalla tarinalla kiinnitetdin lasten huomiota matemaattisiin ilmidihin. Van den
Heuvel-Panhuizen ym. tuovat esille myds muutamia muita nidkokulmia, jotka pétevét
yhtilailla matemaattisten taitojen kuin muidenkin sisdltéjen oppimiseen ja opettamiseen.
Kirjojen lukeminen lapsiryhmaissi kohdistaa lasten huomion saman aiheen ympdrille ja voi
ndin edistid myOs lasten vilistd vuorovaikutusta ja yhdessd oppimista. Oppiminen
edellyttdd aina harjoitusta ja toistoa. Lasten sitouttaminen opeteltavan asian &dérelle voi olla
joskus vaikeaa, mutta kuvakirjoja lapset pyytdvit usein lukemaan yhi uudelleen. (van den

Heuvel-Panhuizen, van den Boogaard & Boid 2009, 37-38.)

4.3 Varhaiserityiskasvatus

4.3.1 Arjen kuntouttavat elementit

Lapsen oppimisen ja kasvun tukeminen tapahtuu arkipdivén tilanteissa aikuisen ja lapsen
vilisessd ja lasten keskindisessd vuorovaikutuksessa. Uusien taitojen oppiminen ja
yleistyminen vaativat toistoa. Tdma edellyttdd kasvattajien toiminnalta johdonmukaisuutta

ja pitkdjénteisyytta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa erityisti tukea tarvitsevan lapsen tukitoimet
perustuvat ympariston mukauttamiseen lapselle sopivaksi. Arjen kuntouttavia elementteja
kuten struktuuria, vuorovaikutusta, lapsen oman toiminnan ohjausta ja ryhmédtoimintaa
vahvistetaan. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mainitaan oppimisympéristoon
liittyvdat ratkaisut oppimisen ja kasvun tukemisessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2005, 36; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 18.)

Jokainen lapsi on erilainen. Lapsen kehitykselliset tarpeet muuttuvat. Lapsen kehitysti
tukeva ympéristd ei ndin ollen voi pysyd muuttumattomana, vaan sitd on kehitettdva
muuttuvien tarpeiden mukaan. Tamé edellyttdd sekd lasten ettd ympériston havainnointia.
Oppimisympdriston laatu vaikuttaa lapsen kehityksen suuntaan sekd siithen, miten lapsi
pédsee osalliseksi toiminnasta. Lapsen ja oppimisympaériston suhde ei ole yksisuuntainen
siten, ettd vain ympdristd vaikuttaisi lapsen toimintaan ja oppimiseen. Jokainen lapsi
vaikuttaa omalla toiminnallaan ympéristoon. Lapsen vuorovaikutustaidot ja tapa olla
vuorovaikutuksessa heijastuvat sithen tapaan, jolla toiset lapset ja aikuiset kohtaavat

lapsen. Lapsen aktiivisuuden ja kommunikaatiokeinojen vahvistaminen ovat olennaisen



23

tarkeitd lapsen oppimista ja kasvua tukevan ympdriston suunnittelussa. (Launonen 2003,

83—84; Riiha 2001, 71; von Tetzchner 2003, 8-9.)

Kuvallisen materiaalin kiytollda voidaan muokata lapsen oppimisympdristdd hallittavaksi ja
aktiivista toimintaa ja vuorovaikutusta tukevaksi. Kerola (2003) kuvailee artikkelissaan
visuaalisten menetelmien kayttod toiminnassa autististen lasten kanssa. Kuvat toimivat
samaan tapaan myds muiden erityistd tukea tarvitsevien lasten kehityksen tukemisessa.
Kuvitettu péivdjirjestys luo turvallisuutta. Lapsi seuraa kuvista, mitd pdivdn aikana
tapahtuu. Joidenkin lasten on vaikea ymmartdd kuvia, jolloin struktuuria kuvataan aluksi
esinesymbolein. Kuva auttaa lasta jasentiméddn ympdristéd ja aikaa. Kuva tukee sekd

kommunikointia etti ajattelua. (Kerola 2003, 175, 183)

Kuvitetulla struktuurilla autetaan lasta ennakoimaan péivdn, viikon tai tietyn tilanteen
etenemistd. Pdivd- ja  viikko-ohjelmat koostuvat usein yksittiisistd kuvista.
Sarjakuvittamisessa lapselle piirretddn useamman kuvan sarjana menneitd tai tulevia
tapahtumia tai sosiaalisia tilanteita. Kuvat auttavat jdsentdméién tilanteita ja ymmaértimééin
syitd ja seurauksia. Sosiaalisista tilanteista ja arjen toimista piirretyilld sarjakuvilla tuetaan
kommunikaatiota ja oman toiminnan ohjausta. (Rautamies, Laakso & Poikonen 2011, 210-

212)

Leikki on keskeinen kuntouttava elementti pdivikodin varhaiskasvatuksessa. Lapsi oppii
leikkiessdén, mutta leikin tehtévi ei ole opettaa. Leikin tarkoitus on leikki itsessdén. Leikki
on merkittdvin lasten vilisen vuorovaikutuksen ndyttdmo. Aikuisen tehtdvdnd on
leikkiympiriston rakentaminen innostavaksi ja leikkid eteenpdin vievéksi. Leikkid ja
leikkitaitojen kehittymistd tuetaan my0ds kuvallisen materiaalin avulla. Kuvien avulla
ohjataan leikin suunnittelua ja etenemistd. Kuvat toimivat aikuisen ohjauksessa myos
lasten vilisen kommunikaation tukena tai ristiriitatilanteiden selvittelyssd. Kuvia kdytetdin
leikin valinnan apuna sekd leikkipaikkojen ja lelujen paikkojen merkitsemiseen. (Kontu

2001, 105-106; Soto & von Tetzchner 2003, 289-290.)

Kuvallisen materiaalin avulla helpotetaan lapsen oppimista. Tehtdvét voidaan pilkkoa
pienempiin osiin ja esittdd kuvallisessa muodossa, jolloin tehtdvdn rakenne hahmottuu
lapselle helpommin. Lapsen ei mydskdén tarvitse pitdd kaikkea informaatiota mielessédn,
jolloin kognitiivista kapasiteettia vapautuu tehtdvin ratkaisemiseen. Lapset tarvitsevat
kuitenkin my®ds jirjestelmaéllistd ohjausta siithen, kuinka keskittdd huomionsa olennaiseen

asiaan kuvassa. (Kyttila 2008, 61.)
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4.3.2 Puhetta tukeva ja korvaava kommunikaatio

Itsenséd ilmaiseminen on tirkedd kaikissa eldménvaiheissa. Vaikeudet kommunikaatiossa
heijastuvat monella tavoin lapsen toimintaan ja kehitykseen. Jos lapsen kielenkehitys on
viivastynyttd tai lapsella on jokin muu kehityksellinen tai hankittu kielih&irid, tarvitaan
puhetta tukevaa ja korvaavaa kommunikaatiota (AAC, Augmentative and Alternative
Communication) ymmartdmisen ja ilmaisun tueksi. (von Tetzchner & Martinsen 1999, 13—

15.)

Puhuttua kieltd voidaan tdydentdi tai korvata kdyttdmélld muita kommunikoinnin keinoja
kuten kuvia, esineitd tai viittomia. Kommunikaation tukeminen suunnitellaan yksildllisesti
lapsen tarpeiden pohjalta. Joillekin, esimerkiksi autistisille tai syvésti kehitysvammaisille
thmisille, puhetta korvaavasta kommunikaatiosta tulee kieli, jota he kéyttivit koko
eldaménsd. Puhetta tukevan kommunikaation ei ole yleensd tarkoitus korvata puhuttua
kieltd. Sen tarkoituksena on edistdé lapsen puheen kehitysté ja puheilmaisua. Térkeintd on,
ettd puhetta tukevan kommunikaation avulla vahvistetaan puheen ymmaértimistd ja

tuottamista. (von Tetzchner & Martinsen 1999, 20-21, 82-83.)

Puhetta tukevan ja korvaavan kommunikaation oppiminen vaatii harjoittelua. Se on usein
hidasta ja tyoldstd. Kommunikaatiotaitojen yleistyminen edellyttdd kieliympariston
muokkaamista siten, ettd lapsi voi harjoitella kommunikaatiotaitoja arkipdivdn toiminnassa
luonnollisessa vuorvovaikutuksessa ympériston kanssa. On tdrkedd, ettd lapsen
ldhiympériston ithmiset osaavat kéyttdd lapsen kiyttdméid kommunikaatiomenetelméa. (von

Tetzchner 1999, 107, 311-312.)

Kommunikaatiossa kédytettdvat kuvat voivat olla piirroksia, valokuvia tai lehdistd leikattuja
kuvia tai erilaisilla kuvaohjelmilla tehtyja kuvia. PCS-kuvat (Picture Communication
Symbols) ovat yksinkertaisia ddriviivapiirroksia, joissa usein lukee niiden merkitysvastine.
Kuvat kootaan kommunikaatiotauluun tai kansioon. Kuvien méérd ja sisdltd madraytyvét

lapsen tarpeiden ja taitojen mukaan. (von Tetzchner & Martinsen 1999, 31-38.)

Puhetta tukevia ja  korvaavia kommunikaatiomenetelmid  kéyttdvien lasten
kielenkehityksestd on von Tetzchnerin ja Groven (2003) mukaan tehty vidhédn tutkimusta.
Perustietoa vaihtoehtoisia kommunikaatiomenetelmid kayttdvien lasten kehityksestid ja
kommunikaatiokeinojen omaksumisesta ei ole, mikéd vaikeuttaa interventioiden ja lapsen

kehitystéd tukevan ympériston suunnittelua. Lisdé tutkimusta tarvitaan erilaisten kielellisten
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ympdristdjen ja interventioiden vaikutuksesta lapsen kehitykseen. (Launonen 2003, 86;

von Tetzchner & Groven 2003, 2-4.)

4.4 Suomi toisena kielena

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd suomea tai ruotsia toisena kielend
puhuvilla tulisi olla mahdollisuus oppia kieltd luonnollisissa tilanteissa toisten lasten ja
kasvattajien kanssa. Arkipdivdn oppimistilanteiden liséksi tarvitaan jirjestelmaillistd
ohjausta kielen omaksumiseen ja kéyttoon. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
39.) Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa puhutaan maahanmuuttajien
opetuksesta. Opetuksella tuetaan suomen tai ruotsin kielen kehittymistd luonnollisissa
viestintdtilanteissa ja ohjauksessa. Lapsen omaan kulttuuriin kuuluvat asiat nikyvit

esiopetuksen arkipdivéssd. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2005, 50.)

Aalto, Mustonen ja Tukia (2009) ovat todenneet, ettd suomi toisena kielend -opetuksen
pedagogiikasta on olemassa melko vdhén tutkimusta. Eri kouluasteilla ja eri ikdisten
kielenoppijoiden opetuksessa tarvitaan erilaista siséllollistd ja pedagogista osaamista. S2-
opetus poikkeaa seké didinkielen ettd vieraiden kielten opetuksesta. (Aalto, Mustonen &

Tukia 2009, 402-403.)

Toisen kielen opetuksessa on yleistynyt funktionaalinen oppimiskasitys, joka painottaa
kielen kéytotilanteita oppijan tarpeiden ndkokulmasta. Kielenoppijalla on henkildkohtaisia
kommunikatiivisia tavoitteita, jotka suuntaavat oppimista. Varsinaisen S2-opetuksen
ulkopuolella tapahtuva oppiminen ndhdddn keskeisend. (Aalto ym. 2009, 403—409;
Mitchell & Myles 2004, 131.) Funktionaalisen kielenoppimisen periaatteet ovat hyvin
yhtenevid varhaiskasvatuksen pedagogisten ldhtokohtien kanssa. Vaikka piivikodeissa
jarjestetddn yhd enemman erillistd suomi toisena kieleni -opetusta, on kielen ja sosiaalisten
taitojen tukeminen arjen vuorovaikutustilanteissa ensiarvoisen tirkedd. Kuvallisen
materiaalin kdyttd on yksi keino edistdd kielenoppimista. Mucca -tutkimushankkeessa kévi
ilmi, ettd pdivdkodeissa kiytetddn kuvia selventimiddn pdividn kulkua ja sanoittamaan

arkea. Kuvia kédytetddn my0s vuorovaikutuksen tukena. (Kuusisto 2010, 60—89.)

Mucca -tutkimushankkeen loppuraportissa tuodaan esille, ettd fyysisen oppimisympériston
selkiyttiminen voi auttaa péivdhoidossa aloittavaa maahanmuuttajataustaista lasta
ottamaan piivékotitilaa haltuun (Kuusisto 2010, 60). Ongelmallisena asian pdivikodin

oppimisympéristossd ndhtiin se, ettd pdiviakodissa esilld oleva kulttuurinen kuvasto ja



26

esineisto sulkevat erilaisuuden ulkopuolelle. Téhén on kuitenkin alettu kiinnittdd huomiota
kuvakirjoja, leluja ja muuta materiaalia hankittaessa. (Kuusisto 2010, 100.) Toisaalta kun
paiviakotiryhmédt ovat muuttuneet kulttuurisesti monimuotoisemmiksi, pédivikodin
toiminnasta ja kuvastosta on saatettu pyrkid poistamaan sellaisia elementtejd, jotka eivét

sovi jonkun lapsen katsomukseen (Kuusisto 2010, 28).

Kuvallista materiaalia kdytetddn paitsi kielen oppimisen tukena myos kulttuuristen
asioiden selventdmiseen sekd niiden asioiden késittelyyn, joita maahanmuuttajaperheen
lapsi saattaa kohdata uudessa kotimaassaan. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
nostetaan myds lapsen oman kulttuurin tukeminen yhdeksi tavoitteeksi (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2010, 50.). Baghbanin (2007) mukaan kuvakirjojen avulla
kisitellddn maahanmuuttoon liittyvid kysymyksid kuten erilaisuutta, suurista ja pienistd
muutoksista selvidimistd, uuden kielen oppimista ja vanhojen perinteiden sdilyttimista.
Lapsi saa kokea, ettd joku muukin on kokenut samanlaisia asioita. Samalla viestitetddn

lapselle, ettd ndiden asioiden kisitteleminen on tirkedi. (Baghban 2007, 71).

Myos Rastas (2008) tuo esille, ettd rasismin, erilaisuuden ja epitasa-arvon késitteleminen
kuvakirjoissa ja muussa lastenkulttuurissa on tdrkedd. Hén kiinnittdd huomiota siihen, etti
thonviriltddn erilaisten ihmisten tulisi ndkyd kuvissa my0s muuten kuin uhreina tai
thmisind, joita tdytyy suvaita. Lapselle on tirkedd 10ytdd kirjojen kuvista itsensd nékoisid
thmisid, satujen tai arkipdivén sankareita, joihin on helppo samaistua. Vasta aivan viime
aikoina on alkanut ilmestyd suomenkielistd lastenkirjallisuutta, jossa erilaista thonvérid

edustavat ihmiset ndhdidin samanarvoisina. (Rastas 2008, 258.)
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5 Tutkimuksen tarkoitus ja sen suorittaminen

5.1 Tutkimustehtavi ja tutkimuskysymykset

Tutkimuskysymysten laatiminen perustui olettamukseen, ettd varhaiskasvatuksessa
kaytetddn kuvallista materiaalia pedagogisena menetelminé ja ettd kuvallinen materiaali

muodostaa olennaisen osan pdivikodin oppimisympéristod.

Tutkimukseni tarkoituksena on kuvata lastentarhanopettajien kokemuksia kuvallisen
materiaalin kéytostd omassa pédiviakotiryhméssdidn. Tutkimuksen tehtivdnd on selvittdd
myo6s sitd, miten kuvallinen materiaali ndkyy pdivikodin oppimisymparistossd. Naitd

asioita tutkin seuraavien tutkimuskysymysten avulla:

1. Minkélainen kuvallinen ympirist6 paiviakotiryhmé on?
1.1. Minkailaista kuvallista materiaalia piivikodin ryhmitiloissa on esill4?
1.2. Miten kuvallinen materiaali on aseteltu paivikodin ryhmétiloissa?
2. Miten lastentarhanopettajat kéyttavat kuvallista materiaalia toiminnassa lasten kanssa?
3. Minkélaisia kokemuksia lastentarhanopettajilla on kuvallisen materiaalin kdytostad
toiminnassa lasten kanssa?
4. Miten lastentarhanopettajat suunnittelevat pdivikodin ryhmétilojen kuvallista

ympaéristod?

Ensimmadiselld tutkimuskysymykselld hain vastausta sithen, millaista kuvallista materiaalia
paivakotiryhmisséd on esilld ja miten kuvat on aseteltu pdivikotiryhmaén tiloihin. Toisen ja
kolmannen tutkimuskysymyksen avulla selvitetdéin kuvallisen materiaalin pedagogista
kayttod lapsiryhmissd. Halusin saada selville, minkilaisissa tilanteissa lastentarhanopettajat
kayttdvit kuvallista materiaalia, mitd kdytetty materiaali on, ja minkilaisia pedagogisia
perusteita lastentarhanopettajat  esittdvdit kuvien kédytolle. Lastentarhanopettajien
kokemukset kuvallisen materiaalin kdytdstd toiminnassa lasten kanssa kertovat myds siité,
miten kuvallisen materiaalin kdytolld voidaan vaikuttaa lapsen oppimiseen ja kehitykseen.
Liséksi olin kiinnostunut siitd, kuinka lastentarhanopettajat suunnittelevat kuvallista

ympéristoa.
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5.2 Laadullinen tutkimusote

Kun halutaan tietoa siitd, mitd merkityksid ihmiset antavat ilmibille ja tapahtumille, on
tarkoituksenmukaista kayttdd kvalitatiivisia menetelmid. Laadullisessa tutkimuksessa
ollaan kiinnostuneita tutkittavien nédkokulmasta. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 28.)
Laadullisessa tutkimuksessa yritetdin ymmaértdd ihmisten tapaa pohtia asioita.

Tarkoituksena on selvittdd, kuinka ihmiset kokevat jonkin asian. (Trost 2010, 32.)

Merkitykset ovat ihmisen tapa hahmottaa maailmaa ja tehdd sitd ymmarrettdvaksi.
Kulttuurisesti jaetut merkitykset mahdollistavat sosiaalisen vuorovaikutuksen ihmisten
valilla, ja merkityksid my0s luodaan ja vahvistetaan jatkuvasti vuorovaikutuksessa. (Eskola
& Suoranta 1998, 44-52.) Tassé tutkimuksessa olen perehtynyt myods niithin merkityksiin,
joita lastentarhanopettajat antavat kuvalliselle materiaalille pedagogisessa kontekstissa.
Péiviakodin varhaiskasvatus muodostaa oman kulttuurisen ympéristonsd, joka sisdltdd
paljon ammatillisesti jaettuja merkityksid. Osa ndistd merkityksistd on johdettavissa
suoraan esimerkiksi koulutukseen tai yhteisesti sovittuihin toimintatapoihin tai sédéntoihin.
Suuri osa merkityksistd syntyy kuitenkin arkipdivdn vuorovaikutuksessa ja ne vaikuttavat
toimintaan ilman, ettd niitd tuodaan ilmi sanallisesti. Kuvallisen materiaalin kdytostd on
olemassa melko vdhdn ohjeita tai miéritelmid. Kuvallisen materiaalin kdyttoon liittyvét
menetelmdt perusteluineen ovat syntyneet pitkdlti kdytdnnon tyOssd, kokemusten ja
havaintojen pohjalta. Tdmadn vuoksi olen halunnut selvittdd lastentarhanopettajien

kuvallisen materiaalin kdyttoon liittimid merkityksié laadullisen tutkimuksen keinoin.

Laadullisessa tutkimuksessa voidaan kéyttdd harkinnanvaraista otantaa tai niytetti.
Valitsin tdmén tutkimuksen informanteiksi lastentarhanopettajat, koska he vastaavat
lapsiryhmiensi toiminnan pedagogisesta suunnittelusta. Tarkoituksena ei ole ollut vertailla
esimerkiksi kuvallisen materiaalin kdyttdd erilaisissa lapsiryhmissé tai eri ammattikuntien
kokemuksia ja késityksid kuvallisen materiaalin kaytostd. Laadulliselle tutkimukselle on
tyypillistd, ettd kohteena on pieni mddrd tapauksia, mutta nditd pyritdin analysoimaan

perusteellisesti. (Eskola & Suoranta 1998, 18.)

Omien ennakko-olettamusten tiedostaminen on tidrked osa laadullista tutkimusprosessia.
Talloin tutkija voi 10ytdd tutkittavasta kohteesta aidosti uutta tietoa ja uusia ndkdkulmia.
Laadullisessa tutkimuksessa pyritddn ennakolta asetettujen hypoteesien testaamisen sijaan
luomaan uusia olettamuksia kerdtyn aineiston ja sen analyysin pohjalta. (Auerbach &

Silverstein 2003, 4-9; Eskola & Suoranta 1998, 19-20.) Tutkimukseni on ldhtenyt
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litkkeelle omista arkihavainnoistani kuvallisen materiaalin kdytostd varhaiskasvatuksessa.
Tutkimuksen suunnitteluvaiheessa  perehdyin aihetta koskevaan kirjallisuuteen
laajentaakseni kokemusteni pohjalta luomiani olettamuksia kuvallisen materiaalin kdytosta

ja pdivakodista kuvallisena ymparistona.

Laadullisessa tutkimuksessa on tirkedd my0s selvittdd tarkasti tutkimuksen kulku ja
tutkimuksen aikana tehdyt valinnat, jotka koskevat esimerkiksi aineiston kerddmistéd ja
analyysid (Hatch 2007, 236-240). Olen pyrkinyt kuvaamaan aineiston keruun ja analyysin

etenemisen mahdollisimman tarkasti.

Laadullisen tutkimuksen analyysivaiheessa aineistoa késitelldin usein yhtend
kokonaisuutena, vaikka se muodostuisi esimerkiksi useista eri haastatteluista. Havaintoja
pelkistimélld pyritidn muodostamaan koko aineistoa koskevia sddnndonmukaisuuksia ja
etsimddn samankaltaisia ajatusrakenteita, kisitteitd tai teemoja. (Alasuutari 2011, 38—41;
Rubin & Rubin 1995, 238.) Analyysin alkuvaiheessa kisittelin haastattelu- ja
valokuvamateriaalia irrallaan toisistaan. Tuloksia tulkitessani pyrin yhdistdimééin

molemmista aineistosta saamiani tietoja.

Tutkimuksen vaiheet voivat olla osittain paillekkiisid, eikd tutkimusprosessi etene aina
suoraviivaisesti. Samoin aineiston analyysissd voidaan erottaa tietyt vaiheet, mutta ne
voivat olla osittain péillekkéisid. (Eskola & Suoranta 1998, 15—-19; Ruusuvuori, Nikander
& Hyvirinen 2010, 11-13). Olen tutustunut tutkimuksen aihepiiriin liittyvédn
kirjallisuuteen ja aikaisempiin tutkimuksiin koko prosessin ajan. Aineiston analyysi ei ole
kuitenkaan perustunut tiettyyn teoreettiseen malliin. Tassd tutkimuksessa aineiston
analyysi on ldhimpéné teoriasidonnaista analyysid, jossa analyysin alkuvaiheessa edetidin
aineistoldhtdisesti, mutta lopuksi aineistoa tarkastellaan teoreettisen viitekehyksen valossa.

(Tuomi & Sarajdrvi 2006, 98-99.)

Laadullisessa tutkimuksessa tarkoituksenmukaiset tutkimuskysymykset ovat ratkaisevia.
Tutkimuskysymykset voivat muuttua tutkimusprosessin kuluessa. Ne antavat tutkimukselle
suunnan ja ohjaavat aineistonkeruuta ja analyysid. Tutkimuskysymyksiin on hyddyllistid
palata tutkimuksen kaikissa vaiheissa. (Hatch 2007, 230-232.) Omassa tutkimuksessani
tutkimuskysymykset muuttuivat jonkin verran etenkin tutkimusprosessin alkuvaiheessa,
vaikka tutkimuskysymysten keskeinen siséltd sdilyi samana. Edelleen tutkimuskysymykset

tarkentuivat aineiston kerddamisen jalkeen.
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5.3 Aineistonkeruumenetelmat

5.3.1 Teemahaastattelu

Haastattelun avulla pyritddn selvittimdin, mitd ihmiset ajattelevat tutkittavasta aiheesta.
Laadullinen haastattelu on keino saada selville, kuinka ihmiset ymmartivit ja kokevat
maailman, jossa he eldvit ja tyoskentelevit. (Eskola & Suoranta 1998, 86; Rubin & Rubin
1995, 1-3.) Tdman tutkimuksen tarkoitus on selvittid nimenomaan lastentarhanopettajien
ajatuksia kuvallisen materiaalin kdytostd ja sen pedagogisesta merkityksestd. Siksi olen

valinnut aineistonkeruumenetelmaiksi teemahaastattelun.

Teemahaastattelussa keskitytddn tiettyihin ennalta madriteltyihin teemoihin, joista
haastattelussa keskustellaan. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma,
joka on ldhempind strukturoimatonta kuin strukturoitua haastattelua. Teemahaastattelun
pohjana on haastattelurunko, joka siséltdd etukiteen valittuja teemoja. Teemoihin liittyvit
tarkentavat kysymykset on johdettu tutkimuksen tarkoituksesta ja tutkimuskysymyksista.
Kysymysten jirjestys ja muoto voivat teemahaastattelussa vaihdella. Haastattelu etenee
tutkijan madritteleméssd aihepiirissd ja jirjestyksessd, mutta se syntyy samalla
vuorovaikutuksessa haastattelijan ja haastateltavan vililld. (Hatch 2007, 237; Hirsjarvi &
Hurme 2010, 47-78; Tuomi & Sarajarvi 2006, 77-78.) Omassa tutkimuksessani etenin
haastatteluissa teemahaastattelurungon (Liite 1) mukaisessa jérjestyksessd. Kévin
haastattelun aikana kaikki teemat ldpi. En kuitenkaan kysynyt kaikilta haastateltavilta
kysymyksid samassa jirjestyksessd, mikili he itse kertoivat jo aikaisemmin aiheesta, josta
minun oli tarkoitus kysyd myohemmin. Vililld pyysin haastateltavaa kertomaan tarkemmin

jostain mainitsemastaan asiasta tai kuvaamaan asiaa jollain esimerkill4.

5.3.2 Valokuvaus

Valokuvat ovat empiiristd aineistoa, mutta eivdt edusta tdysin objektiivista totuutta.
Valokuvaa ottaessaan tutkija tekee valintoja ja tulkintojakin. Hén valitsee nikdkulman ja
tekee ratkaisuja siitd, mikd on tirkedd. Valokuva on rajattu. Kuvaan ei mahdu kaikki se,

minkd ihmissilmi ndkee. (Harper 2000, 721.)

Kuvallisen ympariston tutkimisessa valokuvauksen valinta aineistonkeruumenetelméksi oli
luonteva. Haastattelut kertovat lastentarhanopettajien kokemuksista ja ajatuksista

kuvallisen materiaalin kdytostid. Valokuvadokumentoinnin avulla l1dhestytddn samaa aihetta
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eri ndkokulmasta. Koska pelkét valokuvat eivit kuitenkaan kerro siitd, miten esilld olevaa
materiaalia kédytetddn tai mikéd sen tarkoitus on, haastattelut tarjoavat informaatiota tésté

aiheesta.

5.4 Aineiston kerddminen ja aineisto

Kerdsin aineiston erddssd etelisuomalaisessa kunnassa marras-joulukuun aikana 2010.
Tutkimusluvan saatuani otin sdhkdpostitse yhteyttd pédivikotien johtajiin (Liite 2). Kerroin
tutkimusaiheestani ja kysyin, 10ytyisikd heidédn péivihoitoyksikdstddn tutkimukseen
halukkaita lastentarhanopettajia. Heti viestin ldhettdimisen jédlkeen sain vastauksen
muutamalta lastentarhanopettajalta ja sovin heiddn kanssaan haastatteluajat. Ennen
varsinaisia tutkimushaastatteluja tein kolme koehaastattelua, minki jilkeen muokkasin

vield teemahaastattelurunkoa.

Kéaytin  tutkimusaineiston hankinnassa lopulta erilaisia otantamenetelmid. Osa
haastateltavista 10ytyi nk. lumipallo-otannan kautta, kun haastateltavat ehdottivat, etti
haastattelisin jotain toista lastentarhanopettajaa samasta yksikdstd (Metsdmuuronen 2006,
47). Kun haastattelupyyntoon vastaamisen méérdaika oli kulunut, 1dhetin esimiehille vield
muistutusviestin asiasta. Kun haastateltavia ei ollut vield tarpeeksi, menin itse kdyméaan
joissakin péivédkodeissa. Kivin pdivikodeissa pdividkahvin aikaan ja kerroin, ettd tarvitsen

vield haastateltavia tutkimukseeni. Tatd kautta sain vield neljd haastateltavaa lisaa.

Haastateltavina oli 16 lastentarhanopettajaa: 15 naista ja yksi mies. Jitin tutkimuksesta
pois yhden haastattelun, koska haastateltavan henkildllisyys olisi voinut paljastua
taustatiedoista. Nédin ollen aineisto koostuu viidestitoista haastattelusta ja viidentoista

lapsiryhman tiloista otetuista valokuvista. Taulukossa 1 on koottuna tiedot informanteista.

Tutkimushenkilot  tyoskentelivit haastatteluhetkelld lastentarhanopettajan  (9) tai
erityislastentarhanopettajan (6) tehtdvissd. Haastateltavista 11 oli koulutukseltaan
lastentarhanopettajia. Heistd kolmella oli kasvatustieteen kandidaatin tutkinto.
Erityislastentarhanopettajan koulutus tutkimukseen osallistuneista oli kahdella, yksi oli
sosionomi ja yksi sosiaalikasvattaja. Haastateltavat olivat toimineet lastentarhanopettajan

tai erityislastentarhanopettajan tydssd puolestatoista vuodesta 37 vuoteen.

Haastateltavat tyOskentelivit tutkimushetkelld integroidussa erityisryhméssd (6), 3-5 -

vuotiaiden lasten ryhmaissi (4), alle kolmevuotiaiden ryhmisséd (2) sekd 3—6 -vuotiaiden
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lasten ryhmaissé (2), joissa haastateltavat vastasivat padasiassa esiopetuksen toteutuksesta.

Yksi haastateltava toimi lapsiryhméissé, jossa oli vain esiopetusikéisii lapsia.

Taulukko 1. Informanttien taustatiedot.

Nro | Informantti | Koulutus Tydkokemus | Lapsiryhma Tehtava
ryhmassa
1 Toini erityislastentarhan- 37 vuotta integroitu elto
opettaja erityisryhma
2 Raisa erityislastentarhan- 2 vuotta integroitu elto
opettaja, FM erityisryhma
3 Essi lastentarhanopettaja, | 9 vuotta integroitu elto
KK, TM erityisryhma
4 Laura lastentarhanopettaja, | 5 vuotta 2-5-vuotiaiden Ito
KK lasten ryhma
5 Lea lastentarhanopettaja, | 1,5 vuotta alle 3-vuotiaiden | Ito
KK lasten ryhma
6 Terhi lastentarhanopettaja | 22 vuotta esiopetusryhmi Ito
7 Senja lastentarhanopettaja | 20 vuotta integroitu elto
erityisryhmi
8 Paula lastentarhanopettaja | 20 vuotta integroitu elto
erityisryhma
9 Riitta lastentarhanopettaja 19 vuotta 3—6-vuotiaiden Ito
ryhmd, erityisesti
esiopetus
10 | Aune lastentarhanopettaja 17 vuotta 3—-5-vuotiaiden Ito
lasten ryhma
11 | Titta lastentarhanopettaja 16 vuotta integroitu elto
erityisryhma
12 | Anna lastentarhanopettaja 16 vuotta alle 3-vuotiaiden | Ito
lasten ryhmé
13 | Ilmo lastentarhanopettaja 15 vuotta 3—6-vuotiaiden Ito
ryhmd, erityisesti
esiopetus
14 | Saara sosionomi 2 vuotta 3—-5-vuotiaiden Ito
lasten ryhma
15 | Heli sosiaalikasvattaja 6 vuotta 3—5-vuotiaiden Ito
lasten ryhmé

Kaikki haastattelut tehtiin pédividkodin omissa tiloissa joko erillisessd tyShuoneessa tai

ryhmédn omissa tiloissa. Nauhoitin kaikki haastattelut. Haastateltavat eivdt saaneet

kysymyksid etukdteen ndhtidvékseen.

Heillda oli

ennakolta tiedossaan ainoastaan

haastattelun aihe sekd arvio haastatteluun kuluvasta ajasta. Lyhin haastattelu kesti 15

minuuttia (Anna) ja pisin 47 minuuttia (Laura).
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Valokuvasin ryhmitilat osassa tutkimuskohteista ennen haastattelua ja osassa haastattelun
jilkeen. Jos lapsiryhmin toiminnan kannalta oli mahdollista, valokuvasin tilat ennen
haastattelua, jolloin pystyin haastattelussa kysyméén tarkentavia kysymyksid kuvallisesta
materiaalista, jota olin ryhmatiloissa ndhnyt. Kaikissa ryhmissd en padssyt valokuvaamaan
kaikkia tiloja, jos olin haastattelemassa esimerkiksi pdivduniaikaan. Valokuvasin ryhmén
omassa kéytossd olevat tilat sekd sellaiset ryhmien yhteiskdytdssd olevat tilat, joissa

lastentarhanopettajat kertoivat toimivansa lasten kanssa.

Otin ryhmatiloista sekéd yleiskuvia ettd yksityiskohtakuvia kuvamateriaaleista. Yleiskuvista
kdy ilmi kuvallisen materiaalin sijoittelu. Yksityiskohtaiset kuvat kertovat kuvallisen
materiaalin siséllostd. Valokuvasin ryhmaétilojen seinilld esilld olevaa kuvallista materiaalia
sekd materiaalia, joka ei ollut esilld ryhmitiloissa, mutta jota lastentarhanopettajat

esittelivdt minulle, ja jonka kéytostd he kertoivat.

Haastatteluaineiston purkamiseen on useita tapoja. Teemojen koodaaminen voidaan tehda
suoraan tallennetusta aineistosta tai aineisto voidaan kirjoittaa tekstiksi. (Hirsjarvi &
Hurme 2010, 138.) Paadyin kirjoittamaan haastattelut puhtaaksi mahdollisimman tarkasti
siten kuin haastateltavat puhuivat. Aineisto on ndin kokonaisuutena helpommin

hahmotettavissa kuin d4nitallenteina.

Litteroin haastattelutallenteet kokonaisuudessaan. Kirjoitin haastateltavien vastausten
lisdksi tekstiin myds omat kysymykseni ja kommenttini. En kuitenkaan merkinnyt kohtia,
joissa puhuimme piéllekkdin haastateltavan kanssa. En myoskddn kirjoittanut kaikkia
”j0o0”, “mm” ja ’niin” sanoja koska arvioin, ettd ne eivdt vaikuttaneet merkittdvasti
haastateltavan puheen sisaltoon. Niiden merkitseminen olisi tehnyt
haastattelupuheenvuoroista vaikeasti luettavia. En merkinnyt systemaattisesti esimerkiksi
taukoja, ddnenpainoja tai hengitystd. Puhtaaksikirjoituksen yhteydessa tulkitsin kuitenkin
jo aineistoa siten, ettd merkitsin pilkun sithen kohtaan, jossa puhuja piti tauon enka siihen
kohtaan, johon se olisi kieliopillisesti kuulunut. Haastatteluaineistosta kertyi litteroituna

102 liuskaa tekstid (Times New Roman, pistekoko 12, rivivdli 1, yksi tyhjd rivi

puheenvuorojen vélissd).

5.6 Aineiston analyysi

Analysoin aineiston noin vuoden pédstd haastattelu- ja valokuva-aineiston kerddamisesta.

Aineiston litterointi ajoittui tille vilille, jolloin palasin aineiston pariin tasaisin viliajoin.
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Puhtaaksikirjoittamisen jélkeen luin aineiston ldpi saadakseni kokonaiskuvan sisdllosta.
Ensimmadiselld lukukerralla aloin jo hahmottaa joitakin haastatteluissa toistuvia

aithekokonaisuuksia.

Kéytin aineiston analyysissd apuna ATLAS.ti -ohjelmaa. Siirsin puhtaaksikirjoitetut
haastatteluaineistot ohjelmaan yhdeksi kokonaisuudeksi (hermeneuttiseksi yksikoksi).
Siirsin my0s valokuva-aineiston samaan hermeneuttiseen yksikkoon haastatteluaineistojen
kanssa. Poistin epdonnistuneet kuvat sekd samasta kohteesta otetut samansisiltoiset kuvat.

Poistin aineistosta my0s sellaiset valokuvat, joissa ndkyi ihminen.

Sisdllonanalyysin avulla pyritddn kuvaamaan dokumenttien sisdltod sanallisesti.
Sisdllonanalyysin ensimmadinen vaihe on aineiston pelkistiminen. Aineistosta etsitddn
merkityskokonaisuuksia, joista luodaan pelkistetty ilmaus. Pelkistetyssd ilmauksessa on

tiivistettynd merkityskokonaisuuden sisilto. (Tuomi & Sarajéarvi 2006, 111-112.)

Mairittelin  haastatteluaineiston  analyysiyksikoksi —ajatuskokonaisuuden, joka oli
yhteydestd riippuen joko yksittdinen sana, lause tai useampien lauseiden muodostama
merkityskokonaisuus. Tavallisimmin yhden sanan merkityskokonaisuudet koskivat
kuvallisen materiaalin kéyttotapaa tai -tilannetta. Lauseen tai pidemmin katkelman
muodostamissa kokonaisuuksissa haastateltavat kuvasivat kokemuksiaan kuvallisen

materiaalin kdytostd (esim. hyodyista tai perusteista) ja suunnittelusta.

Valokuvamateriaalin analyysissd kéytin kahta tapaa analyysiyksikon maadrittelyssa.
Selvittdessdni  minkélaista  kuvallista materiaalia ryhmissd oli esilld  asetin
analyysiyksikoksi yksittdisen kuvallisen elementin (esim. juliste tai kuva késienpesusta) tai
usean kuvan muodostaman kokonaisuuden (esim. kuvallinen péiviohjelma tai
leikinvalintataulu).  Kuvien asettelua ja  esillepanoa  analysoidessani  kdytin
analyysiyksikkond kokonaista valokuvaa, jossa nédkyi esimerkiksi yhden huoneen koko

seind.

Etsin aineistosta merkityskokonaisuuksia ja tiivistin ne pelkistetyiksi ilmauksiksi eli
koodeiksi. Jaoin pelkistetyt ilmaukset tutkimuskysymysten mukaisiin ryhmiin (materiaali,
kiyttd, kokemus, suunnittelu). Aineiston luokittelussa oli ndiden teemojen sisdlld vield
useita vaihtoehtoja, jotka vield tidssd vaiheessa pidin vield avoimina. Kdvin koko aineiston

ja pelkistetyt ilmaukset toistamiseen ldpi. Ensimmadisen analyysivaiheen edetessd
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kayttdméni koodit muuttuivat ja lisddntyivat. Tarkistin ensimmaisessd vaiheessa tekemiéni

ratkaisuja aineiston toisella kasittelykerralla.

Sisdllonanalyysin ~ seuraavassa  vaiheessa  pelkistetyistdi  ilmauksista  etsitdén
samankaltaisuuksia ja eroja. Tdmin erittelyn pohjalta luodaan alaluokkia, joita
yhdistimilla muodostetaan yldluokkia. Yldluokat yhdistetddn péédluokiksi ja edelleen
yhdistivaksi kasitteeksi. Kaikissa prosessin vaiheissa aineisto tiivistyy ja tuo esille
aineiston sisdltoon liittyvét késitteet. (Tuomi & Sarajarvi 2006, 110-115.) Omassa
tutkimuksessani péddluokat muodostuivat tutkimuksen teemoista. Aineisto jakautui vield
ala- ja yldluokkiin. Liitteessd 3 on nidyte pelkistetyistd ilmauksista ja luokittelusta.
Liitteestd kdy ilmi my0s se, miten joistakin lainauksista on noussut useampia, eri luokkiin

kuuluvia pelkistettyja ilmauksia.

Hirsjarvi ja Hurme (2010) jakavat aineiston kisittelyn kahteen vaiheeseen: analyysiin ja
synteesiin. Analyysivaiheessa tarkoituksena on jakaa aineisto kokonaisuudesta osiin,
luokitella se ja yhdistelld luokkia. Synteesissd edetdén takaisin kokonaisuuteen. Aineiston
analyysin pohjalta tehddin tulkintoja ja hahmotetaan ilmi6td uudelleen teoreettisesti.
(Hirsjarvi & Hurme 2010, 143-144.) Tuomi ja Sarajirvi (2006) kuvaavat
sisdllonanalyysiprosessia eri kasittein, mutta samaan tapaan. Sisdllonanalyysissd aineisto
pilkotaan ensin osiin, joista pyritddn muodostamaan looginen kokonaisuus ja mielekkiitd
johtopditoksid. Olennaisia ovat tulkinnat, joita tutkija tekee jdrjestettyddn aineiston.
(Tuomi & Sarajarvi 2006, 105-110.) Aineistosta tekemdni tulkinnat syntyivdt seka
analyysiprosessin aikana ettd sen jdlkeen kiydessdni tuloksia ldpi. Kirjoitin
analyysivaiheessa ylos kysymyksid, joita aineisto herdtti. Palasin néihin kysymyksiin

uudelleen saatuani aineiston tiivistettyyn muotoon.

5.7 Yhteenveto

Taulukkoon 2 olen koonnut tiedot tutkimukskysymyksittdin aineistonkeruumenetelmista,
tutkimusaineistosta ja aineiston analyysistd. Valokuva-aineiston avulla etsin vastauksia
ensimmadiseen tutkimuskysymykseen, joka koski pdivdkotiryhmdd kuvallisena
ympdristond. Aineisto sisélsi yhteensd 613 valokuvaa. Lastentarhanopettajien ajatuksia
kuvallisen materiaalin ~ kdyttotavoista, merkityksestd ja kuvallisen ympériston
suunnittelusta selvitin teemahaastattelun avulla. Témén aineiston avulla pyrin vastaamaan

tutkimuskysymyksiin 2—4. Haastatteluaineisto koostui yhteensd 15 haastattelusta. Seka



haastattelu-  ettd

siséllonanalyysia.

valokuvamateriaalin

analysoinnissa

kdytin

36

teoriasidonnaista

Taulukko 2. Tutkimuskysymys, aineistonkeruumenetelma4, aineisto, aineiston analyysi.

Tutkimuskysymys

Aineistonkeruumenetelma

Tutkimusaineisto

Aineiston
analyysi

1. Minkélainen kuvallinen
ympéristd paiviakotiryhmé
on?

Valokuvaaminen

Valokuvat 613 kpl

Siséllonanalyysi

2. Miten
lastentarhanopettajat
kéayttavat kuvallista
materiaalia toiminnassa
lasten kanssa?

Teemahaastattelu

Haastattelu 15 kpl

Siséllonanalyysi

3. Minkalaisia kokemuksia
lastentarhanopettajilla on
kuvallisen materiaalin
Kiytosti?

Teemahaastattelu

Haastattelu 15 kpl

Sisdllonanalyysi

4. Miten
lastentarhanopettajat
suunnittelevat paivikodin
kuvallista ympéaristoa?

Teemahaastattelu

Haastattelu 15 kpl

Sisdllonanalyysi
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6 Tulokset

Kasittelen tuloksia tutkimuskysymysten mukaisessa jérjestyksessd. Ensimmadisessd
alaluvussa kuvaan pdéivdkodin kuvallista ympéristdod valokuvadokumenteista saamani
tiedon pohjalta. Jalkimmadiset kolme alalukua késittelevdat lastentarhanopettajien

kokemuksia ja ajatuksia kuvallisen materiaalin kéytosté ja suunnittelusta.

6.1 Pdiviakotiryhmien kuvallinen ymparisto

6.1.1 Esilli oleva kuvallinen materiaali

Olen jakanut ryhmaitiloissa olevien kuvien siséllon kolmeen ryhméén: 1) toimintakuviin, 2)
opetuskuviin ja 3) dekoratiivisiin kuviin. Toimintakuvat liittyvdt kaikki jollain tavalla
péivittdisen toiminnan jarjestimiseen ja ohjaamiseen. Sekd toiminta- ettd opetuskuvat ovat
kasvatuksen ja opetuksen vélineitd. Dekoratiiviset kuvat ovat itsendisid kuvia, jotka luovat
tunnelmaa, viihdyttdvit tai tarjoavat esteettisid eldmyksid. Taulukossa 3 on esitettynd

kuvallisen materiaalin sisdllolliset elementit tekeméni ryhmittelyn mukaan.

Taulukko 3. Kuvallisen materiaalin sisallolliset elementit.

Paaluokka Ylaluokka Alaluokka

Kuvallisen materiaalin Toimintakuvat Struktuuri

sisélldlliset elementit Toimintaohje

Leikki

Dokumentointi / tiedotus
Kommunikaatio

Opetuskuvat Akateemisiin taitoihin liittyvét kuvat
Esiopetusmateriaalin kuvat
Ympiristo- ja luonnontieto

Laulut ja lorut

Aikaan liittyvét kuvat
Dekoratiiviset Painokuvat taideteoksista
kuvat Valokuvat ja piirrokset ihmisistad
Satuhahmot

Luontokuvat ja eldimet
Suuret seindkuvat

Toimintakuvista ndkyvimpind olivat esilld struktuuriin liittyvdt kuvat. Péivd- tai
vitkkorytmi oli jossain muodossa nédkyvilld kaikissa tutkituissa ryhmissd yhtd lukuun
ottamatta. Integroiduissa erityisryhmissd oli yhteisten pdivdohjelmien lisdksi esilld lasten

henkilokohtaisia pdivd- ja viikko-ohjelmia. Pdivd- ja viikko-ohjelmien kuvat olivat
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enimmékseen kuvaohjelmilla tehtyja pelkistettyjd kuvia. Muutamissa viikko-ohjelmissa oli
my0s valokuvia tai aikuisten piirtdmid kuvia. Viikonpdivien kuvat olivat monessa
ryhmaéssd samat: mansikka-maanantai, tikkari-tiistai, ketsuppi-keskiviikko, tomaatti-torstai,
peruna-perjantai, lakritsi- / lanttu-lauantai ja suklaa-sunnuntai. Monissa ryhmissad eri

viikonpdivit oli vield merkitty vérein. (Liite 4, kuva 1)

Toimintaohjeet liittyivit tavallisimmin péivittdisiin toimintoihin: pukemiseen, ruokailuun
ja wc:ssd kéyntiin. Ohjeet kuvasivat usein jonkin toiminnan sisdistd struktuuria.
Tyypillinen vaiheittainen ohje koski késien pesua, pukemisjérjestystd tai ruokailun
etenemistd. (Liite 4, kuvat 2 ja 3) Ryhmissd oli esilld myds kuvitettuja sddntoja ja
yksittéisid kiyttaytymistd ohjaavia kuvia (Liite 4, kuva 4). Joissakin ryhmissi tavaroiden

paikat oli merkitty kuvin (Liite 4, kuva 5).

Monessa ryhméssd oli esilld jonkinlainen leikinvalintataulu. Leikinvalintatauluissa oli
enimmékseen kuvaohjelmilla tehtyjd kuvia, mutta myds valokuvia, piirroksia ja lehdisté
leikattuja kuvia. (Liite 4, kuvat 6 ja 7) Kahdessa ryhmadssi oli leikinvalintataulun liséksi
toinen toiminnanvalintataulu, jonka avulla lapsi voi valita 1dhinnd pdydédn ddressd tehtivid
kuten muovailua, pelaamista, maalausta tai piirustusta. Leikinvalintataulun yhteydessé oli
lasten nimet nimilapuilla tai pyykkipoikiin kirjoitettuna. Joissakin ryhmisséd lapsilla oli
kiytosséd kuvalliset merkit tai pienet valokuvat, joilla he voivat merkitd menevénsi tiettyyn

leikkiin.

Muutamassa ryhméssd oli my0s leikkipaikoissa tiettyyn leikkiin liittyvid kuvia. Kahdessa
ryhmidssd oli esilli kuvaohjelmilla tehtyjd leikin sisdltoon, esimerkiksi autoleikkiin,

kotileikkiin tai 1ddkérileikkiin liittyvid kuvatauluja (Liite 4, kuvat 8 ja 9).

Dokumentointiin ja tiedottamiseen liittyvid kuvia olivat toiminnasta kertovat valokuvat,
eteisen 1ilmoitustauluilla olevat kuvitetut viikko-ohjelmat ja kuvalliset viestilaput
vanhemmille. Tdhdn ryhméén kuuluivat myos ryhmékuvat, yksittdisten lasten valokuvat ja
lasten tekemdt pienryhmien kuvat. Neljassd ryhmissd oli esilli toiminnasta kertovia

valokuvia. Kahdeksassa ryhmassé oli esilla ryhmékuva tai ryhmén lasten yksittdiskuvia.

Integroiduissa erityisryhmissd oli esilld myds kommunikaatioon liittyvid kuvia. Téllaisia
olivat keskustelutaulut, joihin oli koottu tiettyyn aiheeseen, esimerkiksi jouluun, tunteisiin

tai ruokailuun liittyvid kuvia (Liite 4, kuvat 10 ja 11). Integroitujen erityisryhmien seinilld
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oli kuvia viittomista (Liite 4, kuva 12). Kahdessa ryhmisséd oli esilli myos kuvitettuja

mallilauseita.

Lisdksi jaoin lasten tuotokset dekoratiivisiin kuviin ja toimintakuviin. Valtaosa lasten
tekemistd kuvista oli taiteellisia tuotoksia. Toimintaan liittyvdd kuvallista materiaalia oli
vahan. Joissakin ryhmissd lapset olivat kuvittaneet sddnt6jd ja tehneet esimerkiksi

pienryhmien tunnuksia. (Liite 4, kuva 13)

Opetuskuvia olivat akateemisiin taitoihin liittyvit kuvat (kirjaimet ja kuvat, numeromerkit
ja lukumaiirdt), esiopetusmateriaalin kuvat, ympéristd- ja luonnontietoon liittyvét kuvat
(esim. kierrétys, sdd). Kirjaimet ja numerot olivat kuvitettuina monen ryhmén seindlld
(Liite 5, kuva 14). Neljan ryhmén seinéllé oli kartta. Esilld olevat laulu- ja lorukuvat olen
my0s siséllyttdnyt opetuskuviin. Niitd oli muutaman ryhmén seinélld. (Liite 5, kuva 15)
Aikaan liittyvid kuvia olivat kuvat vuodenajoista ja kuukausista ja viikonpéivistd. Naitd

kuvia oli jonkin verran esillda myos muuten kuin paivé- tai viikkorytmin yhteydessa.

Niékyvimmén osan dekoratiivisista kuvista muodostivat lasten tyot. Kaikissa ryhmissé oli
seinilld jotain lasten tekem&d. Yhdessd ryhméssd oli hyvin paljon maalauksia ja
piirustuksia seinilld, koska vanhemmille oli jérjestetty ndyttely. Osassa ryhmistd lasten
toitd oli esilld niukasti. Kahdessa ryhmissd oli ainoastaan yhteistyond tehty suuri
maisemakuva. Yhdessd ryhmidssid taas oli ympdéristokasvatukseen liittyvd késitekartta,
johon lapset olivat piirtdneet kuvia. Monessa muussakin ryhmaisséd lasten toitd oli esilld

vain vahéan.

Lasten tyot olivat enimmékseen maalauksia tai piirustuksia sekd joitakin esimerkiksi
kollaasi-tekniikalla tehtyjé toitd. Esille laitetut tyot olivat enimmaékseen keskendéin samalla
tekniikalla tehtyjd. Kuvia, joiden olisi voinut ajatella syntyneen spontaanisti, lapsen omasta
aloitteesta ohjattujen hetkien ulkopuolella, oli esilli hyvin vdhdn. Lasten téiden liséksi
ryhmissd ei ollut alkuperdisid kuvataideteoksia. Muutamassa ryhméssid oli painokuvia

taidekuvista. Namé kuvat esittivit lapsia tai eldimié.

Tyypillistd dekoratiivista kuvamateriaalia olivat suuret maisemakuvat, jotka olivat joko
aikuisten tekemid tai toteutettu lasten ja aikuisten yhteistyond. Néitd kuvia oli aineistossa
kaikkiaan yhdeksédssd ryhmaissa. (Liite 6, kuva 16) Yksittdinen usein toistuva elementti oli

my0s suuri puu.



40

Ryhmin lasten kuvien ja kuvaohjelmilla tehtyjen kuvien liséksi ryhmétiloissa oli melko
viahdn kuvia ihmisistd. Thmisid oli kuvattuna esiopetusmateriaalin kuvissa, julisteissa ja
taidekuvissa. Kuvien ihmiset olivat enimmékseen lapsia. Kuvissa olevat ithmiset olivat
yleensd valkoihoisia. Tummaihoisia lapsia oli yhdessd Askeleittain -ohjelman valokuvassa

sekd kolmessa piirretyssé julisteessa.

Eldinten kuvia oli kaikkien lapsiryhmien seinilld. Kuvat olivat sekd piirroksia ettéd
valokuvia. Piirretyt eldinten kuvat muistuttivat tavallisesti sarjakuva- tai satuhahmoja.
Yhdessd ryhmaéssd oli realistisesti piirrettyjd metsdn eldimid ja niiden jilkid. Yhdessd
ryhmissd oli juliste, jossa kuvattiin pdivdperhosia. Kahdeksassa ryhmassd oli eldimid
esittdvid valokuvia. Eldimet olivat enimmékseen suomalaisia metsin eldimid. (Liite 6, kuva

17) Parissa ryhmaissa oli koti- tai lemmikkieldinten kuvia.

Melko useassa ryhméssd oli ruokaa esittdvid kuvia sekd dekoratiivisina kuvina etté
toimintaan liittyvind (pdivdn ruoka). Dekoratiiviset ruokakuvat esittivdt tavallisesti

vihanneksia ja hedelmié.

Monen ryhmén tiloissa oli kuvia satuhahmoista. Useimmiten satuhahmot olivat
televisiosta, elokuvista ja kirjoista tuttuja. Nalle Puhin ja Muumien hahmoja oli monessa
ryhméssd. Yksittdisid ryhmien seinilld olleita kirjoista, elokuvista tai tv-sarjoista tuttuja
hahmoja olivat Rasmus Nalle, Disneyn prinsessat, Rikhard Scarryn eldinhahmot, Peppi
Pitkédtossu, Herra Hakkarainen sekd Viiru ja Pesonen. Muita satuhahmoja olivat nallet,
peikot ja tontut. Yhdessd ryhmdssid oli suurimmaksi osaksi lasten tekemid kuva Pekka
Topohanndstd kaupungissaan. Toisen ryhmén seindlld oli myds yhteistyona tehty maisema,

jossa seikkailivat kolme porsasta ja iso paha susi.

Kuvien sisdllon lisdksi tarkastelin sitd, minkidlaisia ryhmétiloissa esilld olevat kuvat olivat
muodoltaan. Kaikissa ryhmissé oli esilld valokuvia. Ne olivat ryhmén lasten tai aikuisten
kuvia, julisteita, lehdistd leikattuja kuvia tai postikortteja. My0s julisteita, joissa oli

piirroskuvia, oli monen ryhmin seinéll.

Kuvapankeista otettuja (esim. Papunet) tai kuvaohjelmilla tehtyji (Picture Communication
Symbols tai Symbolikirjoitus) kuvia oli jokaisen ryhmin seinilld. Parissa ryhméssd oli
ndkyvilld jossain tietyssd tilanteessa, kuten aamupiirilld piirrettyjd kuvia. Hieman

useammassa ryhmadssd oli esilld muita, pysyvdmpdin kayttoon tarkoitettuja, aikuisen
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piirtdimid kuvia esimerkiksi laulu- tai lorukuvia. Muutamassa ryhmissd oli nékyvilld

ainoastaan painettua tai tulostettua kuvamateriaalia.

6.1.2 Kuvallisen materiaalin asettelu ryhmadtiloissa

Suurimmassa osassa ryhmii tilojen seinilld oli paljon erilaista kuvamateriaalia. Parissa
ryhméssd kuvallista materiaalia oli esilld niukasti. Neljdssd ryhmissd oli kuvaushetkelld
yksi tai useampi tdysin tyhjd seind. Ryhmadtiloissa oli melko vdhdn yhtendisia seinédpintoja.
Ikkunat, ovet ja huonekalut tdyttivit monessa tilassa suuren osan seindstd. Paitsi seinille,
kuvallista materiaalia oli kiinnitetty myds huoneiden ja kaappien oviin ja ja muihin

huonekaluihin.

Lasten tyot oli usein sijoitettu siten, ettd samasta aihepiiristé tai samalla tekniikalla tehdyt
tyot oli koottu yhteen. (Liite 7, kuva 18) Seinitilan puuttuessa lasten t6itd oli laitettu esille
esimerkiksi naulakoiden yldpuolelle. (Liite 7, kuva 19) Myds ovet ja kaappien sivut oli

kaytetty hyodyksi lasten toiden naytteille asettamisessa. (Liite 7, kuva 20)

Toimintaan liittyvét kuvat olivat padsaantdisesti lasten katseen korkeudella. Hyvin ylos oli
aseteltu esimerkiksi kirjainten tai numeroiden kuvia. Ndma kuvat olivat sellaisia, jotka

muodostivat pitkdn rivin, joten niiden sijoittaminen jonnekin muualle olisi ollut vaikeaa.

Kuvallinen materiaali oli aseteltu enimmékseen siten, ettd tiettyyn toimintaan tai
kokonaisuuteen kuuluvat kuvat oli sijoitettu samaan yhteyteen, ldhelle toisiaan. Parissa
ryhmaéssd, joissa oli myods madréllisesti eniten kuvallista materiaalia, oli samalla seinélld

hyvin erilaisia ja eri aihepiireihin kuuluvia kuvia.

Eteistiloissa, WC:ssé ja ruokailutilassa oli ndissé tiloissa tapahtuviin toimintoihin liittyvia
kuvia. Monessa ryhméssé péivan struktuuri oli esilld joko ruokailutilassa tai lepohuoneessa
piiripaikalla ja liséksi eteisessd. (Liite 7, kuva 21) My®0s lasten henkilokohtaiset viikko- tai

pédivdohjelmat olivat eteisessa.

Kuvien yleisen sijoittelun liséksi olen tarkastellut yksityiskohtaisemmin péivé- ja viikko-
ohjelmakuvien sijoittelua piiripaikalla tai ruokailutilassa. Pidivd- ja viikko-ohjelmien
asettelu oli ratkaistu jokaisessa ryhmissd hieman eri tavoin. Kolmessa ryhmissd sekd
viikko- ettd pédivarytmin kuvat olivat rivissd allekkain (Liite 7, kuva 22). Kahdessa
ryhmaéssé toinen kuvasarja oli ylhdiltd alas ja toinen vasemmalta oikealle. (Liite 7, kuva

23) Yhdessd ryhmissd péivd- ja viikko-ohjelmat oli yhdistetty siten, ettd pdivét kulkivat
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ylhadltd alas taulun vasemmassa reunassa ja jokaisen pdivdn kohdalla oli tilaa pdivén
ohjelmalle. (Liite 7, kuva 24) Piivé- ja viikko-ohjelmien yhteyteen oli joissakin ryhmissi
liitetty vuodenaikojen ja kuukausien kuvia, kuukausikalenteri tai sddkuvia. (Liite 7, kuva

25) Leikinvalintataulu oli usein pdivi- tai viikko-ohjelman l&heisyydessé.

6.2 Kuvallisen materiaalin kidytto

6.2.1 Osa arkea

Haastatteluaineisto tidydentdd valokuva-aineistosta saatua tietoa kdytdssd olevasta
kuvallisesta materiaalista. Valokuvadokumenteista saatiin tietoa siitd, minkélaista
kuvallista materiaalia ryhmadtiloissa on esilld. Haastateltavat kertoivat myos sellaisesta
materiaalista, joka ei aina ole ryhmétiloissa esilld. Haastatteluissa lastentarhanopettajat

kertoivat siitd, miten ja minkélaisissa tilanteissa he kdyttavit kuvallista materiaalia.

Tutkimukseen osallistuneista lastentarhanopettajista suurin osa kertoi kayttdviansa
kuvallista materiaalia ty0ssdén sddnnéllisesti. Moni sanoi kéyttdviansd kuvallista
materiaalia péivittdin. Heli kertoi, ettd kuvallista materiaalia kdytetdédn melkein kaikessa
toiminnassa. Laura kuvasi, kuinka kuvia kéytetddn aamupiiriltd l1&htien. Pdivin toiminta
katsotaan kuvista. Kuvat ovat apuna siirtymadtilanteissa ja toimintahetkilld. Myds Titta
kertoi kédyttdvdnsd kuvallista materiaalia melkein kaikessa: siirtymaétilanteissa, leikkien

valitsemisessa ja leikeissd, ruokailussa ja pdivépiirissa.

"No me kaytetidin melkeen tota niin ni, melkeen kaikessa toiminnassa
oikeestaan.” (Heli)

"No me kdytetdd ihan pdivittdin, ettd aamupiir- tai siis meilld ku on toimii
pienryhmdtoiminta, ni meilld on siind ikddnku sit se oma aamupiiri, et me ei
pidetd sellasta kokoryhmdn, koska meil on hyvin niinku laidast laitaan eri
ikdsid ja. Ja totani pienryhmis toimitaan ja niissd sitte siis pdivin toiminta
katotaan kuvilla, ja totanin. Sit ne on meil ihan joka tilantees apuna tddlld
pitkin matkaa siirtymdtilanteissa ja muissa. Mm, ja sit tietenki siis kaikki
kuvallinen toimintahetkilld, riippuen nyt mitd tehddd ni ainahan, usein on kuva
tukena. Lauluissa, loruissa, lasten lokeromerkit, vaate-, kenkdpaikat, kai- niit
on varmaan niin paljo, ettei ehkd dkkiseltdidn kaikkee tuu ees mieleen.” (Laura)

Md kdytin itse asiassa ihan oikeestaan melkein kaikessa, koska tota niin md
autan silld lapsii ymmdrtimddn ne tilanteet ja eipd se oo pahitteeks noille
tukilapsillekaan, eli siirtymdtilanteet, sitten ihan leikin valitseminen,
leikkitilanteet, jopa leikkei kuvitetaan, ihan ruokailutilanteet ja sit tietenki
pdivdpiirissd. Meil ei oo aamupiirii, meil on se pdivdpiiri se niinku, ni meil on
siin kans koko aika joka pdiville ja kuvitettu materiaali ni. (Titta)
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Haastateltavista kolme viittasi jollain tavalla siithen, ettd he kdyttavét kuvallista materiaalia
melko vdhdn. Ilmo kertoi kéyttdvdnsd kuvallista materiaalia eniten opetustilanteissa.
Muissa tilanteissa hdn ei ole tdnd vuonna kokenut kuvien kdyttod kovin tarpeelliseksi.
Myd6s Anna, joka tyoskenteli alle kolmevuotiaiden ryhmaéssé, arvioi kuvallisen materiaalin
kayton melko véhiiseksi. Kirjojen katselu ja pdivdrytmin satunnainen ldpikdyminen ovat

olleet 1ahinna niité tilanteita, joissa kuvia on kdytetty.

"No tossa, tossa ryhmdssd eniten, eniten tommoses puhtaasti opetuksillissa
tilanteissa. Muihi, muihi ei kuvii kauheesti, en oo kokenu, ettd tdnd vuonna
tarvitsisi.” (Ilmo)

“"Miten kdytin kuvallista materiaalia, nyt on tullu kaytettyy Ildhinnd mitd
kirjoja katellaan, ettd. Ja sitte jonkin verran on, kdyddcdn pdivirytmid kuvien
kanssa. Eipd juur, nyt ei oo muuten tullu kdytettyy tdssd.” (Anna)

Lastentarhanopettajat kuvasivat kuvallisen materiaalin sdénnollistd kayttod. Kuvat
jasentdvit toimintaa ja luovat struktuuria. Pdivé- ja viikko-ohjelmaa seurataan monessa
ryhméssd paivittdin. Heli kertoi, ettd viikko- ja pdivdohjelmat on laitettu niin, ettd lapset
nikevit ne. Pdivdohjelma on myos piiripaikalla nékyvilld. Siitd katsotaan, mitd tehdidn
seuraavaksi. My0s Senja kertoi, ettd kuvilla kiydéaan ldpi pédivén tehtévit ja viikon varrella
olevat teemapdividt. Lauran ryhmissd pdiviarytmid seurataan kuvista pitkin péivda.

Siirtymaétilanteissa kuvista katsotaan, mitd seuraavaksi tapahtuu.

"Elikd meil on tota niin ni, pdiviohjelmat, tos on kuvallisesti tehty. Ja sitte
viikko-ohjelmat on kuvallisesti tehty. Et lapset osaa kattoo, ne on laitettu sillee,
et ne on lasten tasolla ja lasten, lapset nikee ne. Ja sitte tota niin ni, sitte meil
on, sitte pdiviohjelma sitte piirissd on vield kanssa ihan seindlld, missd
ndhdddn, mitd tehddn seuraavaks, kdydddn kuvallisesti ldpi.” (Hel)

2

utta kuvilla, me kdytetddn tota, kdydddn ldpi pdivdn tehtdvdt, mitd tossa on,
pdivdjdrjestys ja mitd viikossa on eri teemapdivid, ne kdyddcdn ldpi.” (Senja)

“Ja sitte kdytetddn siirtymissd esimerkiks just sitte, se on hirveen hyvd
semmosena sarjana. Ettd ku ldhetddn jostain, on leik- katotaan, ettd ollaan
tdassd nyt vaikka leikitty tai ollaan askarreltu, ni mitds seuraavaks tapahtuu
niin, et sielld sitte vaikka ettd vessa ja pukemaan ja ulos. Niin sit kdytetddn
myos silld lailla niit pdivdrytmin kuvia ihan kesken pdivdd. ” (Laura)
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Seitsemdn haastateltavaa kertoi kuvallisen materiaalin kdytostd pukemistilanteessa. Essin
ryhméssd kuvat laitetaan liuskaksi, kuvista tehddén vaatepolku. Siitd katsotaan, missi
jarjestyksessd vaatteet puetaan tai riisutaan. Myds Lea kertoi, ettd kuvien avulla mietitddn
pukemisjirjestystd. Vaatekuvien lisdksi on myds sddkuvia, joista lapsi voi itse padtella,

mitéd pitdd pukea ulos ldhdettiessa.

"Et me ihan selkeesti niinkun, esimerkiks pukemis- riisumistilanteet, eli
tehdddn kuvista- kuvista vaatepolku, eli semmonen kuva- kuva- tdmmonen
liuska, missd on tota, sit sithen kiinitetddn esimerkiks pipo, kaulaliina, hanskat,
haalarin kuva, villasukkien kuva... tossujen kuva, jollon niinku voidaan kdyttdd
sitd liuskaa et ndyttdd ettd ota, ota nyt hattu pois, hanskat pois ja nyt on puvun
vuoro, nyt laitetaan tossut jalkaan. Eli ihan téillanen.” (Essi)

”Siel on vaatteet siind ja sit ne voi koota sellaselle pohjalle ni... sit... et poika
saa itte ettii, et mis on vaikka housut, mist alotetaa ja sd voit laittaa sen tohon
taustalle ja meepd nyt ettii omat housut ja... voit pukee ja, sillee edetdd ja siin
on joku sddki ettd, hdn sa miettii tosi taitavasti osaa et jos on mikd keli et mitd
laitetaa pddille ni..” (Lea)

Kuvien avulla voidaan jdsentdd toiminnan sisdistd struktuuria. Essin ryhmaéssi on kidytossi
ensin-sitten -taulut, joiden avulla voidaan esimerkiksi kertoa lapselle, ettd ensin pelataan,

sitten leikitdédn. Myos Toini on kokenut toimintaa jasentdvit kuvasarjat hyviksi.

"Et meil on niinku kdytos myds niinkun ensin-sitten-taulut. Eli paperi, mis on
kahta eri vidrid. Ja sit kdydddn lapselle, vaikka et ensin pelataan, sitten
leikitddn. ” (Essi)

2

a on jossain tehtdvissd, jos tehdddn jotain tommost pelidki ni, nyt pelataan
tda peli ja sen jilkeen sd pddset vast toisee hommaa. Semmoset sarjat,
kuvasarjat on hyvid.” (Toini)

Nelja lastentarhanopettajaa kertoi, ettd heiddn ryhméssddn kiytetddn kuvallista materiaalia
toiminnasta tiedottamiseen. Vanhemmat, jotka eivit osaa suomen kielté, saavat esimerkiksi
kuvitetusta viikko-ohjelmasta tietoa tulevasta toiminnasta. Essi kertoi, ettd 3—5 -vuotiaiden
ryhméssd on paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia. Sielld on vanhemmille viikko-
ohjelma isona kuvatauluna. Siitd huonosti suomea puhuvatkin vanhemmat nékevét
esimerkiksi mitkd ovat luistimet. Kuvien avulla vanhemmille voidaan selittdd myos

esimerkiksi suomalaisiin juhlapyhiin liittyvié perinteita.
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“Ja sitte myds niinku vanhempien kanssa tehtdvdn niinku yhteistyén apuna. Eli
md oon kans tossa kolme-viisvuotiailla on paljon maahanmuuttajataustaisia
lapsia, ni myos meil on siind myos niinku vanhempien, vanhempien viikko-
ohjelma isona kuvatauluna. Eli se, niinku on havainnu myos ettd, ettd tota
huonosti suomea puhuvien vanhempien kanssa ne kuvat, ettd mitd tapahtuu ja
mihin me ollaan menossa ja, mitkd on luistimet. Md ndytdn sulle kuvan, mitkd
on niinku luistimet. Tai tota, tai ku selitetddn vaikka totaa, jollekki tota, vaikka
somalialaiselle perheelle niinku pddsidiseen liittyvid perinteitd, ni sul on ne
kaikki siind, on vaikka lehdest leikattuja kuvia ja kuvaohjelmal otettuja kuvia,
et hei tdlldsia asioita liittyy niinku pddsidiseen tai jouluun.” (Essi)

Kolme haastateltavaa viittasi kuvallisen materiaalin kdytt6on toiminnan dokumentoinnissa.
Laura kertoi, ettd esimerkiksi retkiltd otetaan valokuvia, joita laitetaan lasten kansioihin ja

seinille. Namai kuvat ovat lapsille tarkeita.

“Meil on, joo valokuvia, et otetaan retkilti kuvia, meil on kamera kdytossd ja,

ja tota lapsille tulee kansioihin. Tai heil on omat kansiot, et sinne on voitu
laittaa valokuvia. Ja sitte tietysti meil on tddlld seinilld, niinku tuolla oli
metsdretkeltd kuvia ja, pienten maalaushetkeltd niin kuvia. Ja lapset tykkdd
hurjan paljon katsoo its- sieltd, missd itse on ja sitte he nimee kavereita sitd
kautta ja ne on tosi tirkeitd ne omat kuvat ja rvhmdn kuvat lapsille.” (Laura)

Kaikissa integroiduissa erityisryhmissd ja yhdessd tavallisessa lapsiryhmissd joillakin
lapsilla oli kdytossd myds henkilokohtaisia kuvia. Kuvakommunikaatiokansion kaytosta
kertoi neljd haastateltavaa. Toinin ryhméssd neljdlla lapsella on kéytossd
kuvakommunikaatiokansio. Ryhméssa sitd on kuitenkin hankala kayttdd. Sitd kiytetdankin

silloin, kun voidaan tehdi jotain lapsen kanssa kahden kesken.

"Nyt meijdin lapsil on muutamalla lapsel on tommonen kuvakansio, neljdilld
lapsella on kuvakansio, mitd opetellaan kdyttimddn, mutta sekin on erittdin
hankala, hankala ryhmissd vaan se on kahden kesken ku tehdddn ni, mitd
voidaan kéyttdd.” (Toini)

Kahden ryhmén lastentarhanopettaja mainitsi lasten henkilokohtaiset pdivdohjelmat. Essi
kertoi, ettd heilld on joillakin lapsilla oma kuvitettu paividjarjestys. Osalle lapsista riittia,
ettd pdividjirjestyksessd on vain ydinasiat, toisilla taas koko pdivd on kuvitettu hyvin
tarkkaan. Kaksi haastateltavaa kertoi, ettd lasten kanssa tehdddn kuvitettua péivikirjaa,

jonka avulla lapsi voi kertoa kotona pidivin tapahtumista. Senja sanoi, ettd heidin
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ryhmaésséén joillakin lapsilla on kuvalliset péivikirjat, johon laitetaan pdivin tapahtumat

muutamalla kuvalla.

“Ja mitdikohdn muu semmonen ihan selkee tilanne, ja sitte tietenki, ettd ndd
kuvitettu pdivdjdrjestys mikd on ettd, lapsi siitd ettd, missd jdrjestyksessd
mindki tai niinku pdivind tapahtuu et aamupala, riisuminen tai pukeminen,
uloslihto, riisuminen, kdsienpesu, et vdhdn lapsesta riippuen  sitte,
erityislapsilla ettd kuinka, kuinka tarkkaan esimerkiks yhden pdivin
pdivdjdrjestys on, on et joillekki lapsille riittid et siel on vaan ne ydinasiat,
mitd tapahtuu, ja joillekki sitte on ihan kuvitettu koko pdivd, ihan ne kaikki
vaiheet, missd mennddn vessaan ja, missd pestddn kddet ja, mitd tapahtuu.”
(Essi)

“Ja sit meilld on kuvalliset pdivikirjat on joillaki lapsilla, johon laitetaan sit
pdivin tapahtumat yhelld kahella kolmella kuvalla.” (Senja)

6.2.2 LeikKki

Yksitoista lastentarhanopettajaa  kertoi, ettd heiddn ryhméssddn on kéytossa
leikinvalintataulu (tai aktivointi- / toiminnanvalintataulu). Saara totesi, ettd leikinvalinta
taulu on heididn ryhméssdén kovassa kadytdssd, ja lapset ovat oppineet kdyttdimadn sitd. Se
on mieleinen ja toimiva. Laura kertoi, ettd leikkitauluun on koottu kaikki ryhmdtilasta tai
sen ldheisyydestd 10ytyvit leikit. Lapset valitsevat leikin laittamalla omalla merkilldin
varustetun pyykkipojan sen leikin kohdalle, johon haluavat menni. Leikinvalintataulua

kaytetddn aamupalan tai vélipalan jdlkeen, kun jakaannutaan leikkeihin.

“Ja no niin sit on niinku, sit on toi leikkitaulu on ollu meil nyt kovassa
kdytossd, ettd kuvin valitaan se leikki. Ja se on nyt semmonen niinku mist
lapset on, niin oppinu sitd kdyttdmddn ja se on niinku mieleinen ja on
toimiva.” (Saara)

”Leikkitaulusta. No se on toiminu meilld niin ettd, et tota esimerkiks
aamupalan jdlkeen ku jakaannutaan leikkiin tai vilipalan jdlkeen, ku
Jjakaannutaan leikeihin niin, lapsilla on omat pyykkipojat, jossa on niiden
lokeromerkki. Se sama merkki, mikd on heilld laatikoissa, kenkdpaikoilla,
naulakoissa, niin silld pyykkipojalla, he voi niinku mennd valitsemaan sen
leikin, minkd haluaa. Siin on kaikki leikit, mitd loytyy meijdn ryhmdtilasta tai
sen ldheisyydestd. Ja, ja silld lailla sitten he voi niinku valita sen leikin.”
(Laura)

Kuvitetuista leikeistd kertoi neljd haastateltavaa. Toini kertoi, ettd kotileikkiin ja kaikkiin

muihinkin leikkeihin on leikin siséltoon liittyvid kuvatauluja. Saara kertoi, ettd heilld on
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kaytossd melko paljon kuvin tuettuja leikkejd. He ovat lainanneet niitd toisesta ryhmaista.
Kaksi haastateltavista mainitsi kdyttdneensd Kuttu- menetelmaé eli kuvin tuettua leikkia.

Senjan ryhmaéssa sité toteutetaan kerran viikossa.

“Joo, meil on ihan kotileikkeihin. Joo ja meil on kaikkeen muuhunki leikkeihin
tddlld vield lisdd ndit kuvia, ootas nyt ku tdssd. Tddl on kotileikkiin tai onks tdd
nukkeleikkiin.” (Toini)

No onhan tietysti leikeissd, niinku meil on aika paljon niitd kuvin tuettuja
leikkejd, tai mitd on lainattu tuolta (toisesta ryhmdstd), ni niitd on mukana ja.
(Saara)

Sit meil on sitd kuvin tuettuu leikkii kerran, kerran viikossa. (Senja)

Nelja haastateltavaa mainitsi, ettd leikkipaikoissa on leikkiin liittyvid kuvia. Laura kertoi,
ettd heilld on ollut kotileikissd kotiin liittyvid kuvia seindlld ja viidakkoleikissd eldinten
kuvia. Saaran ryhmédssd on pyritty merkitseméén kuvilla lelujen ja leikkien paikkoja.

Kuvien tarkoituksena on opastaa lapsia 16ytdiméén leikit ja palauttamaan lelut paikoilleen.

“Ja sen md unohdinki mainita, et leikkipaikois on ollu myds sit jotaki, on ollu
kuvia ettd, et meil on ollu tds kaikenlaisia erilaisia leikkejd, tietenki neki
vaihtuu, mut on tehty siit leikkiympdristostki on yritetty saada, et meil on ollu
kotileikki ja sielldki on ollu seinilld kotiin liittyvid kuvia, ja sitten on ollu joskus
viidakkoleikki, ni sielld oli sitte eldimid ja muita.” (Laura)

"No sitten on myds, no nyt kun md mietin ni, ni sit ollaan pyritty laittaan
tavallaan kuvilla myos lelujen ja leikkien paikkoja, jotka sit opastaa niinku
lapsia, ettd missd paikassa on mikdki leikki tai mistd kaapista loytyy ja sitte
myos et palautetaan paikaalleen ja.” (Saara)

6.2.3 Ohjatut toimintahetket

Haastateltavat kertoivat paljon kuvallisen materiaalin kdytdstd ohjatuilla toimintahetkill.
Kahdeksan haastateltavaa mainitsi kdyttdvinsd kuvallista materiaalia aamu- tai
paivépiirilld. Toini kertoi, ettd aamupiirilld kdyddén piirtdmélld 1dpi, mitd pienryhmissa
tehdddn. Titan ryhméssé péivépiirissd on joka péivélle kuvitettu materiaali. Saara mainitsi,
ettd pdivipiirilld kédytetddn esimerkiksi viikonpdivd- ja sddkuvia. Raisa kertoi, ettd
paivapiirilla kdydaén 14pi kuvitettu ruokalista.

”No meil on, md kdytdn ihan etupddssd, kaikkein tdrkein on nopee piirtdiminen,
jota me tehdddn aamulla, joka aamu. Ku meil on aamupiiri ni me katotaan
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mitd kukaki ryhmd tekee ja ldhetddn siitd, et me piirretddn mitd meil on ja sit
me piirretddn se, mitd me tehdddn, nopeesti taululle.” (Toini)

”...sit tietenki pdivdpiirissd. Meil ei oo aamupiirii, meil on se pdivipiiri se
niinku, ni meil on siin kans koko aika joka pdivdlle ja kuvitettu materiaali ni.”
(Titta)

"Pdivdpiirissd meilld on esimerkiks viikonpdivikuvat ja sddkuvia, mitd me
kéytetddn.” (Saara)

“No sit se, tuli nyt yht'dkkid mieleen, et meil on niinku ruokalista niinku kans
kuvitettuna, et siithen aina joka pdivd merkataan kuvilla, ettd mitd on ruokana
Jja. Se kdyddidin sit pdivipiirilld ldpi ja. ” (Raisa)

Alle kolmevuotiaiden lasten ryhmissi toimivat lastentarhanopettajat Lea ja Anna kuvasivat
opetuksellista kuvallisen materiaalin kéyttod arjen tilanteissa esimerkiksi keskustelun
virittdjdnd. Anna kertoi, etti vessassa on vessassa kdymiseen liittyvid kuvia, joista jutellaan
usein. Lea on tehnyt paljon lorukortteja ja seinilli on kuvia, ettd tulisi keskustelua ja
nimeamista.

“"No meil on esimerkiks tuolla vessassa on paljon kuvia, jotka liittyy tihdn

vessassa kdymiseen. Sielld istutaan potalla ja siel istutaan pytylld ja niistd
usein jutellaan sitten... (Anna)

”Sit md ite kyl tota... tosi paljon oon tuottanu noit lorukortteja ja kaikenlaisii
seinilld on kuvii, et tulis keskustelua ja nimedmistd ja...” (Lea)

Moni kerto1 kayttdvansd ohjatuilla tuokioilla kuvallisia toimintaohjeita. Askartelujen
kuvittamisesta kertoi neljd haastateltavaa. Kuusi haastateltavaa mainitsi kuvallisen
materiaalin kdytostd litkuntahetkilld. Titta kertoi, ettd he pyrkivét kuvittamaan askartelut
vaiheittain. Terhin ryhméssd kdytetddn litkunnassa paljon kuvia. Paula kertoi, ettd tietyt
jumppaliikkeet ja vilineet ovat kuvina. Laura sanoi, etti jumpan leikkejd voi olla

kuvitettuna tai kuvia voi olla merkkeina.

Mutta tota, sitte esimerkiks jos meil on askartelu, ni pyritddn kuvittamaan. Siis
jos on aikaa, ni pyritdidn kuvittamaan ne askartelun eri kohdat, et mitd nyt
tehdddn, mitd seuraavaksi tehdddn. (Titta)

”Litkunnassa kdytetddn hyvin paljo.” (Terhi)

2

o0 jossain jumpassa, tietyt jumppaliikkeet on kuvina, vilineet.” (Paula)

“lhan vaikka jonkun jumpan leikit, missd voi olla, sitte kdyttdd kuvia joinain
merkkeind tai muuta, joo.” (Laura)
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Kahdeksan lastentarhanopettajaa mainitsi kuvakirjojen lukemisen kertoessaan kuvallisen
materiaalin kdytostd. Ilmo kertoi, ettd kaikkein tyypillisin kuvallisen materiaalin
kayttotilanne on kirjojen lukeminen. Aune sanoi kidyttdvinsd kuvakirjoja myds

opetustaulujen tapaan.

"Eli eli, mitkdhdn ne suurimmat tilanteet? Kylld kaikkein tyypillisin on ku
luetaan, luetaan vield, no luetaan sekd sekd ettd: kirjoja kuvien kanssa ja ilman
kuvia... Se on se yleisin kuvallinen materiaali varmaan meilld.” (Ilmo)

“Ja wusein niinku saatetaan palatakki johonki kuvaan tai sitte just, md
esimerkiks usein teen niin, ettd jos on joku kuva ettd, et md laitanki sen kuvan
pois ja vihdn testaan ettd miten lapset, ettd huomasitteko, minkd virinen kukka
siind oli tai montako pupua siind oli tai ndin, et vihdn niinku tsekkaa sitd sit et
miten ne lapsetki on sitte huomannu, mitd ne on huomannu siitd kuvasta ja
ndin ettd tota. Ettd, et itseasias paljon niinku nyt ku miettii ni md kdytdn niitd
kuvakirjoja just sillee niinku ennen vanhaan kdytettii, puhuttiin ndistd
opetustauluista ja tammdosistd. Ni ehkd ndd kuvakirjat on ottanu vihdn nyt sen,
sen aseman sitte ja sen, ettd tota niitd, niitd tulee kdytettyd sillee.” (Aune)

Titta ja Senja kertoivat kéyttdvinsd apukuvia kuvakirjoissa ymmaértdmisen tukena.
Seuraavassa lainauksessa Titta kuvaili apukuvien kdyttéd tarkemmin. Kuvakirjoihin
kiinnitetddn symbolikirjoitusohjelmalla tehtyjé, kirjan sisdltoon liittyvid kuvia. Esimerkiksi

kuvaan, jossa muumimamma leipoo, lisitidin vield leipomista esittdva kuva.

”Siis me tota, otetaan tuolta, ku meil on se symbolikirjotusohjelma, niin, kun
on aikaa niin on kuvakirja, ja sitten tota, sitte sieltd otetaan viel jotain sellasii
apu- apusanoja esimerkiks, no vaikka et muumimamma leipoo, niin
leipomiskuvan, mikd laitetaan ihan vaan leikataan ja sinitarralla siihen kirjan
sivuille tai sit sithen sun viereen, jos ne pysyy jotenki jdirjestyksessd et sd pystyt
niitd auttamaan, niilld auttamaan.” (Titta)

Haastateltavat kertoivat myos piirtdvdnsd satuja kertoessaan tai kdyttdvansd kuvitettuja
satuja, jolloin johonkin satuun on piirretty tai tehty kuvaohjelmalla yksinkertaiset kuvat.
Satujen kuvittamisen tilld tavoin mainitsi viisi haastateltavaa. Raisa kertoi, ettd sadusta

voidaan kuvittaa ldhes kaikki sanat tai ymmartdmisen kannalta keskeisimmait.

"Eli, no esimerkiks satuja on sillee ite tehty, silld sybolikirjotuksella kuvitettu,
kuvitettu niitd, ihan niinku tavallaa aaneloselle. Et sielld, osa saduista on
sillee, ettd on niinku varmaan niinku melkeen joka sana kuvalla. Mut osa on
sitte ettd niinku ne keskeisimmdt, ymmdrtdmisen kannalta keskeisimmdt kuvat
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sitte sielld ndkyy ja, ja tota, no periaattees lorut ja laulut on sitte ihan
vastaavalla idealla, ettd osasta on kaikki sanat ja osasta sitte, sit niinku ne
keskeisimmdit.” (Raisa)

Laulujen tai lorujen kuvittamisen mainitsi kymmenen lastentarhanopettajaa. Titta kertoi,
ettd heilld on kaikkiin lauluhetkelld kuunneltaviin tai esitettdviin lauluihin kuvalliset
materiaalit. Aunen ryhmaissé on jonkin verran kuvitettuja lauluja. Jos jostain laulusta ei ole
kuvia, aikuinen saattaa piirtdd ne. Aune oli suunnitellut, ettd hdn kertoo ja kuvittaa uuden,
joulujuhlaa varten harjoiteltavan laulun lapsille ensin satuna. Hén ajatteli, ettd laulu jaa
ndin helpommin lasten mieleen. Myds Paulan ryhméssd monet laulut on kuvitettuna.

Osassa lauluista on liséksi viittomien kuvat, joista on apua laulattajille.

12

00 ja samoin torstailauluun meil on kuvitetut laulut, ettd, me ollaan tehty
ihan, ihan niinku niihin lauluihin mitd me, mitd me tota esitetddn ja
kuunnellaan, ni meil on kaikkeen sitte ihan kuvalliset materiaalit. (Titta)

7 ..lauluja meil on jonkin verran kuvitettuna, et niitd me kdytetddn. Tai sit jos
ei oo kuvitettuja ni me tosiaan saatetaan sit itse tdssd piirtdd sitte. Ja nyt md
Jjust aattelin, et ku me ruetaan joulujuhlaan harjottelemaa uutta laulua, ni tota,
md aion tehdd sen niin, et me ensin, se mene-, md kuvitan sen lapsille ikddn ku
satuna, ja kerron sen niinku tavallaan tarinana ja kuvitan, jollon md aattelen,
et se vois jaddd lapsille ehkd helpommin mieleen, kun on se visuaalinen tuki
sielld sitte.” (Aune)

“No sitte on laulut. Monet niistd on tdilld hetkelld kuvitettuina ja viittomatki
osin on niinku véihdn niinku apuna meille, laulattajille.” (Paula)

Saara sanoi, ettd kuvallista materiaalia kédytetddn lauluissa ja lorukorteissa. Néaytetddn
kuvaa ja 1dhdetddn siitd muistelemaan laulua tai lorua. Raisa mainitsi, ettd heilla on paljon
kaikkea kuvitettua satumateriaalia, loruja, lauluja ja litkuntakuvia, joita hin pyrkii

hyddyntdméaén paljon.

2

a sitten on, no ihan niinku lauluissa ja lorukorteissa. Niin nii, ettd ndytetddn
se kuva ja, ja sitte siitd ldhetddn muistelemaan sitd. ” (Saara)

”No sit meil on tosi paljon kaikkea kuvitettua satumateriaalia, loruja, lauluja,
litkuntakuvia. Et niitd kylld kans pyrkii hyédyntimdcdn tosi paljon.” (Raisa)
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6.3 Kokemukset kuvallisen materiaalin kaytosta

6.3.1 Kielen kehityksen ja vuorovaikutuksen tukeminen

Kaikki haastateltavat viittasivat jollain tavalla kielellisen kehityksen tai kommunikaation
tukemiseen kertoessaan kokemuksistaan kuvallisen materiaalin kaytostd. Erityistd tukea
tarvitsevien lasten ja suomea toisena kielend puhuvien lasten katsottiin hydtyvén eniten
kuvallisen materiaalin kiytostd. Neljd lastentarhanopettajaa mainitsi myds, ettd kuvallisen
materiaalin kdytostd on hyotyd kaikille lapsille. Laura kertoi, ettd heiddn ryhmésséén on
sekd suomea toisena kielend puhuvia ettd kielen kehityksessé erityistd tukea tarvitsevia
lapsia, jotka hyotyvit kuvallisen materiaalin kédytostd. Hénen mielestddn kuvista on
kuitenkin hyotyd kaikille lapsille. Saara oli kokenut kuvallisen materiaalin kéyton
toimivaksi, hyvéksi ja hyddylliseksi. Hén perusteli kuvallisen materiaalin kéyttod silld, ettd
kaikilla lapsilla olisi parhaat mahdolliset avut kielen tuottamiseen ja ymmartdmiseen.
“No meilld tietenki ihan nois pdivittdisis, no yks ju- tai siis yks syy on, et meil
on tosiaan ihan se kieli, niist on apua lapsille, joilla on joku muu, tai didinkieli
muu kuin suomi. No niist on hyotyd, no mun mielest ensinndki niist on hyétyd
kaikille lapsille, sit etenki sitte niille, niille tota joilla on sitten vaikka suomi
toisena kielend. Sit meil on myods tukee tarvitsevii lapsii, joil on niinku

kielelellistd probleemaa sielld taustalla niin, niin he ihan tarvitsee sen
visuaalisen tuen, sille ohjeelle, sanalle.” (Laura)

"Oon kokenut sen (kuvallisen materiaalin kdyton) toimivaksi ja hyviksi ja
hyodylliseksi. Koska kaikilla lapsilla pitdid kaikissa kehitysvaiheessa olla
parhaat mahdolliset avut sen niinku kielen tuottamiseen ja ymmdrtimiseen ja
semmoseen.” (Saara)

Moni toi esille, ettd kuvallisen materiaalin kdytostd on hyotya lapsille, joiden didinkieli on
jokin muu kuin suomi. Haastateltavat sanoivat, ettd kuvallisesta materiaalista on hyotya
suomi toisena kielend -opetuksessa ja yleisemmin suomen kielen oppimisessa. Lisdksi osa
haastateltavista kertoi kuvallisen materiaalin helpottavan lapsen toimintaa ja osallistumista
silloin, kun lapsi ei vield ole oppinut suomen kieltd. Aune ajatteli, ettd varsinkin
maahanmuuttajalapset hyotyvit kuvallisesta pdivdohjelmasta. Jos puhutaan esimerkiksi
askartelusta, lapset eivédt ehkd ymmarrd, mitd se tarkoittaa. Kun he ndkevit saksien tai

kynén kuvan, he pddsevit paremmin perille siitd, mitd tehddén ja mité tulee tapahtumaan.

V..mut siis aamupiirissd katotaan niinku et aina sen pdivin to- ohjelma
laitetaan sit aina tohon, ettd tota, se on joillekki lapsille niinku, varsinki
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esimerkiks ~maahanmuuttajalapsille saattaa, et jos puhutaan jostain
askartelusta, ni ei he vilttamdttd niinku ymmdrrd, mitd se tarkottaa, mut sit ku
siit tulee se kuva, et jos on jotkut sakset tai kyndn kuva, ni heki sit niinku
pddsee paremmin kdrryille, et mitd tdinddn on tiedossa ja mitd tehdddn...”
(Aune)

Riitta kertoi, ettd kuvallisen materiaalin kayttd hyodyttda lapsia, jotka opettelevat suomen
kieltd. Essi arveli, ettd kuvallisen materiaalin kdytté on lisddntynyt kaikissa ryhmissd
vuosituhannen  vaihteen  jdlkeen, kun  pédivdkoteihin on tullut enemmin
maahanmuuttajataustaisia lapsia. Saara oli kokenut, ettd kuvat auttavat lasta rakentamaan
puhumatontakin kieltd. Lapsen kielen osaaminen saattaa olla hyvin tilannesidonnaista,
eivitkd aikuiset vield tiedd, miten hyvin lapsi ymmaértdd suomen kieltd. Kuvista on hyotyé

siindkin tilanteessa.

"No kylhdn se, esimerkiks ku meilldki on nditd, ulkomaalaistaustaisia, jotka
opettelee sitd suomee, ni heille se tietenkin tukee sitd suomen kielen
oppimista.” (Riitta)

“No erityisryhmds on niinku aina kdytetty kuvia, mut et sitte kakstuhattaluvulla
mitd enemmdn on tullu niinku maahanmuttajataustaisia lapsia, ni se on sitte
kasvanu niinku, kasvanu niinku potenssiin X se kuvien kdytté ihan joka
ryhmdssd” (Essi)

"No nyt jos md ajattelen vaikka tota noita meijin S2-lapsia tai sitte ihan ni
semmosta lasta, jolla ei oo sitd suomen kielen ymmdrrystd vield. Tai ehkd
luullaan, ettd se on mutta, mutta se on niin tilannesidonnaista, et sit huomaaki
uudes tilanteessa ettd se ei, et tavallaan sitd ei vield niinku tiedd itsekkdcdn, et
mikd se kielen ymmdrtdminen on, ni sit ndd kuvat niinku tuo siihen hirveesti.
Ettda sitten ja sitte se lapsi hakee siit kuvastakin ettd, et silld sitd vastaavaa
sanaa, et saattaa vaikka ndyttdd sitd kdsienpesukorttia ja sitten mikd se on. Ni
kylld ne niinku tuo hirveesti ja sitten ne myods tavallaa auttaa lasta
rakentaamaan sitd puhumatontakin kieltd.” (Saara)

Osa haastateltavista kertoi kuvien kdytostd puhetta tukevana ja korvaavana menetelmana.
Essi sanoi, ettd kuvallisesta materiaalista hyotyvét varsinkin erityistd tukea tarvitsevat
lapset, joilla puhuttu viesti ei ole vahvin. Kun pelkkd puhe ei riitd, kaytetddn
kuvakommunikaatiota tukena. Senja kertoi, ettd kun kidytetddn kuvallista materiaalia,
lapsen huomio kiinnittyy puheeseen. Tavoitteena on, ettid lapsi oppisi kdyttdméaan kielta.
Jos puhetta ei tule, kdytetddn tukena kuvakommunikaatiota. Toini néki, ettd kuva on

lapselle puhetta. Kuva ei solju ohitse samalla tavalla kuin puhe.
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“Ja, ja myés sitte ihan se, se ettd ndilld, ndilld varsinki erityislapsilla ni, se,
puhuttu- puhuttu kielellinen viesti, ei oo se vahvin. Tai silld ei niinku mee, mee
sitte viesti, viesti perille tai ei pystytd pelkdstid niinku puheella, ddinelld,
pelaamaan ni sitte on se kuvakommunikaatio siind tukena.” (Essi)

”No kylldi se on niinkun, yks on, ettd lapsen huomio kiinnittyy paremmin siihen,
mitd puhuu. Ja sit et lapsi ymmdrtdis paremmin ja, ja samalla oppis itse
kdyttamddn kieltd. Ja myos kommunikoimaan kuvien vilitykselld, jos ei muuten
tuu puhetta ni.” (Senja)

”Siis se on ihan ehdoton lapsille se kuva, kuvan merkitys, et lapsihan ei, se ei
niinku puhetta, se soljuu se ohitse, ni se kuva sille se sana. Et se on niinku sen
sana, se on hdnelle puhetta se kuva.” (Toini)

Ymmérretyksi tuleminen on yksi tdrkeimmistd kokemuksista, jonka lapsi voi kuvallisen
materiaalin kdyton avulla saada. Annan mielestd kuvallisen materiaalin kédytt6 helpottaa
molemminpuolista ymmartdmistd. Yhteinen kieli 10ytyy, kun kuvat yhdistyvét sanoihin

toiminnassa.

"Kyllihdn se helpottaa sitd molemminpuolista ymmdrtimistd. Loydetddn se
vhteinen, yhteinen kieli, milld niit asioita pystytddn selvittamddn et, md voin
kertoo, et tissd on nyt sukka, etsipd sind nyt se oma sukkasi. Tai sitten
ndytetddn kuva, et minkd, mitds mind, seuraavaksi tarvitaan, ai sind haluat ton
sukan, no etsitddnpd se sukka. Esimerkiks tdlld ndin ettd. Sekd erityistd tukea
tarvitsevilla ettd ndilld monikulttuurisesta taustasta tulevilla.” (Anna)

Toini kuvasi ymmartdmisen ja ymmarretyksi tulemisen tuottamaa iloa. Hinen ryhméssdan
on lapsi, jonka kanssa kdytetddn kuvakansioita tai kuvasarjoja ymmairtdmisen apuna.
Piirilld lapsi yrittdd kertoa jotain, mitd muut eivdt ymmarrd, mutta kuvakansion avulla
saadaan lopulta selville, ettd lapsi haluaa menni viikonloppuna saunaan. Kaikki taputtavat,
kun ymmaértavat, mitd lapsi halusi sanoa. Lapset my0s kestévit sen, ettd eivit heti tule

ymmarretyksi.

“Joo, no meilld totani just tid kuvakansiot tai kuvakansiot tai kuvasarjat et
tddltd voi kdydd hakemassa, jos ei me ymmdrretd. Ku meil on lapsi, jonka on
vaikee saa-, hdn toistaa vaan etutavua, ni tddltd hdn sit etsii sen kuvan, mitd se
on tarkottanu, et monta kertaa piiril tulee hauskoja tilanteita, ku ei ymmdrrd
ollenkaan, mut sit se hakee sen kansion ja sa et timd ni "Ai, sd haluut, meet
viikonloppuna saunaan!”. Miten ihanaa ku sen ymmdrtdd ja kaikki taputtaa
sulle, ku ollaa ymmadrretty. Et ne on ihania lapsia, et ne jaksaa niinku sen, ettd
kestdd sen, ettd ei heti saa- tuu ymmdrretyks.” (Toini)
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6.3.2 Ajattelu ja oppiminen

Haastateltavat viittasivat kuvallisen materiaalin kdyttoon oppimisen edistdjand myos
muuten kuin kielen oppimisen nikokulmasta. Lea sanoi, ettd kuvat tuovat iloa oppimiseen.
Toini ajatteli, ettd kuvat tukevat koko ajan lapsen toimintaa ja ajatusta. Kuvat ovat tirkeitd

kaikille lapsille, mutta varsinkin niille, joilla on vaikeuksia jollain oppimisen alueella.

”...Ja tuo semmost iloo siihe oppimisee...” (Lea)

2

e on ihan ehdottomia. Ne on ihan kaikille, ne pitdd ajatukset siind, asiassa
Jja totanoin ni. Ne on ihan, ne tukee koko ajan sitd toimintaa ja kaikkee ajatusta
ja kaikkee, ettd... Et et se on ihan niinku, vaikka lapsi ois miten niinku
tavallinenki, mut jos hdnel on jotain niinku vaikeuksia... hahmotuksessa tai
missd tahansa muussa vaan, ni kylld on kuvat tdrkeitd.” (Toini)

Osa lastentarhanopettajista toi esille visuaalisen aistikanavan kdyton merkityksen. Laura
ajatteli, ettd visuaalinen ohje voi toimia paremmin kuin sanallinen. Sanalliset ohjeet voivat
vililla arsyttdd lasta. Titan mielestd lapset hyotyvét kuvallisista vihjeistd esimerkiksi
valintatilanteissa. Kuvallisia vaihtoehtoja on helpompi késitelld kuin sanallisia. Lapsen ei

tarvitse toimia ainoastaan kuulon varassa, vaan hin saa myds nékdhavainnon.

” ..mut siis miten ollaan huomattu, et niitd, et ku antaa sen visuaalisen, niin se
toimii paremmin, et md, et se sanallinen saattaa vdlilld niinku drsyttdd tai, tai
totanin se ei vaan toimi.” (Laura)

2

a samoin tukilapsille, siis oikeesti, meiddn tukilapset hyotyy ihan hirveesti
ndistd kuvallisist vihjeistd. Than niinku siis, ne asiat on paljon helpompi, jos on
vaihtoehdot, ni kdsitelld mielessd lapsen. Ku vidlil tuntuu, et itse aikuisenkin,
kun sulla on kuvalliset vihjeet, et joko ndin tai joko ndin, kumman md valitsen.
Ku se ettd vaan sd kuulet ja sun pitdd niinku kuulon varas tavallaan toimii, ku
se ettd sd saat myos lisdks sen ndkéhavainnon.” (Titta)

Myos Raisa toi esille visuaalisen aistikanavan hyddyntdmisen. Toisaalta hdn pohti siti,

miké kuvan merkitys on, kun kaikkien aistikanavien kautta tulee drsykkeita.

2

a tavallaa et, et tota, sit aattelee sitd niinku et se niinku visuaalista niinku
aistikanavaa hyodyntdd, et se ei oo pelkdstddn niinku siihen kuuloon
perustuvaa.” (Raisa)

"No kyl se toisaalta niinku, semmonen, et se on tavallaan, tavallaan aika
rajatonta tai semmosta niinku tavallaan, ettd sitd on niin paljon. Tai kumminki
vdlilld miettii sitdki ettd, et niinku ylipddnsd, et ku tulee sekd visuaalii ettd, et
niinku auditiivisia drsykkeitd tai tavallaan niinku, ja kaik- niinku ihan, ihan
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kaikkien aistikanavien kautta ni joskus tavallaan sitd ettd, ettd mikd se kuvan
merkitys niinku sit siind on.” (Raisa)

Paula kertoi, ettd monikanavaisuus auttaa lasta, joka on visuaalinen ja muistaa monet asiat
paremmin kuvina kuin sanoina. Aune toi esille lasten erilaiset oppimistavat. Kasvattajien
on havainnoitava, onko lapsi visuaalinen oppija vai tarvitseeko hdn ehkd jotain
kosketukseen liittyvdd. Tdssd yhteydessd Aune sanoi, ettd kuvat eivét valttdmadttd auta

kaikkia lapsia.

”No se on se monikanavaisuus mun mielestd. Ja se jdd paremmin mieleen... ku
se on niin visuaalinen tai silld tavalla, et se on niin muistaa sen kuvana, ehkd
monet asiat enemmdn kuin sanoina.” (Paula)

"Se ettd, tietysti sillee kasvattajalle se on aina vihd, et ku tulee uusi lapsi ni, se
vie hetken ennen ku niinku hoksaa sen, ettd mikd on niinku se lapsen tapa
oppia, et onko hdn tdmménen visuaalinen, joka tarvii sen visuaalisen tuen vai,
vai tarviiko hdn jonkun kosketukseen liittyvin jutun et, ettd tdlld hetkelki meil
on taas semmossia lapsia jotka, pystydkseen niinku keskittymddn ni tarvii
esimerkiks sen, meil on esimerkiks toi pallo tuol just sen takia ettd, ettd pitdd
olla jotain, mitd vdhdn ndpertid ja hypertelee kdsissddn, et pystyy
keskittymdicn. Ettd heilld ei niinkdd sit vdlttimdttd kuvat auta, vaan et se on.
Mut et sit kasvattajana aina loytdd se, se oikea ettd mikd on tdlle lapselle just
se juttu ettd tota, ettd tota. Mut se, se on semmost vihdn niinku kantapddn
kautta opettelua ettd, ja kokeilemista, ettd mikd kenelleki sit toimii.” (Aune)

Seitsemén lastentarhanopettajaa otti haastattelussa esille kuvallisen materiaalin kadyton
muistin tukena. Laura totesi, ettd kuvat tukevat muistamista. Heilld joidenkin lasten
haasteena on nimenomaan muistaminen. Essi toi esille, ettd kuvasignaalia kdytetddn

tukena, jos lapsen lyhytkestoinen muisti on heikko.

“Ja sitte se tukee paljon muistia myos ja muistamista ettd, ja joka on myoés sitte
meilld tukea tarvitsevien lapsien, lapsien haasteena muutamien niin se
muistaminen ni, seki auttaa.” (Laura)

2

iin tota, tai sitte lyhytkestonen muisti on sen verran heikko, ettd kdytetddn
siind se kuva- kuvasignaalia, tukena apuna.” (Essi)

Toini kertoi, ettd kuvien avulla on esimerkiksi autettu lasta muistamaan, mitd
ruokailutilanteessa tehddan. Poydalla on ollut kuvat ruokailun etenemisesti: ruoka, maito,
leipa, pilleri. Raisa kertoi, ettd lapsen kanssa on joskus piirretty joku tdrked asia, jonka

lapsi on halunnut kertoa vanhemmille. Lapsi on hétdillyt, ettei muista asiaa endd, kun
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vanhemmat tulevat hakemaan. Silloin on yhdessd mietitty, mitd voitaisiin piirtad, ettd asia

pysyisi mielessa.

“Ja sit ku se viel pysyy siind, ni hdn muistaa, et mitd olin tekemdssd. Et meil on
semmonen poyddllid semmonen kuvasarja, tilld hetkel md en nyt tiedd mihin se
on joutunu, mutta jos meil on semmonen lapsi, joka ei muista syodd esimerkiks
ni se on poyddlld siind: ruoka, maito, leipd, pilleri oli sillon aikoinaan, mut se
ettd hdn, koko ajan otettiin et kddnnettiin sit se pois ettd mikd on seuraavana,
mitd hdnen pitdd keskittyy tekemddn. ” (Toini)

2

o0 joskus on esimerkiks ollu semmonen tilanne ettd, et tota lapsella on tullu
mieleen joku asia, minkd se haluais niinku tavallaan vilittomdsti sille, niinku
omalle vanhemmalle. Ja sit tavallaan, ku se ei oo siind tilanteessa mahollista,
et se on vaikka keskelld pdivdd, ni tavallaan sit se, ettd lapsi on sit hdtdilly sitd,
et no miten md muistan sen. Et vaikka niinku ollaan puhuttu ettd, et kerrot sitte
ku ndit tai sitte ku tullaan hakemaan, ni on lapsi hdtdilly sitd, et no miten md
muistan endd, et mikd se asia oli, et ku se unohtuu, ni me ollaan sit piirretty
joku, tavallaan, et minkd tdhdn vois piirtdd, et tdd on sulle niinku se
muistivdline. Et muistin tukena myés.” (Raisa)

6.3.3 Osallistuminen

Osa haastateltavista korosti kuvallisen materiaalin kdyton lisdévin varsinkin erityisti tukea
tarvitsevien lasten mahdollisuuksia osallistua ja vaikuttaa omaan eldmédansi. Essi ajatteli,
ettd kuvat vahvistavat lapsen kommunikaatiota sekd kykyi ja tarvetta olla aktiivinen ja
tehdd aloitteita kommunikaatiossa. Hén toi myos esille, ettd lapsi pystyy itse pddttiméan

omasta toiminnastaan pystyessidin ilmaisemaan kuvien avulla mité haluaa tai tuntee.

"Niin siis siihen, et laps pystyy myos niinku itse mddrddmddn niinku omasta
toiminnastaan, et vaik siin on se niinku ominaisuus, ettd ei pysty ehkd
hallitsemaan itseddn tai pysty tuottamaan sitd kieltd, saa niinkun ajatuksiaan...
tuotua esiin, ni sit hdan voi niilld kuvilla ndyttid, et mitd md haluan, miltd
musta tuntuu, mitd md haluan tehdd. Ni myds semmonen niinkun, niinku
lapsen, lapsen oikeus niinkun olla niinku... pddttdid siitd mitd, mitd mitd hdn
tekee ja miten haluaa niinku toimia. Et myos md ndkisin niinku sellasen,
sellasen et kaikki ei vaan oo sit se, niinkun aikuinen, vaan ettd se myos
vahvistaa sitd lapsen, lapsen niinku kommunikaatiota ja lapsen niinkun... kykyd
Jja tarvetta ot- tehdd alotteita ja olla aktiivinen siind kommunikaatiossa.” (Essi)

My6s muut toivat esille lapsen osallistumisen mahdollisuuksien lisdéntymistd nimenomaan
kommunikaation vahvistumisen myotd. Kun lapsi saa mahdollisuuksia ilmaista omia

halujaan ja tarpeitaan, hdn saa kokemuksen itsestddn aktiivisena toimijana. Seuraavassa
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lainauksessa Titta kuvaa pédividhoidossa aloittavaa lasta, joka ei vield osaa suomen kielta.
Aluksi, kun ei ole mitddn muuta, on kuvat. Lapsi ei ymmérrd, mitd muut puhuvat, mutta
oppii nopeasti kuvan merkityksen, kun esimerkiksi ndytetddn maidon kuvaa ja kysytidin
haluaako lapsi maitoa. Samoin lapsi voi ndyttdd kuvasta, mitd haluaa leikkia ja pystyy néin

vaikuttamaan omaan eldmainsa.

"Eli kyl se ihan valtavasti tukee sitd, ettd ku aluks ei ole mitddn muuta, niin
meilld on sitte kuvat. Et eihdn lapsi ymmdrrd mitddn, mitd aikuinen puhuu tai
kuka tahansa puhuu, mut sit ku sd pystyt ndyttida sen kuvan, ettd haluatko
maitoa. Ja sitten kaataa maitoa ja ndyttdd tdssd ole hyvd maitoa tai sanoo
vaan oikeestaan, me ei kdytetd siin hirveesti sanoja, vaan et maitoa, nii et se
lapsi, et aika nopeestikin oppii sen kuvan merkityksen. Ja leikeissd just,
Jjunarata, ku hdn ndikee sen junakuvan tai auto, ni hdn yhdistdd, et tdd
tarkottaa, et nyt se ndytti ton kuvan, nyt md voin hakee tin lelulaatikon. Ja
talld me pddstddn, et sit se lapsi jo itte ndyttdd niitd kuvia, et tuon mind
haluan. Eli se pystyy itte vaikuttamaan siihen omaan eldmddnsd.” (Titta)

Ainoastaan Titta kertoi koko ryhmdid koskevasta, yhteisestd pditoksenteosta. Hadnen
ryhméssédn lapset voivat valita kuvien avulla, mitd yhteisleikkeja piireilld leikitddn tai mita

lauluja lauluhetkelld lauletaan.

“Meil on, md voin senki ndyttid, nukkaris semmonen, mis on erilaisii, et lapset
saa sitte osallistuu ja valita sen leikin, mitd leikitddn --- mut et silld lailla
tavallaa lapset pddsee osalliseks ettd, et he saa itteki pddttdid. Mut hirveestihd
me esimerkiks lauluja kysytddn, et meilld rallatetaan vuodesta toisee niit samoi
lempilauluja, ku lapsilta aina, et no mitds tdnddn haluaisitte, et noi
lauluhetketki aika pitkdlle sit suunnitellaan sellasiks, et meil on hirveesti vaan
sitd materiaalii ja sit lapset saa valita, et mitd sd haluat. ” (Titta)

Viisi lastentarhanopettaja kertoi lasten tekemén kuvallisen materiaalin kéytostd. Essin
ryhmaésséd lapsi on saattanut piirtdd itsekin jotain tilannetta tai tapahtumaa tarkoittavan
kuvan, jota on voitu kdyttdd. Toini kertoi, ettd heilld piirretddn paljon. Lapset ovat hyvid
piirtdimédn, eivitkd aikuisetkaan voi sanoa, etteivit osaa piirtdd. Joskus lapset ovat

piirtdneet myds paivdjarjestyksen seinille.
“Ja sitte joskus joidenki lasten kohdalla on myos, laps on saattanu itse piirtdd
jonku kuvan tarkottamaan jotain tiettyd tilannetta tai tapahtumaa ja sit sitd on
myaés voitu kayttdd sitte.” (Esst)

"Kylld, et kuvia kdytet-, kylld ettd ja sitte me piirretdidn meijdin lapset on
hirveen hyvii piirtdmddn, me hirmusesti piirretid ja mun mielest se on se
piirtiminen just, et ku ite piirtdd tonne. Meilld kaikki osaa piirtdd, jos sanoo et
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ei muka osaa, ni kaikki aikuiset osaa piirtdd tosi hienosti. Kylld, ja lapset osaa
piirtdd todella hyvin! Nii, se on kiva se, et joskushan lapset on piirtinyki meille
ihan tonne pdivdjdrjestyksen tonne seindlle. (Toini)

6.3.4 Oman toiminnan ohjaus

Lapsen keskittymisen ja oman toiminnan ohjaus kuvallisen materiaalin avulla nousi
keskeiseksi. Lastentarhanopettajat kertoivat kuvien auttavan lasta keskittymddn

kuuntelemiseen ja suuntaamaan tarkkaavuuttaan toimintahetkilla.

Raisa sanoi, ettd kuvien avulla lapsi pystyy oppimaan toiminnanohjausta ja struktuuria.
Kuvista lapsi voi seurata, mitd tehdddn ensin, mitd sitten. Essi oli ndhnyt kuvien tukevan
ennakointia ja toiminnanohjausta. Hinen mielestddn kuvat auttavat niin erityistd tukea
tarvitsevia kuin muitakin lapsia keskittymisessd. Heli oli ndhnyt kuvallisen pdivdohjelman
auttavan tilanteiden ennakoinnissa. Lapset oppivat pdivirytmin ja  pystyvit

valmistautumaan siihen, miti seuraavaksi tapahtuu.

"Et tavallaan sitd pystyy hyodyntdmddn myos ja tavallaa se on semmonen,
mun mielest mihin niinku tavallaan lapsiki pystyy jotenki tai tavallaan
opettelemaan myos sitd niinku semmosta, tavallaan toiminnanohjausta ja sit
semmosta struktuuria, periaatteessa, ettd mitd tehddn ensin, mitd tehddn sitte.”
(Raisa)

"Eli myés se semmonen niinkun... ennakointi ja toiminnanohjaus ja myos
tdmmaost véihdn sit niinku keskittymisen hallintaa, et hei, nyt meil on tdd peli,
keskitytdds tihdn, ja sit sen jilkeen sd pddset leikkimddn, nyt hei tds on tdd
leikkikuva. Et tammoseen niinku ennakointiin liittyvdd... ja... ja sit md oon
niinku mun mielest myds niinku erityislapsilla, mut myds ihan niinku
lainausmerkeissd normaaleilla tai niinkun ndilld semmosilla kenelld ei ole
erityi- erityistd tuentarvetta ni tota ni, kylld niinku, et se hyoty on mun mielest
niinku kumman- kum- kummallakin, ettd tota.” (Essi)

“No just sitd pdiviohjelman, et pdiviohjelman rytmittimisessd. Ja sitte ku ne
tietdd, mitd seuraavaks tapahtuu, ku sd kuvitat ja ndytdt mitd on, ni ne pystyy
vdhdn niinku valmistautuu siithen seuraavaan ja sit me yritetddn aika paljon ne
rutiinitki periaattees olla pdivin aikana samoja, et sit ei lapsen tarvii miettii, et
mitd yleensd seuraavaks tehdd, et tiettynd aikana menndd ulos ja, ja sitte
tiettynd joku tominta ja muuta ja. Sit sen huomaa, et se niinku toimii, et se just
ndd kuvalliset, ku ne on selkeitd, sit he oppii sen rytmin ja pystyy aina kattoo
siitdki, et mitd seuraavaks tehddn ja muuta. Et tosi paljo on, kaikel tavalla, ei
tuu semmost ylimddrdst hdaslinkii.” (Heli)
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Muutama haastateltava kertoi kuvallisten sddntdjen tai kdyttdytymiseen liittyvien ohjeiden
kaytostd. Titan ryhmaéssd on kuvitetut sddnnot. MyOs odottamista tarkoittavia kdden kuvia
ja stop -merkkejd on kdytossd. Senja kertoi kdyttineensd lepohetkelle mentdessa kuvallisia

ohjeita: pitdd olla hiljaa, etté toiset saavat nukuttua.

VEt sitd me kdytetdd, sit toshan on noi kuvitettuna noi meijdin perussddannot
tddlld ettd.. ketddn ei jdtetd yksin, eikd ketddn tonitd eikd lyodd, ollaa kavereit
Jja mitdd lelui ei rikota, et noiki on tos ihan koko ajan niinku visuaalisesti, et
mm-m, kun myos meilld on nditd joka paikassa noita odota-lappuja. Et on joko
tommonen kdden kuva odota tai sitte nditd tdmmaosid stop... et ku ei aina tarvii
huutaa ku: m-mmmmm, et niinku nyt pitdd pysdhtyy ja...” (Titta)

"Niinku tapahtunu, ja nyt pitds tehd ja. Nukkarissa oon kdyttdny sitd, et ku
pitid mennd hiljaa nukkariin ja olla, et toiset saa nukuttua. Auttaa niinku
joskus.” (Senja)

Moni haastateltava toi esille, ettd kuvallinen materiaali auttaa lapsia keskittymdin
tekemiseen ja kuuntelemiseen. Heli sanoi, ettd lasten mielenkiinto sdilyy ja he jaksavat
keskittyd, kun kéytetddn kuvallista materiaalia. Hén toi myos esille, ettd jos lapsi ei pysty
kayttdmadn mielikuvia, kun keskustellaan jostain asiasta, lapsen ote herpaantuu. Kun
mukana on kuvia tai jotain toiminnallista, lapset jaksavat olla mukana. Myo6s Terhi ajatteli,
ettd jos asiat kertoo pelkistddn sanallisesti, lapset saattavat puuhastella jotain muuta. Kuva
kiinnittdd lasten huomion. Aune toi esille, ettd pienten lasten on helpompi keskittya

kuuntelemaan esimerkiksi satua, kun se on kuvitettu.

2

0 se on tosi, et esimerkiks mielenkiinto sdilyy, ne jaksaa keskittyy, ku on
kuvallista materiaalii. Et mistd tahansa on kysymys, ku ne ndkee sitte, ni ne
jaksaa keskittyy siihen tekemiseen enemmdn. Koska ne ei pysty, huomaa sen
just, et ndit mielikuvia ei pysty tota kayttamddn, ku keskustellaan jostain
asioista, ni sillon ote herpaantuu ihan tdysin. Mut sit ku siin on kuvia mukana,
tai sit on jotain sellast, et siin tehddn samalla ite, jotain semmost toiminnallista
ni sitte ne jaksaa olla mukana.” (Heli)

2

a sit ne, ne keskittyy katsomaan sitd kuvaa. Jos mulla ei ole, jos md kerron
vaan verbaalisesti ndin et, ndin ja ndin ja ndin, ni eihdn he, he saattaa
puuhastella siel ihan jotain muuta, et se kiinnittdd niiden huomion siihen
kuvaan. Ja sit ne ehkd ajatteleeki enemmdn sitd asiaa eikd jotain muuta. Tonii
kaverii tai jotain muuta, mitd ne nyt sit kukin keksii aina sitte vdlilld. ” (Terhi)

“Ja ja, ja tosiaan ettd osa lapsista niinku, jos meilldki on pienid siis tdmmossid
kolmevuotiaita ni, ni heille se kuva on myés just sen keskittymisen kannalta
tdrkee, ettd he jaksaa paremmin ettd, ettd jos, jos luetaan pelkkdd satua, missd
ei 0o kuvia ni ei he kauheen kauaa jaksa sitte istua ja keskittyd, et kyl se
niinku... on siind mielessd ihan, kans oleellinen osa sitd ettd...” (Aune)
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6.3.5 Tunteiden Kisittely ja tunnetaidot

Lastentarhanopettajat toivat esille kuvallisen materiaalin kidyton hyddyn tunteiden
ilmaisemisessa ja kisittelyssd. Kuusi haastateltavaa mainitsi kdyttdneensd kuvia tunteiden
kasittelyssd. Kuvat auttavat lasta tunteiden nimedmisessd ja tunnistamisessa. Kuvallisen
materiaalin  avulla keskustellaan voimakkaita tunteita heréttineistd tilanteista.
Ristiriitatilanteiden selvittimiseen voidaan kiyttdd kuvatauluja tai aikuinen voi piirtdd

lapsen kanssa keskustellen mité tapahtui, miltd tuntui ja miten tilanne voitaisiin ratkaista.

Titta ajatteli, ettd kuvat auttavat sellaistakin lasta, jolla on tunne-eldmin alueella tuen
tarvetta. Kuvat auttavat lasta jisentdmiin tilannetta. Varsinkin rajuissa tilanteissa

visuaalinen vihje on lapselle helpottava.

”...kun mun mielestd noi kuvat siis auttaa jopa lasta, kelld on tunnepuolen
ongelmia, jdsentdmddn sitd tilannetta.--- Et ndd on niinku, ihan tunnepuolen
Juttuja, et se jotenki auttaa kuitenki, vaikka ei oo kielen kehitykses, mut se
auttaa, ku se varsinki, ku ne tilanteet on niin rajuja, ja se lapsi kdy niin
viikierroksilla, nitdd visuaalinen vihje on hirveen niinku helpottava, myés
hénelle.” (Titta)

Essi kertoi, ettd heiddn ryhmissddn kéytetddn paljon tunnekuvia, ja niitd on joka
huoneessa. Niistd hyotyvit lapset, joilla on tuen tarvetta tunteiden hallinnassa, sosiaalisella
ja psyykkiselld alueella. Kuvataulujen avulla voidaan selvittdd tilanteita, jos lapsi on
esimerkiksi suuttunut ja heittdnyt kaveria kirjalla. Tunnetaulusta voidaan katsoa, miltd
lapsesta tuntuu. Se auttaa, kun lapset eivit vélttdméttd osaa kertoa, mikd tunne sisdlld
velloo. Essi kertoi myds, ettd kuvia on kaytetty sellaisen lapsen kanssa, joka ei osaa
suomen kieltd. Kun lapsi on suuttunut, on ndytetty surullista tai vihaista esittivii kuvaa ja

kysytty, oletko vihainen.

“Ja sitte me paljon kdytetddn nditd tunnekuvia, mitd ndit et oli seindlld. Joka
huoneessa oli ndd tunnekuvat. Eli pyritddn, et ku on tdmmosid niinku hyvin,
hyvin tota hyvin tunneherkkid lapsia tai on niinku tuen tarvetta sielld niinkun
tunteiden hallinnassa, sosiaalisella ja psyykkiselld puolella. Ni sitte kun, lapsi
esimerkiks saa jonkun, jossain tilanteessa, jonkun niinku tota niin sanotusti
raivarin tai hepulin eikd oikeen ymmdrretd, ettd mistd nyt, et mistd sd nyt
niinku suutuit tai minkd takia vaikka, nyt heitit, kirjalla kaveria. Ni sitte
voidaan ldhted siitd, mennddn siihen tunne- tunnetaulukon viereen, ettd miltd
sinusta, et minkdlainen olo sulla nyt on, miltd susta tuntuu. Eli kun lapset ei
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hirveesti osaa vdlttimdt sa- just se, et mikd se tunne sielld sisdlld on mikd
velloo.” (Esst)

“Ja tota... tai sitte just tin kielettomdn lapsen kohdalla, ku jostain asiasta hén
suuttuu, ni sit voidaan ndyttdd ettd, sitd itkee, surullinen-kuvaa tai vihanen-
kuva, et oletko nyt, nyt vihainen.” (Essi)

Aune ja Toini kertoivat, ettd heiddn ryhmissddn tunnetaitoja harjoitellaan myos
toimintahetkilld. Toini kertoi, ettd he kayttdvat silloin tdlloin sosiaalista kehitystd ja
tunnetaitoja tukeva Askeleittain -ohjelmaa. Hinen mielestddn Askeleittain -ohjelman kuvat
auttavat lapsia keskittyméan. Aunen ryhmaéssé harjoitellaan tunteiden nimedmistéd laulun ja

kuvallisen materiaalin avulla.

”...joo semmone meil on, me sillon tdllon tehddn niitd ja... joo, niin ne ne on
hyvdt, ku niis on kuva, et lapsi keskittyy. Ja siindhdn on muutaki materiaalia et
siin ei oo pelkdstddn kuvat et siin on sit se puheenvuoropupu ja sit siin on se
hau- villi pentu ja arka etana. Ni ne on kaikki ihania ja, tunteet on kuvina ja
niitd on kdsitelty ja, et se on minusta erinomainen paketti.” (Toini)

“Niin hei nyt sitten, nyt ku md pddsin vauhtiin, ni yks mitd me tehdddn myos
paljon on, ollaan kiytetty tota, 660, tunteita. Meil on tunnekortit. Ja me ollaan
sitte, tota esimerkiks laulettu. Meil lapset rakastaa, me lauletaan tota, pikkuisia
kultakaloja. Mut me lauletaan se tunteilla, et iloiset kultakalat, surulliset
kultakalat, vihaiset kultakalat. Sit aina on se kuva, et ndytetdd, et nyt tdmmdaset
kultakalat ja sit lapset laulaa ne. Et sitd me ollaan kdytetty.” (Aune)

Kuvien avulla voidaan auttaa lasta kokemaan olonsa turvalliseksi. Kuvitetusta
péivdohjelmasta voidaan lapsen kanssa seurata, mitd tehdddn, mitd seuraavaksi tapahtuu ja
milloin vanhemmat tulevat hakemaan. Muutamat haastateltavat toivat esille, ettd varsinkin
pédivdhoidon aloituksessa kuvallinen paivarytmi tuo lapselle turvaa. Titta kerti, kuinka lapsi

alkaa my®ds itse kdyda 1dpi péaivan kulkua, kun sitd kdydddn kuvallisesti lépi.

“Ku hdn ikdvoi, ni hdn aina ndkee, et mitd minkdki jdlkeen tulee ja sit vedetddn
rukseja aina, mitd on tehty. Semmonen pieni, aina pieni paperi kiteen, vaikka
muuten ndkyy joka paikassa se pdivin kulku, mut hénelle viel oma mitd hdn voi
katsoo aina sitte ni. Ni todella nopeesti on tullu se, et mitd minkdki jéilkeen
tulee. Hdn osaa jo selittid, et pdivdunien jdlkeen vilipala ja vihdn aikaa leikki
Jja sitte tullaan hakemaan.” (Titta)

Kahden ryhmin lastentarhanopettajat kertoivat kéyttdneensd valokuvia lapsen perheestd,

kun lapsi ikdvoi. Nukkumaan meno on usein pienelle pdivdhoidon aloittajalle vaikea hetki.
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Lauran ryhméssd perhekuvat ovat esilld lasten sdnkyjen vieressd. Ne helpottavat ikdvaa

nukkumaan mennessa.

”Sit meil on myos noille pienille, osalla jo onkin, ni tekeilld perhekuvat. Elikkd
ne on tuolla sdnkyjen, ku mennddn nukkumaan, ne on sielld lepohetken, et saa
katsoo isin ja didin, siskon tai veljen kuvaa, ettd on tehty semmoset perhe-,
perheet on itse tuonu. Me ollaan pyydetty niin kuvia ja, niist on lohtua paljo,
jos tulee sitd ditid ikdvd tai muuta ni ne on taas tuolla lepohetken puolella.”
(Laura)

6.3.6 LeikKi ja leikin ohjaaminen

Leikinvalintataulun ja leikin sisdltoon liittyvien kuvataulujen kuvattiin tukevan
pitkékestoista leikkid ja helpottavan valintatilannetta. Raisan mielesti leikinvalintataulun
kayttd on selkiyttinyt leikissd pysymistd ja sitd, ettd lapsi valitsee ja miettii, mitd haluaa
leikkid. Riitta ja Heli toivat esille, ettd leikinvalintataulun avulla lapset tietivit, mité
leikkejd ja leikkipaikkoja on valittavana. Riitan mielestd leikinvalintataulu rauhoittaa
leikkid. Samoin Heli ajatteli, ettd leikki on pitkédjénteisempéd, kun lapset valitsevat leikin
leikinvalintataulusta.

“Ne on ihan hirveesti selkiyttiny niinku sitd, sitd leikissd pysymistd ja myds

sitd, tavallaan niinku et, et valitsee ja miettii, et mitd md nyt haluan leikkid.”
(Raisa)

”No se on ollu tosi hyvd joilleki lapsille. Ensinndki se rauhottaa leikkid: mind
olen laittanut merkkini tuohon tilaan, mind pysyn leikkimdssd sielld sen sijaan,
ettd haahuilisin ympdriinsd. Ja sitte jotkut lapset, ni ne valitsi aina saman
paikan. He ei varmaan niinku jotenki hahmottanu, et tddl ois muitaki
leikkipaikkoi. Nyt kun he nddkee ne valokuvana, ni he muistaa, et nii joo
tonnekki vois mennd ja leikkii sitd, mdpd meenki tonne. Et, et se on hirveen
hyvd.” (Riitta)

”Siin on et, lapset tietdd hyvin niinku, pystyy sen kuvan kautta tiedostaa, mitdi
leikkei on. Mut sitte, se leikki on pitkdjdinteisempdd leikkid ja se leikki valitaan,
ne lapset niinko miettii ja mihin mahtuu ja ne poh-, missd leikitdid, et se on
niinku kaikel tavalla tosi hyvd...” (Heli)

My6s Lauran mielestd leikinvalintataulu ohjaa lapsia pitkdkestoiseen leikkiin. Lapset
pysyvat leikissd, jonka ovat valinneet laittamalla oman pyykkipoikansa
leikinvalintatauluun. Lapset ovat myds oppineet leikin loputtua vaihtamaan pyykkipojan

toiseen leikkiin. Laura arveli, ettd leikinvalintataulu ohjaa ndin myds leikin rakennetta.
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“Ja sitte ihan ohjaa ja sitte nimenomaan siihen pitkdikestoseen leikkiin, elikkd
kun se on leikki valittu ja sinne on se pyykkipoika laitettu, niin, niin tota niin
ollaan siin leikissd ja sitte lapset on oppinu myés sen ettd, ettd tota, sitten se
leikki, kun se loppuu, ni sit samal lailla he tulee sit ottamaan sen pyykkipojan
pois ja vaihtaa toiseen leikkiin elikkd sit se ohjaa ehkd sitd leikin rakennettaki
ettd, alotusta ja lopetusta ja... ja tota ndin.” (Laura)

Aunen ryhmadssa leikkikuvat oli koettu hyviksi maahanmuuttajalasten kanssa ja sellaisten
lasten kanssa, joilla on kielellisid ongelmia. Jos lapsi ei osaa kertoa, mitd hidn haluaa
leikkid, hdn voi ndyttdd kuvasta. Lapsi pystyy ilmaisemaan halujaan kuvien avulla vaikka
sanat tai kieli puuttuisivat. Aune kertoi myds, ettd heiddn ryhméssddn leikkikuvia

vaihdellaan vilill4, jos lapset valitsevat aina saman leikin.

12

a, ja sitte ndd leikkikuvat on samoin ollu, me ollaan koettu hirveen hyviks
silld lailla ettd, just tdmmdsten lasten kans, joilla on kieli- kielellisii ongelmia
ja maahanmuuttajalapsii, jotka, meillekki on tullu muutamia lapsia niinku
tavallaan aivan ummikkoina, ni, ni tota, ei se lapsi osaa kertoa sit, et mitd hdn
haluaa leikkid, mut et sit voi mennd ja ndyttdd ihan kuvasta, ettd md haluan
tdmdn ja, ettd tota se on tavallaan sille lapselleki semmonen ilmaisukeino, et
kun, kun sanat tai kieli puuttuu, ni pystyy kuitenki ilmasemaan niitd omia
halujaan ndiden kuvien avulla, ettd mitd, mitd haluaa tehdd...” (Aune)

” Et pystyy vihd silldki lailla ohjaamaan nditd lasten leikkejd ettd, et ku vdlilld
on tosiaan niitd lapsia, jotka vaan jamdhtdd johonki yhteen leikkiin, ni tota.
Ettd niitd, niitd sitte, leikkikuvia jonkin verran vaihdellaan aina sitte vdihdn,
vdhdn tilanteiden mukaan ettd tota.” (Aune)

Titta kertoi tarkemmin kuvitetuista leikeistd. Esimerkiksi ritarileikki, kotileikki,
kauppaleikki ja lddkédrileikki ovat kuvitettuina. Kuvista lapset saavat vihjeitd siité,
minkélaisia rooleja leikissd voi olla ja mitd leikissd voi tapahtua. Myos aikuinen saa
kuvista tukea leikin ohjaamiseen. Toini oli ndhnyt kuvataulujen vahvistavan myds lasten
vilistd kommunikaatiota leikissd. Lapsi voi ndyttdd kuvista, mitd ajattelee leikissd

tapahtuvan, jos hénelld ei ole sanoja sen kertomiseen.

"Sit meil on leikkejd kuvitettu... Eli niinku leikkivihjeitd, et mitd voi
ritarileikilld, mitd voi tehdd. Tddlld ku me ollaan tdtd muokattu tdtd meijin
salii ni, meil on tddlld kotileikki, et mitd kaikkee voi kotileikis tehdd. Tddltd
lapset kiy kat- aaaa, nyt pitddki hei tiskata kotona! Ja samoin sitte tdd
kauppaleikki... Et mitd kaikkee siel voi olla... Et niinku vihdn, ja aikuinen
pystyy noittenki avulla, aikuinenki jopa miettimddn. Samoin nyt md en... odotas
nyt, mikds tddl oli. Eiku tddl oli lddkdri leikki, mut meil oli viel kotileikist se,
ettd mikd sind olet kotileikis, oletko sind diti ja isd vai pikkusisko, ja samoin
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lddkdrileikissd. Et tdd myos auttaa aikuista véihdn sillee, et no mitds, hei ettd...
ootko sd mitannu jo kuumeen siltd tai ndin et, niinku tddlleen et ykskaks sillee,
et aah, mitds tdssd...” (Titta)

”No ndd- meil on niinku semmonen merkitys ndilld ihan ettd et meijdn lapset,
lapset ku ne on leikkii yhessd ni ne pystyy kommunikoimaan niitten kuvien
vdlitykselld. Et ku toinen ei, jos ei saa itseddn ymmdrretyks ni siitd voi ndyttdd
helposti, et md olen isd ja nyt tdd isd lihtee, vaikka se ldhtis vaikka jonnekki...
sairaalaa katsomaan jotain tdtid, ni niitd kuvista voi etsid sen ja voi puhua
toiselle, kun ei, kun ei saa sanottua.” (Toini)

6.3.7 Taiteellinen kokeminen

Kuvallisen materiaalin kayttod taiteellisten kokemusten ldhteend kuvattiin vdhén.
Ainoastaan Aune ja Essi toivat esille kuvallisen materiaalin esteettisen eldmyksen
tuottajana. Aune kertoi valitsevansa kuvakirjoja kuvituksen perusteella voidakseen tarjota
lapsille sitd  kautta esteettisid  eldmyksid. Essin ryhmddn on rakennettu

metsdleikkinurkkaus, jossa on kauniita luontokuvia, joilla on myds esteettinen merkitys.

12

a sitte mun mielestd kyl ne kuvat on niinku semmonen esteettinen eldmyskin
ettd tota, ettd... se on varmaan just se yksi syy, miks md yritin valita
tietynlaisia kirjoja, et md niinku, semmossii just mis on. Tietysti sehdn on kans
aina vahdn makuasia, et mikd minun mielestini on kaunis kuva mutta, mutta
tavallaan tarjota lapsilleki semmossia niinku myos esteettisid eldmyksid sen
kirjan kautta ettd.” (Aune)

"Niin siind on nyt oikeestaan, ne on myos timmosind niinku esteettisind
kuvina ettd, nyt ku on, meil on tdd luonto- ja ympdristéteema tdnd vuonna ...
ettd, et sit ku on se metsdleikkinurkkaus rakennettu, ni sitte myos sitte
tdammonen, et on sitd niinku, kauniita luontokuvia.” (Essi)

Ilmo ja Riitta mainitsivat, ettd omat kuvalliset tuotokset ovat lapsille tarkeitd. Riitta piti
myos tirkednd sitd, ettd lapsi saa muodostaa esimerkiksi sadusta oman mielikuvan ennen

kuin nikee taiteilijan ndkemyksen esimerkiksi sadun hahmoista.

“Joo, ne on vdihdn silld lailla, et ne on lapsille, lapsille ne on kauheen tdirkeitd,
et tuo on nyt esilld nditd esikoululaisten tekemii kirjaimia, ku niit menndd
muutama per kuukaus. Niit he kattelee kyl kauheesti, vaikka eihdn, eihdn ne
kuvina niinko vallan ihmeellisid, ihmeellisid ole mutta, kyl sielld niinko hyvin
tarkkaa he tietdvdt, missd on kenenki ja jopa niinko, et kuka on onnistunu...”
(Ilmo)

“Ja mul on itseasias ideana, ettd kun nyt ku me luettiin tiettyyn satuun asti, ni
md laitan lapset piirtdmddn niitd hahmoja, miten he ndkevdt ne pddssdnsd. Ja
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sit ku ollaan pddsty siihen vaiheeseen, ni sit md voin ndyttdd, et miten tdmd
taiteilija on ndmd ndhnyt.” (Riitta)

Osa lastentarhanopettajista viittasi jollain tavalla sithen, ettd lasten pitdisi saada ndhda
monipuolista kuvallista materiaalia. Helin piti internetistd 16ytyvid valmiita kuvia tylsina.
Ne sopivat pdivdohjelmaan, mutta kerrontaan Heli kéyttdd mieluummin esimerkiksi
lehdistd leikattuja kuvia. Riitta kiinnitti huomiota sithen, ettd lapset nédkevit paljon
samantyylistd kuvamateriaalia. Hédn toivoisi, ettd lapset saisivat luoda mahdollisimman
paljon omaa, ettei ole pelkkdi mallinmukaista askartelua. Myos Lean mielesti oli tirkeés,
ettd kaikki kuvat eivit ole valmiita. Hian oli huomannut, ettd aikuisen itse piirtdimét kuvat

ovat lapsista usein kiinnostavampiakin kuin valmiit kuvat.

12

0o, tai sitte lehdistd, valokuvat ja muita, ne on semmosii kivoi. Md en tiedd
tota, noi on ehkd vihdn tylsii noi mitkd tuolta netistd 16ytyy ne valmiit kuvat
ettd, ne on ehkd vihdn sellasia, sellasia, ne on enemmdn, ne kuuluu jotenki
sithen niinku pdiviohjelmaan, joo, et siitd I6ytyy. Mut et sit on kiva, ku jotain
kertoo tai muuta et on, ne on vihd erilaisii. ” (Heli)

"Md olen, hirveesti niinku kannustan sitd ettd ei oo pelkkdd valmista
askartelua. Niille on oma paikkansa ja mun mun mielestd esimerkiks nyt ndissd
Jjoulujutuissa ni on aika niinku vahvastiki meilld. Mut muuten md toivosin, et
ois mahdollisimman paljon semmosta et lapsi saa luoda sitd omaa. Kaikki
tulee aika valmiina tuolta, lapset kattoo kotona Disneyn leffoja ja, siin on aina
oma tietty semmoin kuitenki ndikee sen tyylin ja. Et tulee liitkaa valmista.”
(Riitta)

"Ni se on must tosi tdrkee, ettei niinku kaikkii kuvii ota valmiina, vaa et ite
tuottaa niit ja tekee ni sit monesti ne on kiinnostavampiiki lapsist huomannu ku
se sarjakuvaukko vastaa sit sitd et ite on piirtdny jonku etanan tai jonkun muun
tai...” (Lea)

6.3.8 Kuvallinen materiaali aikuisen tyodvilineena

Toimintaan liittyvdd kuvallista materiaalia oli monissa tutkituissa ryhmissd paljon.
Haastateltavat kuvasivat toimintaan liittyvien kuvallisen materiaalin kéytt6d osana
arkipdivdn toimintaa, ja osa haastateltavista kiinnitti huomiota myds kuvallisen materiaalin
kayton lisddntymiseen. Laura kertoi, ettd kuvia kdytetddn arjessa ja ettd toimintaan liittyvét
kuvat ovat tulleet jddddkseen. Essi sanoi, ettd kuvallisen materiaalin kdytostd on tullut

automaattista. Ne ovat olennainen osa varhaiskasvatuksen toteutusta.
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Nii, ehkd erilaisii ja ldhetddn pienestd, pienemmistd asioista ja sitte niit
voidaan kdyttdd, kasvattaa sitd kuvien kdyttoé sitte. Mut ne on kylld tullu
Jjddddksee. Ja ne on tossa arjessa. Ja sitd ehkd toivon ettd, ettd totani vield
enemmdn me aikuiset sitte omaksuttas ja opittas kdyttdd ja néhtds se merkitys
lapselle, ettd mikd silld kuvalla on merkitys missdki tilanteessa. Sitd huomaa
pikku hiljaa koko... on se ja ainahan meil on kuitenki se, se eihdn tds me olla
lopetettu puhumista suinkaa, vaikka meil on kuvat kdytéssd (naurua), mut et se
on niinku se lisdtuki sille sanalle. (Laura)

”Ei niinku oikeestaa ettd, et kyl jotenki md ite nddn et se kuvien monipuolinen
kuvien kdytté, ni se on jotenki niin tai ainaki tds niinku tullu niin
itsestddnselvyydeks jo, ettd sitd on niinku ajatellu, et miten niinkun, miten
miten varhaiskasvatusta voi toteuttaakaan ilman niinku runsasta kuvien
kéyttod ettd...” (Essi)

Aune kertoi, ettd toimintaan liittyvid kuvia oli alettu kéyttia silld aikaa, kun han oli ollut
hoitovapaalla. Aluksi kéyttd vaati opettelemista ja muistamista, mutta nyt esimerkiksi
pdivdohjelman laittaminen aamupiirilld on aivan automaattista. Aune oli kokenut kuvat

isoksi avuksi tyOssé.

"Et kyl md muistan silloi joitaki vuosia sitte, ku md palasin hoitovapaalta. Md
olin monta vuotta pois ja ndd kuvat oli oikeestaan silld aikaa tullu, ni kyl mul
oli kans aina aamupiiris just se, ettd ai nii ettd, et md en meinannu muista taas
tdandd laittaa sitd tai pdivin ohjelmaa tai muuta ettd, kyl se oli aluks semmost
opettelemista ettd aina sen muisti, mutta nyt se on jo niin selkdytimessd, et se
on niinku ihan, automaattisesti aina sen hoitaa sitte ettd, ettd tota. Ja md
ainaki koen et ndd kuvat on niinku semmonen hirveen iso, iso apu tdssd tyossd
ettd, ettd tota.” (Aune)

Kuusi lastentarhanopettajaa toi esille, ettd lapset pitdvdat kuvista tai ovat niistd
kiinnostuneita. Saara oli myds huomannut, ettid lapset oppivat kdyttimain kuvia nopeasti.
Heli kertoi, ettd lapset tykkadvit kuvista. Laura kuvasi tilannetta, jossa pdivdhoidossa
aloittaneet somalinkieliset lapset innostuivat katsomaan kuvia ja pyysivét aikuista yha
uudelleen sanomaan, mitd kuvat esittivét. Pian lapset alkoivat itse nimetd kuvia, ja heiddn
sanavarastonsa kasvoi nopeasti. Saara oli myds hdmmaéstynyt siitd, miten nopeasti lapset

oppivat kiyttdmdin kuvia esimerkiksi pukemistilanteessa.

”Lapset tykkdd hirveesti kuvista.” (Heli)

2

d muistan, hyvd esimerkki on siitd, mulle tuli somalinkieliset, -kielisid
pienid lapsia ja, ja meiddn ykkosleikki oli joka pdivi se, ettd meil oli vaan
laatikollinen kuvia. Ja he tykkds ihan hirveesti, ku md vaan, mun piti vaan
sanoa, he ite otti niitd kuvia ja he halus, et md sanon sen sanan aina ndin. Joka
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pdivd pieni lapsi toi sen, tuli sen laatikon kanssa mun luokse ja halus, et md
vaan sanon niitd sanoja, ku se ndytti mulle kuvaa. Ja tota, siin ndikee, miten se
ldhtee jo siit lapsesta se tarve sille kuvalle. Ja sitte se kddnty, sit jonku ajan
pddstd sitte niin pdin ettd, sitte me leikittiinki niin pdin ettd md ndytin kuvaa ja
hdn sanoi. Ja, ja tota tdytyy sanoo, ettd siind se sanavarasto kasvo ihan
silmissd.” (Laura)

“Ja sitten myos sitd, ettd kun on alottanu niitd, et miten nopeesti lapset oppii
kéyttimddn. Ettd ku md menin tohon ryhmddn ja siind oli, on yks poika, joka
on siind aiemminkin ollut ja hdnen kanssaan alotettu ne kuvat, ni md olin ihan
ymmdlldni ku hdn vei ne kuvat sinne omaan lokeroonsa ja jdrjesteli ja sitte

aina sitd mukaa kddnsi niitd, kun oli riisunu ja. Se oli jotenki mahtavaa.”
(Saara)

Kaksi haastateltavaa oli sitd mieltd, ettd pienet lapset eivdt ehkd ymmérrd kuvia. Lea oli
huomannut, ettd pienille lapsille esimerkiksi pdivirytmiin littyvét kuvat ovat kaukaisia.

Titta sanoi, ettd kun ryhméén tulee uusia lapsia, he eivit valttdmittd ymmérrd kuvia.

“lhan ndille pienille justiin ne, aluks md aattelin ku valmistuin et ne kaikki
pdividrytmi ja muut et ne on tosi jees, mutta sit huomaski et, ne onki vihd ehkd
kaukasii et sitte... Pienid kuvia, jotenki ja...” (Lea)

”...mut et joo et onhan niitd lapsia ja onhan toisille varsinki ku ne uutena tulee
ja pienid, noita kolmevuotiaita, et eihdn ne vield vdilttamdttd sitd kuvaa
ymmdrrd.” (Titta)

Viisi haastateltavaa toi esille kuvallisen materiaalin kiyton vaikutuksia aikuisen
puheeseen. Essi oli sitd mieltd, ettd kuvia kiyttdessddn aikuinen kiinnittdd enemmén
huomiota omaan puheeseensa ja sen selkeyteen. Toini ja Raisa toivat esille, ettd kuvien
kayttdiminen hidastaa aikuisen puhetta, jolloin lapsen on helpompi seurata sitd. Laura
ajatteli, ettd kuvien avulla aikuinen voi védhentdd puheen maidrdd ja lapsen sanallista
ohjaamista. Titta kiinnitti huomiota siithen, ettd kuvien kdyttiminen helpottaa aikuisen
ddnenkdyttoa.
"Tai sit sd annat, annat niinku, ehkd siin, ehkd kuvien kdytossd niinku siihen
havahtuu myos siihen omaan puheeseeen ettd, et mitd md itseasias kuinka
montaa sanaa kdytdn annas- antaessani ohjeen. Ja ihmettelen, kun se ei mene
perille ja sitten kun kelaa ettd, niin et mitd md itse asiassa sanoinkaan ja mitkd

oli ne mun viimeiset sanat, mitkd ehkd jdi sitte sielld kaikumaan siihen lapsen
muistiin...”” (Essi)

“Ja seki vield, ettd ku sd kdytdt kuvia ja muuta, ni sun oma puhe hidastuu.
Elikkd lapsen on paljo helpompi pysyy mukana.” (Toini)



68

Haastateltavat toivat esille my0s kuvallisen materiaalin kéyttoon liittyvid ongelmia.
Vaikeuksista puhuessaan lastentarhanopettajat viittasivat toimintaan liittyvien kuvien
kayttoon. Enimmaikseen ongelmat liittyivdt materiaalin hankkimiseen. Aikaa materiaalin
hankkimiseen ja valmistamiseen ei ole riittdvdsti. Hankaluutena osa haastateltavista koki
sen, ettei kdytdssd ole kuva-ohjelmia ja véritulostimia. Toimintaan liittyvdd kuvallista
materiaalia saa kiertdvaltd erityislastentarhanopettajalta, mutta materiaali ei ole saatavilla
juuri silloin, kun sitéd tarvittaisiin. Terhi sanoi, ettd internetistd 16ytyy kuvia, jos on aikaa
etsid. Senja kertoi, ettd heilld on paljon kuvallista materiaalia valmiina. Hinen mielestédén

se helpottaa tyoskentelya.

“Mut sithdn netissdhdn on semmonen kuvapankki, mikds sen nimi nyt oli, mistd
loytyy valtavasti kuvia, mut se vaatii sen, ettd se etukdteissuunnittelu on niin
tarkkaa ja sitte pystyy menee sinne, sitomaan itsensd siihen tietokoneelle ja
etsimddn sieltd.” (Terhi)

12

un taytyy vield sanoo, ettd on lauluja on ja satuja on kuvitettu, ettd meilld
oikeestaan hirveesti on kuvitettua materiaalia tddlld valmiina, mikd helpottaa
hirveesti kylld sitd tyoskentelyd.” (Senja)

Osa koki kuvallisen materiaalin runsauden ongelmallisena. Ryhmissd on kdytdssd paljon
erilaisia kuvia, mutta tilanteeseen sopivien kuvien l0ytdminen on vélilld hankalaa.
Tarvittavat kuvat eivét aina ole saatavilla. Titta oli kokenut ongelmalliseksi sen, ettd kuvat
eivit ole aina késilld. Han pohti, ettd pitéisi olla joku suuri kansio, joka mahtuisi pieneen
tilaan, ettd kaikki kuvat olisivat saatavilla. He ovat kuitenkin yrittineet ripotella kuvia eri
paikkoihin. Saara kertoi, ettd ryhmissé on paljon kuvia kaappien kétkdissd, mutta ne pitéisi
jarjestdd, ettd ne olisivat helposti kéytettdvissd. Jos kuvia joutuu etsimiin, tilanne menee jo

ohi.

“No ihan tdmmdéstd kéytdnnon, et aina ne kuvat ei oo just siind. Et vaikka on
tdammoset hienot rinkulasysteemit, mut et ne kuvat ei aina oo et esimerkiks
taskussa hirvee kaivaminen ndin. Mutta tota, totatota, se on ehkd kdytinnon
ettd, et ku ne ois jotenki, ois semmonen valtava kansio tiiks mikd mahtus
pieneen tilaan, et ois aina ne kaikki kuvat. Se on, mutta kyl me ollaan yritetty
ripotella.” (Titta)

“Ja sit ne pitdis jdasennelld ne kuvat, et sitte, helposti kdy tai tuollaki ryhmds on
aika paljon kuvia, sielld kaappien kdtkoissd, mutta ne pitdis sitte jdrjestdd ja
ettd ne ois helposti kdytettdvissd. Et ne pitdd olla helposti saatavilla, niinku sit
siihe tilanteeseen, et se menee sit vihd se tilanne ohi jos alkaa ettimdcdn.”
(Saara)



69

Yksittdisten kuvien kdyttdminen oli Toinin mielestd hankalaa. Han kertoikdyttdvansi

niiden sijaan piirtdmistd ja valmiita kuvatauluja, joihin on koottu kuvia tiettyyn aihepiiriin

liittyen.
”No meil on, md kdytdn ihan etupddssd, kaikkein tdrkein on nopee piirtdminen,
jota me tehdddn aamulla, joka aamu. Ku meil on aamupiiri ni me katotaan
mitd kukaki ryhmd tekee ja ldhetddn siitd, et me piirretddn mitd meil on ja sit
me piirretddn se, mitd me tehdddn, nopeesti taululle. Et md en kdytd tdmmosid
Vksittdisii kuvia, md en jaksa etsid niitd, ku md oon todennu sen hirveen
hankalaks. Mut sit meil on ku meil on tdimmonen dysfaattinen lapsi, ni hdnel on

ndd kuvataulut tddlld, valmiit kuvataulut, joita me kdytetddn, joka on mun
mielest on ihan dlyttémdn hyvd, pelatessa timd, tdd on peleissd.” (Toini)

Kolme haastateltavaa toi esille, ettd kuvallisen materiaalin kdyton tulisi olla
johdonmukaista. Laura ajatteli, ettd kaikkien aikuisten pitdisi kéyttdd kuvia, etti niisti olisi
hyotyd. Etenkin erityistd tukea tarvitsevan lapsen kannalta olisi tirkedd, ettd jokainen
aikuinen oppisi kdyttdmaddn kuvia. Samoin esimerkiksi leikkitaulua pitédisi kaikkien

aikuisten kéyttda systemaattisesti, ettd se toimisi.

”Se mikd tietysti ehkd ongelma ettd, et kaikkien pitds ihan kaikkien aikuisten
tavallaan sit ehkd kdyttdd yht- niinku yhtd niitd kuvia, jotta se niinku toimis,
etenki sit varsinkii erityistd tukea tarvitsevan lapsen kohalla, et jokaisen pitds
sit oppii tavallaan niihin. Ja esimerkiks leikkitauluki on semmone, et sitd pitds
kéiyttid aika systemaattisesti samallailla, jotta se toimis. Muuten se unohtuu
lapsilta.” (Laura)

6.4 Kuvallisen ympariston suunnittelu

Keskityn tdssd osassa tarkastelemaan kuvallisen ympériston suunnitteluun liitettyja
perusteita. Aluksi késittelen kuitenkin haastatteluissa ilmi tulleita kuvauksia suunnittelun
etenemisestd ja kaytdnndstd. Suunnitteluprosessin kuvaukset suhteuttavat kuvallisen

ympériston suunnittelua muuhun toiminnan suunnitteluun.

6.4.1 Suunnitteluprosessi

Haastatteluaineiston perusteella kuvallista ympéristod rakennetaan véhitellen ja yhdessi
suunnitellen. Vanhan kuvallisen materiaalin rinnalle tai tilalle tuodaan uutta materiaalia.

Terhi kertoi, ettd tiimipalaverissa pohditaan ja arvioidaan, mitd kuvallisessa ympéristossé
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pitdisi muuttaa. Saaran ryhmassé oli ldhdetty liikkeelle pukemiskuvien kéyttdmisestd. He
olivat jdttdneet ruokailukuvat aluksi pois ja suunnittelivat ottavansa ne kayttoon

my&hemmin.
“"No, me juuri nimenomaan tiimipalavereissa sitte pohditaan ja arvioidaan
nditd, et nyt meil on taas liikaa titd materiaalii seinilld, et pitds vaihtaa ja

pitds muuttaa ja, ja kohdentaa sitd joihinki asioihin, mikd on meneillddn nyt
silld hetkelld.” (Terhi)

“"Mutta sitten, ja sitten ollaan puhuttu siitd tai sovittu niin, ettd ldhdetdcdn,
ldhdetddn jostain asiasta. Ja nyt ollaan lihdetty tin ryhmdn kanssa noista
pukemis-vaatekuvista ja sitte niistd pdivdarytmin kuvista. Eli jdtettiin kokonaan
pois ruokailukuvat. Ja sitte jossain varmaan tossa ens vuoden alussa otetaan
sitte ne mukaan.” (Saara)

Osa lastentarhanopettajista kertoi kuvallisen ympériston muotoutuneen ilman varsinaista
suunnittelua ikddn kuin itsekseen. Riitan ryhmissd osa kuvallisesta ympéristostd on
muotoutunut melko sattumanvaraisesti, mutta samanaikaisesti esimerkiksi leikkitaulua,

pukemiskuvia ja joulutaulua on suunniteltu aktiivisesti.

"Md luulen, ettd toi aika paljon on niinku, no tietysti joulutaulua me
suunnitellaan hirveesti mutta, aika paljon se vaan niinku saattaa tulla
semmosina hetken juttuina. No, no leikkitaulu on tietenki ihan suunniteltu.
Ehkd timméset ihan tdmmdéset ndin niinku leikkitaulu on suunniteltu, se
pukeutumisjuttu on ihan suunniteltu. Mut aika moni tulee vaan silleen, ettd no,
toipas ois kiva tossa ja siihen se sitten jdd kunnes joku toteaa, et no tot on nyt
kateltu tarpeeksi.” (Riitta)

Lihes kaikki haastateltavat kertoivat joistakin suunnitteilla olevista muutoksista
kuvallisessa ympdristossd. Aune sanoi, ettd he ovat kehittdneet kuvallista ympéristoa
koulutuksista saamiensa ideoiden pohjalta. Titta kertoi, ettdi uudet ideat pyritdén aina

ottamaan kayttoon.

“Tota, md en oikeestaan tiedd haluisinko md hirveesti muuttaa ku, me ollaan
kdyty nimittdin tdastd vihdn keskustelua tdstd kuvallisesta ympdristostd, just
viime kevddnd kun, me kéytiin sielld Kilossa ja, ja jotenki sielld tuli semmonen
ahaa-eldmys meilleki siitd ettd, ettd tota, et meilldkin oli ehkd vihdn liikaa
nditd kuvia tdadlld seinilld. Ja me karsittiin jonkin verran pois. Ja tota, ja nyt
md itseasias tdssd taas palasin tihdn samaan ajatukseen. Md olin muutama
viikko sitten kéivin koulutuksessa, tota, varhaiserityiskasvatuskoulutuksessa. Ja
tota sielld tuli tistd puhetta myos.” (Aune)
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“"Mut et ainahan niitd tulee, ja sit ku sd saat jostain jonku hyvdn idean, et hei,
kokeillaanko noin, et jos toi pyoris. Et kyl kaikki hyvdit ideat, mitd on saatu ni
ollaan yritetty ottaa tinne kéyttoon.” (Titta)

Kuvallisen materiaalin kdytostd kertoessaan haastateltavat korostivat lasten osallistumisen
tukemista. Lapsen aktiivinen rooli kuvallisen ympériston suunnittelijana ja muokkaajana ei
noussut voimakkaasti esille. Anna kuvasi kuitenkin suunnittelun etenemistd alle
kolmevuotiaiden ryhmdéssd ottaen esille myos lasten osallistumisen. Riitta kertoi

suunnitelleensa kuvallista ympéristod yhdessa esiopetusikdisten lasten kanssa.

"Sitd ollaan pikkuhiljaa vihdn ndin niinku yhdessd rakennettu. Sekd niinku
henkilokunta rakentanu ettd sitte otettu lapsia mukaan ettd, sen mukaan mitd
he pystyvdt tekemdidn ettd.” (Anna)

2

iin tota, nyt me voidaan sitte, suunniteltiin lasten kans just jotain kivaa
jotain, et jos he vaik tekee kivoi joulusii kuvia, ni voitas ihan niitd vaikka
kerdtd siithen. Ettd lapset pddsee vihdn tekemddn itekki sinne, omaa
ympdristoonsd kauniimmaks.” (Riitta)

6.4.2 Suunnittelun lahtokohdat

Kuvallisen ympériston suunnittelussa oli nédhtidvissd kolmenlaisia perusteita, jotka olen
nimennyt seuraavasti: 1) lapsildhtdinen, 2) toimintaldhtdinen ja 3) esteettinen suunnittelu.
Lapsildhtdisen suunnittelun perusteena olivat yksittdisen lapsen tai lapsiryhmin tarpeet.
Lapsildhtoistd ndkokulmaa edustivat myods maininnat, joissa kerrottiin yleisemmin lapselle
hyvistd ympiéristostd. Toimintaldhtdinen suunnittelu sisdlsi kuvaukset, joissa haastateltavat
kertoivat kuvallisen ympériston tai kuvallisen materiaalin kdytdn suunnittelun l&htevin
likkkeelle esimerkiksi kasilld olevasta teemasta tai muusta toiminnasta. Haastateltavat

esittivat kuvallisen ympériston suunnittelulle myG6s esteettisid perusteita.

Lastentarhanopettajat suunnittelevat kuvallista ympéristdd yksittdisten lasten ja
lapsiryhmén tarpeita ajatellen. Laura kertoi, ettd kuvien kdyton suunnittelu on ldhtenyt
lasten tarpeista. Esimerkkind hin mainitsi erityistd tukea tarvitsevat lapset ja lapset, joilla
ei ole vield suomen kielen taitoa. Toini kertoi, ettd kuvallista ympéristdd suunnitellaan joka

vuosi sen mukaan, millaisia lapsi ryhméssé on.

”...ettd tota, aika paljon toisen lastentarhanopettajan kans viime vuonna sit
vhdessd, yhdessd suunniteltii ja ideoitii ja lapsista lihti ne ideat... Se tarve kyl
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ihan suoraan kumpus niistd lapsista, kun oli esimerkiks just lapsia, joilla ei
ollu suomen kieltd niin, niin ihan siis pakko olla kuva, etti tietdd, mistd on
kysymys. Et niil tota niin. Ja tietenki sit taas erityistd tukea tarvitsevien lasten
kanssa ni, niin tota, sitte taas, sitd, no tavallaan samasta tarpeesta,
ymmdrryksestd ja, ja muusta”. (Laura)

“Ja, mm... ja sitte meijdn tdytyy aina muuttaa joka vuos vihd sitd meijdn lasten
mukaa, et mimmosii lapsii, jos jos meil on esimerkis autistilapsi, ni me tarvitaa
ihan toisenlaisille kuville tilaa, et meil on yhden autistilapsen kuvat on viel
tuolla vaikka hdén ei oo endd tddlld, mutta meijdn lapset oli niihin niin kiintyny,
et ne kdyttdd noita rukseja ja muita ettd et ne jdtettii sinne ja siitd muistoks jos
Jjoku tulee joskus ja tarvitsee niitd. ” (Toini)

Haastateltavat pohtivat myos yleiselld tasolla sitd, minkélainen kuvallinen ympéristd on

lapselle hyva. Nelja haastateltavaa kiinnitti huomiota siihen, ettd kuvat olisivat lasten

korkeudella. Toinin ryhméssi kuvat on laitettu mahdollisimman alas, ettd lapset pddsevit

itse katsomaan ja koskettamaan niitd. Myds Saara mainitsi, ettd kuvien olisi oltava lapsen

saatavilla. Anna piti tirkeéna sitd, ettd kuvat heréttéisivat lapsen kiinnostuksen.

Nii joo, nii ettd me ollaan yritetty laittaa mahollisimman lapsen ld- lapsille,
lapsille alas, et lapset pddsee itekki katsomaa ja koskettelemaan. (Toini)

"Ettd meil on kuvat niinkus, pukemiskuvat ja pdivdrytmin kuvat aina lasten
ulottuvilla ja esilld ja tietyssd paikassa...” (Saara)

"Semmonen, et se herdttdd, herdttid lapsen kiinnostusta ja saadaan siitd
puhetta tuotettua keinolla tai toisella siitd ettd.” (Anna)

Toimintaldhtdiseen suunnitteluun vaikuttavat lastentarhanopettajien mukaan késiteltidvat

teemat, vuodenajat ja tapahtumat. Helin ryhmissd kuvallista ympéristod ja kuvallisen

materiaalin kdytt6d suunnitellaan esimerkiksi sen pohjalta, mitd esimerkiksi liikkunnassa tai

kéddentoissd tehddan. Essi kertoi, ettd kaikessa toiminnan suunnittelussa mietitddn, mitd

kuvia tarvitaan.

"No se tulee vdihdn sitte teemojen mukaan esimerkiks et jos nyt tulee jotain,

jotain tota niinni, ku me ruetaan nyt kunnolla kattoo nditd kdsitteitd kaikel
taval niinku litkunnassa, mitd sitte tuleeki ens vuonna, et mitd sit ollaanki
aateltu, onks sitte kddentyotd tai mitd tahansa, ni me niitd kdsitteitd ja muuta
sitte enemmdn...” (Heli)

”...tai missd tahansa me suunnitellaan ni sit jos meil on joku tietty tapahtuma
tulossa tai, tai ollaan, mietitddn tiettyd askartelua, on joku juhla tulossa, ni sit
tietenki siihen et hei et tdihdn tdytyy tehdd kuvat. Ja sitte, sitte tota aina joku
sitte meistd, meistd ne sitte tekee. Et ihan timmdsestd niinku tarv- et niinku
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toimintaldhtosesti et ku meil on tiettyd toimintaa tulossa ja siihen tarvii kuvat.”
(Essi)

Aune kuvaili suunnittelun etenemistd toiminnassa tehdyisti havainnoista ratkaisun
16ytymiseen. Suunnittelu ldhtee liikkeelle, kun joku huomaa, ettd esimerkiksi jokin tilanne
voisi toimia paremmin, jos siind olisi kuva mukana. Kokemusten pohjalta yritetddn

yhdessa 10ytéé ratkaisuja.

VEttd, mut et aika paljon ne lihtee just sillee, et ku joku niinku tavallaan taas
kantapddn kautta ja kokemuksesta, et ku joku huomaa ettd, ettd tdd, tdstd
puuttuu kuva tai, tai ettd tdd juttu vois toimia paremmin jos ois kuva ni, ni tota.
Et sit vaan niit yhdes vihdn pohditaan ja, ja tota, yritetddn aina loytdd se
ratkaisu siihen ettd miten, miten saatas toimimaan paremmin...”” (Aune)

Osa lastentarhanopettajista kertoi ottavansa suunnittelussa huomioon sen, ettd
paivittdisessd toiminnassa tarvittavat kuvat olisivat helposti saatavilla. Senja sanoi, ettéd
kuvien on oltava helposti saatavilla, mutta niitd ei saa olla liikaa. Paula toi esille, etti
kuvallisen ympdriston suunnittelussa on ldhdetty liikkeelle siitéd, ettd kuvien kdyttdminen

olisi mahdollista kaikessa toiminnassa.

12

utta tota... mun mielestd se, ettd ne on niinku helposti saatavilla, tarvittavat
kuvat, mutta ei kuitenkaan niinku liikaakaan sitte, olemassa.” (Senja)

2

o se ldihti oikeestaan varmaan siitd, ettd se ois jatkuvasti kaikessa
toiminnassa jotenki, niinku mahollista, niin paljon mahollistaa, ku vaan, et sitd
pystys kdyttid. Et ne ois niinku niin kdsilld. Ja niin simppeleitd, ettd niitd vois
aina kayttdd, eikd niin, et sulla menee aika, et sd etit dkkid apua tdhdn nyt se
oikea kuva, missd se on se oikee kuva.” (Paula)

Jotkut haastateltavista kiinnittivit huomiota esteettisyyteen kertoessaan kuvallisen
ympdriston suunnittelusta. Essi piti tirkednd sitd, ettd paivdkodissa olisi kaunista. Lea

kertoi, ettd esteettisyys on tirkeétd kaikille ryhmén aikuisille.

"Sitte, hmm, ja myods ihan semmonen niinkun esteettisyys myos siind ettd, ettd
pdivikodin pitdis kuitenki olla semmonen niinkun, niinku esteettinen, kaunis,
kaunis ympdristé. Ni myds sitte silld, ettd on niinku kauniita, kauniita kuvia
esilld.” (Essi)

“"Mut kyl se, sit se kuvan semmone esteettinen puoli ni se on meille tosi tirkeet
kyl tossa, ryhmdssd kaikille tuntuu ettd... ois sellast mukavan lapsenndkostd...”
(Lea)
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Lastentarhanopettajat toivat lapsen ndkokulman esille myo6s kuvatessaan suunnittelun
esteettisid 1dhtokohtia. Esteettisissd ndkokulmissa korostui ajatus siitd, ettd hyva kuvallinen
ympéristd on selked ja rauhallinen. Kuvallista materiaalia ei saa olla liikaa esilla.
Ympiriston selkeyden ja rauhallisuuden vaatimusta perusteltiin silld, ettd lasten on
helpompi hahmottaa asioita eikd ympéristostd tule liikaa keskittymistd haittaavia
aistidrsykkeitd. Riitta oli miettinyt sitd, ettd jos kaikki lasten tyot laitetaan esille,
ympdéristostd voi tulla sotkuinen. Hén ajatteli myos, ettd jos seinilld on liikaa kuvia, lapsi
voi jdddd katselemaan niitd ja unohtaa kuunnella, mitd esimerkiksi opetustuokiolla
kasitelldén. Essin mielestd pdivdkodeissa on usein liikaa kuvia esilld. Han ajatteli, ettd

varsinkin erityistd tukea tarvitsevien lasten ympdriston tulisi olla hyvin pelkistetty.

"No se mitd md oon joskus ite miettiny, md oon varmaan jostain joskus
lukenutkin, sen ettd, pdivikodeis jossain oli maininta siit just ettd ku
pdivikodis laitetaan kaikki lasten tyét ndkyville, ettd siit voi tulla helpost
semmonen niinku kauheen sotkuinen ympdristo. Ettd, et mdki yritin miettid sitd
ettd, et jos laitetaan uusi tyé ni voisiko vanhan tyon ottaa pois, ettei siel olis
litkaa. Ja just sitd md pelkddn hirveesti tuol eskarihuoneessaki tavallaan,
nythdn se on hyvin paljas, mut et ei sinne tuu litkaa tavaraa seinille, et ku
pietddn jotain opetustuokiota, ettei laps sitte harhaudukki vaan ihailemaan
niitd kuvia. Ja unohtaa kuunnella ja olla siin hetkessd mukana. Et, et vaikka se
nyt on hyvin paljas, mut toisaalta ehkd jopa se paljas on, rauhallisempi
oppimisympdristo, kuin sitte kauheen tdynnd oleva. (Riitta)

"No, oikeestaan niinkun, dd siis tddhdn on varmaan semmonen niinku
pdivikotien niinku semmonen perus, perus niinku varmaan vois sanoo
helmasynti on se ettd kaikki paikat tyonnetddn tdyteen kuvia, ettd ettd tota kun
sit taas varsinki erityislasten kohdalla, ni ympdriston pitds olla myos niinku
hyvin pelkistetty.” (Essi)

Kaikessa toiminnan ja oppimisympdriston suunnittelussa tavoitteet kytkeytyvit toisiinsa.
Toimintaldhtdisen suunnittelun taustalla vaikuttavat lihes aina lasten tarpeista nousevat
tavoitteet. Esimerkiksi askartelun vaiheet ovat kuvitettuina, jotta lapsen olisi helpompi
seurata ja toimia annettujen ohjeiden mukaan. Lapsildhtdinen ja toimintaldhtdinen
suunnittelu eivét sulje pois sitd, ettd kuvallisen ympériston suunnittelussa pyrittéisiin
ottamaan huomioon myds esteettisid ndkokulmia. Toisaalta osa lastentarhanopettajista toi
esille ristiriidan esteettisen ja toimintaldhtdisen suunnittelun vélilli. Aune kertoi, miten
ryhmén kuvallista ympéristdd on pyritty selkeyttimédn ja rauhoittamaan. Toimintaan

liittyvit tiarkedt kuvat on haluttu pitdd esilld, mutta Aune pohti niidenkin sijoittelua ja
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madrdd. Toini harmitteli, ettd seindtilaa on liian vdhdn ja kuvia liikkaa. Ryhmén aikuiset

haluaisivat rauhoittaa ymparistoa.

”Ni md taas siind sit mietin sitd, et meil on ehkd aika hyvin silld lailla kuitenki,
et me saatiin niitd jonkin verran karsittua, et ei oo niinku ihan joka seindlld,
eikd oo liikaa, koska sitte, sitte niinku, esimerkiks téitd seindd jos kattoo tdssd
ni tddki saattaa olla jollekki lapselle jo vihd liikaa, et siel on niinku, on, on
viikko-ohjelmaa ja pdivdjdrjestystd ja leikkikuvia, et ku ne on kaikki tos
samalla seindlld. Ni tdssdki ehkd vois tehdd niin, ettd siirtdis ndd leikkikuvat
jollekki toiselle seindlle, ettei ne oo kaikki tdssd, ettei, se sit saattaa jollekki
hypdtd sielt vihd silmille ja mennd niinku ettd apua ettd. Mutta tota, mut et
siind mieles md oon aika tyytyvdinen, et me saatii vihdn, me karsittiin niitd
Jjokin verran, et ei oo sit endd niin paljon, ettd tota.” (Aune)

"Mut meil on nii huonosti titd seindtilaa, et meil on sit niinku ihan kauheen
ahdasta nditten kanssa, ku meistd tuli niinku liian meijdin mielest tddl on litkaa

kuvia, et me haluttas rauhottaa.” (Toini)
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7 Tulosten kokoavaa tarkastelua

Tutkimuksen tehtdvénd oli selvittdd, millainen péivdkodin kuvallinen ympdéristd on ja
miten kuvallista materiaalia kéaytetddn varhaiskasvatuksessa. Tutkimuskysymykset
valottivat aihetta hieman eri ndkokulmista. Edellisessd luvussa kisittelin tuloksia
tutkimuskysymysten ja aineistosta nousseiden teemojen mukaisesti. Tdssd luvussa kokoan

tarkeimmat tutkimustulokset yhteen.

Kuvallista materiaalia kdytetddn monessa paivakotiryhméssd sddnnollisesti ja pdivittdin.
Toiminnan jisentdminen on tidmén tutkimuksen perusteella yksi kuvallisen materiaalin
keskeinen kayttotapa ja tarkoitus. Pdivikotiryhmien kuvallisessa ympéristossa oli nékyvilla
paljon lapsen toimintaa ohjaavia kuvia: pdivd- ja viikko-ohjelmia, siirtymaétilanteissa
kiytettdvid kuvia (pukeminen, riisuminen, wc:ssd kidyminen) ja toiminnan valintaa
ohjaavia kuvia (leikki- ja toiminnanvalintataulut). Myds haastatteluaineistossa nidma
teemat nousivat keskeisind esille. Pdivan kulkuun ja toiminnan valintaan liittyvien kuvien
lisdksi osa lastentarhanopettajista kertoi kidyttdvansa kuvallista materiaalia myds toiminnan
sisdisen struktuurin havainnollistamiseksi (vaiheittaiset askarteluohjeet, ruokailutilanteen

eteneminen, ensin-sitten -kortit).

Jokaisessa tutkitussa pdivakotiryhmissd oli esilld kuvitettu viikko-ohjelma jossain
muodossa. Haastateltavat eivdt maininneet suoraan kuvallisesta materiaalista kertoessaan
ajan hahmottamisen opettelua kuvallisen materiaalin avulla. Haastateltavat kertoivat
kuitenkin péivdohjelmien auttavan lasta hahmottamaan pédivdn kulkua ja ennakoimaan

tulevia tapahtumia.

Kielellisten taitojen, kommunikaation ja vuorovaikutuksen tukeminen nousivat hyvin
keskeisind esiin haastatteluaineistossa. Kaikki lastentarhanopettajat kertoivat kuvallisen
materiaalin kiytostéd kielen kehityksen ndkokulmasta. Varsinkin erityista tukea tarvitsevien
lasten ja suomea toisena kielend puhuvien lasten katsottiin hydtyvan kuvista. Kuvien
merkitystd tarkasteltiin kahdesta ndkokulmasta: kuvallisen materiaalin avulla opetellaan
kieltd ja kuvia kéytetdéin kommunikaation tukena silloin, kun kielitaito ei syysta tai toisesta

ole riittava.

Kuvallisen materiaalin kayttoon liittyvét tarpeet ovat lisdéntyneet, kun yhd useammassa
ryhméssd on lapsia, joiden &idinkieli on jokin muu kuin suomi. Kuvallista materiaalia

kaytetddn suomi toisena kielend -opetuksessa sekd arkipdivdn kielenoppimistilanteissa.
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Kuvallisen materiaalin avulla pyritddn helpottamaan lapsen toimintamahdollisuuksia ennen
kuin hén on saavuttanut riittivdn kielitaidon selvitdkseen arkipdivdn tilanteista.
Haastateltavat toivat esille, ettd kuvista on hyotyd myOs vanhempien kanssa tehtdvéssa

yhteistyOssé silloin, kun yhteinen kieli puuttuu.

Haastateltavat toivat esille, ettd kuvan kayttdiminen kommunikaatiotilanteissa vaikuttaa
myo0s aikuisen puheeseen. Puhe hidastuu ja ilmaisut ovat tdsméllisempid. Kuvat auttavat
lasta keskittymdan olennaiseen ja mahdollistavat yksilollisen etenemisen. Hatva (2009) on
eritellyt puheen tai kirjoitetun tekstin ja kuvan eroa vastaanottajan ndkdkulmasta. Puhe
vastaanotetaan puhujan mdiirittelemédssi jirjestyksessd ja tahdissa. Kuvaa voi tarkastella

kiinnostuksen mukaisessa jarjestyksessa. (Hatva 2009, 45.)

Toimintaan liittyvid lasten tekemid kuvia oli ryhmissd vdhdn. Sheridan (2007) on
tarkastellut lasten mahdollisuuksia osallistua ja vaikuttaa pédivdkodissa. Hidn toteaa, etti
lapset saavat harvoin mahdollisuutta vaikuttaa yleiseen jdrjestykseen, rutiineihin,

siséltoihin ja aikuisen alulle panemaan toimintaan. (Sheridan, 2007, 214.)

Leikinvalintataulu oli esilld monessa lapsiryhméssd. Erds sen tehtdvistd on auttaa lapsia
ottamaan haltuun omaa ympéristoddan. Valintojen ja péétdsten tekeminen on osa
suunnittelutaitoja, joita leikinvalintataulun avulla my6s harjoitellaan.  Joskus
leikinvalintataulun avulla saatetaan pyrkid paitsi vahvistamaan lasten aktiivisuutta myos
sadtelemddn lasten tekemid valintoja. Téastd kertoivat maininnat, joissa todettiin
esimerkiksi, ettd jos joku lapsi valitsee aina saman leikin, voidaan leikkikuvia vaihtaa.
Talloin lapsella ei endd ole mahdollisuutta valita, mitd hdn haluaa tehdd. Lapsen
valinnanvapaus on ndenndistd ja aikuisen vallankéyttd epdsuoraa. Aikuinen voi milloin
tahansa peruuttaa lapsen oikeuden péittdd sellaisesta asiasta, josta lapsi oman
kehitystasonsa puitteissa pystyisi pddttdimaan. Puhumattomalta lapselta téllainen toiminta

vie my0s ilmaisukeinon.

Kuitenkin on todettava, ettd varsinkin erityistd tukea tarvitsevien lasten mahdollisuutta
vaikuttaa omaan eldméddnsd korostettiin monissa haastatteluvastuksissa. Kuvallinen
materiaali ndhtiin ratkaisevana vilineend lapsen aktiivisuuden lisddmisessé. Erityistd tukea
tarvitsevien lasten itsendisyyden kehittymisen tukeminen sisdltdd huomattavasti haasteita.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa yksi kolmesta kasvatuksen pddméérdstd on
lapsen asteittaisen itsendisyyden lisddminen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,

13).
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Tutkimuksen tarkoituksena ei ollut vertailla kuvallisen materiaalin kdyttod toiminnassa eri-
ikdisten lasten kanssa. Myoskddn lasten erilaisten tuen tarpeiden ja kuvallisen materiaalin
kdyton yhteyttd ei ollut tarkoitus selvittdd. Sekd kuvallisessa ymparistossd ettéd
haastatteluaineistossa oli kuitenkin viitteitd nididen molempien tekijoiden vaikutuksesta.
Alle kolmevuotiaiden ryhmissd toimivat, pddasiassa esiopetuksesta vastaavat ja
integroiduissa erityisryhmisséd tydskenetelevit lastentarhanopettajat painottivat hieman eri
tavoin kuvallisen materiaalin kayttod. Tamid tuli esille myos kuvallisen ympériston
suunnittelua koskevissa maininnoissa. Kuvallista ymparistéd suunnitellaan yksittdisten

lasten ja lapsiryhmén tarpeet huomioon ottaen.

Pienten, alle kolmevuotiaiden lasten kanssa tyOskentelevit opettajat korostivat kuvallisen
materiaalin merkitystd arkipdivén tilanteissa. Seinilld on kuvia herdttiméssi keskustelua.
Kuvista keskustellaan arkipdivin toimintojen lomassa. Esiopetuksesta vastaavat
lastentarhanopettajat kertoivat kiyttdviansa kuvallista materiaalia 1dhinné opetustilanteissa.
Kuvallinen materiaali toimii kielellisen ymmaértdmisen tukena ja virikkeend muulle

toiminnalle.

Integroiduissa erityisryhmissd tyOskentelevét lastentarhanopettajat kertoivat esimerkkeji
kuvallisen materiaalin kdytdstd ja suunnittelusta erilaisten tuen tarpeiden nakokulmasta.
Integroiduissa erityisryhmissd lapsilla on kédytdssd henkilokohtaisia kuvatauluja tai
kuvakommunikaatiokansioita. Ympéristdd on kuvien avulla muokattu lapsen aktiivista
toimintaa ja vuorovaikutusta tukevaksi. Myds muissa ryhmissd tyoskentelevilld
lastentarhanopettajilla oli kokemuksia kuvallisen materiaalin kdytostd erityistd tukea
tarvitsevien lasten kanssa. Osa haastateltavista toi esille, ettd kuvallisen materiaalin kdytto

on lisdéntynyt, kun ryhmiin on tullut maahanmuuttajataustaisia lapsia.

Kuvallisen — ympériston  suunnittelun  ldhtokohtina  olivat  lasten tarpeiden ja
kiinnostuksenkohteiden lisdksi toimintaan liittyvdt ja  esteettiset nédkokulmat.
Lastentarhanopettajat kertoivat suunnittelevansa kuvallista ympéristdd sen mukaan,
minkélaisia teemoja, tapahtumia tai muuta toimintaa on tulossa. Toimintaldhtdisessa
suunnittelussa haastateltavat ottivat huomioon myos kuvallisen materiaalin kéytettdvyyden.
Kuvallista ymparistod suunniteltaessa pyritddn siihen, ettd tarvittavat kuvat olisivat helposti

saatavilla.

Lastentarhanopettajat toivat melko vdhédn esille esteettisida ndkokulmia kertoessaan

kuvallisen ympaériston suunnittelusta. Myoskéédn kuvallisen materiaalin
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taidekasvatuksellisesta ulottuvuudesta haastateltavat eivdt juuri puhuneet. Esteettisyys
liittyi monen haastateltavan vastauksissa ympériston rauhallisuuteen ja selkeyteen.
Visuaalisesti rauhallisen ja pelkistetyn ympériston katsottiin helpottavan lapsen

keskittymistd. Ymparistostd oli pyritty karsimaan liiallisia visuaalisia drsykkeita.

Tutkittujen péivékotiryhmien seinilld oli hyvin véhdn esilld kuvataidetta lasten tekemien
toiden lisdksi. Yhdessdkddn tutkitussa péiviakotiryhméssd ei ollut alkuperdistd
kuvataideteosta. Joissakin ryhmissd oli esilld painokuvia tunnetuista maalauksista. (vrt.
McLean 1975, 42—44.) Voidaan tietenkin ajatella, ettd kun seinédtilaa on vdhin, se halutaan
jattad lasten toille. Monen ryhmén seindlld oli kuitenkin muita julisteita, jotka esittivét
esimerkiksi kulkuneuvoja, ruokaa tai televisio-ohjelmista ja lastenelokuvista tuttuja
hahmoja. Naméa kuvat ovat varmasti lapsista kiinnostavia. Niissd on monelle lapselle tuttu
tyyli ja kuvakieli. Ajattelen kuitenkin, ettd varhaiskasvatuksen tehtdva on laajentaa lasten
kokemusta kuvista ja kuvallisesta ilmaisusta. Ruokonen ja Rusanen (2009) ovat tuoneet
esille, ettd varhaiskasvatuksen tehtdvand on tarjota lapsille tasavertaiset mahdollisuudet

kulttuuriseen kehittymiseen (Ruokonen & Rusanen 2009, 11).

Melko monessa oli esilld hyvin vdhadn lasten taiteellisia tuotoksia. Tétd saattaa selittda
osittain se, ettd haastatteluaineisto keréttiin marras- ja joulukuun vaihteessa, jolloin syksyn
kuvat oli ehkd riisuttu seiniltd jouluun liittyvien kuvien tieltd. Osassa ryhmid kuvia oli
esilld melko runsaasti. Aineistossa oli myds ryhmid, joiden seinilld oli vdhén sellaista tilaa,
johon lasten to6itd olisi mahtunut hyvin esille. Tilaisuuksia taiteellisten tuotosten
esittimiseen el talloin ainakaan kuvataiteen osalta tarjoudu. (vrt.

Varhaiskasvatusuunnitelman perusteet 2005, 26.)

Esilld olleet lasten tyot vaikuttivat ldhes poikkeuksetta olevan ohjatuilla toimintahetkilld
tehtyjd toitd. Miksei lasten vapaan toiminnan aikana tuottamia kuvia laiteta esille?
Arvostetaanko aikuisten suunnitteleman toiminnan tuloksena syntyneitd tuotoksia
enemmin kuin lapsen oma-aloitteisesti tekemid toitd vai onko kyse vain totutusta
toimintatavasta pdivakotikulttuurissa? Lasten spontaanisti tuottamien kuvien puuttuminen
el toivottavasti kerro siitd, ettd lapsilla on vain vdhdn mahdolisuuksia taiteelliseen

toimintaan ohjattujen toimintahetkien ulkopuolella.

Tdmd tutkimus ndytti viittaavan siithen, ettd kulttuurinen monimuotoisuus nékyy
paivikotiryhmien kuvallisessa ympéristossd hyvin vdhdn. Kuitenkin ldhes jokaisessa

tutkimukseen osallistuneessa ryhmidssd oli eri kieli- ja kultturitaustaisia lapsia.
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Haastateltavat toivat myos esille kuvallisen materiaalin merkityksen suomen kielen
oppimisessa. Kuvaohjelmilla tehdyt kuvat esittivdt aina valkoihoista ihmistd. My0s muissa
thmisté esittdvissd kuvissa erilainen ithonvari oli poikkeus. Kulttuurisen monimuotoisuuden
huomioonottavaa kuvallista materiaalia ei edelleenkddn ole ehkd kovin paljon saatavilla.
Tahén olisi kuitenkin tirkedd kiinnittdd huomiota esimerkiksi kuvakirjojen valinnassa ja
muun kuvallisen materiaalin hankinnassa. (vrt. Kuusisto 2010, 100.) Kuvat tai niiden

puuttuminen viestivét siitd, kenelle tila kuuluu.
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8 Pohdinta

8.1 Luotettavuuden arviointi

Tutkimusraportissani olen pyrkinyt kuvaamaan mahdollisimman tarkasti tutkimuksen
suorittamisen ja tutkimusprosessin aikana tekemini valinnat (Tuomi & Sarajiarvi 2006,
131-138). Tidssd osassa pyrin arvioimaan tekemiéni valintoja ja tutkimusprosessin
etenemistd tutkimuksen luotettavuuden nédkokulmasta: kuinka hyvin valitsemani
tutkimusmenetelmét sopivat tutkittavaan aiheeseen ja milld tavoin tekeméni valinnat

mahdollisesti vaikuttivat tutkimuksen tuloksiin.

Alasuutarin (2011) mukaan laadullista tutkimusaineistoa voidaan ldhestyd kahdesta
nikokulmasta: aineisto voidaan nidhdé indikaattorina tai todistuksena. Lahdettd kdytetddn
indikaattorina, kun sen avulla saadaan epédsuoraa tietoa siitd, mitd tutkitaan.
Todistusndkokulmasta aineisto on ikddn kuin todistajanlausunto tutkittavasta kohteesta.
(Alasuutari 2011, 95-96.) Omassa tutkimuksessani haastatteluaineisto on varta vasten
tutkimusta varten tuotettua tekstid, jota on tarkasteltava todistusndkokulmasta.
Haastateltavat kertovat oman késityksensa kuvallisen materiaalin kdytostd. Valokuvaamani
kuvallinen materiaali taas on olemassa tutkimuksesta riippumatta, joten sitd voidaan pitda
indikaattorina. N&méi erilaiset aineistot nivoutuivat tutkimuksessa yhteen, kun
haastateltavat kertoivat ryhmdtiloissa olevasta kuvallisesta materiaalista ja sen kaytosta.
Kuvallisen materiaalin kdyttotilanteiden havainnointi olisi kertonut enemmén siitd, miten
kuvallista materiaalia todellisuudessa pdivikodissa kaytetddn (tutkimuskysymys 2).
Havainnoimalla ei kuitenkaan olisi saanut informaatiota lastentarhanopettajien
kokemuksista kuvallisen materiaalin kdytostd (tutkimuskysymys 3) tai kuvallisen

ympaériston suunnittelusta (tutkimuskysymys 4).

Alasuutari esittdd myds validiteetin lisddmiseen kaksi metodia: mekanistisen ja
humanistisen. Mekanistisella metodilla pyritddn ehkdisemddn sitd, ettd itse toiminta
vaikuttaa saatuun informaatioon. Té&lloin voidaan esimerkiksi jéttdd kertomatta
tutkimuksen tarkoituksesta tutkittaville. Humanistisen metodin ajatuksena on, ettéd
haastateltavat kertovat asioista rehellisesti, kun heihin luodaan luottamuksellinen suhde.
(Alasuutari 2011, 96-100.) Omassa tutkimuksessani haastateltavat olivat selvilld
tutkimuksen tarkoituksesta. Tutkimusaineiston hankinnassa kédytettiin ehkd enemmin

humanistista metodia, vaikka yhden teemahaastattelun aikana ei vield voi syntyd kovin
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luottamuksellista suhdetta tutkijan ja tutkittavan vilille. Toisaalta aihepiiri ei ollut kovin
henkilokohtainen, joten voidaan olettaa, ettd haastattelutilanteessa wvallitsi riittdvén

luotettava ilmapiiri aiheesta puhumiseen.

Alasuutarin (2011) mukaan haastateltavat tekevét aina tulkintoja haastattelutilanteesta ja
haastattelukysymysten tarkoituksesta. Ndmé tulkinnat vaikuttavat sithen, mitd
haastateltavat kertovat ja mitd jattdvdt kertomatta. Kun haastateltava kertoo omasta
tyOstddn, on ymmarrettdviad, ettd hin tahtoo antaa siitd mahdollisimman myonteisen kuvan.
Itse tutkimustilanne vaikuttaa siis sithen tietoon, mitd haastateltavat tuottavat. (Alasuutari
2011, 95-99, 149.) Haastateltavat olivat tietoisia siitd, ettd olen erityislastentarhanopettaja.
Tadmai saattoi vaikuttaa vastausten luotettavuuteen ainakin kahdella tavalla. Tyohon liittyy
paljon olettamuksia siitd, miten tyotd kuuluu tehdd “oikein”. Haastattelutilanteessa
haastateltava pohtii omaa tyotddn ja siind onnistumista, eikd saman ammattiryhmén
edustajalle ole aina helppo myontdd omassa toiminnassa kokemiaan puutteita. Toisaalta
sama ammatti saattoi my0s vaikuttaa siten, etti haastateltavat uskalsivat kertoa myds niistd
puolista tyossddn, joihin he eivit itse ole tdysin tyytyviisid ajatellen, ettd vaikka nyt olinkin

tutkijan roolissa, ymmarrdn myds tyohon liittyvid haasteita.

Pohdin oman ammattini vaikutusta haastatteluaineiston sisdltoéon ja nidin ollen
luotettavuuteen myods siitd ndkokulmasta, arvelivatko haastateltavat minun olevan
kiinnostunut nimenomaan kuvallisen materiaalin  kdytOostd erityispedagogisena
menetelmind. Olin kuitenkin kertonut haastattelun aluksi jokaiselle haastateltavalle, ettd
tutkimus koskee kaikenlaista kuvallista materiaalia ja kaikenlaista kuvallisen materiaalin

kiyttoa.

Tutkimukseen osallistuneista ryhmistd kuusi oli integroituja erityisryhmid. Tama selittia
varmasti osaltaan myos tuloksia, joissa painottuu erityiskasvatuksen osuus. Integroitujen
erityisryhmien tyontekijat olivat myds innokkaimpia osallistumaan kuvallisen materiaalin
kayttod koskevaan tutkimukseen. Athepiiri on heille tuttu ja tirked. Kuvallisen materiaalin
kayttd on ehkid integroiduissa erityisryhmissd keskeisemmaélld sijalla kuin keskimdirin
tavallisissa ryhmissd ja ndissd ryhmissd esimerkiksi kuvallisen materiaalin
kommunikaatiota tukeva vaikutus korostuu. Toisaalta integroiduissa erityisryhmissé
toteutettavan varhaiskasvatuksen ei pitdisi olennaisilta osiltaan poiketa tavallisissa
lapsiryhmissd tehtdvastd tyostd. Tutkimuksessa ei myoskddn ollut tarkoitus vertailla

kuvallisen materiaalin kdyttod erilaisissa lapsiryhmissd vaan tuottaa mahdollisimman
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monipuolista tietoa siitd, milld eri tavoilla ja perusteilla kuvallista materiaalia kéytetéén.
Télloin voidaan pitdd tutkimuksen tehtdvéin kannalta perusteltuna sitd, ettd osa

haastateltavista oli erityisesti perehtynyt tahin aihealueeseen.

Voidakseen tehdé luotettavia padtelmid ja tulkintoja aineistosta tutkijan on oltava tietoinen
omista ennakko-olettamuksistaan. Tiedon hankkiminen teemahaastattelulla edellyttdd, ettd
aihepiiri on tutkijalle tuttu. Tuttuus voi kuitenkin estdd nidkemaéstd joitakin ndkokulmia,
joihin aihepiirid vihemmaén tunteva saattaisi kiinnittdd huomiota. (Eskola & Suoranta 1998,
19-20.) Haastattelutilanteessa aiheen tuttuus helpotti varsinkin tarkentavien kysymysten
tekemistd. Toisaalta olin tietoinen siitd, ettd asiat, joita pididn omien kokemusteni
perusteella itsestddn selvind, eivdt ehkd olekaan sitd. Varsinkin haastattelumateriaalin
analyysivaiheessa huomasin, etti vaarana oli lukea ja tulkita haastateltavien kommenteista
sellaisia sisdltdjd, joita niissd ei tarkemmin katsottuna ollut. Tutkimusraportissa esitettyjen
sitaattien perusteella lukija voi ndhdd, milld perusteella olen pddtynyt tekemiini

tulkintoihin.

Aineiston kerddmisen jilkeen jdin pohtimaan, mikd wvaikutus olisi ollut silld, ettd
kysymykset olisi annettu haastateltaville etukidteen. Alun perin pditin olla antamatta
haastattelukysymyksid etukdteen sen vuoksi, ettd alkuperdisissé tutkimuskysymyksissa olin
paittinyt edetd tietyssd jdrjestyksessd. Ensiksi kysyin kuvallisen materiaalin kéytosta
yleensi ja lopuksi vield erityisté tukea tarvitsevien ja eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
kanssa. KéaytdnnOssd haastattelutilanteet eivdt kuitenkaan edenneet tdmén rungon
mukaisesti, koska haastateltavat yleensd kertoivat jo hyvin alkuvaiheessa kuvallisen
materiaalin kadytosta erityistd tukea tarvitsevien ja suomea toisena kielend puhuvien lasten
kanssa. Tekemissdni koehaastatteluissa tdmd ei tullut esille. Ajattelen, ettéd
tutkimuskysymysten antaminen etukdteen olisi ollut tidssd tapauksessa hyodyllista.
Ainakin osalle haastateltavista olisi voinut tulla mieleen erilaisia ndkokulmia, jos he

olisivat saaneet tutustua kysymyksiin etukiteen.

8.2 Haasteita

Téssd tutkimuksessa perehdyttiin kuvallisen materiaalin pedagogiseen kdyttoon péivikodin
varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan sanoa, ettd pdivdkodissa

on esilld ja kdytetddn runsaasti kuvallista materiaalia.
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Téssd aineistossa en havainnut haastatteluvastauksissa sellaisia eroja, joilla voisi olla
yhteyttd koulutukseen tai tyokokemukseen. Yleisesti ottaen integroiduissa erityisryhmissi
tyoskentelevét lastentarhanopettajat tai erityislastentarhanopettajat kertoivat enemmin
kuvallisen materiaalin kaytostdi puhetta tukevana ja korvaavana menetelméana.
Integroiduissa eriytyisryhmisséd kdytettiin monipuolisimmin myds toiminnanohjausta
tukevia kuvia. Kuten haastateltavat kertoivat, kuvallista ymparistod suunnitellaan lasten
tarpeiden pohjalta. Tastd ndkokulmasta on luonnollista, ettd integroiduissa erityisryhmissa,
joissa tukea tarvitsevia lapsia on eniten, on kdytdssd paljon lapsen toimintaa jisentdvai ja

kommunikaatiota tukevaa kuvallista materiaalia.

Hiltunen ja  Pihlaja  (2010) ovat  tutkineet  lastentarhanopettajien  ja
erityislastentarhanopettajien  erityiskasvatuksen  osaamista itsearviointien avulla.
Tutkimuksesta kavi ilmi, ettd varhaiskasvattajat arvioivat osaamisensa erityiskasvatuksen
alueella hyviksi. Erityislastentarhanopettajien ja lastentarhanopettajien itsearvioinneissa
oli kuitenkin selked ero. Erityislastentarhanopettjat arvioivat osaamisensa paremmaksi sekd
teoreettisella ettd kéytdnnolliselld tasolla. Tutkimuksessa ei vertailtu keskenddn
integoroiduissa erityisryhmissd ja tavallisissa ryhmissd toimivien lastentarhanopettajien
arvioita osaamisestaan. (Hiltunen & Pihlaja 2010, 181-182.) Kokemus ja koulutus
vaikuttavat varmasti sekd osaamiseen ettd osaamisen arviointiin. Tdhdn tutkimukseen
osallistuneilla integroiduissa erityisryhmissd tyoskentelevilld lastentarhanopettajilla oli
varmasti kuvallisen materiaalin kadytosta erityiskasvatuksessa enemmén kokemuksia kuin
tavallisissa lapsiryhmissd toimivilla lastentarhanopettajilla, mikd vilittyi heiddn

nikokulmaansa kuvallisen materiaalin kidytosta.

Erityistd tukea tarvitsevia lapsia on nykyisin ldhes jokaisessa lapsiryhméssa.
Tavallisissakin ryhmissd saattaisi olla lapsia, jotka hyotyisivdt kuvallisen materiaalin
kaytostd, mutta tarvetta ei ehkd ole huomattu. Kuvallisen materiaalin kdyttoon esimerkiksi
puhetta tukevana ja korvaavana menetelmidnd tdytyy harjaantua. Sddnnéllisen ja
johdonmukaisen kuvien kayttdmisen edellytyksend on, ettd kasvattaja on koulutuksen ja
kokemuksen myo6td vakuuttunut sen hyoddyistd. Onko tietoa tarpeeksi saatavilla? Tietyn
menetelmin kiyttiminen edellyttdd tietoa myds siitd, mihin sen vaikutus perustuu. Mikaéli
yhteys toiminnan perusteisiin hividd, toiminta muuttuu ulkokohtaiseksi. Talloin kiy
helposti niin, ettd menetelmd ei endd toimi, jolloin sen kidyttokddn ei endd ole
tarkoituksenmukaista. Kuvallisen materiaalin kdytostd lapsen kehityksen tukemisessa

tarvittaisiin siis seki teoreettista ettd kaytdnnollista tietoa.



85

My®6s Suhonen (2009) on kiinnittinyt huomiota erityisté tukea tarvitsevien lasten midran
lisddntymiseen tavallisissa lapsiryhmissd. Hén on tutkinut taaperoikdisten erityistd tukea
tarvitsevien lasten  sopeutumisesta  pdivdkodin  vertaisryhméddn. Tutkimukseen
osallistuneista lapsista kaksi oli alle kolmevuotiaiden ryhmissd, kaksi 1-5-vuotiaiden
ryhmédssd ja yksi integroidussa erityisryhméssd. Niistd ryhmistd vain integroidussa
erityisryhméssid pdivdjarjestys oli kuvitettuna lasten ndhtdvilld ja lasten toiminnan
ohjauksessa kdytettiin kuvia ja viittomia puheen ja fyysisen ohjauksen liséksi. (Suhonen
2009, 34, 103.) Omassa tutkimuksessani kévi ilmi, ettd kuvallista struktuuria péiva- ja
viikko-ohjelmien muodossa kiytettiin ainakin jonkin verran kaikissa ryhmissd. Kuvien
kayttd vuorovaikutuksen ja kommunkaation tukemisessa painottui integroituihin
erityisryhmiin. Kielen kehityksen tukemiseen kuvallisen materiaalin avulla viittasi useampi
haastateltava. Moni sanoi kuvallisen materiaalin tukevan kielellistd ymmaértdmisté, joka

toki on osa kommunikaatiota.

Tdmén tutkimuksen tulokset tukevat osittain Kallialan ja Tahkokallion (2001, 33.) ja
Brotheruksen (2004, 257, 280-281.) havaintoja varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
oppimisympéristdjen staattisuudesta. Osa tdhdn tutkimukseen osallistuneista kuvasi
kuvallisen ympdiriston suunnittelua aktiivisena prosessina, jossa otetaan huomioon lasten
kehitys ja tarpeet. Lisdksi monella oli mielessdén jokin asia kuvallisessa ymparistdssd, jota
he halusivat kehittdd. Osa taas kertoi, ettd ymparistd on muotoutunut ikdan kuin itsestdén
tai ettd kuvallista ympéristdd ei paljon suunnitella. Muutamat mainitsivat myds, ettd jotkut
kuvat ovat jddneet seindlle esimerkiksi edelliseltd vuodelta. Haastattelututkimuksen
perusteella ei voida tietenkdén saada tietoa siitd, miten paljon ympéristdd todellisuudessa

muokataan ja kuinka monipuolisesti sitd kdytetddn oppimisen tukena.

Inkluusioajattelun myo6ti on yleistynyt nikemys, jonka mukaan erityistd tukea tarvitsevaa
lasta ei yritetd saada sopimaan tiettyyn muottiin vaan ympéristéd pyritidn muokkaamaan
niin, ettd jokainen lapsi voi toimia ja oppia. Varhaiskasvatuksen perinteessd on aiemminkin
korostettu lapsen persoonallisuuden kokonaisvaltaista kehitystd ja ldhdetty siitd, ettd
jokainen lapsi etenee omaan tahtiinsa. Todella inklusiivisessa kasvatuksessa kaikki lapset
kuuluvat samaan oppijoiden yhteis6on riippumatta erilaisista kyvyistd (Soto & Tetzchner
2003, 299). Tamén tutkimuksen perusteella lastentarhanopettajat kiinnittdvét paljon
huomiota  lapsen  toimintamahdollisuuksien  vahvistamiseen  oppimisympdristod
muokkaamalla. Esimerkiksi suomea toisena kielend puhuvan lapsen osallistumista pyritdén

kuvallisen materiaalin avulla tukemaan jo silloin, kun kieli ei ole vield kehittynyt. Samoin
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esimerkiksi kuvallisen struktuurin avulla voidaan auttaa lasta pysymdin toiminnassa ja

ndin tukea uuden oppimista.

Kuvallisen materiaalin kéyton pedagogiikasta on olemassa varsin vdhén kirjallisuutta tai
tutkimustietoa. Monet uudet esiopetusmateriaalit ja jotkut pienemmillekin lapsille
suunnitellut opetusohjelmat sisiltdvét paljon kuvallista materiaalia. Ndiden materiaalien
sisdllon ja kuvien kiésittelyyn annettujen pedagogisten ohjeiden tutkiminen olisi

mielenkiintoista.

Osa haastateltavista puhui kuvallisesta materiaalista kommunikaation vilineeni. Tassi
tutkimuksessa perehdyttiin niihin merkityksiin, joita lastentarhanopettajat antavat
kuvallisen materiaalin kdytolle. Voidakseen kommunikoida kuvien vilitykselld myos
lasten ja aikuisten taytyy luoda kuville yhteinen merkitys. Joissakin haastatteluvastauksissa
sivuttiin hieman sitd, ettd lapsi saattaa kisittdd kuvan merkityksen eri tavalla kuin aikuinen.
Olisi mielenkiintoista selvittdd tarkemmin, kuinka aikuiset ja lapset luovat yhteisen
merkityksen kuville. Téllainen tutkimus voisi tuoda tietoa my0s lasten ja aikuisten tavoista
luoda yhteisid merkityksid myos ilman kuvaa. Kuvan konkreettisuuden avulla voisi tulla

ndkyviksi jotain muuten piilossa olevaa.

Koska tutkimukseni on keskittynyt ldhinnd kuvallisen materiaalin kdyton pedagogisiin
ndkokulmiin, kuva on niyttdytynyt tdssd tutkimuksessa vélineend jonkin tavoitteen
saavuttamiseen. Jokaisella lapsella ja aikuisella on kuvaan ja kuviin omanlaisensa suhde,
jota ei tdssd tutkimuksessa pyritty selvittdiméain. Jotkut haastateltavat viittasivat sithen, etti
lapset saattavat kasittdd kuvan merkityksen eri tavoin kuin aikuinen. Tdmai tuli esille
lahinnd siind yhteydessd, kun kuva ndhtiin symbolina ja kommunikaation vilineend. Kun
kuva vastaa sanaa tai késitettd, on tirkedd, ettd ymmirramme sen merkityksen suurin
piirtein samalla tavoin. Kuvilla on kuitenkin myds muita merkityksid, joiden ei tarvitse olla
jaettuja ja yhteisid vaan olennaista onkin juuri henkilokohtainen ja ainutlaatuinen kokemus.
Nainkin ndhtynd kuvien avulla jaetaan joitain merkityksid, tunteita tai arvostuksia, vaikka

titd yhteistd ymmarrysté ei voi muuttaa sanalliseen muotoon.
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Liitteet

Liite 1. Teemahaastattelurunko

I Taustatiedot

haastateltavan koulutus
haastateltavan tyokokemus
minkélaisessa lapsiryhmaéssé haastateltava tydskentelee

IT Kuvallisen materiaalin kéytto

Minkélaisissa tilanteissa kaytit kuvallista materiaalia toiminnassa lasten kanssa?

IIT Kokemukset kuvallisen materiaalin kdytosta

Miksi kdytdt kuvallista materiaalia toiminnassa lasten kanssa?
Miké on kuvallisen materiaalin merkitys?

IV Kuvallinen materiaalin ja oppimisympériston suunnittelu

Mill4 tavalla suunnittelet kuvallista ymparistoa?

V Muuta kuvallisesta ymparistosta

Tuleeko sinulle kuvallisen materiaalin kiytostd mieleen vield jotain, misti téssd ei
ole ollut puhetta?



Liite 2. Kirje pdivahoitoyksikéiden esimiehille

Hyvé paivihoitoyksikon esimies,

Opiskelen Helsingin yliopiston varhaiskasvatuksen maisteriohjelmassa. Etsin nyt ---
paivikotiryhmié ja lastentarhanopettajia, joilla olisi mahdollisuus ja

kiinnostusta osallistua tutkimukseeni (yhteensd noin 15 lastentarhanopettajaa).

Teen pro gradu -tyoni aiheesta "Kuvallisen materiaalin pedagoginen funktio
varhaiskasvatuksessa". Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, minkdlainen on péivdkodin
kuvallinen ympéristd sekd miten ja miksi lastentarhanopettajat kayttavat kuvallista
materiaalia tyossdan. Liséksi olen kiinnostunut kuvallisen materiaalin kdytosta erityista

tukea tarvitsevien ja eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten kehityksen tukemisessa.

Hankin tutkimuksen aineiston valokuvaamalla péivékotiryhmin tiloja ja haastattelemalla
ryhmén lastentarhanopettajaa. Haastatteluun menee aikaa korkeintaan 40 minuuttia
(tekeméni koehaastattelut ovat kestdneet 20-30 min.). Ryhmén tilojen valokuvaamisesta ja

haastatteluajankohdasta pyrin sopimaan niin, ettd ne eivét hdiritse ryhmén toimintaa.

Loytyisiko teiddn paivikodistanne yksi tai useampi ryhma / lastentarhanopettaja, joka

voisi osallistua tutkimukseen? Haastattelut on tarkoitus tehdda marraskuun aikana.

Varhaiskasvatuksen johtaja --- on myontényt minulle tutkimusluvan, ja olen sopinut

varhaiskasvatuspaillikko --- kanssa etsivdni kohdepéivékoteja.

Voisitteko vastata 5. marraskuuta mennessa, oletteko kaytettidvissd tutkimusyhteistyohon.

Ystavallisin terveisin,

Quti Halenius



Liite 3. Ndyte pelKkistetyista ilmauksista ja luokittelusta

Lainaus

Pelkistetty ilmaus
(koodi)

Alaluokka

Ylaluokka

Padluokka

”FEt siin on sit aina,
mitd kuvii tarvi-
kukaki tarvitsee.”

mitéd kuvia kukakin
tarvitsee

yksittdisen lapsen
/ lapsiryhmén
tarve

lapsildht6inen

”Mutta tota... mun
mielestd se, ettd ne
on niinku helposti
saatavilla,
tarvittavat kuvat,
mutta ei kuitenkaan
niinku litkaakaan
sitte, olemassa.”

kuvat saatavilla

kéyton
mahdollistaminen

toimintaldhtdinen

suunnittelu

”No, no esimerkiks
ja sitte, no tietysti
tukiviittomat mutta,
mutta jotenki lapset,
joilla ei oo sitd
suomen kieltd, ni
saattaa vaikka
kdyttad sitd
leikkikuvaa, niinku
et haluaa leikkid.
Tai sitte voi niinku
kaverillekki néyttid
siitd ovesta, ettd
leikkimdidin.”

lapsi voi kuvilla
ndyttdd, mitd haluaa

osallistuminen

lapsi voi pyytdd kaveria
leikkiméén

kieli ja

vuorovaikutus

‘ja tuo semmost iloo
siihe oppimisee”

iloa oppimiseen

tunne-eldma

“harjotellaan sitd
pukemista ja
saatetaan se
pukemisjdrjestys
laittaa niinku ettd, et
mikd ensin ni kuvin
sitten se jdrjestys, et
lapsen on helpompi
se, se sitten niinku
kans hahmottaa”

pukemisjarjestyksen
hahmottaminen

oman toiminnan
ohjaus

hyoty lapselle

“et mm-m, kun myos
meilld on nditd joka
paikassa noita
odota-lappuja. Et on
joko tommonen
kéden kuva odota tai
sitte nditd tammosid
stop... et ku ei aina
tarvii huutaa ku, et
niinku nyt pitdd
pysdhtyy ja...
helpottaa hirveesti,
Jjopa omaa
ddnenkdyttod.’

s

helpottaa aikuisen
ddnenkayttoa

hyo6ty aikuiselle

kokemus




Liite 4 (1/6). Toimintakuvat

Kuva 1. Viikonpdivit ja pdivéjarjestys

Kuva 2. Pukemisjérjestys Kuva 3. Ruokailun eteneminen

jatkuu



Liite 4 (2/6). Toimintakuvat

Kuva 4. Toimintaohje: istu, hiljaa, kuuntele

Kuva 5. Tavaroiden paikat

jatkuu



Liite 4 (3/6). Toimintakuvat

Kuva 6. Leikinvalintataulu

Kuva 7. Leikinvalintataulu
jatkuu



Liite 4 (4/6). Toimintakuvat

Kuva 8. Leikin sisdltoon liittyvat kuvat: kotileikki

Kuva 9. Leikin sisdltoon liittyviat kuvat: autoleikki
jatkuu



Liite 4 (5/6). Toimintakuvat

Kuva 10. Keskustelukuvat: tunteet

Kuva 11. Keskustelukuvat: ruokailu

jatkuu



Liite 4 (6/6). Toimintakuvat

Kuva 12. Viittomakuvat

Kuva 13. Lasten tekemit tomintakuvat: sdannot



Liite 5. Opetuskuvat
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Kuva 14. Kirjaimet ja kuvat

Kuva 15. Laulukuvat



Liite 6. Dekoratiiviset kuvat

Kuva 16. Suuri maisemakuva
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Kuva 17. Eldinten kuvat



Liite 7 (1/4). Kuvien sijoittelu ryhmitiloissa

Kuva 19. Lasten ty6t: naulakoiden yldpuolella

jatkuu



Liite 7 (2/4). Kuvien sijoittelu ryhmitiloissa

Kuva 20. Lasten ty6t: ovessa ja kaapin sivussa

Kuva 21. Pdivirytmi ovensuussa

jatkuu



Liite 7 (3/4). Kuvien sijoittelu ryhmdtiloissa

Kuva 22. Viikko- ja pdivdohjelmat allekkain

Kuva 23. Viikko- ja pédivdohjelmat rinnakkain

jatkuu



Liite 7 (4/4). Kuvien sijoittelu ryhmitiloissa

Kuva 24. Yhdistetty péivi- ja viikko-ohjelma

Kuva 25. Viikko-ohjelma, kuukaudet ja kalenteri



