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1 Johdanto

1.1 Naisten ja miesten kasityot

Kasityot jaetaan kulttuurissa, mediassa ja koulussakin kahteen osaan: naisille ja tytdille
merkittyjen tekgtiilityon pehmeiden materiaalien sekd miehille ja pojille merkittyjen
teknisen tyon kovien materiaalien mukaan. Tallaisella jaolla rakennetaan assosiaatioita
paitsi feminiinisesta tekstiilityosta ja maskuliinisesta teknisesta tyostd myos naisten ja
miesten ammateista ja rooleista eldamassa. Naisten tyot ja miesten tyot ovat
tyomarkkinoiden ilmid, tyttdjen kasityot ja poikien kasityot kuuluvat tydelamaa edeltavaan

koulumaail maan.

Kasityolla ja sukupuolella on erityisen vahva suhde, joka on pysynyt ihmisten asenteissa
murtumattomana. Y hteiskunnan tasa-arvokehitys on muilla aloilla edennyt: se on
mahdollistanut naisille ja miehille pagsyn myos sellaisiin ammatteihin, jotka ennen oli
nimetty vain toiselle sukupuolelle. Kasitydbammateissa ja -harrastuksissa sukupuolinormit
ovat kuitenkin sdilyneet hyvin voimakkaina ja asenteiden muutos on koskettanut enemman
teknista ka&sity6téa ja kovia materiaalgla, joita naisten on nykydan aivan sopivaa harrastaa
Sen sSijaan tekdiilikasityota pidetéén edelleenkin ldhes téysin naisten alueena
Poikkeuksiakin kuitenkin on, esimerkiks poikien virkkaus-ilmié on saanut viime vuosina
huomiota muun muassa mediassa (ks. esm. Tuomola 2004; HS 14.5.2006).
Tekstiilikasityot ovat kokeneet muutoksia myds siing, etta endd ne eivéa ole naisille
valttamatonta kotityota vaan useimmiten vapaaehtoinen harrastus (Oittinen 1996, 49;
Isaksson 1990, 178).

Sukupuolen mukainen jako perustuu perinteeseen seka traditioihin, ja sen juuret ovat
kaukana elinkeinoelaman historiassa (Isaksson 2003, 47). IImi6 on kuitenkin paikkaan
sidottu ja historiallinen, siis muuttuva: kasitykset toiselle sukupuolelle sopivista askareista
ja toistd ovat vaihdelleet aikojen kuluessa ja eri kulttuureissa (vrt. Maki 2004, 125-126).

Kasityd on aina ollut kuitenkin hyvin sukupuolittunut ilmi6 joka puolella maailmaa, jopa



niin sukupuolittunut, etta sukupuolittuneisuutta pidetdan taysin luonnollisena (Heikkinen
2006, 31).

Sukupuolittuneisuus ndkyy myods koulussa ja késityon opetuksessa erityisesti
ainevalintojen jakautumisena sukupuolen mukaan. Kouluk&sityon tasa-arvoisuuteen on
pyritty vaikuttamaan perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa, ja peruskoulun
aikana kouluihin on tuotu yhteinen kasityo osittain pakolliseksi (POPS | 1970a; POPS |
1970b; POP 1985; POP 1994; POP 2004). Koulun kasityolla on vaikutusta my6hempé&an
harrastunei suuteen, jasiksi se nousee tassakin tutkimuksessa vahvasti esiin.

Aavistan, ettd kasityon sukupuolirgjat ovat muutoksessa. Siitd vihjaavat esimerkiksi
viimeaikainen aiheesta kéyty keskustelu kasityotieteessé ja myos késitydalan ulkopuolella.
Tassa tutkimuksessa tarkoitukseni on etsid vastauksia siihen, miten kasityon
sukupuolirajat muuttuvat ja toisaalta miten niita edelleen yllapidetaan. Tutkimukseni
aineisto koostuu kuuden tekgiilityotd harrastavan miehen ja kuuden teknisia toita
harrastavan naisen haastatteluista. Tutkimukseni informantit ovat késityon sukupuolisten
rgjojen ylittgjia, jotka muiden asenteista huolimatta ovat valinneet vastakkaiselle
sukupuolelle merkityn harrastuksen ja kyseenalaistaneet vallitsevia arvoja ja kaytanteita
Kysyn tutkimuksessani, miksi miehet ja naiset ovat valinneet sukupuolelleen
epatyypillisen harrastuksen, ja sen kautta pohdin sitd, miten kasityon sukupuolittuneita

rakenteita voidaan purkaa.

1.2 Kasityon sukupuolittuneisuuden tutkiminen

Kasityon sukupuolittuneisuudesta e ole tehty monta tutkimusta, mutta sitd sivuavat monet
tutkimukset kasvatus- ja kasityotieteen alueella. Kaija Heikkinen (1997, 5) on pohtinut
sukupuolta kasitydssa tutkimuksessaan kansalaisopistossa késityota opiskelevisga naisista.
Heikkinen on tutkinut naisten kokemuksia kasityon tekemisen prosessista. Kasityon
sukupuolisia diskurssgja mediassa on kuvannut Jaana Ké&rn&Behm (2005) késityon
representagtioita  péaivalehdissa analysoivassa tutkimuksessaan. Kéarn&Behm on
kiinnittanyt huomionsa erityisesti siihen, miten naiset on esitetty liittamala nama
feminiiniseen hoivaan ja é&itiyteen, ja miten kasity6 rinnastuu hoivatyohon. Tutkimuksen
tulosten mukaan kasityo mielletdankin pehmedksi ja  feminiiniseksi

alueeksi — vastakohdaksi uralle ja kiivaalle tyoskentelytahdille. (Kérn&Behm 2005, 110-



111)) Kasityon vahvan sukupuolidiskurssin esiintyminen mediassa kertoo késityon ja
sukupuolen vahvasta suhteesta, jota media paits representoi myos yll&pitéa.

Kasvatustieteen alueella kasityon ja sukupuolen suhdetta on tutkinut Sirpa Kokko (2007b),
opetuksen sukupuolittuneisuutta ja sitd, miten erityisesti tekstiilikasitoitd on kaytetty
tyttéjen kasvatuksessa sukupuolittuneisiin rooleihin, asemiin ja paikkoihin ja mitka
prosessit tuottavat ja pitdvét ylla kasitdiden sukupuolittuneisuutta. Kokon mukaan
kéasitdiden avulla tyttoja on kasvatettu tietynlaiseen naiseuteen ja kasityon opetuksella on
ollut oma merkityksensa tyttGjen naiseksi kasvamisen prosessissa ja perinteisen naisen
roolin omaksumisessa. Naisille on myds syntynyt vahva kasitys kéasitdiden luonnollisesta
sukupuolittuneisuudesta ja siita, ettd tekdtiilikasityotekniikat ja -materiaalit kuuluvat
luonnostaan naisille. (Kokko 2007b, 124-125, 133.)

Sukupuoliroolien ohella koulu opettaa my6s seksuaalisuutta. Jukka Lehtonen (2003, 88—
89) on tutkinut koulun heteronormatiivisuuksia, joita hédnen mukaansa my6s
ka&sityonopetus opettaa. Kun tytOille opetetaan erilaisia taitoja kuin pojille, voidaan
taustalla ndhda oletus, etta tulevaisuudessa erilaiset taidot osaavat miehet ja naiset
muodostavat heteropargja ja tdydentavédt siten toinen toisiansa. Sukupuolen mukaan
eriytynyt opetus yll&pitaé kasityksia heteroudesta ainoana mahdollisena tai hyvaksyttavana
seksuaalisuutena.

Kasityon sukupuolirajojen ylittdmiseen pyrkivid toimia, kuten peruskoulun yhteista
k&sityota on tutkittu pro graduissa. Annika Riipisen pro gradu Yhteinen kasityo
peruskoulun 7. luokalla (2007) kartoittaa yhteisen kasityon toteuttamista ja opetuksen
organisointia. Seija Voutilainen (2001) puolestaan on tutkinut yhteisen kéasityon
toteuttamistapoja ja sen vaikutuksia tekstiilikasityon opetukseen. Siitd, mitd yhteisella
késityolla voidaan saada aikaan ja mita siita seuraa késitydlle tai kasityottieteelle, ollaan
erimielisia (mm. Kaukinen 1998; Teittinen 1996, 314).

Tama tutkimus tuo kaésityon sukupuolta problematisoivaan tutkimukseen uuden
nadkokulman: kuinka rajoja rikotaan? Kasityon sukupuolirgjojen rikkojat kertovat niista
motiiveista ja prosesseista, jotka ovat vaikuttaneet siihen, ettd he yksiloind ovat paétyneet
harrastamaan sukupuolelleen epétyypillista kasity6ta Informantit kertovat siitd, mitka

tekijat purkavat sukupuolittuneisuutta Samalla pddsen tarkastelemaan myos sitd, mitka

3



tekijat voivat yllgpitéa sitkeda sukupuolijakoa. Tutkimuksessa nousee téarkeddn rooliin
taito, jonka voidaan gatella olevan koko ké&sitydtoiminnan ydinta (Anttila 1983, 36).
Aineistossataito kietoutuu tiiviisti motivaatioon harrastaa kasityoté.

Taman tutkimuksen aineistosta nousee myds muita motiiveita valita tai olla valitsematta
toinen kasityo: erilaisia ennakkoluuloja, opettgien ja muiden ihmisten asenteita ja jopa
suoranaista vastustusta poikkeuksellista valintaa kohtaan seka koulukasitoistad jdaneita
muistoja kahdesta erillisesta kasityostd. Tutkimuksessa ilmenee monisyinen vyyhti
selityksia kasitdiden sukupuolille. Sukupuolittuneisuuden purkautuminen el tapahdu
itsestddn vaan vaatii toimia monelta suunnalta (vrt. R&sinen 1996). Yksi tarkeimmista
asennekasvatusta antavista instituutioista on koulu, jossa asenteisiin voitaisiin pyrkia

vaikuttamaan nykyista enemman.

Kasityd on sukupuolittunut ilmié niin ammattina, harrastuksena kuin kouluaineenakin.
Jotta nditd sukupuolisia rakenteita voidaan purkaa, on tunnettava taustat, jotka néita
rakenteita voidaan purkaa. Sukupuolittuneisuuden muuttuminen saattaisi vaikuttaa siihen,
miten tekstiilikasityot automaattisesti liitetéan perinteisiin naisten (koti)téihin, hoivaan ja
ditiyteen — feminiinisina pidettyihin askareisiin. Kasityon arvo liittyy tiukasti
sukupuolisuuteen, kasityon feminiiniseen luonteeseen ja sihen, ettd kastyd on jatetty
julkisen ulkopuolelle (Heikkinen 2006, 38).

Tutkimukset késityon sukupuolittuneisuudesta liittyvat myods keskusteluun koulukasityon
tulevaisuudesta ja sen muuttuvasta sisdllostd.  Yliopistossa kasitydtiede on  saanut
englanninkieliseksi k&&nnoksekseen Textiles, Clothing and Craft Design Studies, jolla jo
ymmarretdan kasityd nykyistd lagiemmassa kontekstissa (Collanus, Guttorm, Jokela &
Kérnd&Behm 2006, 125). Jotta kasityd ymmarrettaisiin muuksikin kuin vain materiaaleiksi
ja tekniikoiksi, esimerkiksi ilmaisulliseksi muotoiluksi, on teht&va yhteisia linjauksia
k&sityon tulevaisuudesta ja sisdlldistd. Samalla sukupuolirakenteen muuttamiseen ja

muuttumiseen on syyta kiinnittda huomiota.



2 Sukupuolen tutkiminen

2.1 Naistutkimus ja kriittinen miestutkimus

Sukupuolen ja seksuaalisuuden tutkimusta kutsutaan Suomessa naistutkimukseksi, mutta
sen ohella kaytetddn myos nimityksia sukupuolentutkimus ja feministinen tutkimus seké
gueertutkimus, joka tutkii erityisesti seksuaalisuuksia. Sukupuolentutkimus-termi& (gender
studies) kéaytetddn yleisemmin englanninkielisessa tutkimuksessa, mutta suomalaisessa ei
juuri, silla sen gjatellaan sulkevan ulkopuolelleen joitakin naistutkimukseen liittyvia
alueita, kuten seksuaalisuuden tutkimisen. Feministinen tutkimus eroaa naistutkimuksesta
giten, ettd ensin mainitussa kysymykset tutkimuksen lahtokohdista ja tavoitteista nousee
merkittdvampéén asemaan kuin naistutkimuksessa (Koivunen & Liljestrom 2004a, 19).
Naistutkimus on termina edellista neutraalimpi ja kattaa lagjemman tutkimusalueen.

K&ytan tassa tutkimuk sessa paéasi assa termié naistutkimus.

Y liopistossa naistutkimus on kattokasite, johon kuuluu sukupuolen- ja queertutkimuksen
lisskss myos kriittinen miestutkimus eli  maskuliinisuuden tutkimus.  Kriittinen
miestutkimus, josta kaytan téssa tutkimuksessa myds nimitysta miestutkimus, nojaa
samaan teoriaperinteeseen kuin naistutkimus, mutta tutkimuksen nékdkulmana on mies ja
maskuliinisuus. (Ramazanoglu & Holland 2002, 9.) Kuten naistutkimus miestutkimus
tutkii, miksi miehid ja naisia erotellaan eri luokkiin ja rakennetaan erilaisia arvostuksia
heidan vélilleen, ja pohditaan, mita siita seuraa (Sipila & Tiihonen, 1994, 7).

Vallan ké&site on keskeinen naistutkimuksessa. Valta liittyy kakkeen inhimilliseen
toimintaan ja erityisesti tietoon. Siksi valta on feministisessa tutkimuksessa aina lasnéa
Feministinen tutkimus kysyykin, kenelld on valta tietéé ja tuottaa tietoa. (Ramazanoglu &
Holland 2002, 9.) Téassa tutkimuksessa tiedon vallalla on keskeinen sija, silla kasityohon
liittyva tieto on hyvin sukupuolittunutta. Tekstiilitoiden tekijét, harrastajat ja opettagjat ovat
pédasiassa naisia, ja siten tekgtiilitdihin liittyva tieto on naisten hallussa. Teknisen tyon
tieto puolestaan on perinteisesti ollut miesten pdé&éomaa ja miesten opettamaa. Kasitbissa



tieto on sirtynyt sukupolvelta toiselle hyvin sukupuolittuneesti: naiset ovat opettaneet
tytt6j&, miehet poikia (Kokko 2007b, 106, 131).

Sukupuolen nékyvaks tekeminen on naistutkimuksessa tarkedd (Vuori 2002, 97).
Sukupuolineutraalius voidaan nédhda myos sukupuolesta vaikenemisena, ja silla voidaan
pyrkia luomaan kuva, ettd sukupuolten tasa-arvo on toteutunut (Lahelma 1992, 54-55;
Vuorikoski 2005, 35). Kasityodsta puhutaan sukupuolineutraalisti opetussuunnitelmissa ja
asiakirjoissa. Kasityo-kasitteen alle kuuluvat kuitenkin seka tekstiili- etté tekninen kasityo,
joiden sisdllot ovat erilaiset ja jotka edelleen toteutuvat — tai ne toteutetaan — tyttdjen ja
poikien késityona Sukupuolistereotypiat nakyvét ja toteutuvat kaytanndssa, vaikka
virallisesti niitd el uusimmissa opetussuunnitelman perusteissa enéa ole olemassa (Guttorm
& KéarnaBehm 2002).

Tassa tutkimuksessa olen halunnut tuoda lahteina ka&yttamieni tutkijoiden sukupuolen
esille. Olen kirjoittanut seka tekstin sisdan etta lahdeluetteloon viittaamani tutkijan koko
nimen. Olen kiinnittdnyt huomiota myds siihen, ettd mahdollisuuksien mukaan l&hteeni
eivét ole vain toista sukupuolta sen enempai metodien kuin muunkaan teoriataustan osalta.
(Vrt. Tainio 2002, 52.) Osittain tdma e ole ollut mahdollista, silla kaikki kasityotieteen
tutkijat ovat naisia ja kasityOkasvatuksen tutkijat pddasiassa miehia Myos informanttien
sukupuolen olen tuonut esille: késittelen informantteja tekstissd keksityilla naisten ja

miesten nimilla.

2.2 Sukupuolten erot

Sukupuolten vélisia eroja voidaan tarkastella yksinkertaisesti miesten ja naisten valisina
eroina, mutta feministisessa tutkimuksessa sukupuoliero saa my6s muita merkityksia eroja
voidaan néhda myds yhden sukupuolen tai yhden ihmisen siséll& Eroa on eri aikoina joko
korogtettu tai héivytetty. Liberaalifeministit pyrkiva héivyttdmédn eroa ja etsivéa
sukupuolen takaa yhteista ihmisyyttd, radikaalifeminismi puolestaan nosti erot esiin ja
pyrki sitd kautta ssavuttamaan tasa-arvoa. Postmodernissa feminismissa erot ndhdaan
moninaisina ja sukupuolijaosta haluttaisiin luopua kokonaan. (Rojola 2004, 159-169;
Cameron 1996, 59.)



Sukupuolittuneisuuden ja sukupuolieron kaditteisiin  liittyvét  oleellisesti  myos
naistutkimukselle keskeiset teoriat sukupuolijérjestelmésta (Koivunen & Liljestrém 2004a,
21). Sukupuolta on tarkasteltu “tuotettuna® sukupuoli-identiteettind erityisesti
sukupuolijarjestelmé-kasitteen alla, joka erottelee biologisen ja sosiaalisen sukupuolen.
Simone de Beauvoirin (1980) tunnetun toteamuksen vuodelta 1949 "naiseks el synnytd,
naiseksi tullaan” on tulkittu tarkoittavan sukupuolen ”tuottamista’. Sukupuoli on
ymmarretty kulttuurin ja historian tuottamien ominaisuuksien yhdistelmand Sukupuoli-
késitteen tarkka mééarittely on feministisessa tutkimuksessa ollut tarpeen erityisesti eron ja
vallan jérjestelmien analyysissa ja purkamisessa (Koivunen & Liljestrom 20044, 15, 21).

Sukupuolta on pyritty méérittelemaan erottelemalla se fyysiseksi (sex) ja sosiaaliseksi
sukupuoleksi (gender). Téalla sex/gender-jaolla on eroteltu ne sukupuolta méaarittavét
ominaisuudet, jotka johtuvat biologisista sd8nnonmukaisuuksista (sex), ja ne, jotka
johtuvat yhteiskunnan ja kulttuurin vaikutuksista (gender). (Liljestrom 2004, 113-114.)
Sex/gender-jako voidaan ymmartéa tarkoittavan sisallollisesti niitd ominaisuuksia, jotka
kuuluvat sex- tai gender-luokkaan. Esimerkiksi geneettiset, hormonaaliset ja elimelliset
piirteet kuuluvat sex-luokkaan ja mentaaliset ja kaytt&ytymispiirteet gender-luokkaan.
(Heindmaa 1996, 112-113.) Judith Butler (1990, 55) on ottanut kantaa myGOs biologisen

sukupuolen méarittelyyn ja nékee myos sen historiallisesti ja sosiaalisesti rakennettuna.

Erottelun ymmértaminen vain sisillollisesti oli vallassa naistutkimuksellisessa teoriassa
1970-luvulla, mutta my6hemmin jaon madritelméd on alettu tulkita muodollisen
médritelman mukaan. Taman maaritelman mukaan erilaiset piirteet lukeutuvat sex- tai
gender-luokkaan kausaalisen alkuperansd mukaan, eikd méaéritelma tarkalleen ota kantaa
siihen, mita luokkien tarkempi sisaltd on. Gender-luokkaan voi siten kuulua niin
mentaalisia kuin fysiologisiakin piirteitd, jos ne ovat yhteiskunnasta ja kulttuurista k&sin
maaraytyvia, sex-luokka puolestaan siséltdd puhtaasti biologiasta nousevat piirteet.
(Heindmaa 1996, 112-113.)

vaikutuksesta myds suomalaista feministista tutkimusta kritiikittomyydesta sex/gender-
teoriaa kohtaan. Teorian kehittgjana pidetyn Simone de Beauvoirin teksteja ei Heinamaan
mukaan ole tulkittu oikein, ja Heindmaa tulkitseekin niita fenomenologisen perinteen
taustaa vasten. Siten Beauvoirin pohdinnassa sukupuoli hahmottuu "toiminnan ja olemisen

tyyliksi”, sukupuolieroja Heindmaa kutsuu "tavan eroiksi”. N&in sukupuolta kuvaavat
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paremmin adverbit "naisellisesti” ja "miehisesti” kuin sanat "nainen” ja "mies’.
Heindmaan mukaan tama auttaa tutkimuksessa keskittymé&an sukupuolen merkityksiin
sukupuolieron sdlittdmisen asemasta. (Heindmaa 1996, 111, 150, 157.) Té&ssa
tutkimuksessa, puhuessani sukupuolierosta, tarkoitan sukupuolten valista sosiaalisesti ja
kulttuurisesti tuotettua eroa (gender).

Kristina Rolin (2002, 89-90) on kritisoinut Heindmaan analyysin suhtautumista
kausaalisiin selitysmalleihin. Rolinin mukaansa tietyt kausaaliset selityskysymykset ovat
relevanttgas merkitysta on erityisesti sellaisilla selityskysymyksilla, jotka koskevat
piirteiden sukupuolimerkityksid. Esimerkkind Rolin esittda kausaalisia selityskysymyksia
"Millaiset sosiaaliset kdytannot pitavét ylla sita uskomusta, etté hoito- ja sosiaalialat ovat
naisellisia ja sen vuoksi miehille sopimattomia ammattga? Missa maarin nama
uskomukset valkuttavat nuorten ammatinvalintaan?’ Myo6s téssd tutkimuksessa
tarkoitukseni on tutkia kausaalisia selitysmallegja kasityon sukupuolittuneisuudesta.

Sukupuolijérjestelméteoriaa on kritisoitu myos siitd, ettd se olettaa naiseuden ja mieheyden
homogeenisiksi ryhmiksi (Liljestrom 2004, 124). Feminiinisyys ja naiseus, samoin kuin
maskuliinisuus, mieheys ja miehisyys, kuvaavat kasityksig, joita sukupuoleen liitetéan
gjassa ja palkassa. Vallalla on siten erilaisia feminiinisyyksid ja maskuliinisuuksia yhta
aikaa. (Sipila & Tiihonen 1994, 9.) Sukupuolesta puhuttaessa erot voidaan ndhda paitsi
naisten ja miesten valisind myos yhden sukupuolen siséalla olevina eroina seka yksittéisen
yksilon sisélla olevina (Parente-Capkova 2005, 144). Ottamalla huomion naisten valiset
erot ja miesten véliset erot tutkija voi valttéd stereotyyppistdmisen ja jétad molemmille
sukupuolille mahdollisuuden erilaisiin merkityksiin (Vuori 2002, 100-101). Tutkiessani
miehi&, jotkatekevét tekstiilitoita, ja naisia, jotkatekevét teknisia tditd, otan samalla kantaa
késityksiin sukupuolille mahdollisista toimista ja merkityksistd Onkin térkeds, etta
feminiinisyyksista ja maskuliinisuuksista puhutaan monikossa, jotta ymmarretdan termien
sisaltdjen moninaisuus (Sipila 1994, 20).

2.3 Kasityon sukupuolidiskurssit

Sukupuoli kasitetéan yleensd kahtena: naisena ja miehend. Kéasitepariin ”nainen ja mies’
liittyy hierarkia ja arvostuksia, joita on kasitelty toiseus-kasitteen avullas mies/nainen-

kahtigjaossa nainen on ndhty Simone de Beauvoirin mukaan “toisena sukupuolena”



(Beauvoir 1980). Kun jokin merkitédn "normaalista’ (eli ensimmaéisestd) poikkeavaksi
toiseksi, se ymmarretdan myos vahempiarvoiseksi. Nain syntyy valtasuhde. (L oytty 2005a,
8-9.) Toiseus-kadsite on kayttokelpoinen kun tutkitaan erojen ulottuvuuksia, kuten
sukupuolta, seksuaalisuutta ja luokkaa (Hall 1999, 139). Eron tekeminen ja toiseuden
tuottaminen méadrittdvdt oman identiteetin  muuttumattomaksi ja toisen itsestd
poikkeavaksi, mika tuottaa valtaa suhteessa toiseen (Jalagin 2005, 82).

Toiseuden kasiteparit ovat toisilleen vastakohtaisiksi miellettyjs, binaarisia €li
kaksinapaisia pareja, jotka tarkastelundkokulman mukaan asettuvat arvojérjestykseen,
toinen toista ylemmaksi (LOytty 2005a 8-9). Erityisesti naistutkimuksen alueella on pyritty
kyseenalaistamaan ja purkamaan alistavia ja kahlitsevia dikotomioita, joita on varsinkin
sukupuolen ja seksuaalisuuden representaatioissa (Liljestrom 2004, 115). Toiseutta
voidaan ndhda myos hyvin lahella kasityota taito jaetaan fyysiseksi tal henkiseksi,
alylliseksi tai kaytannolliseksi, abstraktiks tai konkreettiseksi — binaarisiin pareihin, joista
toinen on toista arvokkaampi hierarkkisessa jarjestyksessa (Kojonkoski-Réannali 2000,
124). Itse késity0 jaetaan tekniikan ja sukupuolen mukaan tekstiili- ja tekniseen
kasityohon, tyttdjen ja poikien kasitydohon, miesten ja naisten téihin — maskuliiniseen ja

feminiiniseen.

Tekninen/tekstiili-vastapari palautuu selkeasti maskuliininen/feminiininen-vastapariin, ja
myo6s kasityon sisdlla oleva hierarkia on selv& miesten tekeméa késityota arvostetaan
enemman, ja se asettuu hierarkkisesti naisten tekemaa kasityota ylemmaksi (Kokko 2007Db,
65, 69; Lehtonen 2003, 84-85, 241; Saarnivaara 1990, 90-91). Kéasitydssa vaikuttaa myos
julkisen ja yksityisyyden ulottuvuudet, jotka heijastuvat kéasitiden arvostuksiin. Kasityo
kuuluu taito- ja taideaineisiin, jotka asettuvat hierarkkisesti alemmaks kuin koulun
lukuaineet. My0s taito- ja taideaineiden sisdlla tapahtuu arvottamista: taideaineet ovat
hierarkkisesti taitoaineita korkeammalla. (Kokko 2007b, 68; Mathieu 1994, 29.) K&sit6ihin
liittyvaa tietoa ja kokemuksia on vaheksytty ja se on asetettu hierarkkisesti alemmaksi
muihin aloihin liittyvdan tietoon néhden. Erityisesti naistutkimus on pyrkinyt nostamaan
esiin huomiotta jatettya naisten tietoa ja kokemusta arvokkaana. (Hardy 1994, 50;
Vuorikoski 2005.) My6s kasityotiede nostaa esiin ja tutkii naisten elamanpiiriin kuuluvia
kokemuksia, tietoa ja taitoa seka naistekijoita.

Kaksinapaisiin pareihin jaottelu on hyvin mustavalkoista eiké siten kuvaa sitd, mita ilmiot

k&ytannossd ja todellisuudessa ovat, vaan toimii léhinna teoreettisena apuvalineené
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Tutkimukseni tarkoitus e ole korostaa kahtigakoa, joka kéasitdissd on jo ennestdén
ilmeinen, vaan ennemminkin osoittaa sukupuolten ja ké&sitydn mahdollisuuksista
neuvotella paikkaansa uudelleen. Toiseuden metafora nékyykin tutkimuksessani ennen
kaikkea marginaaliseen asemaan asettumisena: valitsemalla sukupuolelleen poikkeavan
toiminnan, miehet ja naiset ovat asemassaan tavalla tai toisella toiseuden alueella
Toiseuden tutkimuksen tavoitteena on paitsi osoittaa toiseuttavia vastakohtaisuuksia myos
purkaa niitd (Loytty 20053 10). Toiseutta tutkittaessa on otettava huomioon, etta
kaksinapaisen ilmion todellisuus on monimuotoista ja tdynna yksityiskohtia, joita e tule
jéttéa huomiotta. Esimerkiksi mies/nainen-kasiteparin toiseutta tutkittaessa on syyta varoa,
etta tutkija itse el sorru yleistdmiseen ja ragjojen vahvistamiseen pyrkiesséén purkamaan
mustavalkoisia késityksia (Loytty 2005b, 99.)

Erityisesti toiseuden raganylitykset ja kohtaamiset — dikotomioiden vdlilla olevalla
harmaalla alueella — ovat hedelméllisia tutkimuskohteita (L oytty 2005a, 15; Mathieu 1994,
34). Toiseuden rajanylitykset, esimerkiks poikkeuksellisen aseman ottaminen tai
kayttaytyminen sukupuolelta odotetun kaytoksen vastaisesti, voivat tuoda muassaan
haasteita ja uhkia mutta myds mahdollisuuksia (ks. esim. Jalagin 2005; Hapuli 2005).
Tekdtiilityota harrastavat miehet tai teknisia toita harrastavat naiset ovat valinneet
kasitydyhteisoissa ja -piireissa aseman, jossa he ovat usein ainoita sukupuolensa edustajia.
Erityisen kiinnostavaa on, mika motivoi ylittamaéan ragjan ja ottamaan marginaalisen

aseman.

Kasityon sukupuoli on yks keskeinen ja ajankohtainen diskurss kasityon alueella.
Kasityon sukupuolittuneisuus puhuttaa koko késityOkenttdd ja keskustelua siitd nakyy
my6s kasitydalan ulkopuolella. Jaana Karné&Behm (2005) on tutkinut kasityon ja
Kasityossa olevan sukupuolidiskurssin sisdlla erottuu selvasti ensinndkin sukupuoleen
viittaava jako materiadlien mukaan kovaan ja pehmedan, toiseksi kasityo
sukupuolittuneena ammattina ja kolmanneksi tekstiilikasityon yhdistdminen feminiiniseen
hoivaan ja ditiyteen ja miesten tekemdn kasityon yhdistdamisen maskuliinisuuteen,
kovuuteen ja alyllisyyteen. Pehmeyden vastakohdaksi muodostuu dyllisyys, joka liitetéén
miehisyyteen ja miesten kasitydilmaisuun. (Ké&rn&Behm 2005, 110-111, 142-144.)
Tekstiilikasityot assosioidaan arkeen, kun taas tekninen kasityd ennemminkin teollisuuteen
jateknologiaan ja sita kautta elinkeinoelaméaén (Heikkinen 2006, 32; Simpanen 2003, 25—

26). Késityosta puhumisen tavat ja puhumisen sukupuolittuneisuus osaltaan rakentavat
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ké&sityon sukupuolidiskurssia. Kasityon sukupuolidiskurssi mediassa paits ilmentéa myos
vahvistaa perinteista jakoa kasityon materiaalivalintoihin sukupuolen mukaan (Karng
Behm 2005, 143).

3 Sukupuolittunut kasityo

3.1 Kasityon maarityksia ja sukupuolirajoja

Kasity6t on perinteisesti jaettu teknisiin toihin ja tekstiilitoihin, joista on kaytetty myo6s
muita nimityksig, kuten tekninen askartelu ja veisto, ja tekstiilitdista pelkastéan nimitysta
kasityo. Tekstiility6ta on kutsuttu myos naisten tai tyttojen kasityoks ja teknista kasityota
poikien kasityoksi. Perinteisesti miesten kasitoissa kasiteltaviin materiaaleihin on kuulunut
puu, metali, muovi, savi, tiili ja nahka Naisten kasitéihin ovat kuuluneet pehmeét
materiaalit, kuten kuidut, langat ja kankaat. (Anttila 1983, 6; Kokko 2007b, 10; Simpanen
2003, 7.) Naisten tekema kasityd on historiassa pédasiassa ollut kotona tehtévaa
huoltoty6td, e niinkdan ammatinharjoittamista, jolloin t&t& naisten tekemaa kasityota on
kutsuttu kotikasityoks (Isaksson 2003, 47). Kouluk&sitydon nimeks on tarjottu myos
"muotoilu ja kasityd" -nimitystd, vakka toisaalta muotoilun gjatellaan sisdityvan
k&sityohon ilman ettd sita erikseen korostetaan (Suojanen 1993, 27). Tekninen
koulukasityd on painottunut ailkaisempaa enemman teknologiakasvatukseen, ja teknisen
tyon opettgjalle onkin aikanaan esitetty nimea tekniikan kasittelyopin opettgja (Peltonen
1988, 26).

Se, etta tekdtiilityot on mielletty naisten ja tekniset tyot miesten alueeksi, johtuu monista
historiallisista perinteisiin ja traditioihin, asenteisiin ja ndkemyksiin perustuvista seikoista
Luonnostaan kasityot eivét ole toinen toiselle sukupuolelle sopivampi tai luontevampi,
vaikka keskustelua naisille ja miehille sopivista tehtévista on kayty hyvin kauan (Oittinen
1996, 33-34; Hall 1992, 61). Sukupuolten rajanylitykset kasitdissa ovat yleensa olleet
mahdollisia vain naisille. Maatalousyhteiskunnassa 1800-luvulla naisten asema on ollut
alisteinen miehiin ndhden, mutta naisten on ollut mahdollista tehda tarvittaessa myos
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miesten téita. Miehille e sen sijaan juuri koskaan ole sdlytetty naisille miellettyja

Tekstiilikasitoita pojat tai miehet ovat saattaneet tehdd taloudellisen pakon edess&
esimerkiksi 1800- ja 1900-luvun taitteessa miehet ovat neuloneet sukkia (Markkola 2003,
133).

Eri kulttuureissa on erilaisia jakoja miesten ja naisten toihin, ja yhteista lahes kaikille
kulttuureille on, ettd jonkinlaista sukupuolijaottelua on tehty kasitydssa
kasityotekniikoiden ja -materiaalien vdilla kaikkialla. Kasitdiden sukupuolenmukainen
jako on vaihdellut ajan ja paikan mukaan. Esimerkiks kehraaminen ja kudonta ovat olleet
hyvin sukupuolispesifeja tekniikoita ympéari maailmaa, mutta se, onko tekniikkaa voinut
harjoittaa mies vai nainen, on vaihdellut. (Weltge 1993, 41.)

Kun k&sityon perinteet ja traditiot sekd sukupuolidiskurssi ovat taman suuntaisia, ovat ne
heijastuneet myds koulukasitoihin: se, etté tekdtiilikasityot on mielletty naismaisiksi ja
tekniset kasityot miehisiks ainelksi, on vaikuttanut paits siihen, ettd niita on opetettu
poika ja tyttéryhmissd, myos siihen, etta niiden sisallét ovat hyvin vahvasti eriytyneet
naisellisiksi ja miehisiksi miellettyihin tehtéviin (Lehtonen 2003, 100). Sen lisdksi, etta
koulu toistaa ja yllapitéa kasityon sukupuolijakoa, se myds uusintaa ja vahvistaa késityksia
miehille ja naisille mahdollisista toimista.

3.2 Kasityot huvina ja hydtyna

Tekdtiilikasityot on mielletty osaksi naisten elamad, mika perustuu eri aikoina vallinneisiin
sukupuolisiin tyonjakoihin ja perinteisiin. Viel& ennen sotia oli itsestdan selvaa, ettéd nainen
huolehti kotitaloudesta, ja siten oli valttamétontd, ettd nainen osasi tehda kasitoita
(Aikasalo 2006, 52; Heikkinen 2006, 32.) Taloudellisista syisté kasityotaitoja on opetettu
myo6s lapsille jo hyvin pienend (Kokko 2007b, 11). 1900-luvun alun Suomessa késitdiden

sivistyneiston parissa harrastettiin koruompelua ja kirjontaa — hienot ké&sityot olivat
oleellinen osa saétylaistyttojen kasvatusta. Vaateompelu jétettiin kuitenkin ompelijoille ja
rédtaleille. (Aikasalo 2006, 45; 1saksson 2003, 50.) Naisten muodin vaihtuessa kuitenkin
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tiuhaan oli uusien pukujen ompelu ja vanhojen uudistaminen myds sivistyneiston naisille
varsin hyodyllinen taito. (Oittinen 1996, 56-57.)

Vield 1900-luvun akupuoliskolla kéasity6t jaksottuivat tiiviisti naisten eldaman eri
vaiheisiin: pukuompeluun, kapioiden ja lastenvaatteiden valmistamiseen. Kasityot pitivét
naiset myos poissa julkisesta eldmastd, kotona ja yksityisyydessa. Toisaalta ne kuitenkin
mahdollistivat ja pitivat yll& naisten keskindstd seuraelaméd ja yhdessdoloa, jolla oli
varmasti suuri merkitys monelle naiselle. (Oittinen 1996, 56-57). Ompelu e ollutkaan
kaikille naisille aina mieluinen tehtava vaan toisinaan pakollinen huvi tai tyota
Kasityotaito oli naisille hyve ja osa kunnollista elaméntapaa ja perheenemanndle hyvan
emannyyden mittari (Heikkinen 1997, 70; Oittinen 1996, 33-34, 57).

Naiset ovat tehneet ké&sitoita erityisen organisoituneesti 1800-luvulta l&htien erilaisissa
ompeluseuroissa (Oittinen 1996, 62). Y hdistykset ja seurat ovat koonneet naisia tekemaan
kasitéita ja niissa on paits kokoonnuttu tekem&in yhdessd myos opetettu ja opittu.
Erityisesti Martat ovat korostaneet toiminnassaan naisten kéasityotaitoja kodin muiden
taitojen rinnalla (Heikkinen 1997, 22). Epavirallisemmat kasityttapaamiset, -kerhot ja -illat
ovat tuoneet eri-ikdisia naisia yhteen kasitoiden véalityksella Naisten jarjestaytyminen
késitiden ympérille on mahdollistanut naisten poistumisen kotoa ja muiden tapaamisen
hyodyllisen tydn merkeissa ilman tunnetta, etté he laiminlGisivét perheitéén tai hukkaisivat
aikaa (Oittinen 1996, 62). Ompeluseuroilla on toisinaan ollut my6s poliittisluonteisia
vaikutteita takanaan: esimerkiksi 1900-luvun alussa tydvéenliikkeen ompeluseurojen
tavoitteena oli saada houkuteltua naisia mukaan politiikkaan ja murtaa vallitsevaa
yhteiskunnallista arvojérjestysta (Oittinen 1996, 63).

Suomessa harrastetaan paljon kasitéita. Vuonna 2002 naisisga 73 % ja miehistd 63 %
ilmoitti harrastavansa ka&sitoita. Naisista puut6ité harrasti 15 % ja elektroniikkatoitad 3 %, ja
naisille perinteisemmin kuuluneita kudontaa 28 %, vaateompelua 46 %, lankat6ita 62 %
kaikista yli 15-vuotiaista. Yli 15-vuotiaista miehista kutomista harrasti 2 %, vaatteiden
ompelua 4 % ja lankatoitd 2 % ja miehille perinteisempia puutoditd 44 % ja
elektroniikkatoita 42 %. (Tilastokeskus 2005.) Kaija Heikkisen (1997, 37) mukaan siihen,
etta naiset harrastavat kasitoita miehid enemman, saattaa olla vaikuttanut se, etta miehet
ovat tehneet kasitditd ammatikseen useammin kuin naiset. Myos nykydan kasityd on
toimeentulon ld8hde monille naisille ja miehille: vuonna 2000 kasityOalan yritykset
tyollistivat Suomessa 30 000 henkeé (Y [6nen 2003, 203).
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3.3 KasityOt miesten ja naisten ammattina

Miesten tekemia kasitdita, teknisia kasitoitd, on yleensa arvostettu enemman kuin naisten
tekemdi kasityota (Kokko 2007b, 11). Myds kasitydalan ammateissa sukupuolijako on
pysynyt hyvin selvand, ja miesten tekemét kasity0t ovat saaneet osakseen enemman
arvostusta.  (Vainio-Korhonen 1998, 189). Sukupuolella on vahva vakutus alan
arvostukseen. Miesvaltaisella metallialalla palkkataso on huomattavasti korkeampi, kuin
naisvaltaisessa tekstiiliteollisuudessa (Markkola 1990, 400). Silloin kun mies tulee
naisvaltaiselle alalle, mies nousee ikdan kuin sankariksi. Virkkaus on noussut otsikoihin,
kun poikien lisdantyvasta virkkausharrastuksesta on uutisoitu. Poikien poikkeuksellista
taitavuutta on ihasteltu, mutta lukuisat virkkausta taitavat tytét on unohdettu kokonaan.
Virkkaavista pojista on tullut itsessdan ilmi6 ja kasite, josta on tehty myos joitakin
tutkielmia kasityotieteessd (Poikolainen 2008, 7). Epétyypillisten valintojen esiin
nostaminen kielii vahvasta kasityon sukupuolidiskurssista, mutta samalla se my6s luo
vastadiskurssin vallitseville tekemisen ja nékemisen tavoille (Karng&Behm 2005, 143).

Miesten tekemét tekstiilik&sityot eivat kuitenkaan ole pelkéstéan uutta ja poikkeuksellista,
vaan tiettyjen tekniikoiden harrastgjat ja ammettilaiset ovat aina olleet miehid. Vaatturi eli
rédtdi on perinteisesti ollut miesten ammattinimike, ja pitkéan sen harjoittaminen oli jopa
Suomessa  1920-1960-luvuilla. 1900-luvun alkupuolelle saakka naiset eivdt pddsseet
vaatturiliikkeiden  jarjestaméan  oppisopimuskoulutukseen, ja  miehet  tekivét
vaatturitoiminnassa vaativimmat ompelutyot. Vield 1900-luvun alkupuolella naisia
pidettiin vaatturin ammattiin sopimattomina ja heikompilahjaisina. Naisille 10ytyi
vaatturiliikkeista tyota helpompien ompelutbiden, kuten housujen ja liivien, tekijoing,
mutta ainoastaan vaatturin tyttdren tal vaimon katsottiin voivan auttaa verstaassa
(Kaipainen 2007, 52-53, 202-204.)

Naiset pystyivat toimimaan naisten vaatteiden ompelijattarina tai kotiompelijoina 1700—
1800-lukujen vaihteesta l&htien, jolloin naisten pukeutuminen yksinkertaistui. Vaatturin
ammattia suojasi ammattikuntalaitos, joka takasi anmatin sailymisen miehillajatietojen ja
taitojen sdilymisen ammattisalaisuuksina sek& <sddtdi laatua, hintoja ja kilpailua

Vaateompelun yleistyessa naisten keskuudessa alan arvostus laski ja esimerkiksi
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pukuompelijat menettivét ammattikuntastatuksensa. (Kaipainen 2007, 51-54; Vainio-
Korhonen 2002, 43.) Koska naiset eivdat padasseet ammattikuntalaitokseen, he eivét

ammattia kuitenkin  joko erikoisluvalla ta salaa (Isaksson 1990, 31-32).
paransi alalla tyoskentelevien miesten yhteiskunnallista asemaa. Ammattikuntalaitos silyi
vuoteen 1868 saakka. Vaatturin ja ompelijan valinen rgja e ollut selked, mutta virallisesti
naiset paédsivét opiskelemaan vaatturin ammattia vasta 1940-luvulla vaatturikouluihin.
(Heikkinen 1997, 38; Kaipainen 2007, 54, 204.)

Vaikka tietyt tekstiilikdsitybammatit ovat olleet pddasiassa miesten harjoittamia, on
miesten tekema kasityd enimmakseen ollut teknista kasity6ta. Teknologiaa pidetdan usein
maskuliinisena, miesten maailmaan kuuluvana niin, arkipuheessa kuin mediassa ja
kirjallisuudessakin. Sanna Rojolan (2005, 203204, 206) mukaan lansimainen kulttuuri on
sukupuolittanut ~ teknologian, joka yhdistetdan juuri maskuliinisina pidettyihin
rationaalisuuteen, tieteelliseen ja historialliseen edistykseen ja lansimaisuuteen. Ajatus
teknologian maskuliinisuudesta perustuu myos toiseutta tuottaviin vastapareihin kuten
teknologia/luonto ja jarki/tunne. Edella mainituista pareista jalkimmaiset liitetdan
feminiiniseen ja niita pidetéan erityisesti naisten vallitsevina ominaisuuksina. Kuitenkin

Kokko 2007b, 67.)

3.4 Yhteinen koulukasityo

Y leissivistavassa koulutuksessa tasa-arvoa ja kasityon sukupuolittuneisuutta alettiin pohtia
peruskoulun perustamisen yhteydessa 1970-luvulla. Peruskoulun
opetussuunnitelmakomitean mietinndssa (POPS | 1970a; POPS Il 1970b, 337-338)
kritisoitiin sukupuolen mukaan eriytynyttd opetusta ja kasityostd haluttiin  kehittda
luovuutta edistava ja toisadta tydeldmaan paremmin valmentava aine kuin aiemmin.
Tavoitteena peruskoulun opetussuunnitelmissa on sen alusta saakka ollut pyrkimys tasa-
arvoon, johon kuuluu myos tytoille ja pojille annettava yhteinen kasityon opetus.
Tavoitteisiin on péasty kuitenkin vain osittain. (Isaksson 2003, 55-57; Jakku-Sihvonen
1996, 195.)
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1980-luvulle tultaessa tasa-arvoiseen kasityon opetukseen kiinnitettiin edelleen huomiota.
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1985 kehotettiin kouluja jérjestaméan yhteista
kasitydon opetusa molemmille sukupuolille, mutta opas antoi kouluille ja kunnille
mahdollisuuden tehdd myos toisenlaisia ratkaisuja opetugérjestelyissa (POP 1985, 206).
Peruskoulun opetuksen oppaassa vuonna 1988 annettiin ohjeistus ottaa yhteinen kasityo
huomioon opetusta jarjestettéessa, mutta yhteisen ja eriytyneen kasityon tuntimaérista
padttdminen jatettiin kuitenkin kunnille. Tamén vuoks jarjestelyt yhteisen kasityon
opetuksessa olivat hyvin erilaisia kunnittain ja kouluittain. Y hteisen k&sityon liséksi
ohjeigtettiin  antamaan oppilaille samat "osallissumismahdollisuudet” ja "opetuksen
jarjestdminen oppilaiden persoonallisuuksille luontuvaks”, milla tarkoitettiin sitd, etta
oppilas opiskelee yléasteella sita "késityolajia, johon on saanut perustiedot ja -taidot ala-
asteella". (POP 1988a, 23; POP 1988b, 19; POP 1988c, 6-7.)

Vuonna 1994 uusissa opetussuunnitelman perusteissa tekstiilityd ja tekninen tyo
yhdistettiin yhdeksi oppiainekokonaisuudeksi, "joka on tarkoitettu kaikille sukupuolesta
riippumatta’. Todellisuudessa yhteisen kasityon osuus jai kuitenkin edelleen kuntien
padtettavaks, kun opetussuunnitelman perusteissa e annettu suoria ohjeita yhteisen
késityon osuudesta "sovellusosuuksiin ndhden. (POP 1994, 104.) Uusimmissa
peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa vuodelta 2004 tekstiili ja tekninen tyd on
edelleen yhdistetty yhdeksi aineeks. Yhteisen kasitydon opetusta on jérjestettava 1.-4.
luokilla, jonka jalkeen 5. luokalta alkaen oppilas voi painottaa kasityon opinnot tekniseen
tai tekstiilityohon. (POP 2004, 239-245.)

Peruskoulun kasitydn opetuksen jérjestelyissa tasa-arvoon on pyritty joko korostamalla
yhteistd, samansiséltoista ja -lagjuista tektiili- ja teknisen kasityon opetusta molemmille
sukupuolille tai pitamalla tasa-arvon edellytyksend valinnan mahdollisuutta. Oppilaiden
oman valinnanmahdollisuuden vaaliminen on johtanut osittaiseen tyttdjen ja poikien
oppisisdltdjen eriytymiseen. Oppiaineiden erilaisista oppisisalldista johdosta koulu antaa
erilaisia valmiuksia oppilaille sukupuolesta riippuen. (Autio 1997, 1; Guttorm & Karng
Behm 2002, 502-503; Lahelma 1992, 90; Teittinen 1996, 313-314.)

Sukupuolen tasa-arvoa tavoittelevan opetuksen jérjestdmiseen kasitydssa on pohdittu
monia eri vaihtoehtoja, mutta yhté oikeaa vastausta siihen ei ole |0ytynyt. Sinikka Poll&sen
(2002) mukaan on monia erilaisia tapoja jarjestdd kasityon opetus. Oppilaille voi antaa

vapauden valita taipumustensa ja mielenkiintonsa mukaan taysin vapaasti joko teknisen tai
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tekstiilityon, tai oppilaat voivat osallistuttuaan ensin molempien aineiden opetukseen valita
jommankumman. Yksi vaihtoehto on, ettd molempia, teknistd ja tekstiilikasityota,
opetetaan koko koulun gjan pakollisena tytéille ja pojille. Demokraattinen vaihtoehto olisi
kasityon jakaminen erillisiksi aineiksi, tekniseksi kasityoks ja tekstiilikasityoksi, niin etta
niiden sisdltoja ja tuntiresursseja ei olisi puolitettu ja oppilaat voisivat valita kummankin
ta vain toisen aineen. Tama mahdollistaisi erilaisia tapoja toteuttaa opetus. Toinen,
radikaalimpi vaihtoehto olisi yhdistda tekninen ja tekstiilityd yhteiseksi aineeksi niin, etta
tavoitteet ja sisallot elvét olisi sidoksissa kumpaankaan kasityonlajiin ja jonka sisalloissa,
tekniikoissa ja materiaaleissa yhdistettdisiin molempia aineita. (Pollanen 2002.)

Seija Karppisen (2005, 52) mukaan késityon yhdistamisessd vaarana on, ettd menetetéén
kasitydon ominaisarvoja ja samalla koko kasitydoppiaine romuttuu, silla laadukas yhteinen
késityon opetus el ole mahdollista nykyisilla voimavaroilla. Aution (1997) mielesta
asennekasvatuksen kannalta riittavaa olisi, jos kasityota jarjestettéisiin yhteisend kasityona
ala-asteen gjan, ja tdman jalkeen oppilaat voisivat keskittyd " mieltymystensa ja lahjojensa
mukaisesti joko teknisen tai tekstiilityon alueelle”. Ossi Autio pitéa kuitenkin tarkednd, etta
tyttéjen ja poikien eroja teknisten valmiuksien alueella kavennettaisiin, mutta toteaa
kasityon mahdollisuuksien olevan siihen rgjalliset. (Autio 1997, 235-236.)

Vuokko Isakssonin (2003) mielestd tasa-arvoinen kasityokasvatus e olisi materiaali- ja
tekniikkalahtoista tytto- ja poikaryhmissa tapahtuvaa opetusta, vaan suunnittelua, luovuutta
jamuotoilua korostavaa taito- ja taideaineiden yhteisty6td, jossa olisi eroteltu kasityollinen
tarvittavaa teknologiaosaamista, ” luovaa ongelmanratkaisukykyd, innovatiivisuutta, kykya
suunnitella seka kolmiulotteisen maailman hahmotuskykya ja hallintaa’. Opetus olisi
yhteistd ja pakollissa molemmille sukupuolille ja valintatilanteessa oppilaalla olisi
mahdollisuus valita molemmat aineet. (Isaksson 2003, 62—63.)

Taiteen perusopetus on myos hyvin sukupuolittunut. Esko Korkeakoski (1998) pitda
tarkeimpana syyna poikien vahyyteen taiteen perusopetuksessa sitd, etta pojat harrastavat
paljon urheilua Karppisen (2005, 46, 51) mukaan se on vain osasyy ja muita syita
tyttovaltaisuuteen on kotoa tuleva vanhempien vaikutus ja taiteen perusopetuksen oma
tiedotus. Epétasaisen sukupuolijakauman syita on etsitty myos opettajakunnasta: musiikkia
lukuun ottamatta kaikilla taidealoilla enemmistdé opettgjiista on naisa. Taiteen

perusopetuksessa opetussisallollisista eroista suurin verrattuna yleissivistavaan opetukseen

17



on ehka se, ettd kasityota el ole yleensa jaoteltu tekstiiliin ja tekniseen, vaan se on taidetta
lahestyvaa, yhtenaista kasityotéd ilman materiaalin asettamiarajoja. (Karppinen 2005, 51.)

Erilaisia mahdollisuuksia jarjestéa kasitydon opetus on pohdittu ja niitda on kokeiltu
peruskoulun aikana. Sen enempéa e ole kuitenkaan |0ydetty ratkaisuja kuin saavutettu
tasa-arvoakaan. (Isaksson 2003, 59.)

4 Tutkimusmenetelmat

4.1 Tutkimuskysymykset

Sukupuolittuneisuutta pitda ylla muun muassa kasvatus ja kulttuuriset kéaytanteet, tavat ja
tottumukset. Myds esimerkiks median representaatiot ja yleissivistavan koulutuksen
kéytannot jatkavat samalla linjalla uusintaen perinteistd asetelmaa. Tassi tutkimuksessa
olen etsinyt ja eritellyt niitd tekijoita, jotka vaikuttavat kasityon sukupuolittuneeseen
kulttuuriin tai sen purkautumiseen. Erityisen kiinnostunut olen siitd, mitka tekijat
kannustavat miehié& ja naisia sukupuolelleen epatyypillisen kasityoharrastuksen valintaan.
Esiymmérrykseni mukaan kasitdiden kouluopetuksella ja opettajalla seké kodin asenteilla
on merkittava vaikutus kasityon mybhempaan harrastunei suuteen.

Kasitdiden ja sukupuolen suhteessa on monia seikkoja, jotka heréttavét kysymyksia Miten
késityon sukupuolittuneisuus on historian saatossa muotoutunut? Miksi se edelleenkin
nayttaytyy niin vahvana? Miten sukupuoliragjoja voidaan kasityossa ylittda ja mita sita
seuraa? Tutkimusongelmani ovat muotoutuneet erityisesti kiinnostuksestani viimeiseen
kysymykseen: miten ja miksi rajojarikotaan?

Tutkimukseni paakysymys on:

Miks miehet ja naiset ovat rikkoneet perinteisid sukupuolirajoja valitsemalla

har rastuksekseen sukupuolelleen epatyypillisemman kasityon?

18



Lisaksi pyrin vastaamaan seuraaviin, laajempiin kKysymyksiin:

Miten kasityon sukupuolittuneisuus rakentuu ja miten sita yllapidetaan
miesten tekstiilityon harrastukseen ja naisten teknisen tyon harrastukseen
liittyvien kokemusten perusteella?

Miten k&sityon sukupuolirajat purkautuvat ja muuttuvat miesten tekstiilityon
harrastukseen ja naisten teknisen tyon harrastukseen liittyvien kokemusten
perusteella?

Nahin kysymyksiin olen etsinyt vastauksia kasityon tekijoiltd, miehiltd ja naisilta, jotka
ovat valinneet sukupuolelleen epétavanomaisen kasityoharrastuksen. Olen haastatellut
12:ta yliopistossa opiskelevaa 20-31-vuotiasta miesta ja naista (molempia kuusi)
teemahaastattelun keinoin.

4.2 Aineiston keruu

Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on kuvata laatuja, ymméartda ilmigita ja toimintaa
yhdistamalla sité teoreettiseen viitekehykseen (Anttila 1996, 183; Tuomi & Sargjarvi 2002,
87). Taman tutkimuksen tarkoituksena on ymmért&a sellaisia sosiaalisia, taloudellisia tai
kulttuurisia rakenteita, jotka yll&pitavat kasityon sukupuolittuneisuutta. Sukupuolisten
rajojen ylittgien kokemusten ja motiivien kautta pyrin ymmértamaan syita siihen, etta
miksi kasityon sukupuolirgjoja toisadlta ylitetddn ja toisadlta e yliteta Laadulliseen
tutkimukseen kuuluvien aineistonkeruumenetelmin, tassa tapauksessa teemahaastattelun
keinoin, voidaan ymmartéd syvalisemmin motiiveja ja kokemuksia ja saada sellaista
tietoa, mita esimerkiksi kvantitatiivisilla kyselylla el tavoiteta (Tuomi & Sargjdrvi 2002,
70).

Olen pitanyt koko tutkimuksen tekemisen gjan paivakirjaa gatuksistani. Olen kirjannut
yl6s huomioitani kirjallisuudesta ja menetelmistg, ssamistani kommenteista seminaareissa,
keskusteluja aiheesta tutkijoiden ja muiden ihmisten kanssa ja haastatteluiden herattamia
gatuksia. Nain olen kuvaillut itselleni tutkimuksen kulun melko tarkkaan. Naden
muistiinpanojen avulla pyrin raportoimaan tutkimuksen kulkua ja luotettavuutta

seuraavissa luvuissa. Tekemdlla muistiinpanoja olen samalla kuin vahingossa hahmotellut
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aineigon analyysia ja loytanyt siind kayttamiani teemoja, vaikka lopulliset teemat
paétinkin vasta aineiston analyysivaiheessa.

Aluksi tarkoituksenani oli tehda joitakin haastatteluita henkilGille, jotka olivat ylittaneet
sukupuolirgjoja kasityOharrastuksissa ja haastatteluiden liséksi jarjestdd informanteille
verkkokeskustelu. Verkkokeskustelun tarkoituksena olisi ollut saada enemman tietoa
informanttien kokemuksista ja lisdksi mielipiteistéd ja nékemyksista ailheesta. Koska loysin
kuitenkin enemman kiinnostavia informanttgja kuin olin aluksi uskonut, paétin tehda
enemman haastatteluita ja j&ttéa verkkokeskustelun pois.

4.2.1 Informanttien etsiminen

Kaija Heikkisen (1997, 12) mukaan naisten houkutteleminen osallistumaan kéasityota
koskevaan tutkimukseen oli helpompaa kuin miesten, silla miesten ”suhtautuminen
ké&sityohon vaikuttaa instrumentaalisemmalta kuin naisten”, ja Helkkisen tutkimuksessa
naiset olivatkin miehia halukkaampia kertomaan haastattelijalle suhteestaan kasityohon.
Mybs museolehtori Raija Manninen mainitsee, ettd naiset kertoilevat mielell&én
k&sityomuistoja painvastoin kuin miehet (Manninen 2003, 67). Oma kokemukseni
informanttga etsiessani oli kuitenkin erilainen. Séhkopodtilistoille jétettyjen ilmoitusten
jalkeen sain hyvin nopeasti kokoon toistakymmenta késitoita harrastavaa miesehdokasta
haastatteluihin. Luku oli yllattéavan suuri, silla tavoitteenani oli alun perin 16ytda noin
kahdeksan kasitoita tekevaa miesté. Halukkuuteen osallistua tutkimukseen saattoi vaikuttaa
se, ettd informantit olivat opiskelijoita ja toisaalta omasta harrastuksesta on helppo ja
mukava puhua. Eskolan & Vastaméen (2007, 26-27) mukaan haastatteluun suostuminen
voi olla helpompaa yliopisto-opiskelijalle, joka suurin piirtein tietda haastattelun ja
tutkimuksenteon periaatteet. Myos halu kertoa omista kokemuksista ja mahdollisuus tuoda
esiin oma mielipide asiassa, joka on térked, ovat tutkimushaastatteluun suostumiseen

vaikuttavia tekijoita

Haastateltaviks  halusin  henkil6itd, joilla olisi kokemusta ké&sitydon sukupuolirgjan
ylittamisesta. Lisdksi haastateltavia yhdistévéat kasvatustieteen opinnot ylipoistossa
Haastateltavat ovat my0s melko saman ikdisig, jolloin heidan koulukokemuksensa
gjoittuvat 1980- ja 90-luvuille ja neljan eri opetussuunnitelman aikaan (POPS 1970a;
POPS 1970b; POP 1985; POP 1988a; 1988b; POP 1988c; POP 1994). Informanteilla on
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kohtalaisen samanlainen kokemusmaailma koulun ja kouluk&sitdiden suhteen, heilld on
tutkimusaiheestani tietoa ja kokemusta ja he ovat kiinnostuneita siitd (vrt. Eskola &
Suoranta 1998, 66).

Koska uskoin missinformanttien |0ytymisen olevan vaikeampaa kuin naisinformanttien,
etsin ensin heitd Etsin aluksi miesinformanttga Helsingin yliopiston sdhkdpostilistojen
kautta (liite 1). N&in |6ysin kolme sopivaa informanttia. Lahetin saman haastattelupyynnon
my6s Rauman opettgjankoulutuslaitoksen opiskelijoiden sahkdpostilistalle (liite 1), josta
[6ysin vield nelja haastateltavaa. Lahetin haastattelupyynndn juuri Rauman OKL:n listalle
sen vuoksi, ettd Raumalla voi opiskella teknisia toita seka kasityotieteen perusopinnot, ja
taga syysta uskoin, etta deltd loytyy tekstiilitdistd kiinnostuneita miehid. Koska
séhkopogtilistojen kautta |[oytadméani miehet olivat pddasiassa yliopisto-opiskelijoita ja noin
20-30-vuctiaita, péaétin rgjata haastatteluiden osalta tutkimuksen ulkopuolelle yli 31-
vuotiaat ja sellaiset, jotka elvét opiskelleet silld hetkella yliopistossa kasvatustieteitd. Néin
sain koottua haastateltaviksi seitseméan miestd, joista lopulta yhté en saanut enda tavoitettua
séhkopogtitse haastatteluajasta sopiakseni jajétin hanet pois kokonaan.

Naisten loytaminen haastattdluun oli vaikeampaa. Helsingin yliopiston kasvatustieteen
opiskelijoiden sdhkopogtilistojen (liite 2) kautta sain kolme yhteydenottoa naisilta, jotka
tutkimukseeni sopivia tuttuja. Haastateltavien kautta 10ysin yhden informantin liséa Nain
sain tutkimukseeni yhteensd nelja naisinformanttia Naisten |0ytédmisen vaikeus saattoi
johtua odittain siitg, etta séhkopogtilistoille ldhettdmassani viestissa (liite 2) etsin teknisia
toitd harrastavia naisia. Harrastus saattoi olla huono termi, silla monet eivét ehké gjatelleet
tekemistdan harrastuksena, jos he eivét tehneet sitd usein ja sédnndllisesti vapaa-ajallaan.
Monet informantit kysyivét vield ennen haastattelua, sopivatko he varmasti tutkimukseen.

Saadakseni lisdd naisinformanttgja lahetin haastattelupyynndn taas Rauman
opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden sdhkopodilistalle (liite 2). Sahkopogtilistan
kautta 10ysin viisi sopivaa ja osallisumaan kiinnostunutta henkil6d Haastattelin heista
kolme sellaista, joille sopi haastatteluaika sind péivang, jona kévin Raumalla tekeméassa
haagtattelut. Sain  siis yhteensd seitsemén naisinformanttia Yksi  Helsingissa
haastattelemani informantti ei harrastanut késit6ita samassa méérin kuin loput informantit,
joten paétin jattaa hanet kokonaan pois tutkimuksesta. Pois jatetty informantti harrasti vain

vahan metallilangan kanssa tyoskentelya ja remontoimista ja oli enemmankin vain
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kiinnostunut tulevaisuudessa liséamaan teknisten tdiden harrastamista. Koska yksi
miesinformanttikin oli jaanyt pois, oli tutkimushenkil6ind miehid ja naisia nyt saman

verran. Lopulliseksi informanttien maéraksi jai siis 12.

Harrastamiseksi ymmarran tassa tutkimuksessa kasitoiden vapaaehtoisen tekemisen vapaa-
gjalla yhdistettyna kiinnostukseen kasitoita kohtaan (vrt. Metsdmuuronen 1995, 17). Osa
informanteista opiskeli tai oli aiemmin opiskellut alaa, jolloin harrastus oli jo muuttunut
lahes ammatiksi. Tekstiilitydon harrastamisen osalta otin tutkimukseen mukaan kuitenkin
vain sellaisia henkil6itd, jotka tekivét tai olivat |ahiaikoina tehneet késitdita myos vapaa-
galaan. Teknisten toiden harrastamisen méaritelmén suhtauduin vajemmin kuin
tekstiilityon, silla teknisten toiden harrastaminen samassa méarin kuin tekstiilitdiden ei
useinkaan ole mahdollista tilavaatimusten vuoksi. Otin informanteiksi myos sellaisia
naisia, jotka ovat tehneet teknisia toitéa vapaa-ajallaan edes vahan tai ovat opiskelleet alaa.
Taloin informantteja yhdistéd erityisesti kiinnostus auetta kohtaan ja harrastusta
voitaisiinkin kutsua paremmin harrastuneisuudeksi. Harrastuneisuus on harrastusta
lagjempi késite, ja silla tarkoitetaan myonteista ja pysyvaa orientoitumista ja kiinnostusta
tiettya aluetta kohtaan. (Metsamuuronen 1995, 21-22.)

4.2.2 Informantit

Valitsin tassa tutkimuksessani kasityon sukupuolittuneisuuden tutkimisen nakokulmaksi
ragjakohdat. Erityisesti olen kiinnostunut kasityon sukupuolirajoja rikkovista tapauksista,
joiden uskon kertovan kéasityon sukupuolittuneisuuden rakentumisesta ja purkautumisesta.
Tutkimukseni informantit ovat néitd raojen ylittgia ja vallitsevien normien
kyseenalaigtgjia. Uskon, etta kasitbiden valisen, mielestdni keinotekoisen rajan esiin
nostaminen tuo ndhtavaksi myos sukupuolittuneisuutta yllgpitavia rakenteita sekéd kotoa,
koulusta ja muualta yhteiskunnasta tulevia asenteita. Rgjojen ylittgjilla on tarinoita, jotka
kuvaavat sukupuolittuneisuutta erilaisesta ndkokulmasta kuin sukupuolelle tyypillisen
harrastuksen valinnut (vrt. Kokko 2007b); tutkimukseni informantit kertovat, miks rajaa

on niin vaikea ylittada ja mita ragjan ylityksesta seuraa.

Haastatteluun osallistuvista informanteista kaikki miehet olivat opiskelleet peruskoulussa
pééasiassa teknisia toita ja naisista viisi oli opiskellut padasiassa tekstiilitoita, yksi teknisia
toita. Jokaisen opetukseen on jossakin vaiheessa kuulunut myds lyhyt vaihtojakso toisessa
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késityossa. Tdla haavaa kaikki informantit ovat yliopistossa opettgaksi opiskelevia tai
kasvatustieteen opiskelijoita (taulukko 1.). Miesinformanteista yksi on opiskellut
padaineenaan kasityokasvatusta teknisen tyon opettgakoulutuksessa. Kasityotiedetta
tekgtiilityon opettgjankoulutuksessa oli opiskellut sivu- tai pd8aineenaan kolme miesta.
Mukana oli my0ds aineenopettga-, lastentarhanopettga-, luokanopettgja- ja yleisen
kasvatustieteen opiskelijoita. Miesinformantit harrastivat monipuolisesti erilaisia
tekgtiilikasityotekniikoita: mm. neulontaa, virkkausta, nyplaystd, ompelua, kutomista ja
kankaanpainoa.

Naisinformanteissa oli mukana luokanopettgja-, lastentarhanopettgja- ja kasityotieteen
opiskelijoita (taulukko 2.). Viisi heista oli opiskellut myos késityOkasvatusta pda- tai
sivuaineenaan. Naisinformantit harrastivat pédasiassa puut6itd, mutta osa jonkin verran
my6s metallitdita. Osa informanteista laski myos kodin remontoimisen teknisten téiden
harrastukseks.

Kaytan informanteista peitenimia systemaattisesti koko tutkimuksen gjan. Jotta informantit
eivdt olisi helposti tunnistettavissa, en ole eritellyt heidan ikiddn enk& koti- tai
opiskelupaikkojaan. Seuraavissa taulukoissa (1. ja 2.) esittelen kaikkien informanttien

tekdtiili- ja teknisen tyon kéasityoharrastukset eriteltynd ja tarkemmin:
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1. Miesinformantit

Nimi Teknisten tbiden harrastuneisuus Tekdtiilitdiden harrastuneisuus

Heikki | Tekeevéhan teknisatoitd, mm. elektroniikka | On harrastanut tekstiilikasitoita lapsesta saakka
toita ja péétynyt myshemmin opiskelemaan

kasityctiedettd. On kokelllut lagjasti erilaisa
tekstiilikasityon tekniikoita ja harrastaa eniten
ompelua jalankatekniikoita.

Mikko | On harrastanut myos teknisia téita véhan ja On harrastanut neulomista lukiosta saskka ja
olis kiinnostunut tekemaén niita nykyadn myos painaa kangasta. On
enemmankin. kiinnostunut tekstiilitdisté lagjemminkin ja

aikoo aloittaa ompelun seka nauhojen ja
nyorien tekemisen.

Aatu On tehnyt vdhan myos teknisid toita Kutoo mattoja. On aloittanut harrastuksensa
kasitytkeskuksessa ohjauksessa n. 16-
vuotiaana. Olis kiinnostunut kokeilemaan
my6s muita tekniikoita ja opiskelemaan alaa.

Olavi | On harrastanut lukion jalkeen teknisataita Harrastaa enimmakseen nypl dysta ja neulontaa,
kansalai sopiston kursseilla ja opiskelut mutta on opiskellut kasityotiedetta ja sité kautta
jonkin verran késityokasvatusta, mutta el ole | kokeillut paljon muitakin tekniikoita.
nykyaan kovin kiinnostunut teknisigatdista | Nypléayksesta on tullut jo [&hes sivutoimi, kun

Olavi suunnittelee nypldysmallga ja
nypl8yksen opetusmateriaalia.

Antti Harrastaa virkkausta, neulomista ja ompelua
On alaittanut harrastuksen |ukioaikoina

Ossi Opiskelee myas kasityokasvatusta, on On harrastanut verhoilua ja ompelua

opiskellut puusepdksi ammattikoulussa ja
harrastaa tété nykya aktiivisesti teknisia toita.

aikaisemmin. Myshemmin opiskellut
kasitydtiedetta ja sen my6ta alkanut harrastaa
mm. neulontaa ja virkkausta.

2. Naisinformantit

Taulukko 1.

Heidi

Harrastaa sekalaisesti erilaisia puu- ja
metallitéitd, huoneka ujen kunnostamista ja
laskee myds remontoi misen harrastuksekseen.
On tehnyt |apsesta saakka partiossa erilaisia
teknisia toita.

Harrastaa aktiivisesti myos tekstiilitoita

Soile

Harrastaa jonkin verran puu- ja metallitdita.
Aloittanut teknisen tyon harrastamisen kolme
vuotta sitten. Opiske |ut kasitytkasvatusta.

Harrastaa aktiivisesti erilaigatektiilitita,
mm. neulontaa. Opiske ee kasityoti edetta.

Piia

teknisten toiden tekemisen yldasteaikoina.
Tehnyt monipuolisesti erilaisiateknisia
kasitoita sekaremontoimista ja rakentamista.
Opiskdlut kasitytkasvatusta.

Harrastaa aktiivisesti erilaisatekstiilitoita
Opiskel ee kasityoti edetta.

Elisa

Harrastaa monipuolisesti teknisia téitg, mm.
puu- jametallitditéa seké korjaus- ja koysitoita.
Kiinnostus teknisiin toihin herénnyt
tekstiiliartesaani opintojen aikana peruskoulun
jélkeen, mutta al oittanut teknisten téiden
tekemisen vasta myéhemmin
luokanopettajankoul utuksen aikana.

Opiske ee kéasityOkasvatusta.

Harrastaa aktiivisesti erilaisatekstiilitdita.
Opi skel ee kasityotiedetta. Opiske lut myds
vaatetusalan artesaaniksi yhden vuoden ennen
lukiota

lina

Harrastaa monipuolisesti erilaisiateknisia
toita. On harrastanut niita peruskoulusta
saakka ja opiskellut puualan artesaaniksi
ennen yliopisto-opintoja. Opiskelee
kasitytkasvatusta

Saara

Harrastaa monipuolisesti teknisid téitg, eniten
kuitenkin puut6ita. Aloittanut harrastuksen
lukioikéisend. Opiskelee kasitytkasvatusta.

Opiskdlut véhan myos kasityotiedettd ja
harrastanut tekstiilitoita,

Taulukko 2.
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4.2.3 Haastatteluaineiston keraaminen

Koska tutkimushenkildiden mééra el kvalitatiivisessa tutkimuksessa yleensé ole yht& suuri
kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa, on erityistd merkitysta sillg keitd informanteiksi
valitaan ja mitd aineistonkeruumenetelmaa kaytetédédn (Tuomi & Sargarvi 2002, 88).
Valitsin taman tutkimuksen aineistonkeruumenetelmédksi teemahaastattelun, sillé sen avulla
uskoin saavani mahdollisimman monipuolisen aineiston aiheesta. Teemahaastattelulla on
téassa tutkimuksessa ollut tarkoitus ymmértda haastateltavien motiiveja, kuulla heidan
kokemuksiaan ja gjatuksiaan kéasityosta seké kasityon ja sukupuolen suhteesta (vrt. Anttila
1996, 230; Hirgarvi & Hurme 2000, 16; Silverman 2001, 87-88). Haagtattelut sopivat
hyvin tutkimukseni aineistonhankintamenetelmiksi, kun tarkoituksenani on saada selville,
miksi ihmiset toimivat ké&sityon suhteen vahvojen sukupuoliroolien mukaan (vrt. Tuomi &
Sargjarvi 2002, 74, 76; Hirgarvi & Hurme 2000, 27-28, 34). Teemahaastattelu on ollut
my6s feministisen tutkimuksen térked aineistonkeruumenetelma jo pitkan aikaa (Oinas
2004, 209).

Sirkka Hirsjarven ja Helena Hurmeen (2000, 47-48, 66—67, 106) mukaan teemahaastattelu
on eras puolistrukturoidun haastattelun variaatio, jota kuvaa se, etté siina edetéén teemojen
mukaan. Siten haastattelua varten e laadita valmiita kysymyksid, vaan vasta
haastattelutilanteessa teemoja tarkennetaan kysymyksilla Myodskdan Jari Eskolan ja Jaana
Vastamaen (2007) mukaan teemahaastattelussa ei kaytetd valmiita kysymyksid vaan
ainoastaan teema-alueet on ennalta méairétty. He erottavat teemahaastattelun myos
puolistrukturoidusta haastettelusta, jossa on valmiit kysymykset, jotka kysytdan kaikilta
haastateltavilta. (Eskola & Vastaméki 2007, 26—27.) Colin Robsonin (2002, 270) mukaan
puolistrukturoidussa haastattelussa valmiiks laadittuja kysymyksid voidaan jéttéa
haastattelussa pois ja ylimdaraisia lisdta. Teemahaastattelu ja puolistrukturoitu haastattelu
ovat siis hyvin ldhelld toisiaan, ja niiden erojen méérittelyt koskevat l|&hinna sit§,

kaytetaanko valmiita kysymyksiavai ei.

Tutkimuksessa kayttamani teemahaastattelu oli puolistrukturoitu haastattelu. Etenin
ennalta maarattyjen teemojen mukaan kayttaen apuna valmiiks laadittuja kysymyksia (liite
3). Teemarungon teemat nousivat padasiassa aikaisemmista tutkimuksista (mm. Kokko
2007b; Lehtonen 2003; Metsamuuronen 1995). Suunnittelin ensin teemarungon, jonka alle
laadin kysymyksia aiheista. Haastattelussa kavin teemat 18pi pédsdantisesti ennalta
maarétyssa jarjestyksessa, mutta saatoin myos poiketa jarjestyksestd, jos haastateltava otti
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esiin muita teemoja kuin ne, joista juuri kyselin. Teemarunko oli sama kaikissa tekemissani

haastatteluissa, niin miesten kuin naistenkin osalta.

Teemarungon liséksi kirjoitin itselleni avuksi kysymyksid kunkin teeman yhteyteen.
Kaytan tutkimukseni aineistonkeruumenetelmasta silti nimitystd teemahaastattelu, silla
haastattelun kulkua eivdt méardnneet valmiit kysymykset vaan ennemminkin teemat.
Kysyin kysymyksia eri jarjestyksessa eri informanteilta En kysynyt kaikilta
haastateltavilta kaikkia kysymyksid ja yleensa kysyin paljon kysymyksia myds valmiin
kysymyslistani ulkopuolelta. Toiset haastatteluista olivat strukturoidumpia kuin toiset.
Tahan vaikutti paljolti sen, kuinka lagjasti haastateltava vastas kysymyksiini ja oliko
vastauksiin aihetta tehda jatkokysymyksia (vrt. Robson 2002, 272). Vamiit kysymykset
olivat enimmékseen itselleni apuna eivdkd maaranneet haastattelun kulkua
Teemahaastattelulle on luonteenomaista, etta haastateltava voi vaikuttaa haastattelun
kulkuun ja tarkentaa haastattelijan esiin ottamia teemoja (Hirsjarvi & Hurme 2000, 66).

Teemahaastattelun joustavuus osoittautui erityisen hyodylliseksi aiheen tutkimisessa (vrt.
Robson 2002, 272—-273), silla kasityon sukupuolittuneisuus on varsin moniulotteinen aihe.
Kaikkia mahdollisia n&kokulmia, joita haastattdluissa tuli esiin, en olisi osannut kysy,
ellei haagtateltava olisi maininnut niita tai elleiva jatkokysymykset olisi paljastaneet
aiheesta liséa kiinnostavia seikkoja. Siten esimerkiksi strukturoidumpi haastattelu tai
lomakekysely eivét olis tuottaneet yhta rikasta aineistoa.

Tein taman tutkimuksen kaikki 12 haastattelua loka-, marras- ja joulukuussa 2008.
Toteutin haastattelut pddasiassa Helsingin yliopiston tiloissa, jotka olivat sopivan
neutraaleja seka rauhallisia ympéaristoja haastatteluille. Y hden haastattelun tein informantin
kotona hénen toivomuksestaan ja kolme haastattelua Rauman opettajankoulutuslaitoksen
tiloissa. Koska kaikki informantit olivat yliopisto-opiskelijoita, yliopiston tilat olivat heille
kovin tuttuja elkd niissa ollut epdvarmuutta tai -mukavuutta aiheuttavaa vieraan paikan
tuntua, joka saattais vaikuttaa haastatteluun (Eskola & Vastaméki 2007, 28-29). Tallensin
kaikki kuus haastattelua mp3-soittimella, jossa oli mikrofoni. Haastattelut kestivat noin
45-60 minuuttia. Y hteensa haastatteluita on noin 11 tuntia 23 minuuttia seka liséks yksi
haastattelu (54 min), jota en ottanut aineistoon mukaan. Litteroituina 12 haastattelusta
muodostui yhteensa 121 sivua (Times New Roman -fontilla, fonttikoolla 12 ja rivivalilla
1).
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Haastateltavien oli hieman vaikea muistaa kouluaikaisia kasityokokemuksiaan, ja joskus he
eivat muistaneet kouluopetuksesta juuri mitéan (ks. Lehtonen 2003, 258; Kokko 2007b).
Osa haastateltavista el muistanut esimerkiksi, olivatko he koskaan opiskelleet
tekstiilikasitoita ta teknisia kasitoita, jos olivat olleet pddosin vain toisen aineen
opetuksessa. Kaikki eivat myodskédn muistaneet, opiskelivatko he késitdissa sekaryhmissa
tal oliko heidan ryhméssaan toisen sukupuolen edustajia lainkaan.

Monet haastateltavat ilmaisivat haastattelun aluksi epéilyksensi siitg, olivatko he sopivia
haastatteluun. Jotkut vierastivat sanaa "harrastaminen”, silla he eivé olleet koskaan
gjatelleet varsinaisesti harrastavansa kasitoitd vaan ennemminkin tekevansa niita silloin
taldin. Osalla kasitdiden tekeminen oli hyvin kausittaista ja joillakin oli jo ehtinyt kulua
aikaa siita, kun he olivat viimeksi tehneet kasitoita.

4.3 Aineiston analysointi

4.3.1 Aineiston kasittely

Litteroin haastattelut MS-Word -tekstinkasittelyohjelmalla mahdollisimman pian niiden
tekemisestd. Koska litterointiin kului paljon aikaa, tein jo litterointivaiheessa valikointia ja
rgjausta: jéatin kirjoittamatta sellaiset kohdat, joista voin varmuudella paételld, etta ne eivét
vastaa tutkimuskysymyksiini tai liity tutkimukseen ollenkaan. Muuten litteroin aineiston
sanatarkasti, mutta en kirjannut ylos taukoja tai kaikkia tdytesanoja ja énnahdyksia, kuten

"tota’, "hmm”.

Litteroinnin jalkeen siirsin tekstimuotoiset haastattelut Weft QDA -ohjelmaan analyysin
tekemista varten. Ohjelmassa olen koodannut ja luokitellut aineistoa sisdllonanalyysin
keinoin. Kuitenkin jo haastatteluita tehdessani ja erityisesti tutustuessani aineistoon viela
paremmin kokonaisuutena litterointivaiheessa, teksteista alkoi hahmottua teemoja ja
mahdollisia koodeja analyysia varten. Tulkinta alkaakin yleensa varhaisessa vaiheessa
tutkimusta, usein jo aineistonkeruuvaiheessa (Anttila 1996, 111, 188; Hakala 2001, 20).
Natd analyysin ensi havaintoja olen kirjannut ahkerasti tutkimuspéivakirjaani, jotta

varsinaisen analyysivaiheen aikana voisin hyodynt&a niita.
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4.3.2 Siséllonanalyysi

Laadullisessa tutkimuksessa sisdllonanalyysi on melko vélja médritelméa erilaisille
aineigon analyysimenetelmille ja se voidaan ymmartéd myos teoreettiseksi kehykseksi
erilaisille analyysikokonaisuuksille (Saragjarvi & Tuomi 2002, 93). Pyrin téssa luvussa
kuvaamaan, miten omassa tutkimuksessani olen kayttanyt sisdllonanalyysin keinoja

haastatteluaineiston analyysissa ja tulkinnassa

Aineiston analyysin apuna olen ka&yttanyt Weft QDA -ohjelmaa, johon pdadyin sen vuoksi,
ettd se on ilmainen ja Internetista kotikoneelle helposti ladattavissa. Weft QDA -ohjelma
on kehitetty tekstimuotoisen laadullisen aineiston analyysiin. (Weft QDA.) Olen siirtanyt
litteroidut haastatteluaineistot Weft QDA -ohjelmaan, jossa merkitsin aineistoon aluksi
tutkimuskysymyksiin vastaavat ja muuten kiinnostavat osat antamalla niille koodit.
Nimesin koodit muutamalla sanalla kuvailemaan niiden sisdltéd Koodasin aineiston
kahteen eri kategoriaan: miesten haastatteluihin merkityt koodit eri kategoriaan ja naisten
haastatteluihin  merkityt eri kategoriaan, vaikka koodit olivat pd8asiassa samat.
Koodattuani koko aineiston yhden kerran, kévin koodeja I8pi ja annoin niille paremmin
kuvaavia nimia Taman jalkeen jarjestelin koodeja isompiin eri teemojen mukaisiin
kategorioihin, mutta pidin teemat kuitenkin kahden ylimman kategorian, kategorioiden
miehet ja naiset, sisdla (Vrt. Eskola & Vastamaki 2007, 41; Rantala 2001, 92; Tuomi &
Sargjarvi 2002, 103.) Halusin pitda ylla jakoa sukupuolen mukaan, jotta voisin ndhda,
millaisia eroja miesten ja naisten seké tektiili- ja teknisen tyon vélilla on eri teemoissa.
Miehet- ja naiset-kategorioiden sisdlla myos koodit olivat hieman erilaisia esimerkiksi
koodia " Naisten muistoja koulun teknisen tyon vaihtojaksosta’ ei ollut miehet-kategoriassa
eika naiset-kategoriassa ollut koodia " Miesten muistoja koulun tekstiilistd’, silla ne eivét
olis vastanneet tutkimukseni tarkoitusta tutkia sukupuolelle epétyypillisia valintoja.

Mit& pidemmalle koodien ja kategorioiden luonnissa etenin, sitd enemman otin mukaan ja
huomioon tutkimuskysymykset ja aikaisemman tutkimuksen. Karsin joukosta pois sellaisia
koodeja, jotka eivét vastanneet tutkimuskysymyksiini. Pyrin ymmartamaan aineistoa ja
luomaan kategorioita teoriaan tukeutuen. Weft QDA -ohjelmassa on mahdollista liittda
tekstiin "memoja’ eli kommentoida koodeja ja kategorioita (vrt. Rantala 2001, 95).
Memojen avulla tein huomioita aineiston ja teorian yhteyksista seka kirjasin ylos muita
herédnneitd gjatuksia Aineiston kasitteellistdmisen alkoi siis jo Weft QDA -ohjelmassa.
Ohjelman avulla aineistosta nousseita teemoja oli my0ds helppo vertailla keskendan
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Aineiston analyysissa olen lahtenyt liikkeelle aineistosta tekemisténi havainnoista. Koodit
olen muodostanut aineistosta nousseista huomioista, kuitenkin ottaen huomioon
tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen ja tutkimuskysymykseni, vaikka koodit eivét
olleetkaan ennalta paétettyja (Vrt. Tuomi & Sargjdrvi 2002, 97-98.) Tapaani analysoida
aineistoa ja muodostaa siita teoreettista kokonaisuutta voidaan kutsua teoriasidonnaiseksi
analyysiks (Eskola 2001, 137). Teoriasidonnaisessa analyysissd anayys tehddan
aikaisempaa teoriaa apuna kayttden, mutta koodien ja teemojen ei tarvitse perustua
aikaisempiin tutkimuksiin vaan ne voi nousta my6s aineistosta (Eskola 2001, 137; Tuomi
& Sarajérvi 2002, 98).

Olen siten pagtynyt analyysin tuloksiin yhdisteleméall& teoriaa ja aikaisempaa tutkimusta
taman tutkimuksen aineiston kanssa. Tuloksien eroja ja samuuksia olen vertaillut
aikaisempaan tutkimukseen ja aineistosta nousseet pagtelmét olen perustellut teoriasta
kasin. (Tuomi & Sargjarvi 2002, 99.) Sisdllonanalyysin avulla olen kasitellyt, jarjestellyt ja
yhdistellyt aineistoa tulkinnan ja johtop&étdsten tekoa varten. Jotta tutkimus tuottaisi
analyysin ansiosta uutta tietoa eikd analyysi jéaisi vain sisdllon erottedun asteelle, on
analyysin jdlkeen havaitut asiat yhdistettdva uudeksi kokonaisuudeks (Anttila 1996, 180;
Tuomi & Sargjarvi 2002, 107).

Olen kayttanyt tekstissd aineistosta lainauksia, joihin olen merkinnyt informantin
peitenimen lainauksen jalkeen sulkuihin. Sulkujen sijaan olen kayttéanyt informantin
peitenimed lainauksen edessa silloin, kun mukana on myds omia kommenttgani tai
kysymyksiani, jolloin on selkedampéé heti kommentin alussa ndhdd, kumman puheesta on
kyse. Lainausten sisdlla olen kayttanyt hakasulkeita tarkentamaan lainauksen siséltoa tai
asiayhteyttd. Lainausten kieltd olen hionut hieman luettavuuden helpottamiseksi: olen
poistanut taytesanoja ja selkeyttényt joitakin ilmaisuja esimerkiksi vaihtamalla
sangjarjestysta. Joistakin kohdista olen poistanut enemman kuin muutaman sanan ja silloin
olen merkinnyt tekstiin kahdella tavuviivalla -- poistetun tekstin kohdan.
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5 Rajan ylityksia

5.1 Uusi harrastus

Harrastuneisuuden eli pysyvan suuntautuneisuuden viridmiseen jotakin asiaa kohtaan
tarvitaan Jari Metsémuurosen (1995, 34-35) mukaan kiinnostuksen liséksi onnistumisen
kokemuksia aiheesta seka yksilon sisdisten tarpeiden tyydytystd. Nama tekija muodostavat
syklin, jonka seurauksena syntyy harrastuneisuutta, ja uusi harrastus aloitetaan tai ei
aloiteta. Kiinnostuminen johonkin aiheeseen synnyttda halun kokeilla uutta asiaa. Hyvien
kokemusten saaminen synnyttd4 positilvisen asenteen uutta ahetta kohtaan, mika
puolestaan lisdd edelleen kiinnostusta aiheeseen. Positiiviset kokemuksen tyydyttavét
yksilon sisdisia tarpeita, mutta ennen kuin tekeminen muuttuu todella harrastuneisuudeksi
jasité kautta ilmiharrastukseksi, on syklia jouduttu toistamaan useita kertoja.

Aineiston informantit harrastavat kasitoita eriasteisesti: osa tekee hyvinkin aktiivisesti
tekgtiili- ta teknisida toitd, osalla harrastus on ennemminkin - harrastuneisuutta.
Harrastuneisuutta suppeampi kéasite harrastus on tiettyyn asiaan, lagjiin, tekniikkaan,
valineeseen tai osa-alueeseen kohdistuvaa harrastuneisuutta ja toimintaa. (Metsdmuuronen
1995, 21-22.) Kasityon harrastus voi kohdistua yhteen tai useampaan késityon osa-
alueeseen, esimerkiks yhteen tekniikkaan. Harrastuneisuuteen liittyy myos kiinnostus
kasityon taloudellisia, ekologisia, esteettisia, ammatillisia ja sosiaalisia ulottuvuuksia seka
perinteita kohtaan. (Lepistd 2004, 110.)

Vaikka késityOharrastus mielletddn yleensd vapaa-aikana tehtéavaksi, vapaaehtoiseksi ja
viihdyttéavéksi  toiminnaksi, voidaan myos vattaméon kasityGtoiminta ajatella
harrastukseksi. Valttaméton kasityo voi olla esimerkiksi kodin remontoimistatai vaatteiden
korjaamista. Aineistossa tuli esiin seka vapaaehtoista etta valttamatonta kasityotoimintaa,
joita molempia informantit pitivat padsdantodisesti harrastuksen piiriin kuuluvana. Téssa
tutkimuksessa kasittelen myds valttamatonta kéasitydtoimintaa harrastuksena, silla yleensa
Sitd tehddan vain, jos sen tekemiseen on muutenkin kiinnostusta ja taitoa. (Vrt. Halonen
1998, 55.)
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Aineiston naisinformanttien innostus teknisten tdiden tekemiseen on herdannyt jo
kouluaikoina (lina ja Saara) tai vasta opiskelujen myo6ta yliopistossa. Peruskoulussa
teknista tyota valinneet lina ja Saara ovat jatkaneet teknisten toiden tekemista peruskoulun
jadlkeen ja hakeutuneet myds kasityokasvatuksen pédaineopiskelijoiksi. Piia on tehnyt
teknisia toita vapaa-agjalla jo kouluaikoina, vaikka el olekaan koulussa valinnut teknista
tyota Soile ja Elisa ovat aoittaneet teknisten toiden tekemisen vasta yliopistossa teknisen
tyon sivuaineen my6ta Heidi innostui enemman teknisten toiden tekemisesta
rakentaessaan puolisonsa kanssa taloa ja huomatessaan tarvitsevansa siina teknisten téiden
taitoja. Talonrakennuksesta virinnyt innostus jatkui sitten vapaa-gala puutbiden
tekemisend pienemmassa mittakaavassa. Y liopistossa Heidilla oli mahdollisuus hankkia
viela liséa taitoja opettajankoulutuksen teknisen tydn opinnoissa.

Kaikki aineiston miehet ovat aloittaneet tekstiilityon harrastuksen nuorena peruskoulun
jadlkeen tai aikuisina. Ainoastaan Heikki teki tektiilitoitd jo lgpsena ja joitakin toita
nuorena, mutta varsinaisesta harrastuksesta ei silloin voinut viela puhua. Ossi ja Olavi ovat
aloittaneet tekgtiilitiden tekemisen yliopiston tekstiilityon opintojen my6ta. Mikko, Antti
ja Aatu ovat aloittaneet tekstiilitdiden tekemisen peruskoulun jalkeen, Mikko ja Antti
lankatoilla ja Aatu mattojen kutomisella. Naisilla on ollut miehi& useammin tekstiilityd
harrastuksena tai tekstiilialan opintoja ennen teknisten tdiden harrastusta ja opintoja.
Miehistd ainoastaan Ossi tekee aktiivisesti myods teknisia toitéa

Harrastuneisuuden syntyyn vaikuttaa oleellisesti se, ettd jostakin saa alkusysdyksen;
jossakin pitéa paasta aluksi kokeilemaan, jotta kiinnostus voi syntya ja tekemisesta voi
saada hyvid kokemuksia. Tutkimuksen informantit ovat saaneet alkusysayksen usein

peruskoulussa, yliopisto-opinnoissa tai kotona muilta perheenj&senilta

5.2 Teknisia kasitoita

5.2.1 Sellaisia taitoja etta parjaa

Teknisen tyon taidoista on hyodtya monilla elaman alueilla Kéasityon sdilyttaminen
kouluopetuksessa on nahty tarkedksi, silla se opettaa taitoja ja valmiuksia selviytya
elaméssd ja yhteiskunnassa (Kojonkoski-Ré&nnali 1995, 111). Koulun teknisen tyon
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opetuksen tarkoituksena on ollut muun muassa lisété oppilaiden perusvalmiuksia teknisen
yhteiskunnan tarpeita varten (Hamm 1997, 21).

Naisinformantit kertoivat tarvinneensa teknisissi t6issé saamiaan taitoja esimerkiksi kodin
huoltotdissg, huonekaluja ostaessaan, auton korjauksessa, harrastuksissaan, kuten
purjehduksessa ja partiossa. Myds Sirpa Kokon (2007b, 61) tutkimuksessa nousee esiin
teknisten kasityotaitojen hyodyllisyys myohemméassa elamassd. Yksi motiivi aloittaa
teknisen tyon harjoittelu onkin ollut tarve oppia teknisen tyon taitoja arkielaméa ja
harrastuksia varten. Peruskoulun k&sity0osséa opetettavat erilaisten materiaalien
tyostotekniikat on katsottu kuuluvan yleissivistykseen ja elamanhallinnan vélineisiin
(Kojonkoski-Ranndli 2001, 493). N&ama tavoitteet toteutuvat kuitenkin hyvin
sukupuolittuneesti: vain ne oppilaat, jotka valitsevat teknisen tyon, oppivat néitataitoja, ja
suurin osa teknisen tyon valinneista on poikia. Naisinformantit pitavét teknisten téiden
osaamigta lahes vélttamattominad arkitaitoina. Heille on myos tarkeds, ettd he selvidvét
esimerkiks kodin pienista korjaustoista itse, ilman etté apua tarvitsee pyytaa keneltékaan

muulta.

Yks juttu mika on vaikuttanu siihen, e mé oon haunnu tehd myos kovista materiaaleista
juttuja, on se, ettd sen taidon avulla pystyy toteuttamaan semmosia arkipéivan ratkasuja. -- Et
ma en tarvii ketddn vaihtamaan lamppuatai sillein, et se liittyy semmoseen arjen halintaan
tietylla tapaa myds. Se e 00 pelkéstddn semmosta sormindpparyyttd, sita et tekee hiengja
esineitd, vaan siind on myds semmonen, et tietéd materiadeista ja osaa tehda perusteltuja
paatoksi g, jos ostaa vaikka huonekaujata kunnostaajotain. (Soile)

Tavallisessa arjessa taytyy osata ja tietédd paljon semmosia asioita, mitka liittyy tekniseen
tybhon, ymmartad miten sdhko toimii, ymmartda miten auto toimii, ymmartéd mita siella
konepdllin allatapahtuu, jos se menee rikki ni osaa kertoa, mika sielta pitdis korjata, vaikke
osais itse korjaa, ni osais kertoo edes. Tai @ ne tarvii olla ndinkd8n monimutkaisia asoita
Ymmaértda joku koneen kdyminen. Se helpottaa hirveesti arkiasioiden toimittamista, kun
tuntee tatakin puolta, siis teknisté. Et o0saa, jos vaikka joku yksinkertanen sahkdtyd kotona,
semmonen jonka osaa tavanihminen tehdd Kylldhdn siind pitda kuitenkin tietéd, etta
minkdaisa osiasinnelaitetaan, ja ettel se kdrdhda koko touhu saman tien. (Elis)

Kasityon opetuksessa ndkyy suomalaisessa koululaitoksessa pinnan alla oleva
heteronormatiivisuus. Heteronormatiivisuus liittyy kasitykseen, jonka mukaan mies ja
nainen ovat binaariset vastakohtaparit, jotka erilaisuudessaan taydentavét toisiaan. Se, etta
tytot ja pojat opiskelevat eri taitoja tekstiili- ja teknisessa tydsss, sisiltéd oletuksen, ettéd he
my6hemmin muodostavat heteroparin toistensa taitoja tdydentéen ja néin he hallitsevat
kaikki tarvittavat kodin ty6t: nainen napin tal verhojen ompelun, mies kodin puuty6t ja
lampunvaihdon. (Lehtonen 2003, 88, 137, 239; ks. myds Karn&Behm 2005, 112.)

Padtelma viittaa Simone de Beauvoirin teoriaan naisesta ja miehesta toisiaan taydentavina

32



vastapareina (de Beauvoir 1980). Koska aina perheessa el ole syysta tai toisesta toista

sukupuolta, joutuu apua pyytamaén ulkopuolelta — tai opettelemaan itse.

Osdlle naisista vasta yliopisto avasi mahdollisuuden sitten peruskoulun kokeilla taitojaan
teknisissa toissd. Opettajankoulutuksessa teknisia toité on paadssyt kokeilemaan hieman, ja
Rauman opettagjankoulutuslaitoksen teknisten téiden opettajien koulutuksessa opiskelua on
voinut jatkaa maisterikss saakka. Naisinformanteista kaksi on kasityokasvatusta
padaineenaan opiskelevia ja kolme on opiskellut ké&sityOkasvatusta sivuaineenaan.
Erityisesti sivuaineena kasityOkasvatusta opiskelevien teknisen tyon sivuainevalintaan on
vaikuttanut halu oppia hyodyllisia teknisia taitoja tekstiilityon taitojen rinnalle.

5.2.2 Uusia haasteita materiaalista ja tekniikoista

Mielenkiinto kovia materiaaleja kohtaan on ollut naisinformanteilla vahva ja kannustanut
jopa opiskelemaan alaa. Erityisesti puu on materiaali, joka on tuntunut mielekk&alta ja
miellyttavalta tyostettdvaltad MyOs puun tydstdmisen monipuoliset tekniikat ovat
kiehtoneet naisinformanttga. Informantit myos vertaavat tekstiili- ja teknisen tyon
tekniikoita ja materiaaleja keskenddn, mikd on luonnollista, koska he ovat tehneet
molempia késitoita

Ma tykkdan puusta tos paljon materiaaling, se on ihan mieeton. Sille voi tehd& niin montaa
asiaa. Sitd voi porata, hioo, viilata, sahata, polttaa, vérjata tai sille voi tehdaniin hirveesti. --
Varmaan se tydstdmisen helppous on yks asia ja sitten se, et miten monella tavala sita
pystyy tyostdmaén, se varmaan vaikuttaa siihen. Siind ehka tulee nopeemmin esille se oma
kédenjalki kun neuletydssd, koska sulla on siind se puumateriaali tai terés ja sitten kun sta
tyOstdd, niin siihen saajo viidessé tai alle minuutissa semmosen jaljen joka nékyy. Se on ihan
mieetontd (Heidi)

Puu on [ammin, metali e oo yhtd8n semmonen ja sitten ma rakastan yli kaiken puun
tuoksua. -- Se [puu] on mun mielesta oikein kiva tydstéd, [&mmin ja hyvan tuoksuinen ja
hyvan tuntuinen. (liina)

Kun ndin miten néa metalli- ja puupuolella [kasi- ja taideteollisessa opistossa) opiskeli, etta

ma haluisin kans oppii ton. Seja sitten kytemaén. (Elisa)

Soilella, Fiialla ja Elisalla oli taustana vahva tekstiilikasityon harrastuneisuus ennen
teknisten tbiden harrastusta, siten teknisissa toissa uudet, kovat materiaalit ovat innostaneet
uusien haasteiden myo6ta Tekstiilitydssa uusia haasteita on voinut olla jo vaikea |10ytéa,
kun materiaali ja tekniikat ovat tulleet hyvin tutuiks. Tekniset tyot ndhddan materiaali- ja

tekniikkavalikoiman lagjentamisena, e niinkéén erillisena uutena harrastuksena. Vakka
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uusien materiaalien tyostdminen ei aluksi olekaan helppoa, kun kokemusta niistéa e juuri
ollenkaan ole, on harjoittelu jataitojen kohentuminen ollut motivoivaa.
Siina [teknisessa tydssd] on jotain uutta haastetta. Nyt alkaa tuntuu siltd, etté tekstiilissa on
suht tuttua ja pitéis olla jotain melko erilaista ja erikoisia materiaalga, ettéa sidla odlis
haasteitatai tehda jotain vaativiajuttuja. (Fiia)
Sit kun on tekgtiilipuolen juttuja tehnyt enemman, ni sitten tulee hinku kokeilla enemman
muita juttuja kans. Ja stten vahan tyontéa myods niitéd omiargoja véhan kauemmas. Kokeilla,

et toimiiko se oma logiikka kans, mik& toimii tekstiilin puolella, ni toimiiks se teknisen
puoldla. (Soile)

Sit alko pikkuhiljaa toteuttaa helpommista toistd véhan vaikeempiin. Tavallaan sen oman
tekemisen kautta, et sitten kun tuli pienid onnistumisen kokemuksia, ni sitten alko ndka
kasvaa sytdessd. Sitten teki mielikin kokeilla niitd omia taitoja ja sitd omaa osaamiga. Et
miten pitkéle voi mennd ja et parjadko siind. (Soile)

Tutkimuksen informanteista Heidi ja Saara ovat olleet partiossa. Partio on tarjonnut
késitdissa sellaisia haasteita, joita koulu el ole pystynyt tarjoamaan. Heidilla ei koulussa
ollut teknistd tyota vaihtojaksoja enempédd, mutta hdn on oppinut partiossa teknisen tyon
taitoja. Partio on tarjonnut paljon mahdollisuuksia harjoitella seké haasteita ja onnistumisia
teknisten téiden taidoissa, mika on innostanut Heidid jatkamaan harrastusta vapaa-ajalla.
MyOs Saara on harrastanut partiota ja on siella oppinut paljon sellaisia teknisen tyon
taitoja, joistamuuallaon jaanyt paitsi. Tutkimuksen naiset ovat saaneet oppia teknisen tyon
taitoihin useammin muualta kuin koulusta. Kotona isd on usein tehnyt teknisid toita
verstaassaan ja ottanut tyttérensd mukaan. Heidi olis kuitenkin kaivannut teknisen tyon

opetusta enemman myos kouluun, sillataidoistaolisi ollut suoraa hyétya partiokilpailuissa.

Ku partiossa piti kaikkee osata porata ja sétéa ja kéantad, ni se dlis ollu jotenkin arsyttavaa
opetella ite ne asiat kotona, ennen kun lghtee partiokisoihin. -- [Teknisia téitd] olis voinu
harjotella koulussa enemman. Arsyttavad, etté piti opetella kotona kaikki. (Heidi)

Sillon nuorena teknisid toita tuli tehtya jotain pienié askarteluja particharrastuksessa. Sidlla
paéas kans kokeileen. (Saara)
linaa lukuun ottamatta kaikilla tutkimuksen naisinformanteilla tekstiilitdiden osaaminen on
ollut vahvaa ennen kiinnostuksen heréamista teknisia toita kohtaan. Teknisen tyon erilaiset
tekniikat, tyovalineet ja materiaalit ovat tuoneet kasityoharrastukseen uusia ulottuvuuksia.
Teknisen tyon uudet haasteet ovat motivoineet harjoittamaan uusia taitoja. Teknista tyota
el ole ndhty tekdiilityolle vastakkaisena alueena, vaan informanteille tekniikat ja

menetelmét ovat kasityotaitojen ”lagjentamista’ késityon sisélla



5.3 Tekstiilikasitoita

5.3.1 lloa itse tehdysta

Jorma Sipila (1994, 23) kutsuu maskuliinisten rajojen rikkojia vaihtoehtojen rakentajiksi.
He mé&arittelevd maskuliinisuutta toisin. Vaihtoehtojen rakentgjia ovat uusien
eldmanmuotojen etsijét, intressien perheelligdjéat ja hyvan yhteiskunnan rakentgjat. Taman

tutkimuksen miesinformantit rikkovat maskuliinisia rgoja kasityon keinoin.

Joidenkin kayttbesineiden tai vaatteiden tarve on toiminut miehille yhtena kimmokkeena
ryhtya tekemaan tekstiilitbitd. Vaatteita on tehnyt ja korjannut yleensa aikaisemmin éiti,
mutta itse kun on jo aikuinen, ati el valttamétta enda ole niin lahell& elamésss, etté se olisi
mahdollista. Miehille on syntynyt tarve korjata, uudistaa ja muokata vaatteita itse tai tehda
sellaisia vaatteita ja tuotteita, joita kaupasta e saa. Persoonallisia ja omaan tyyliin sopivia
vagtteita ja muita tuotteita on saanut paremmin itse tekemalla. Vaatteiden tuunaaminen ja
korjaaminen on innostanut kokeilemaan kasitdiden tekoa myds enemman.

Siis oon maainaite korjannut vaatteet ja muut. M& oon vaan lagjentanut tata. (Antti)

Jos on joku tarve, ni siihen pystyy sit tekeen ite. Se on hauskaa saada just semmonen.
-- My6hemmin sitte joillekin laitteelle oon tehny suojalaukkuja tai jotain. Et se on tietysti
mahdallista niitaki 16ytéa kaupasta, mut se on jotenkin hauskempi tehdé ite. (Heikki)

Sit tarve on semmonen ldhtokohta. (Ossi)

Mikko on tehnyt erilaisia kasitoita tarpeen vuoks ja sen lisaksi myos muiden harrastusten
innoittamana. Mikko harrastaa kansantanssia, ja sitd kautta kakki kansanperinteeseen
kuuluvat asiat kiinnostavat hantd. Usein harrastukset sisdltavét laajemman kiinnostuksen
nithin liittyviin eri ulottuvuuksiin (Lepistd 2004, 110; Metsémuuronen 1997, 20-22).

Sit mydhemmin méa oon véhan tdmmadsen kansanperinteen harrastamisen kautta kiinnostunut,
kaikenlaisista punoksista ja ny6reistda mutta niitd mé en oo vield paljon tehnyt, ihan vaan
pikkasen kokeillut. -- Sitd pirtanauhgjuttuu, mik& mua kiinnostaa, méa olen kansantanssia
harrastanut, ni sita kautta haluaisin, mut stama en vield osaa. (Mikko)
Jonkin tuotteen tekeminen itse kasin tuo artefaktille lisdarvoa. Itse tehty tuote merkitsee
enemman kuin tuntemattoman tekemd tai teollisesti vamistettu. Uniikkius ja
persoonallisuus ovat lisdarvoja, joista ollaan valmiita maksamaan enemman tai itse tehtyna

niiden tekemiseen ollaan valmiita kayttaméan paljon akaa (Visser 1994, 15))
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Miesinformantit kertoivat k&sitydmateriaaleista, kuten langoista ja kankaista, jotka olivat
heidan mielestédn hyvin kalliita verrattuna kaupasta ostettaviin valmiisiin tuotteisiin. He
olivat kuitenkin valmiita maksamaan materiaaleista ja tuotteista enemman, kun tuloksena

oli persoonallisia vaatteitatai muita tuotteita.

5.3.2 Kaikkea pitaa kokeilla

Ka&sity6t ovat alkaneet kiinnostaa, kun on nahty muiden tekevan kasioita. Toisia katsellessa
on itsekin tehnyt mieli kokeilla, milta tuntuu neuloa tai miten ompeleminen onnistuisi.
Miesinformanttien innostaja on yleensa ollut joku naispuolinen sukulainen tai kumppani.
Helkkia on innostanut tyttoystévan tekstiilikasityoharrastus, Anttia puolestaan siskon, ja
Aatu kertoo ihastelleensa tétinsd kudonnaisia ja saaneensa niistd kimmokkeen kokeilla

kutomista myos itse.

Mun kummitéti kavi sidla kutomassa seindlle semmosia ryijyn tapasia, Sit ma kysyin, et
missa sd oot tehny, et ootko sdite tehny? Nyt ma muistan sitéd se tuli [kiinnostus]. (Aatu)

Tavallaan sitten uudelleen 18ysin sen tyttdystévan kautta, joka on paljon tehny kaikkee ja
tekee koko gjan. Muistan et sillein innostu véhan uudestaan jonkun hiljasten vuosien jalkeen.
(Helkki)

Ma kadehdin mun kaveria ku se kévi, sitd yhta poikaa, joka kévi jollain [késityd-] kurssilla,
kun se oli painanut paitaa. Ehka sen takia ma oon nykyaan ruvennu painaan. (Mikko)

Mikko on yhdessa vaimonsa kanssa p&attanyt aloittaa tekstiilityon harrastuksen. Han kuvaa
tavoitetta "yhteisena projektind’, jossa tarkedd vaikuttaa olevan yhdessa oleminen ja
tekeminen kasityon varjolla. Antti puolestaan kertoo innostuksen tekstiilitGihin herénneen
alun perin, kun han seuras siskonsa kasitdiden tekemista. Késitdiden tekemisen taustalla
voi olla myds yhdess olemisen halu. K&sitdiden tekeminen on nahty nan myos

sosiaalisena yhdessa olemisen muotona (ks. my6s Anttila 1983, 2).

Ompeemista ma oon nyt alottamassa vaimoni kanssa. Mellla on semmonen yhteinen
innostus nyt. Sitd en nyt oikein hallitse, mutta aion téssé opetella. -- Meilla on yhteinen
ompelukone jayhteisia prokkiksia. (Mikko)

Ku perheessa kaikki on tehny paljon. Aina kattoo, ku muut tekee, ni Stte gjattelee, et pitéa

sitd ittekki tehd --No mun systeri teki ja sit ma kattelin sita vierestd. Se virkkas jotain
hattua. Ei ollut mitd&n muuta tekemistd, ni st ma aloin siind seurana virkkaileen. (Antti)
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Tekstiilikasityot ovat luoneet miehille uusia haasteita, ja taitojen opetteleminen on kysynyt
aikaa ja karsivallisyytta. Silti uuden taidon oppiminen on ollut heista niin palkitsevaa, etta
siihen on riittényt sinnikkyyttd. Tekgtiilik&sitdiden tekniikkakirjoa on myo6s lagjennettu,
kun tekemiseen on haluttu uusia haasteita Olavi |0ys sattumalta pitsinnypléayksen
opettgjan, mika motivoi uuden harrastuksen aloittamisessa. Aiemmin Olavi oli harjoittanut
jo muita lankatekniikoita. Kun halu uuden tekniikan opettelemiseen on herannyt, oppia
etsitéén vaikka kirjoista, jos opettgaa ei 10ydy. Melkoisesti motivaatiota vaati se, etta
Mikko opetteli pian neulomaan opittuaan uusia neulemalleja itsendisesti kirjoista.

Ma satuin Raumalla tutustumaan yhteen paika liseen mestarinypl&gjdén, joka sitten lupas
opettaa mulle nypléémisen. Ainakin perusteet. Ja sitten kun oli periaate, et kaikkee pitéé
kokeillakerran, ni olin et kokeillaan sit tétékin ndin. Varsinkin kun sen verran ymmérsin
-- ettd [opettgja] on Suomentasollaihan guru. (Olavi)

Virkkaamisessa ma aoin tekee pipgja ja sit ma tein niita ihan dyttdman pdjon. Sit ma
kyllastyin niihin. Sen jalkeen méa opettelin sen kutomisen. Sit ma tein kanssa téllasii pipoja,
kaulaliinoja. (Antti)

Ma kysyin mun kaveria -- et se opettais mulle neulomista. -- Sit me leikillisesti perustettiin
semmonen kasitydseura, jota valilla yritetddn aina dvyttdd. [Han] opetti mulle neulomigta ja
ma opin neulomaan kaulaliinan ensmmaisena ja sitten lapaset. -- Ma ogtin divarista kirjan,
jossaoli erilaisaneulomisneuleta, jasitten niitdtein. (Mikko)

Toisin kuin naisinformanteilla tutkimuksen miesinformanteilla oli vain osalla teknisen tyon
taitoja taustalla ennen tekstiilitydon harrastuksen aloittamista (eniten Olavilla ja Ossilla).
Oss  kuvaa, kuten naisinformantitkin, tekgiilityota vain kasityon tekniikka- ja
materiaalivalikoiman lagjentamisena elkd née sita teknisille toille vastakkaisena. Kaikki
miehet eivét olleet kuitenkaan harrastaneet aiemmin teknisia toitd, vaan tekstiilitdiden
myéta he |6ysivat kokonaan uuden késityOharrastuksen. Uuden harrastuksen aloittamista
kaikkien informanttien kohdalla kuvaa ennakkoluulottomuus: he eivdt ole néhneet
tekgtiilitditéa naisellisena toimintana vaan kiinnostavana uutena alueena, johon he ovat

halunneet tutustua.

5.4 Se on vain kasityota — ei materiaaleja

Miesten ja naisten motiivit harrastuksen aloittamiselle ja kasitdiden tekemiselle ovat olleet
pitkdlti samoja. Tarkein& motiiveina aineistosta nousee kaytanndn taitojen tarve arjessa
sekd tekemisestd saatavat onnistumisen kokemukset ja mielihyva  Sukupuolittuneen
kasitydon kouluopetuksen vaikutukset ndkyvéat pitkdlle elaméssd. Miehet eivda osaa

tekdtiilitdissa opetettuja taitoja elvatka naiset teknisissd opetettuja taitoja, ennen kuin
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hankkivat taidon jostain muualta. Y liopiston opettajankoulutus on tarjonnut peruskoulusta
puuttumaan j&8neen osa-alueen opetusta tdman tutkimuksen informanteille.

Vaikka materiaali on késitydssi keskeinen asia, el puun ja tekstiilin erottaminen toisistaan
erillisiksi kuuluviin kasitéihin ole informanttien mukaan oleellista. Erityisesti ne késitéiden
tekijét, jotka harrastavat kumpaakin kasityotd, pitivat materiaalien mukaan vedettya rajaa
keinotekoisena. Vaikka kovien materiaalien tyostdmistekniikat ja tilavaatimukset
poikkeavat tekstiilityon tekniikoista ja tilavaatimuksista paljon, ei kasitdiden tekijoiden
mukaan tekemisessa kuitenkaan ratkaise materiaali vaan tarkoitus ja tekeminen. Seija
Kojonkoski-Ré&nndin (1995, 122) mukaan Kkasin tekeminen kuuluu ihmisen
perusintentioihin. IThmisella on luonnollinen halu tehda kéasilldan, ja erityisesti lasten
kohdalla se ndkyy siing, etta heité el tarvitse erityises motivoida siihen. Vasta negatiiviset
kokemukset ja ennakkokasitykset heikentavéat tekemisen motivaatiota

Kasilla tekeminen takana vaikutti, tekstiili oli vaan yks alue siellé [opinnoissa], mun mielestéa
ihan luonnollista opettajalle. (Ossi)

Kiinnostus e 0o materiaalikohtasta -- etté kun on semmonen perustaito olemassa, niin @ silla
ole loppujen lopuks merkitystd, onko se ompeluneula vai onko se pistepuikko milla
tyoskentelee, kun ne kaikki kdéntyy lopulta hyvin. (Elisa)

Se kasitydn tekeminen e periaatteessa muutu tai se mitdméasaan siitéittelleni, niin seel eroo
materiaalista. (Soile)

Ei siind materiadilla mitédn merkitysta ollut, kun pdas tekeméén. -- Mulle se on vaan
kasitytts, e materiadga. Semmonen ajatus mulla on ollu pitk&an. Ei se 0o sen kummempaa,
vaikka moni niité erotteleekin niin. Mulle sanotaan, et miks sé muka teet? Mut méa koen et se
on vaan kasity6ta. Tosin vaikeempaamulle nyt tietysti, ku sitd e 0o tehny. (Ossi)

Naiset kuvaavat teknisen kasitydon tekemista useasti materiaalin ominaisuuksien ja
tyostamisen kautta. Prosessi tuntuu miehillekin olevat erityisen tarkeéd, vaikka seka miehet
etta naiset kertovat myos produktin térkeydesta ja sen motivoivasta vaikutuksesta. Pirkko

Anttila (1983, 112) on osoittanut tutkimuksessaan, etta kasityon tekemisen prosessi on

kéasityon tekijalle tarkedmpi kuin lopullinen produkti.
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6 Ennakkoluuloista huolimatta

6.1 Miksi en muka voisi osata?

Erilaisen valinnan tehnyt saa huomiota, tahtoi tai ei (Kanter 1977, 210-211). Poikkeava
kayttaytyminen huomataan, ja siitd saa yleensa jonkinlaista palautetta. Palautteeseen
suhtaudutaan eri tavoin (vrt. Kanter 1977, 219), mutta tutkimuksen informantit olivat yhta
mieltd sitd, etta kannustusta ja positiivista palautetta on mukava saada. Mutta myos
vahéttelya ja negatiivista ihmettelya saa osakseen, jos nainen kertoo harrastavansa teknisia
toitd. Ja ehka viela suurempaa ihmettelya kuulee mies, joka harrastaa tekstiilitoita

tyttéjen puuhaal” (Ossi)

Sukupuolelle epatyypilliseen valintaan késitdissd suhtaudutaan informanttien mukaan
padosin myonteisesti. |nformanteista on joskus jopa mukavaa rikkoa ragjoja, tehda jotain
normeista poikkeavaa ja heréttdd huomiota epatyypillisella kayttaytymisella. Sek& naiset
ettd miehet kertoivat joutuvansa selittdméan valintaansa usein tutuille ja tuntemattomille.
Yleisempdd on tuntemattomien ihmisten ihmettely, jolloin joutuu selittdm&an omia
valintojaan. Sen sijaan perhe ja ystévét eivét yleensa kummastele valintoja niinkaan, silla
he tuntevat perheensa kasityon tekijan ja hanen kiinnostuksena kohteet. Perheen kannustus
omille valinnoille on ollut rgojen rikkojille erityisen térkedd Se, etta vanhemmat ja
sukulaiset ovat "innoissaan” ja "ylpeitd’, on merkinnyt paljon. Lahes kaikki informantit
kertovatkin saaneensa aina tukea omille ”jutuilleen” jakiinnostuksensa kohteille.

Meidn mummo, ku se on ite kutonu, ni se on ihan innossaan. Kotona sit, no e meidn is 0o

oikeestaan sanonu juuta ek jaata, mut & se yleensdkddn sano mihink&én juuta eika jaata. Et
antaa menna vaan. Kylla ne sis arvostaa ja kunnioittaa, mitd ma teen tuolla. (Aatu)

Informanttien suvuissa on ollut myds muita rajojen rikkojia. Heidi kertoo isoédidistaan, joka
astui tarpeen tullen aina miesten saagppaisiin ja teki paljon erilaisia puutditd ja muita
miesten toiksi miellettyja talon téitd. Mummo teki Heidiin vaikutuksen jo nuorena, vaikka

mummon aktiivista toimijuutta e perheessa suuremmin ihmeteltyk&an. Mummo myds
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opetti Heidille teknisen tyon taitoja. Elisan kumppani harrastaa niin ikdan tektiilitoita ja
hénen asenteensa on, kuten Elisankin, ettei materiaalilla niinkdan ole merkitysta kasitdissa.
Handla on kans asenne, ettd e 00 miesten t6ita tai naisten tditéd vaan on semmosia mita
kukin tekee, kun parhaiten osaa. -- Et sit taas vastaavasti hén on kiinnostunut tekstiilitdista ja
tekeekin niita (Elis)
Silti toisinaan perheenkin sisalla toisista odotetaan muuta kuin mihin he ryhtyvét: Heikki
kertoo kayneensa keskusteluja mummonsa kanssa, kun taman oli vaikea ymmartas, etta
lapsenlapsi valitsi ammatin, joka on vahvasti naisten alaa. Piia kertoo omien vanhempien
ihmetelleen hénen sivuainevalintaansa teknisen tyon opettgjankoulutukseen ja Heidi
entisesta puolisostaan, joka vastusti vahvasti Heidin osallistumista talonrakennukseen ja
hanen puuntydstokoneiden kayttoéan. Miehet eivét kerro varsinaisista suoran negatiivisista
kommenteista, joita muut olisivat antaneet heidan harrastuksestaan, mutta naiset ovat
toisinaan saaneet negatiivista palautetta muilta. Teknista kasityta naisten tekeméana on
jopa vastustettu. Informanttien tapauksissa vastustaja on ollut perheen sisillé puoliso tai is
(Heidi ja Elisa). Muiden ihmisten kielteinen tai vahatteleva asenne naisen teknisen tyon
harrastusta kohtaan on saattanut vaikuttaa kéanteisesti ja kannustaa naisia entistd enemman
teknisen tyon harrastukseen.

Jos ihmisten kanssa keskustelee niin valilla ne reaktiot on semmosii, ettéd kun kertoo mita
opiskelee, ettd "aijaa, séhan olet tyttd”. Mut sis ldhipiirisd mun kavereilta on tullu tos
paljon kannustusta. Mut sitten just véhan vieraammat ihmiset saattaa vahan ihmetella (lina)

Kyllghén nuo [vanhemmat] véhan kauhuissaan oli, kun ma kerroin kotona. Eka ne e ois
oikein edes uskonu, ettd ma oon tosissani. -- Kai setuli sillain yllatyksend, ettéd " miten niin
yhtakkid’, ettd "el tammadsestd 0o puhuttu”. Sit vield oikeestaan sen opiskeluvuoden aikana
aika paljon tuli just sitd, ettd " mitenkdhan te nyt parjaétte’. (Piia)

Sitten on ollu véhan kyll&, myonnan, se just ettd kun isin asenne on ollu se, ettd verstas el 0o
tyttdjen paikka, ni véhén semmonen uhma, etté kylla ma viela néytan. Etta kylla se voi dlla
ihan yhtdlailla tytdille ja naisllekin. Semmonen tietty sisu siihen, ettd miks en muka vois
osata. (Elisa)

L uonteen taytyy olla vahva ja itsetunnon hyva, jotta jaksaa ottaa vastaan muiden ihmettelyt
ja toisinaan ennakkoluuloiset kommentit sekd selittdd ja puolustella valintojaan. Osa
informanteista kuvaileekin itsedan sellaisiksi ihmisiksi, jotka rikkovat rajoja ja provosoivat
mielelléén ja nauttivat Sita ssamastaan huomiosta. Miehet myos tekevét tekdtiilitoita
julkisilla paikoilla, esimerkiksi junassa, missa helposti saa huomiota muilta matkustajilta.
Olavi kertoo mielell&&n provosoivansa ihmisia esimerkiksi nyplédmalla julkisella paikalla
Hanestd on hyva hieman ravistella ihmisten ennakkoluuoja ja herdttéa kriittista
keskustelua. Myds tekstiilikdsityonopettgan tydossda peruskoulussa Olavi nékee

mahdollisuuden asennekasvatukseen.
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Ma sitten pdinvastoin otan julkisille paikoille, kun ma kuljen, matkustan, niin sitten kutimet
mukaan, ettd ma neulon siind samalla tai nypldan. Ja jos se héiritss mua jollakin tavalla
julkisella paikalla, niin emma niité tydondytoks akaan pitsiviikolla pités. Ja sitten kun itselleni
siité on tullut niin tarke& harrastus, niin m& haluaisin, ettd muutkin harrastaisi sité. Mutta
sitten kun siitd on se midikuva, ettd se on semmosta vanhojen naisten harrastusta, ni ma
haluan tarkotuksella rikkoa stg, ettd sitd voi tehda kuka tahansa ilkédn ja sukupuoleen
katsomatta. (Olavi)

Y leensd ennakkoluulot nayttaytyvét ihmettelyna ja hammennyksen&: ”aijaa, et mites si nyt
noin?’, "miks?’ tai "emma uskaltais’. Informantit eivét yleensd koe hdmmentyneita
kommentteja kiusallisksi vaan ennemminkin positiiviseksi huomioks ja kannustukseks.
Usein informantit kertovat ihmisten olevan huvittuneita heidan harrastuksestaan, mutta
sitékéan el yleensd pideta negatiivisena palautteena. Padasiassa ihmettelyyn liittyy aina
my6s kannustusta ja ihailua. Moni on myds huomannut, ettd muut saattavat olla kateellisia
heidan harrastusvalinnastaan ja rohkeudestaan rikkoa ragjoja; muutkin olisivat halunneet
valitatoisin.

Porukka on tullu kdymaén vaikka mun tykong, ja kattoo niitd mattoja ja mika on mun

tekemd, ja sanoo et "voi vits kun hieno, siigi ku si kudot, kiva et joku mies uskaltaa teha
tommosta’. Musta se on tavallaan aikahienoo, et ne sanoo sillein just. (Aatu)

Joskus joku on kommentoinut ilkemielisesti, mutta m& en muista mitd. Useimmiten
mummot tulee taputtelemaan, ettd sulla on ihana harrastus. Etta on hienoo, etté jatka samaan
malliin. Niitéa on tullu pajon. (Olavi)

Junassa -- oon nyt ottanut sitte mahdollisesti jonkun just neuletyon. Ja sit sielld ihan yrittéa
ollaihan muitta mutkitta siind sitten. Ja siinéd huomaa, et se on heréttany huomioo kylla ihan
selkeesti. Et péésee keskusteluunkin. Aika paljon helpommin kun muuten junassa. (Heikki)

Erilaiset negatiiviset ennakkoluulot ja asenteet, mit& informantit ovat kohdanneet muissa
ihmisiss, el ole lannistanut informanttga. Toisten ihmisten negatiivinen asenne on jopa

provosoinut " ndyttamaan”, etta nainen voi tehda teknisiatoitatai mies tekstiilitoita.

6.2 Mita toi taalla, sehan on nainen?

Teknisen tyon ja tekstiilitydn harrastukseen liittyvat paikat, esimerkiks verstaat,
késityoluokat ja ompeluhuoneet, siséltévat sukupuolioletuksen. Naméa paikat koetaan hyvin
vahvasti sukupuolittuneiks alueiksi. Esimerkiksi tekstiilitydluokan feminiinista tuntua voi
vield korostaa se, etta luokat ovat usein sisustettu kodinomaisiksi mattoineen ja kukkineen
(Kokko 2007b, 63), kun taas teknisen tyon tilat ovat usein suuria hallimaisia tiloja, joiden
sisustukset ovat hyvin riisuttuja. Tilassa ja gjassa toistuvat tapahtumat vaikuttavat tilassa

toimijoihin (Lehtonen 2003, 206). Naisen voi olla kiusallista menna miesten alueelle ja
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painvastoin. Paikan sukupuolittuneisuuteen liittyy myos vahvasti tiedon jakautuminen
sukupuolen mukaan: miehilld on hallussaan tekninen ja naisilla tekstiiliin liittyva tieto ja

taito.

Tekniseen tyohon liittyvan tiedon puute tai olettamus, ettd naiselta se puutuu, nakyy
informanttien mukaan erityisen hyvin rautakaupassa, jossa naisen on vakeaa saada
palveluatai se on usein vahéttelevaa Samaan tilanteeseen miehet joutuvat kangaskaupassa.
Rautakauppaa kuvataan aineistossa " miesten territorioks’”, jossa nainen on ulkopuolinen.
Rautakauppaan mennessaédn naisen on tiedettéva tarkkaan, mita haluaa ja tarvitsee, silla
empiminen tai kysely myyjata on tulkittu useimmiten tietdmattomyydeksi. Naiset ovatkin
miettineet aina tarkkaan, mita ovat osamassa, ja pyrkivat esittdmaan asiansa niin, etta
syntyy kuva, etta he tietévét, mista puhuvat. Informantit kertovat saaneensa hyva palvelua
usein vasta sitten, kun he ovat osoittaneet tietavansa materiaaleista tai tyovalineist, joita
ovat osamassa. Soile ja Piia vertaavat tilannetta kangaskauppaan, jossa saa kysella
myyjalta neuvoja ja jossa naisten ei tarvitse tietéa tarkalleen, mita haluavat, tulematta silti
palvelluiksi huonosti tal kohdelluiksi alentavasti. Rautakaupassa miehen oletetaan
informanttien kertomusten perusteella osaavan ja tietavan, ja jos nainen menee
rautakauppaan miehen kanssa, sSivuutetaan nainen palvelutilanteessa  taysin.
Kangaskaupoissa miehet ovat kokeneet tdysin saman: nainen saa palvelua ja naisen kanssa
k&ydaan keskustelut materiaalista, vaikka mies olisi tekemassa ostosta.

Jos mé& oon mun poikaystévan kanssa rautakaupassa, ni ne puhuu vaan sille, ei mulle puhuta

sidla Stten jos yksin menee, niin palvelua saa. (1ina)

Joskus jollain on semmonen, ettd " mitas toi nyt té&dll&, sehén on nainen”. Mutta varsnkin jos
ma tiedan, mitd on ne faktat, mitd mun pitéa tietdd, -- ni sStten se antaa semmosen

ma meen vaikka mun miehen kanssa rautakauppaan, niin kyllé se on se mies keta palvellaan
ja kenen kanssa se keskustellaan se asia 18pi. Mut jos yksin |&hden asiaa toimittamaan, niin
kylla mé yleensd sen hakeamani saan. -- Ja vastaavasti, kun mun mies oli kangaskaupassa ja
mMind selsoin vieressd, mut mies teki ostoksi, niin minulle kylla myytiin, et on se molemmin
pain. (Elisa)

Vélilla [kangaskaupassa] tulee véhan semmosta vaheksyvas, mut se nyt riippuu liikkeesta.
Sitte joskus menee sinne tos tietdmattdomana, ni odottas, et sielté saa parempaa palvelua.
Mut monesti se on vahan sdlagajatdlasté (Oss)

Elisa ja Saara kuvaavat sukupuolen asemia partiossa, jossa syntyy omanlaisiaan
sukupuolen mukaan jaettuja tiloja: tytét ja pojat ovat padasiassa omissa ryhmissdan.
Toisadlta partioon kuuluu myods vahvasti sukupuolineutraali toiminta, jossa tyt6t ja pojat

ovat mukana samanveroisina. Partiossa samoja tekdiili- ja teknisa toita tehdddn
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sukupuolesta riippumatta. Heidi ja Elisa ovat harrastaneet partiota lapsesta saakka ja he

ovat edelleen toiminnassa mukana. Partiolaisuuden myéta oma nai skuvakin on muuttunut.

Ku mékin oon ollu partiossa 23 vuotta, ni siind enka kasvaa tietynlai seen naiseuteen. Et se e
00 semmonen objektinainen. Emma sano, et ei-partiolaisnaiset olis objektga, mut se on ihan
toisenasteinen toimijuus, mika sieltd tulee. Se et totutaan tekeen duunii, naiset ja miehet
yhdess, et @ sind kukaan kauheesti néyta sellasta feminiinisyyttéan. En tieda onks se hyva
val huono asia. (Heidi)

Erilaisia sukupuolittuneita tiloja rakennetaan muun muassa koulussa. Ka&sityot ovat
tyypillinen aine, jossa tytot ja pojat opiskelevat eri tiloissa. TyOostettdvien materiaalien ja
sukupuolen mukaan jakautuneet ryhmat seké se, etta tekdiilityon opettgjat ovat yleensa
naisia ja teknisen tyon opettgjat miehid rakentaa mielikuvia naisten ja miesten aueista,
"territorioista’. Erillisissa tyttd- ja poikaryhmissd opiskelu ja harrastaminen voi olla
kuitenkin my0s positiivinen ja voimauttava kokemus verrattuna sekaryhmissa toimimiseen.
Erityisesti naisten toimintaa erillissyhmissa on pidetty tarkedna ja naisten keskindista
sosiaalista kanssakdymista vahvistavana (Kokko 2007b, 118-119). Koulun erillisopetusta
on perusteltu myos sillg, ettd sekaryhmissa tytét ja erityisesti hiljaiset tytot eivét saa
aantdan kuuluville. Erillisopetuksessa on todettu tyttdjen saavan enemman tilaa ja
mahdollisuuksia ilmaista itseddn. Sen on oletettu lisdavan lasten yksildllisia
mahdollisuuksia, ja erillisopetuksella on  pyritty véttamédn  stereotyyppisia
sukupuolimalleja kasvatuksessa. Erillisopetuksen malli kuitenkin olettaa, etta tytdille ja
pojille tulee antaa erilaista kasvatusta ja opetusta sukupuolen mukaan, mikd saattaa
edelleen korostaa sukupuolta ja sukupuolten vélisia eroja (Bredesen 2004, 51, 53, 57).
Jakoa sukupuolen mukaan on tehty erityisesti taito- jataideaineissa, jatytoille ja pojille on
annettu koulussa myds erilaisia tehtavia sukupuolesta riippuen (Lehtonen 2003, 100-101).
Vaikka sukupuolen mukaan jaettuja ryhmia el yleensa pideta tasa-arvoon johtavana
ratkaisuna, on erillisopetuksen kayttd pedagogisesti perustelluissa tilanteissa joskus

parempi ratkaisu kuin yhteisopetus (Lahelma 1990, 34).

6.3 Sukupuoliroolista eroon

Kaikki yhteisot kasityon ympérilla ovat vahvasti sukupuolen mukaan jakautuneet. Naiset
harrastavat teknisia toita yleensa hyvin miesvaltaisissa ymparistoissa ja miehet puolestaan
tekgtiilitditéa hyvin naisvaltaisissa. Tallaisessa yhteisdssd mukana oleminen voi vaikuttaa
sihen, millaisena itsensa ndkee, millaiseen identiteettiin  haluaa samastua

Harrastuneisuudella on vaikutusta tekijdn identiteettiin, ja tekemiseen tulee uutta
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merkityksellisyyttd, kun harrastuneisuus tulee osaks tekijan persoonallisuutta. Jaana
Lepiston (2004, 43) mukaan harrastuneisuuteen liittyvien asioiden voidaan taloin agjatella
olevan my6s yhteiskunnallisesti vaikuttavia. Harrastus on erityisen merkittava
yhteiskunnallisesti silloin, kun siiné rikotaan vallitsevia sukupuolinormeja.

Taman tutkimuksen miehet ja naiset ovat kasityon tekijoind eri paikoissa usein ainoita
sukupuolensa edustgjia. Rosabeth Moss Kanter (1977) kutsuu vahemmist0ssi olevia naisia
jamiehia termilla "token”, joka on suomennettu ainokaisuudeksi. Ainokainen on ryhmassa
ainoa tal lahes ainoa sukupuolensa tai muun sosiaalisen kategorian edustaja. Ainokainen
tulee kohdelluksi tdméan kategorian edustgjana tai symbolina ja eroa muihin saatetaan
mielell88n korostaa. (Kanter 1977, 210-211.)

Aineistossa nous vahvasti esiin, ettd sukupuolirooligattelusta halutaan eroon. Sek& miehet
ettd naiset kertoivat heitd ahdistavan, ettda heiddt maaritellddn sukupuolen kautta,
tekgtiilitoita tekevikss miehiks ja teknisia toita tekeviksi naisiks. Monille informanteista
asia on ollut paljon esilla, silla heidan rajoja rikkova toimintansa on huomattu usein.
Informanttien mielesta sukupuolen ei kuitenkaan tarvitsisi liittya késitoihin, silla k&sitdissa
tarkedd on vain saada tehdd, sukupuolesta huolimatta. Taito merkitseekin kasityontekijélle
paljon enemman kuin vain kasityotoiminnan suorittamista: taidon kautta on mahdollista
kokea enemméan ja sitd kautta ymméartéa enemman (Kojonkoski-Ranndli 2000, 122).
Kasityon sukupuolirajojen rikkojille tekeminen ja kokeminen ovat olleet térkeintd; raja
aidat ovat saaneet kaatua heidan tieltaan.

Mun mielestd e pitdis olla semmonen, @ pitdis antaa mink&n sukupuolen vaikuttaa
johonkin, tai muitten ihmisten mielipiteiden tai nékemysten tai ennakkoluulgjen. Mun
mielesta pitdis tehd mitd haluu ja miten tykkaa tehd. Eika sen takia, etté joku sanoo, et
akkojen hommatai sen vuoks jéttas tekematta. (Aatu)

Sit ma tgjusin, et totta, et té&4 sukupudliroolethin sitoutuminen ragjottaa Std eldmén
kokemista ja ddméan mahdollisuuksia. Ma nyt vasta tulin tietoseks, ettd okei, miks & nauttis
sitd edmasta kokonaisuutena. -- Sanotaan nyt ihan yleisesti, e ma en vdita
sukupuolirooleista kovin pajon. (Mikko)

Vaikka rooleista halutaan eroon, naiset kuitenkin kuvaavat teknisella alalla tarvittavia
ominaisuuksia hyvin maskuliinisiksi. Siihen, miten teknisen tyon opettgana "pérjéa’, on
omalla asenteella ja luonteella merkitysté& informanttien mukaan parhaiten parjéa, jos on
ronkea ja itsevarma. Miehet ovat kohdanneet paljon ennakkoluuloja tekstiilitGita

tehdessaéan, mutta késityOtieteen opinnoissa heita ei ole kuitenkaan véhételty, vaan

ennemminkin heidan naisia heikompia taitojaan on ymmarretty hyvin. Myds muilla
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naisvaltaisilla aloilla tyoskentelevdt miehet kohtaavat usein ennakkoluuloja: heidét
saatetaan mieltéd naismaisiksi, "pehmoiksi” ja miehena poikkeaviksi (Lammi-Taskula
1994, 121). Naisiin verrattuna miesten asema tyopaikalla on usein kuitenkin hyva, ja
miehet otetaan yleensd hyvin vastaan naisvaltaiselle alalle. Naisten asema miesvaltaisella
alalla on huonompi: naisia saatetaan vahétella eika heille sallita totutuista toimintatavoista
poikkeamista yhta helposti kuin mieskollegoille. (Lammi-Taskula 1994, 124.)

Saara. Mutta annan kylla takas samalla mitalla, jos tommosia typeryyksida padstdd mun
kuullen suustaan. Kylla méniinku annan takasi.

Sanna: Vaikuttaa vahan silta, etta tdlaalala on tarpeen olla sellanen asenneitsel18?

Saara: On joo ja sitten kun on se ainuu tyttd vuosikurssillansa, ni selléa on pakko dlla. Vailla
léhtee mukaan siihen poikien juttuun, et jos ne sanoo pahasti, ni totta kai makin sanon
pahadti.

Kyllane tajuaa sen, ettd en ma oo sen kummempi kun nekdén, et aikahyvin ne on tottunut. --
Mutta kylla ma sitten oon myds tehny selvaks opettgjille, etté kylla ma muuten osaan tén
jutun ihan ilman sun apuakin. Eika ne opettgjat 0o ollu siitd moksiskaan. Niille on voinu
sanoo ihan suoraan, jos on arsyttény, kun ne tulee neuvoon jotain, mika nyt on ihan itsestéan
selvad. Kylla mé oon sanonu sen sitten, et téd el 0o ongelma.

Meill& on sdllasia poikia, ketkd on tehny selvéks sen, etté tytét el opeta teknistd, ettéd se on
poikien homma, mutta e muuten mitddn ongelmaa mistédn. M& oon nauttinu téysin
siemauksin sitd huomiosta mitd méa taalla saan, olla se huomion keskipiste. mulle se on vaan
ollu niinku kiva. Sopii mun peroondlisuudelle. Se e varmaan kaikille tytéille olis yhta
kivaa, muttamusta se on ollu jees. (Saara)

Ei mua héiritse, et joku pitdd mua erikoisena sen takia, mun mielesté se on sen omaasia.

(Ossi)
Maskuliinisista piirteistéa on siis teknisen tyon opinnoissa hyotya lina, Piia ja Saara
kuvasivat olleensa jo lapsena hyvin poikamaisia, ja Saara kertoi olevansa "pojaksi
kasvatettu”. Myods Sirpa Kokon (2007b, 59-60) tutkimuksessa teknisen tyon valinneita
tyttoja kuvailtiin - poikamaisiksi ja tekstiilitydon valinneita poikia tyttomaisiksi.
Maskuliinisa ja dalla tarvittavia piirteind pidettin - muun muassa "rohkeutta’,
"jéargpaisyyttd’ ja "voimakkuutta’. Miehiltd el sen Sjaan odotettu eikd vaadittu
tekstiilitGissa feminiinisia piirteita

Ma oo ehka syntyny tytténd, mutta toiminut poikana meidéan perheessi. -- Ni sit musta tuli

vahan semmonen, ettd oli asia mika tahansa miesten asia, ni ma siella sitten aina oon. Et e
multa kysytd, ettariittddkd mun voimat, ettd se on riitettava. (Fiia)

Ma oon aina ollu semmonen, meidn perheen pieni jaé&répdinen poika -- Muda tuntuu, etta
muaon vélilla kasvatettu sillein, et on odotettu, et tulee poikalapsi. (Saara)

Tyt6t ovat saaneet koulun teknisessa tydssa myos erivapauksia, kuten kéyttdonsa parempaa
materiaalia, vain siksi, etta tytot ovat opettgjan mielesta poikia tarkempia ja huolellisempia
tyontekijoita ja voivat siksi kayttéa kallimpaa materiaalia. Tytot ovat saaneet

tyoskentelyssd myds enemmaén vastuuta ja saaneet kayttéd esimerkiks koneita ilman
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valvontaa, koska he ovat opettgan mielesta rauhallisa ja vastuuntuntoisia. Toisaalta
tytoilta vaaditaan enemman teknisessd tydssa kuin pojilta, tytét voivat saada heidén
taitonsa kyseenalaistavaa huomiota opettgalta, heitd voidaan sédia, heiddt voidaan
Sivuuttaa opetuksessa tai heitd saatetaan jopa haukkua (Kokko 2007b, 56; Lehtonen 2003,
86-87). Toisinaan tyt6t voidaan péastaa teknisessa tydssa vahemmalla kuin pojat ja
tallainen positiiviseksi tarkoitettu huomio saattaa muuttua negatiiviseksi.

Soile kertoo yliopistossa kokeneensa taitojen véhéttelya Opettgja voi negatiivisella
huomiolla ja vahéttelylla pyrkia osoittamaan oppilaille, etteivét tekniset tyot ole tytdille ja
tekgtiilityot pojille sopivia (vrt. Kokko 2007b, 128). Sukupuolen vuoks voi saada
erityishuomiota, mik& saattaa tuntua joskus hyvalta, mutta kdantyy toisinaan itsedan
vastaan, negatiiviseksi. Siksi voi tuntua erityisen hyvélta, jos palautetta omista tdista saa
anonyymisti siten, ettd sukupuoli ei tule esille, esimerkiks Internetissi. Silloin arvioidaan
todellakin vain tulosta eik& sukupuoli vaikuta arviointiin. Sukupuoli on vaikuttanut
arviointiin niin, ettaty® on arvioitu paremmaksi kuin se on vain tekijan sukupuolen vuoksi.
Soile kertoo saaneensa tekemastéan tyosta palautetta, josta "rivien valista voi lukea’, ettd
"ihan kiva— naisen tekeméks'.

Sitten semmonen, € jos kysyy neuvoatai apua, niin sitten tehdddn mielummin mun puolesta

setyd, kun et sanottais, luotettais Sihen mun omaan taitoon ja kerrottais miten joku pitéa tai
kannattaa teha. (Soile)

Mut ne [kommentit sukupuolesta] & 0o mitdén semmosia, et suoraan kukaan tulis sanomaan,
vaan sen aidii, ettéd se @ oo ihan pdkastéddn se tuote. Siihen liittyy aina se, etta tekija on
naispualinen. (Soaile)

Se ehkd kun on saanut jotain ty6ta valmiiks, niin on pistanyt siitd ehka jotain nettiin ja
pistanyt siita sitten linkkid tutuille ja sitten jonnekin palstalle, etta hel tuli tdmmonen tehtya

Sit sieltd on tullu palautetta, mika on sitd, ettéd ne on saman alan harrastgjia, niin ne e katso
persoonaan, ne katsoo tulokseen. Sillain se on avointajaaitoo. (Olavi)

Kasitys, etta tekdtiilitoita tekeva mies tai teknisia toitéa tekeva nainen on homoseksuaali, on
sitked myytti. Tutkimuksen informanttien heteroseksuaalisuutta on kyseenalaistettu

harrastuksen perusteella.

Hirveen sdllasta niinku, just et oot s& joku lepakko, ku séteet tallasia duungja. (Heidi)

Lahinna vitsilld on tullu sesmmosia rekkal esbojuttuja, mutta e sillain tosissaan koskaan. -- Ei
mit&én loukkaavaa. (1ind)

Ma sanoin, et ma oon tekstiilitydn ope, ni sidté tuli heti miesporukasta, et ”kuulostaa kylla
aika gay:Ita toi sun homma’. Tallasa kommenttga. Kylla se [késityd] niin paljon jactaan
aina, & se on naisten puuhaa tekstiilimateriaalin kéaytto, et pakkohan sussa jotain vikaa on
olla. (Oss)
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Sukupuoliroolien ahdistavista rgjoista on haluttu eroon kasitdiden lisgksi my6s muilla
elaman alueilla. Osa miesinformanteista kertoo tehneensa tiedostamatta padtoksia hakeutua
naisvaltaisille aloille tai harrastaa muita naisille tyypillisempid asioita. Mikko kertoo
mielell&&n " haastavansa’ rooligjattelua eika vélttele tilanteita, joissa sukupuoli voisi tulla
esiin. Han onkin monessa paikassa ainoa mies ryhmassd, ainokainen. Mikko ja Aatu
puhuvat pukeutumisesta vastoin rooliodotuksiaz he pukeutuvat mielensd mukaan
huomiota ja kommenttga. Sukupuolelleen epétyypillisen harrastuksen valitseminen on
vallitsevien normien ja arvojen haastamista, ja harrastus voi toimia identiteetin
vahvistamisen valineena (vrt. Lepistd 2004, 45).

Sit mé oon péivakodissa tdissd ja harrastan tanssia ja teen paljon muitakin asioita missd ma
oon ainoo [mies]. (Mikko)

Ettd monesti kuulee [kommenttgja] siis varsinkin jotain ulkon&kddn. Mekaldinen on
muutenkin tata settii [nayttda kenkid], ettd e se oo mikdén ihme et jos kutoo mattoja ja
kavel ee teravakérkiset kengét jalassa. Mutta kyll& tédlla porukka ylldttévan, siis Helsingissa,
ylléttavan suvaitsevaisesti mun mielesta. (Aatu)

Ainokaiset nékyva korostuneen hyvin, mutta monet sasttavat tavoitella ennemminkin
nakyméttomyytta esimerkiksi mukautumalla vallitsevaan kulttuuriin ja valttamalla riskeja
ja konflikteja (Kanter 1977, 219-221). Koulukéasitdissa toisin valinneet ainokaiset saattaa
joutua kiusatuksi tai silmétikuksi, jonka vuoksi he haluavat usein pitéa " matalaa profiilia’
(Kokko 2007b, 60, 132). Taman tutkimuksen miehet ja naiset kokivat
sukupuolistereotypiat p&dosin ahdistavina ja he halusivat niistda eroon. Toisaalta
rohkeimmat ottivat sukupuolistereotypiat ennemminkin haasteena: osalle informanteista
sukupuoliroolit olivat tehty rikottaviksi. Naisille ainokaisen asema oli kuitenkin useammin
hankala. Naisten sukupuoli tuli ainokaisdynamiikassa esiin esimerkiksi naisten taitojen
vahéttelynd, naisten feminiinisten piirteiden, kuten huolellisuuden ja vastuuntunnon,

korostamisena ja siten naisia kohdeltiin kaikkien naisten edustajana, symbolina.
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7 Sukupuolittunut kasityo koulussa

7.1 Kiinnostuksen ja taipumuksen mukaan

Kasityd, tekninen tyo ja tekstiilityd muodostavat seka ala- ettd ylédasteella
oppiainekokonaisuuden, joka on tarkoitettu kaikille oppilaille sukupuolesta
riippumatta (POP 1994, 104).

Opetus kéasittéa kaikille oppilaille yhteisesti seka teknisen tyon etta
tekstiilityon sisdltoja, minka lisdksi oppilaalle voidaan antaa mahdollisuus
painottua kasitydopinnoissaan kiinnostuksensa ja taipumustensa mukaan
joko tekniseen tyohon tai tekstiilitydohon (POP 2004, 157).

Vuoden 1985 perusopetuksen opetussuunnitelmissa ei mainita sukupuolta (POP 1985),
mutta vuoden 1988 Ylaasteen tekstiilityd -oppaassa uskotaan kasvatettavan lapsia tasa
arvoon yhteisen kasityonjakson jéalkeen tehtavalla valinnalla toiseen kasityohon (POP
1988c, 26). Opetuksen oppaissa puhutaan toisen kasityon ”vaihto-ohjelmista’, johon
sisdltyy oletus pojista tekstiilitydssa ja tytoista teknisessa tydssa vain vaihto-ohjelmien
aikana (POP 1988a, 19; Guttorm & Kéarnd&Behm 2002). Seka yldasteen ettd ala-asteen
tekgtiilitydn oppaissa poikien ja tyttGjen erilaiset ominaisuudet ndhdaan biologisina ja ne
kehotetaan ottamaan opetuksessa huomioon (POP 1988a; POP 1988c; Guttorm & Karng
Behm 2002).

Vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteet ovat hyvin sukupuolineutraalit ja kasityon
mainitaan oleva tarkoitettu ”sukupuolesta riippumatta’ kaikille oppilaille. Y hteisen
kasityon liséksi oppilaille annetaan mahdollisuus valita toinen késityd, mihin painottua.
(POP 1994.) Erilaiset tulkinnat opetussuunnitelmasta ovat kuitenkin mahdollistaneet hyvin

kirjavan joukon kaytanttja kasityon opetuksen toteutuksessa.

Voimassa olevien vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden mukaan
luokille 1.—4. kasityotad opetetaan yhteisena kasityona ja luokille 5.-9. osittain yhteisena ja
odttain toiseen kasityohon painottuneena. Y hteisen kéasityon idea on, etta tytot ja pojat
opiskelevat yhdessd tai erikseen peruskoulussa molempia kéasitoitd. Taman lisaksi

oppilaille on kuitenkin haluttu jétéa valinnan mahdollisuus siitd, kumpaan kasityohon
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haluaa painottua. Kaytanndssa yhteista kasityota toteutetaan hyvin monella eri tavalla
Kouluissa on kayttssa esimerkiksi kaytantd, jossa tytdilla ja pojilla on yhta paljon
molempien kasitdiden sisdltoja tai vaihtojaksot ja projektiviikot, joissa toista kéasityota
opiskellaan vain murto-osatoiseen verrattuna. (Riipinen 2007, 56-59.)

Taman tutkimuksen informanttien kdymissd peruskouluissa, 1980-90-luvuilla yhteisen
ké&sityon opetuksen méara on ollut varsin pieni ja keskittynyt [ahinna 3. ja 7. luokalla
jarjestettéville vaihtojaksoille, jotka ovat pituudeltaan muutamasta viikosta lukukauteen.
Informanteista ainoastaan Olavi on opiskellut tekstiili- ja teknisen tyon valilla tasan
puolitettua yhteistd kasityota useamman vuoden ala-asteella, muilla toista késityota on

ollut vain muutaman viikon vaihtojakso koko peruskoulun aikana.

Sellaisen yhteisen kasityon, jossa molempia kasitdita opetetaan kaikille yhta paljon, on
my0s véitetty loukkaavan tasa-arvoa, silla se kaventaa oppilaan valinnanvapautta ja sen on
pelétty puolittavan taitotason, kun kasitoihin kaytettava aika joudutaan jakamaan kahden
k&ytannossa erillisen aineen kanssa. Oppilaan vapautta valita kasitdista toinen on pidetty
tarpeeks suurena tasa-arvon eleend, onhan toisin tekemisen mahdollisuus kuitenkin
teoriassa annettu. Tal6in muuttumatonta sukupuolittuneisuutta késityossd el pideta
erityisen suurena ongelmana. (Kaukinen 1998, 25; Kojonkoski-Rénnali 2001, 494-495;
Pdllanen 2003; Suojanen 1993, 26.)

Valinnanvapaus e kuitenkaan valttdmétta tuo mukanaan sukupuolten tasa-arvoa, silla
usein valinta tehddan muista syista kuin kiinnostuksen tai taipumusten mukaan. Tyttojen ja
poikien kiinnostukset ja taipumukset eivdt myodskéén ole niin selkeasti erilaiset kuin
kasityon valinnoista vois paétella (Lahelma 1990, 13). Yleensi valinta jompaankumpaan
kasityohon tehddan jo kolmannella luokalla 9-10-vuotiaana, jolloin taidot ja kiinnostus
kasitoita kohtaan viela kehittyvét ja muuttuvat — ainakin, jos niita voi tasapuolisesti viela
harjoittaa. Valinnan yhteydessa tyt6t ja pojat voivat joutua pohtimaan myds sukupuoltaan
jasita, mita siltd vaaditaan ja odotetaan, jos he tekevét tai haluaisivat tehda sukupuolelleen
epétyypillisen valinnan (Lehtonen 2003, 82). Seuraavissa luvuissa kasittelen sitd, miksi
informantit valitsivat kouluaikoina sen kasityon, jonka valitsivat: yhté naista lukuun
ottamatta kaikki valitsivat sukupuolelleen tyypillisen kasityon. Informanttien késityon
valinnan perusteet olivat pddasiassa muita kuin kiinnostus ja taipumukset. Peruskoulussa

tehtavalla valinnalla saattaa olla kauaskantoisia vaikutuksia.
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7.2 Ettei tulisi kiusatuksi

Tytoista suurin osa valitsee koulussa pakolliseksi ké&sityoks tekstiilityon. Myds
valinnaisissa tekstiilitydn ryhmissa suurin osa on tytt6ja Valinnan motiiveja on monia
erilaisia, mutta aineistossa nousi vahvasti esiin se, etta tytét eivéat halunneet valita teknistg,
vaikka se olisi kiinnostanutkin, sen vuoks etta muutkaan tytot eivéat sitéa valinneet.
Kouluikaisena tyttojen ja poikien maailmat ovat usein hyvin vahvasti eriytyneet niin, etta
tytét ja pojat eivét ystdvysty helposti keskendan (Lahelma 1990, 25). Ainoana tyttona
poikaryhméssa tai ainoana poikana tyttéryhméassa voi olla vaikeaa olla.

Sillon kun kolmannella piti valitaniitd ja seiskalla ku piti valita niita kasitydjuttuja, ni ku ma

olin syntyny tytdks, ni mé en voinu menna sinne puukassaan poikien kanssa, en vaan kyenny

sithen. Jos mulla dlis ollu sillon yhta paljon rohkeutta kun nyt, ni kylléhén mé olisin menny
sinne. (Heidi)

Kasity6t on jo koulussa mielletty hyvin vahvasti poikien ja tyttjen késitdiksi, mika on
estényt tyttoja valitsemasta teknisid toitd Poikien k&sityohdon e haluta mennd sen
maskuliinisen maineen vuoksi ja siksi, ettel tultaisi leimatuksi poikamaiseksi. Jos valinnan
on tehnyt monta tyttoa luokalta, on teknisiin téihin sekaryhmaan ollut helpompi menna
Valinta olisi voinut olla helppo myds, jos tytdilla olisi ollut oma teknisen tyon ryhma,

jolloin paineita taitojen puuttumisesta ei olisi ollut.

Kyl m& varmaan oon ollu kiinnostunu, mut ma luulen ettd ma en olis sita kuitenkaan
valinnut, koska sillon se oli hirveen semmonen, ettd sdla e hirveesti tyttgja ollu. Et se oli
niin sillein poikien kassa. (Piia)

Olis mua kiinnostanut [tekniset ty6t], mut se ketéd sielld oli sielld teknisssd, ku ne oli vaan
niita kovigatkia, ni en ma halunnu léhtee. Jos olis ollu erikseen tytdille perustettu joku
puukassan ryhmé seiskalla, ni ma dlisin ollu siella. (Heidi)

Pojille oli kouluaikana térkeda, etta padsee kaverin kanssa samalle tunnille. Toive pdasta
kavereiden kanssa samaan ryhméaan meni omien kiinnostuksen kohteiden edelle. Kaverin
kanssa olisi myds saattanut uskaltaa haastaa vahvoja sukupuolinormeja, mutta yksin el.
My0s kavereiden mielipide vaikutti valintaan: kun yleisesti gjateltiin, etta tekstiilityot ovat
tyttdjen aluetta, e kukaan rohjennut tehda toisin. Erityisesti poikien liikkumavara
sukupuolen sisdlla on pieni. Juha Lehtosen mukaan koulussa muiden oppilaiden liséksi
jopa opettgat ja vanhemmat saattavat kyseenalaistaa poikkeavan valinnan tehneen
oppilaan seksuaalisuuden tai sukupuolen. (Lehtonen 2003, 86, 95.) Sita riskia eivét

informantit halunneet ottaa, mutta miesinformantit pohtivat sitd, ettd yhdessa kavereiden
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kanssa vallitsevia normeja ja kasityksia sukupuolesta olisi voinut kyseenalaistaa ja valita
tekgtiilityon.

Se oli, et kaikki pojat valits sillon teknisen tyon. -- Se [valinta tekstiilitydhon] olis ollu
vahan kurjag, et siind e olisollu St kavereitasiind sit mukana. (Heikki)

Jos palaa siihen koulumaailmaan, niin taatusti sillon vaikuttanut, et emma olis suostunutkaan
ehka menee niihin tekstiilitéihin. Varsnkaan yldastedla. -- Sen takia koska ma olen poikaja
sitten poikien kuuluu olla siell& teknisssa toissd. Et ehka jos ois ollut joku muutama kaveri
joiden kanssa olis niinkun haastanut sitéd tavallasta malia, ni sit ois varmaan mut e
yksingén. Ei ois ainakaan pokkariittanyt. Vaikka ois enké saattanut kiinnostaakkin. (Mikko)

Kaikkihan gjatteli, et joo akkojen hommaa ja ndin, mut kyl mie ite koin sen ana ihan
miellyttavaks. (Aatu)

Aineiston miehet ovat aoittaneet tekstiilikasityon harrastamisen vasta peruskoulun jalkeen
nuorena tai myohemmin aikuisena. Osa informanteista olisi halunnut valita koulussa
teknisen tyon sijaan tekstiilitydn, mutta ympériston paineen vuoks el ollut kuitenkaan sita
valinnut. Juha Lehtosen (2003, 164-166) mukaan erityisesti kouluikéiset pojat pitavét ylla
sovinnaisia rgjoja sukupuolten jarjestyksessa ja kontrolloivat seka toisten poikien ettd myos
joidenkin tyttojen kayttaytymista. Kuvaa toivotusta ja odotetusta naiseudesta, mieheydesta
ja heteroseksuaalisuudesta rakennetaan koulussa sosiadlisissa hierarkioissa ja
ryhmittymisissa sek& kiusaamiseen liittyvissa tilanteissa. Vaikka mallit ovat merkittavia
rakennusaineita kasityksille sukupuolista ja seksuaalisuuksista, ei malleja aina toteuteta

sellaisinaan vaan nuoret saattavat kyseenalaistaa niita ja haluta tehdatoisin.

Sukupuolisten rajojen vylittdd ovat kuitenkin vaarassa joutua kiusaamisen ja pojat
erityisesti jopa vékivallan kohteeksi. Sukupuoleen tai seksuaalisuuteen liittyvaan
kiusaamiseen e kouluissa myoskdan puututa kovin herkésti, silla sen gatellaan usein
olevan kehitykseen kuuluva vaihe nuorten elaméssa. (Lehtonen 2003, 165-166.)
L eimautumisen pelko on ollut vahva peruste valinnalle, silla tekstiilitydn valinnutta poikaa
olis saatettu pitéd outona. Aineistossa miehet eivé ole kouluaikoina halunneet leimautua
erilaisiksi, silla se on ollut peruste kiusaamiselle. Pojat eivdt ole mydskddn halunneet
tekgtiilityon ryhmédan ainoana sukupuolensa edustgjana. Usein toiseen kasityohon
painottunut oppilas oli kiinnostunut myos toisesta kasityostd. Moni teknisesta tyosta
kiinnostunut poika olisi mielelldan halunnut kokeilla myos tekstiilikésityotd, ja moni

olisikin mieluiten valinnut molemmat kéasityot.

Ne tekstiilit mitka oli pakolliset, ni sielld oli aina kivaa. Et oli kolmetoistakesénen ja gjatteli,
et jos jatka menee tekgtiiliin, ni voi hitto sentéén. M& oon [pohjoisesta] kotosin jasit katotaan
pikkusen kieroon porukkaa, joka eroaa joukosta. Sillon e osannu gjatella, et pités vaan teha
sitd juttuu, mitd haluu tehd. -- Ehk& se ryhmapaine vaikutti, kaikki jatkdt menee tonne ja
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kaikki jatkd meni sinne teknidin. Varmaan siind oli tommonen juttu, ettd véhan pakosta.
(Aatu)

Ma opiskdin teknista tyotd, mut ma muistan kylla et ma olisin kylla mieeldan tehnyt
tekstiilityoté kanssa. Yldastedla e ollu sitten sdlasta fiilistd endd, mut ala-astedla ma
muistan, et maolisin mielelani tehny. Mamuistan kun meilla oli se puolen vuoden vaihto, ni
ma tykkasin kylla kovasti. Ma tykkasin kylla teknisesta tydstd, mut olis ollu hauska tehda
molempia. (Heikki)

Koulussa sukupuoli korostuu erityisesti ja se edtetdan kahtena erillisend, selkedana
ryhmang, jotka ovat vastakkaisia toisilleen. Tytdille ja pojille on varattu koulussa paljon
eriytettyd toimintaa ja tilaa: erilliset kasityon ja liikunnan tunnit, erilliset vessat ja
pukuhuoneet seké& sukupuolen mukaan kootut istumajarjestykset. Myds opettajien puheessa
rakennetaan usein tyttdjen ja poikien sukupuolisia jarjestyksia ja vahvistetaan ryhmien
erilaista toimintaa ja korostetaan sukupuolen yhtendisyytté ja sukupuolten eroja. (Lehtonen
2003, 240-241.) My0s oppilaat itse osallistuvat sukupuolistaviin sosiaalisiin prosesseihin
koulussa (Gordon, Holland & Lahelma 2000, 92).

7.3 Niin kuuluu tehda

Sosialisaatioprosessin  kautta laps omaksuu yhteison gattelumuodot, uskomukset,
kayttaytymisnormit ja rutiinit. Sosialisaatioprosessit alkavat jo pienend vauvana kotona ja
jatkuvat vanhempana muun muassa koulussa. (Saarnivaara 1990, 95.) Lapset rakentavat
kasityksiddn mieheydesta ja naiseudesta, maskuliinisuudesta ja feminiinisyydesta
samastumisen ja erottautumisen kautta. Pojat hakevat eroja tyttbihin  ja
homoseksuaalisuuteen, tytét poikiin ja toisiin tyttéihin. (Vuorikoski 2005, 45; Lehtonen
2003, 165.) Kouluidssa samastuminen toiseen sukupuoleen on jo hyvin vahvaa. Aineiston
miehet kertoivat valinneensa teknisen tyon vaihtoehtoa suuremmin pohtimatta, sen vuoksi
ettd poikana "niin kuuluu tehdd’. Valintaa e pidetty oikeastaan valintana, vaan jako
tyttojen ja poikien kasitoihin oli itsestéén selva Valinta toiseen kasityohoén on voinut olla
Kaikki informantit eivdt edes muistaneet tehneensd mitéan valintaa muissa kuin 8.-9.
luokan valinnaisainevalinnoissa vaan olettivat ”joutuneensa’ automaattisesti toiseen

kéasityohon sukupuolensa perusteel la.

Emma siitdkaan [teknisestd] tykdnnyt, mutta mé olin siella. Ehka koska poikien kuuluu olla
sdla -- Kukaan opettgja e houkutedlut poikia tekgtiilitdihin tai tytdistd ma en sitten tieda
miksne & tullut sinneteknisiin téihin. -- Ehka siind dli sille et nyt saatte valita, mut jotenkin
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tuntu, et oli semmonen automaattinen oletus, ettd pojat kuitenkin menee sinne puutdihin.
(Mikko)

Maluulen, et sillon [7. luokalla] e ollut ees mahollista menna tekstiilitoihin. (Antti)

Kasityon sukupuolittuneisuuden omaksuminen alkaa jo lapsena, ja koulussa edelleen
vahvistetaan sukupuolille tyypillisia késityohon ja materiaaleihin liittyvia tapoja ja
kasityksia (Karnd&Behm 2005, 144). Opetuksen sisdl6ét ja oppimateriaalit sisaltavét
stereotyyppisia kasityksid sukupuolista, ja kouluopetuksella voi olla merkittdva vaikutus
arvojen vdittgana (Lahelma 1992; Heikkinen 1997, 51). Tekdiilikasityon sisallot
viittaavat perinteiseen naisen malliin ja teknisen tyon sisallot puolestaan miehen malliin.
Jakoa tyttdjen ja poikien kéasitoihin on pidetty myos koulun puolesta itsestéan selvana
Koulussa ei ole esimerkiksi esitetty vaihtoehtoa, etta tytétkin voivat valita teknisen ja pojat
tekgtiilin, Joissakin kouluissa késityotd ei ole toisen luokan jalkeen opetettu lainkaan
sekaryhmissg, jolloin  oppilaille on syntynyt kasitys kéasitdiden luonnollisesta
sukupuolittuneisuudesta. Hanna Guttorm ja Jaana Karn&Behm osoittavat (2002), etta
yhteisen kasityon tavoitteista huolimatta oletus kasityon sukupuolittuneisuudesta ndkyy
vahvasti perusopetuksen opetussuunnitelmien perustei ssa vuosina 1970-2004.

Opettgjien suhtautuminen yhteiseen kasityohon vaihtelee paljon. Annika Riipisen pro
gradu -tutkimuksessa (2007, 64-65) kay ilmi, etta ka&sityon opettgilla on erilaisia
késityksid tasa-arvosta ja tasa-arvoisesta kasityonopetuksen jarjestdmisestd koulussa.
Joskus opettgjat ovat painostaneet oppilaita ndiden valinnoissa (Lahelma 1992, 90).
Kouluissa toisen kasityon valinta on voitu tehdd myos lukujérjestysteknisin jérjestelyin
mahdottomaksi tai opettgat ovat voineet epadsuorasti ohjata oppilaita valitsemaan
sukupuolelleen tyypillisemman kasityon (Kokko 2007b, 55). Valintaan on vaikutettu myos
kotoa késin. Toisissa kodeissa valinnasta el ole puhuttu laisinkaan, toisissa taas
vanhemmilla on saattanut olla vankka mielipide siitéd, kumpaa kasityota on halunnut lapsen
opiskelevan. Poikia on kannustettu valitsemaan ennemmin tekninen tyo, vaikka tekstiilikin
olisi kiinnostanut, ja tyttoja tekstiilityd, vaikka tekninen olisi ollut lapsen itsensa mielesta
parempi vaihtoehto. Usein syyna painostukselle on ollut vanhempien pelko, ettd lasta
kiusattaisiin valintansa vuoksi. Kodin vaikutus voi olla myds piilevampaa Vaikka
vanhemmat eivét ilmaise painostusta suoraan, on kuitenkin todennékoistg, etta nuorimmat
koululaiset viela toimivat hyvin pitkalle vanhempien odotusten mukaan. Vaikka odotuksia

ei olisi sanottu &neen, ne ovat usein valittyneet lapsille muuten.
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Musta tuntuu etta siité el 00 ees keskusteltu, ettd vois valita teknisen koulun puolesta. -- Tai
sitten se on dllu sillein, etta kaikki tytét on valinnu tekgtiilin, -- Ka se on sitten menny
vahan, ettd kaverit menee kaikki tekstiiliin. (Saara)

Meién aiti oli laittamassa mua snne tekgtiiliin joka tapauksessa. -- Ka se néki, et se on ite
ollu ainaniin surkee, se halus et méa opin. (Heidi)

Olavi: Ala-astedta kylla muigan, ettéd olis dlut kiinnostusta tekstiiliin, mutta pienen
painostuksen jalkeen valinta tuli kuitenkin tekniseen. Etta se olis ehka helpompi, ettei tulis
mitéén kiussamisia ja muita.

Sanna: Kuka sua siis painosti?

Olavi: Aiti. Tai sillatavalla, etta psésis he pommalla kun ottas teknisen.

Erityisesti tyt6t ovat voineet kokea, etté tyttdind heidan kuuluu osata tektiilitoitd, ja ne on
nahty ikdan kuin naisen mittana (Kokko 2007b, 51). My6s vanhempien odotukset ovat
saattaneet perustua kasityksiin sitd, mitd taitoja tyttdjen tai poikien pitédis osata.
Informantit kertoivat oppineensa jo hyvin varhain, mita heidan tyttéina ja poikina ” kuuluu
tehda ja osata’. "Oikeaan” suuntaan heitd on kannustanut, opettanut ja painostanut

vanhemmat, opettajat, koulun kaytannot ja kaverit.

7.4 Unohtunut kiinnostus

Tyttoja on jo koulussa mietittanyt taitojen jakautuminen sukupuolen mukaan. Tytot ovat
néhneet ja kokeneet, ettd pojat ovat teknisissa toissd taitavampia ja tekstiilitdissa tytdilla on
enemman taitoa. Tekdtiilityon ryhmassa on ollut helppoa olla, kun tietda osaavansa, kun

taas teknisen tyon ryhmaan olisi ollut vaikea menng, kun ympérill& muut ovat taitavampia.

Pojille syntyy varhain kasitys siitg, etta tekniset tyot luonnistuvat heiltd helposti, mutta
tekgtiilitdita he eivat osaa niin hyvin. Pojille on opetettu usein jo kotona teknisia t6ita tai
teknisissd toissA tarvittavia taitoja ja motoriikkaa. Tekstiilitdissa tarvittavaa
hienomotoriikkaa ja tekstiilitoitd on taas opetettu enemmaén tytdille, jolloin koulussa
tytGille tulee kokemus, etta he osaavat paremmin tektiilitoita. TytGille ja pojille syntyy
késitys taidoista sukupuolen madréamand, mika yllapitéa kasitystg, ettd tekstiilityot ovat
naigen ja tekniset tyot miesten aluetta. Tdlaiset kasitykset pitavat ylla kasityon

sukupuolittuneisuutta.

Mutta toisin painkin voi kayda Olavi oli opiskellut ennen koulun vaihtoa ala-asteella yht&
paljon tekstiilia ja teknistd. Uudessa koulussa 5. luokalla muut olivat péasseet teknisen

tyon opinnoissa jo pidemmalle, ja Olavilla oli sielld tunne, ettd on muita jaljessa ja
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huonompi. Tama vaikutti Olavin motivaatioon opiskella teknisia toitd Erot koulujen
késityonopetuksen jarjestelyjen vdlilla aiheuttavat vaistamétta tilanteita, joissa toiseen

kouluun muuttavat tai yléasteelle siirtyvét oppilaat ovat taitotasoltaan hyvin heterogeenisia.

Olavi: Kylla ma huonoimmasta péasté olin [teknisen tyon ryhméssd]. Selkeesti ihan. Sidlla
oli monia tekniikoita jotka oli ihan tuntemattomia. Se oli pian tdméan koulunvaihdoksen
jélkeen kun tuli sitten tdma, jossa tehtiin hirveen haastavia hommia

Sanna: Johtuko se sitten siita, ettd sulla oli ollut aika paljon tekstiility6ta?

Olavi: Voi dla Siis sela neljanteen luokkaan saakka ensmméisessd koulussa oli ollu
enemman tekdtiilid suhteessa, tais olla aika fifti-fifti, kun sitten taas viidennesté luokasta
tokassa koulussa se oli pelkkéa teknigd Niin sitten oli paljon tekniikoita, jotka e ollut
tuttuja.

Jos toista kasityota ei padse tekeméadn, voi kiinnostus myds kadota. Kun on oppinut
tyostamaan vain kovia materiaalejatai vain pehmeitd, on itsestd syntynyt jo kuva, ettéa osaa
vain toista kasityota. Kiinnostus kasvaa luonnollisesti sita kohtaan, mit& eniten on tehnyt ja
parhaiten osaa. Valinnaisaineet yldasteen 8.-9. luokilla valitaan kiinnostuksen mukaan, ja

siten k&sitdista valitaan useimmin se, mita siihen saakka on opiskellut enemman.

Mutta Stten jos gjattelee yldastedla, niin se oli unohtunut [kiinnostus tekstiilitéihin], kun oli
ollut niin pitkéén teknistd, ettel sité [tekstiilitydtd] sitten osannut kaivata. (Olavi)

7.5 Pelottavat ja turvalliset opettajat

Opettgjalla on ollut vaikutusta siihen, miten miellyttavalta aine on tuntunut ja siten se on
vaikuttanut valintoihin. Myos tekgtiilitydbn naisopettga on saattanut olla tytdille
mieluisampi kuin teknisen tyon miesopettgja. Teknisen tyon opettgjia kohtaan saatettiin
tuntea jopa pelkoa, joka toisinaan selittyi sill&, ettel opettajaa tunnettu.

Myoskin sielld oli ala-asteella niin pelottava se opettaja, joka opetti teknista, etté on saattanu
sekin vaikuttaa. (Saara)

Myds Sirpa Kokko (2007b, 57) on kirjoittanut tutkimuksessaan Siitd, etta opettaja saattaa
vaikuttaa valintaan. Informanttien kokemuksissa opettajan persoona ja se, kuinka pidetty
opettagja on ollut, on puoltanut valintaa toiseen kasityohon. Joskus valinta kahden késityon
vdlilla on saattanut olla myds valinta kahden opettgjan valilla Yleensi toiseen kasityohon
valitseminen on kuitenkin muista syisté jdanyt tekeméttd, vaikka opettga olisikin ollut
toisessa mukavampi. Jos opettgja on koettu pelottavaksi, hadnen tunnilleen el ole haluttu
mennd Erityisen pidettyja opettgia ovat ala-asteella olleet tutut luokanvalvojat, joiden

tunneille on mieluiten haluttu.
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Opettaja vaikutti 118 tavalla, ettd tekgtiilissa oli paljon kivempi opettaja kun teknisessa,
semmonen " pikkuhitleri”, semmonen joka peotti -- miesopettgja sesmmonen oikein vanhan
kansan jyrmy. (Olavi)

Se oli sdlanen klassinen tekstiiltydn opettaja, semmonen hirveen rauhalinen nainen,
semmonen téti, joka tulee "joo nyt tehddn téllein". Sidla oli aina helppo olla ja turvallista.
(Aatu)

Pojilla on teknisista téista myods huonoja muistoja, jotka ovat saattaneet vaikuttaa siihen,
etta he elvét ole halunneet valita teknisia toitd valinnaisaineeksi ja pakolliseksikin olisivat
mieluummin ottaneet tekgiilin. Monet informanteista kertoivat pelénneensd teknisissa
kaytettavia isoja ja kovaddnisia koneita.
Ainakin mugta tuntuu et ainakin ala-asteella mé pelkasin jotain juttuja. Jotain piti tehd, koska
sidldhén piti jotain sorvailla jotain siella puutdissd, ja sittenhan se irtoo aina sorvista se
puujuttu ja sitte se nakkaa aina tai lentdd naamalle. -- M& aina sdikyin sitd jollain tavalla
(Aatu)
Ma luulen vaan & ma oon aina peldanny kaikkia koneita M& nykyadnkin tykk&an teha
puutyét sillein mahollismman pitkdlle ilman sdhkdlaitteita, kyl méa nykyan uskalan niita
kayttéd. (Mikko)
Olavi: Teknisessa useimmiten setydskentely e ollut niin itsessdan niin hauskaa, motivoivaa.

Sanna: Etkd sé tykannyt siis?
Olavi: NotyGstotekniikat, valineet, tilat, menetel mét, meteli.

Opettgjat ovat Ulla-Maija Salon (2005) mukaan oppilaiden muistoissa merkityksellisia.
Kasityon opettgilla onkin ollut vaikutusta sithen, miten mieluisana aine muistetaan ja
millainen asenne koulukasitdita kohtaan on syntynyt. Oppiaineet henkil6ityvét opettajiin ja
alkavat " nayttéa opettgjiltaan”. Koko oppiaine voi tuntua erilaiselta, jos opettgja vaihtuu.
(Kokko 2007b, 88; Salo 2005, 80.)

7.6 Toinen kasityo

Aineiston informanteista yksikédn poika e valinnut tekdiilityotd pakolliseksi tai
valinnaisaineeks peruskoulussa. Tytdista lina valits tekniset tyot pakolliseks ja
valinnaiseksi kasityoksi ja Saara valits tekniset tyot 8. ja 9. luokan kestavéksi
valinnaisaineeksi. lina kuvaa, ettd hanelle valinta teknisiin téihin oli "itsestdan selvd’' ja
eikd han edes harkinnut tekstiilityota vaihtoehtona. Valintaa han sdlittda poikamaisella
persoonallaan, johon hénen mukaansa liittyi luonnollisesti myds maskuliininen tekninen

tyo (ks. myds Kokko 2007b, 59). lina kuvaa myds aina viihtyneensa hyvin poikien kanssa,
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ja monet hanen ystdvansa ovat olleet poikia. Siten ainoana tyttona teknisen tyon ryhmassa
oleminen ei ollut linalle ikava kokemus vaan péinvastoin.

Jotenkin poikatyttémeiningilla ollu da-astedllakin, parhaat kaverit oli poikiajasitd on tullu
lelkittyd pienend sotaa maastopuvut péélla naapurinjannujen kanssa metsassé. -- Ni se ol
jotenkin luonteva vaihtoehto. (lina)

Yks syy valita sukupuolelle epétyypillinen késityd koulussa ovat huonot kokemukset ja
osaamattomuus toisessa. lina joutui 7. luokalla pakosta valitsemaan tekstiilityon
pakolliseksi kasityoksi, vaikka oli ala-asteen opiskellut teknista tyotad Tekstiilikésitdissa
opetetaan sellaisia taitoja, joita naisilta odotetaan: tarkkuutta, néppéryytta, huolellisuutta.
Joskus néiden taitojen oppiminen on kuitenkin vaikeaa myds tytdille. (Kokko 2007b, 95.)
Tekstiilityét olivat linalle vaikeita, ja hén valits tekniset tyot 8. luokalta
valinnai saineekseen.

Saaralla valinta teknisiin toihin el ollut niin itsestddn selva kuin linalla. Saara valitsi
teknisen tyon 8. luokalla, koska han halus "tehda huonekaluja' ja koska samaan aikaan
hanen oli mahdollisuus valita ja opiskella tekstiility6ta. Jos han olisi joutunut valitsemaan
tekstiilityon ja teknisen tyon valiltd, han olisi ottanut mieluummin tekstiilityon, josta han

niin ikaan oli hyvin kiinnostunut ja jota hén oli opiskellut ala-asteen ja 7.luokan ajan.

Vaikka Saara tuli tekniseen ty6hon ilman ettd oli aiemmin opiskellut ainetta koulussa, han
oli teknisista toista niin innoissaan, etta meni vield kouluopetuksen ulkopuolella teknisen
tyon kerhoon. Siten Saaralla oli peruskoulun viimeisilla luokilla paljon enemman teknisia
toita kuin tekstiilitéita. Kerhotoiminnalla onkin joissakin kunnissa ollut mahdollisuus
pienentda tyttdjen ja poikien valisia eroja esimerkiksi kasitdissd. Kun valinta ei ole
leimallisesti vain toiselle sukupuolelle tarkoitettua, kiinnostuvat myos pojat tekstiilityon ja
tyt6t teknisen tyon tekemisesta. (Lahelma 1990, 37.)

Saara ja lina ovat molemmat olleet luonteeltaan rohkeita ja pitaneet tarkedna saada tehda
Sitd, mitd ovat halunneet, valittamétta muiden mielipiteista Valitakseen toisen kasityon
taytyy useimmiten luopua toisesta. lina el koskaan olisi halunnutkaan opiskella
tekstiilityota, joten hanelle valinta oli helppo. Saarakaan el joutunut valintatilanteeseen,
silla hanen koulussaan molempien k&sitdiden opiskelu yhta aikaa oli mahdollista. On
luonnollista valita kahdesta kasityosta se, jota paremmin 0saa, ja jota on opiskellut vuosia

kauemmin kuin toista, vaikka jarkevampaa olisi tietenkin pyrkia harjoittamaan sellaisia
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taitoja, joita e viela osaa. lina halusi valita teknisen tyon, silla han koki olevansa huono
tekgtiilitdissa painvastoin kuin teknisissa toissi. Saaralla oli myos kokemusta teknisista

toista kotoa, ja han halusi oppia koulussa niita vielé liséé voidakseen toteuttaa ideoitaan.

Tyton valitessa tekstiilityon tai pojan teknisen tyon el valintaa tarvitse perustella, mutta
epétyypillisen valinnan tehnyt joutuu usein selittelemaan valintaansa jollakin erityisella
syylla Sirpa Kokon (2007b, 59, 110) mukaan erityisid syitd ovat yleensa epamieluisat
produktit tekstiilitdissd, luokkatilat, opettgat ja osaamattomuuden tai huonommuuden
tunteet tekstiilitydssa. Tekstiilik&sityot ja naiseus ovat niin kiintedssa suhteessa toisiinsa,
ettd naiset joutuvat ottamean kantaa suhteeseensa tekstiilitGitéa kohtaan, vakka eivét

tekisikaan niita.

Tyttdjen on helpompi valita tekninen tyd kuin poikien tekstiilityd, ndin kokivat myos
monet informantit. Y hden syyn tdhan on arveltu olevan se, etta teknisté tyota arvostetaan
maskuliinisena, miesten alueelle kuuluvana enemman kuin feminiinista tekstiilityota. Mies
ja maskuliinisuus ovat kulttuurissamme normi ja dikotomisessa toiseussuhteessa
feminiinisyyteen ja naiseuteen. Naisten meno maskuliiniselle alueelle on arvostettavaa ja
korottaa naisen asemaa. (Kokko 2007b, 67.)

8 Sukupuolittunut kasityotaito

8.1 Taidon siirtyminen suvussa

Eri harrastuksista on |0ydettavissa yhteisid motivaatioon vaikuttavia seikkoja. Motivaatiota
ja tétd kautta harrastusta ylldpitavat monet sosiaaliset, kognitiiviset ja toimintamotiivit.
Vanhemmilla, sisaruksilla, ystavilla ja harrastuksen ohjagjalla on merkittavda vaikutusta
siihen, ettd harrastamista jatketaan tal etta se lopetetaan. (Metsamuuronen 1995, 51-52.)
Muut kasitydon harrastajat perheessa tai ldhipiirissa vaikuttavat siihen, ettd kiinnostus
k&sitbita kohtaan syntyy ja niita halutaan kokeilla. Joidenkin harrastusten
kiinnostavuudessa ja taitojen osaamisessa on vahva sukupuolijako, niin myos késityossa,
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mutta toisinaan kiinnostus voi syntyd myos yli sukupuolirajojen, kuten téméan tutkimuksen
informanttien kohdalla on k&ynyt.

Ka&sityd on ihmisen tekem&a tuottavaa toimintaa jonkin konkreettisen materiaalin kanssa
erilaisin kasityotekniikoin. Kasityohon liittyy oleellisesti luovuus, tieto, taito, esteettiset
vamiudet, gattelemisen taito ja ongelmanratkaisu. (Kojonkoski-Ranndli 1995, 31-32;
Lepistd 2004, 18.) Kasityo on siis inhimillista tekemistd, joka vaatii taitoa, joka puolestaan
perustuu kehollisuuteen ja liikkuvuuteen. Vain tekemdlla yksilo voi oppia tuntemaan
materiaaleja, omia rajoja kasityon tekijgna ja toimimaan tarkoituksenmukaisesti
kéasityoprosessissa (Kojonkoski-Rannali 1995, 65, 121).

Kasitydtaitoon kuuluu erilaisia taitoja: kognitiiviset, keholliset ja kulttuuriset taidot
muodostavat osaamisen vyyhdin, joka kehittyy keholliseksi hiljaiseksi tiedoks (Koivunen
1997, 76, 79; Kojonkoski-Ranndli 1996, 66—67; Lepistd 2004, 32; Suojanen 1993, 97).
Kasityotaitoa opitaan kotona, koulussa ja harrastusten parissa tekeméll& ja harjoittelemalla.
On luonnollista, ettd sellaisia taitoja, joita eniten harjoitetaan, myds osataan parhaiten. Ja
mité parhaiten osataan, siitéa saadaan eniten onnisumisen kokemuksia ja yleensd myos
eniten nautitaan. Harjaantumisen puute naisilla teknisissa tdissa ja miehilla tekstiilitdissa
on aiheuttanut taidon sukupuolittuneen jakautumisen. Mutta missa ja milloin taidon

sukupuolittain eriytyminen alkaa? Ja miksi se jatkuu useimmiten [&pi elaman?

Kotona kasitdita opetetaan lapsille yleenss, jos vanhemmatkin ovat harrastuneita. Kotona
oppiminen tapahtuu usein "isdlta pojalle" ja"adilta tyttarelle” sukupuolittain jakautuneesti.
Oppiminen tapahtuu pikkuhiljaa katselemalla, kun aikuiset tekevét kasitoitd. Taito siirtyy
sukupolvelta toiselle kuin huomaamatta, katsomalla ja tekemdlld, samalla — yhta
huomaamatta — on opittu kulttuuriset k&ytanteet ja kasitykset miehille ja naisille sopivista
kéasitoista. (Heikkinen 1997, 45-46; Kokko 2007b, 52; Kérnd&Behm 2005, 143; Manninen
2003, 78.) Liisa Avelin (2005) on tutkinut Kkasityotieteen pro gradussaan
tekdtiilikasityGtaidon siirtymisté suvussa. Avelinin mukaan taidon siirtyminen edellyttéa
paitsi yksilon omaa kiinnostusta ja motivaatiota myos kasityomyonteistd ja kannustavaa
ilmapiirid kotona. Avelinin aineistossa kasityotaito ndyttéa kulkevan sukupuolittuneesti
neljan sukupolven naiselta naiselle. (Avelin 2005, 126, 128-129.) Tdlainen
tekstiilikasityon oppiminen kotona naisilta tytoille liittéd perheen naisia eri sukupolvista
yhteen (Kokko 2007b, 105-106).
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Sukupuolijakoa myos rikotaan. Aineistossa e tullut esiin yhtd8n tapausta, joissa
jompikumpi informantin vanhemmista olisi harrastanut kasit6ita yli sukupuolirgjojen (vrt.
Kokko 2007b, 53; Karnd&Behm 2005, 143), mutta Heidin mummo on tehnyt erilaisia
teknisid toita ja opettanut taitoja myos lapsenlapsilleen. Mummon taidot ovat tehneet
Heidiin lapsena vaikutuksen, ja Heidille on jo lapsena syntynyt kuva, ettd myds naisen on
taysin normaalia tehda puuttitd. Heikin aiti on ommellut paljon ja opettanut myos Heikille
tekstiilikasityotaitoja. Helkki on voinut harjoitella kotona ompelukoneella ompelemista ja
kankaiden kasittelya jo hyvin nuorena. Ala-asteella tekstiilitydn vaihtojaksokin tuntui
helpolta, kun tekstiilitdiden tekeminen ei ollut vierasta (vrt. Kokko 2007b, 96).

Mun &iti harrasti paljon, teki tota pukuompeluu, ni kotona olin sitten ennen sité 3. luokan
vaihtojaksoo kylla tenhy, kokeillu ompelukonetta, tehnyt kaikenlaista, et ehkéa siind ol
stten se tavallaan taustalla, et nautti eri tavalla kun muut pojat ehkd sita sina
vaihtojaksolla. Et se & dllu niin sillein hankal aa ehka sitten. (Helkki)

Heidin ja Heikin tapaukset ovat esimerkkeja siitd, etta kasitoita on opetettu ja tehty yhdessa
kotona sukupuolesta huolimatta. Muita vastaavia tapauksia aineistossa ei juuri ollut, vaikka
0sa miehistd ja naisista on joskus ollut isdn tai aidin kanssa tekemassa késitoita yli
sukupuolirgjojen. Vanhempien harrastuneisuus ja halu opettaa tai antaa lapsen kokellla
kotona k&sitoita voi synnyttda kiinnostuksen, joka my6hemmin saattaa herdté uudelleen ja

muuttua harrastuneisuudeksi tai ilmiharrastukseksi.

8.2 Taidon oppiminen sukupuolittuneesti

Tytoille ja pojille opetetaan erilaisia taitoja ja heitd kannustetaan erilaisten puuhien ja
harrastusten pariin kotona (Kokko 2007b, 130). Ennen koulua opitaan tiettyja perustaitoja
ké&sityon oppimisen perustaksi, mutta sukupuolittuneesti. Kouluun tultaessa tytéilla ja
pojilla on jo erilaiset taidot eri asioissa (vrt. Salo 2006, 122). Haastattelemani miehet ja
naiset ovat kokeneet, ettd hyvin varhain heidan perustaitonsa ovat olleet puutteelliset
toisessa késityossa, pojilla tekstiilissa ja tytdilla teknisessd. Vaikka koulussa opetellaan
erilaisia motorisia taitoja ja kasityossa tarvittavia perustaitoja, on kasityon opetus
perustunut kuitenkin siithen, etta tietyt spesifit taidot, kuten saksien kéaytto ja sahaaminen,
on jo osattu. Ja ndin on ollutkin, sill& perustaidot ovat olleet hallussa, mutta hyvin
sukupuolittuneesti: tytét ovat osanneet vain tekstiilitydssa tarvittavia perustaitoja ja pojat
teknisessa tyossa tarvittavia perustaitoja. Sirpa Kokon (2007b, 107) mukaan sellaisilla

oppilailla, joita on opetettu jo kotona tekemaan kasit6itd, on ollut paremmat lahtokohdat
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kéasitbiden oppimiseen koulussa Erot kasityttaidoissa ovat aluksi pienig mutta mita
enemman toista kasityttd harjoitetaan toisen kustannuksella, sitéd suuremmaks erot
kasvavat. Ylaasteella erot ovat jo niin suuria, etté kiinnostus toiseen kasitydohon voi olla
kokonaan kadonnut, kun huomaa miten paljon jaljessi on toisessa kasitydssa opiskelevia.

Ma olin oppinu tekeen sukkia isdn &@din kans jo gjat sitte, ennen ku ma menin sinne
tekstiiliin viralisesti neloduokkalaisena. -- Sit me tehtiin villasukat ja kun ma ja Marja
oltiin niin hyvia neulomaan niin me tehtiin semmoset sukat, jotka oli polveen asti. (Heidi)

Aineistossa nousi useasti esiin, etté toiseen kasityohotn e koulussa haluttu mennd, silla
omat taidot olivat liian heikot. Naiset kertoivat siitd kuinka sahaaminen tai suoraan
hoyld&aminen oli vaikeaa ja omaa voiman kayttéa oli viela vaikea hallita. Tytot olivat
tottuneet tekemdin enemman sellaisia asioita, joissa el tarvita voimaa, ja sksi
tekgtiilitéiden vahemman voimaa vaativat tyotavatkin tuntuivat helpommilta. Pojille
puolestaan voimankaytto ja teknisen tyon tyGtavat olivat jo tuttuja ja tuntuivat helpoilta
Tekstiilitdissa pojat kuitenkin kokivat olevansa tyttdja huonompia, ja hienomotoriset taidot
olivat heilla harjoituksen puutteesta huonot. Tytot ja pojat tiesivét, etté toisessa kasityossa
tarvitaan taitoja, jotka itsella olivat heikommat. Joskus kasin tekeminen ylipdéataan tuntui
vaikealta ja molemmat kasityot siksi hankalilta Kasityotaidot eriytyivét kouluagjan my6ta
yh& enemman, niin etta yldasteella erot olivat jo niin suuret, ettel toista kasityota enda

pidetty edes mahdollisena valinnaisaineena.

Tiesin, ettd teknisessd he osaavat jo niin paljon sdllasia asioita, €ttd jos meen nyt sinne
yhtékkia kasiluokalla, niin en tuu pérjd&maan. Etté j&én koko ajan jalkaihin. -- Mut varmaan
en sllon sta teknista valinnu aikanaan [3. luokalla], koska se tuntu, et se oli vieda
valkeempaa kun se tekdtiili. (Elisq)

Ossi Autio (1997) on tutkinut tytto- ja poikaoppilaiden teknisten valmiuksien kehittymista
peruskoulun teknisessa ty0ssd ja todennut, ettd 5.—7.-luokkalaisten tyttdjen ja poikien
valilla on eroja teknisissd valmiuksissa affektiivisella ja kognitiivisella alueella. Aution
mukaan erot sukupuolien valilla voivat selittya gjattelutoimintojen kehittymiselld eri tahtiin
eri sukupuolilla: tytot kehittyvét kognitiivisella alueella hieman poikia mydhemmin, mutta
15-16 vuoden ik&&n mennessé erot ovat jo tasoittuneet. Autio ehdottaa, ettd sukupuolten
valisia eroja tulis tasoittaa koko ikduokkaa koskevalla teknologian opetuksella, mutta
huomauttaa, ettd kasityon vastuulle sité el voi yksindan asettaa. (Autio 1997, 213-219,
232, 236.) Sitd ei ole kuitenkaan tutkittu, olisivatko sukupuolten véliset erot tasoittuneet jo
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My0s se késityd, jota on opiskellut koulussa enemmaén, on tuntunut valilla vaikeata. Elisa
kertoo verranneensa omia toitdan ditinsd ompelutoihin. Erot omien ja &idin téiden vélilla
olivat suuret, ja Elisa olisi halunnut tehda yhta hienoja toita kuin aiti. Turhautuminen siita,
ettd omat taidot elvét olleet yhtd hyvét kuin olisi halunnut tai yhta hyvét kuin aidillg, laski
motivaatiota tehdd késitdita. Sirpa Kokon (2007a, 50) mukaan vertaamalla kasit6ita aidin

tekemiin tytot rakentavat nai seutta samaistumisen ja eronteon kautta.

Muistan inhonneeni kolmannella ja sitd aiemmilla luokilla kasitéité kaiken kakkiaan koko
aineena. Ja olen oivaltanut, etté se johtu Sita, ettd motoriikka e riittény, halusn hienompia
tuotteita kun osaan tehda. Ehk& siind on just se, kun diti teki pajon kotona, ni sita sitten
virhedlisesti vertas siihen. (Elisa)

KasityGtaidot ovat eriytyneet maskuliinisiksi ja feminiinisiksi taidoiksi, joita opetetaan
sukupuolittuneesti. Tekstiilitydssa opetettavat feminiiniset taidot kasvattavat tyttoja elaman
feminiinisille alueille, kotiin ja hoivatehtaviin ja hallitsemaan naisten toiminta-alueelle
kuuluvia tehtévid, kun taas maskuliiniset teknisen tyOn taidot suuntaavat poikia
enemmankin tydelaman vaatimuksiin. (Kokko 2007b, 124, 130.) Vaikka tyomarkkinoiden
segregoituneisuudesta ei voidakaan syyttéa yksinomaan kasityon opetusta, on se kuitenkin
0sa sita kasvatusympéristod, jossa lapset ja nuoret rakentavat kasityksia sukupuolille
mahdollisista ja kuuluvista tehtavista.

Vaikka yksik&an aineiston mies ei ollut koulussa valinnut tekstiilityéta pakollisena aineena
eikd valinnaisaineeksi, aineiston naiset kertoivat joissakin tekgtiilitydon ryhmissa olleen
myo6s poikia. Yleensd poikia oli vain yks ja pojat olivat siirtyneet tekstiiliin jostakin
terveydellisesta tai kayttaytymiseen liittyvasta syysta. Tekstiilityon opetukseen oli jouduttu
ikdan kuin rangaistukseksi (vrt. Kokko 2007b, 66). Vapaaehtoisia valintoja tekstiiliin ei
ollut kukaan tehnyt. Muistikuvien mukaan, pojat sopeutuivat ryhmiin hyvin, mutta heidan
taitonsa muistetaan huonommiksi kuin tytGilla Pojat olivat tekstiilitydossd yhden tai

muutaman lukuvuoden ja olivat siirtyneet sinne teknisesta kasityosta. Tekgiilityon taitoja

Aina se oli tytét plus poika Ja olihan se, et @ aina osannu kaikkee vield sillain niinku me
tytét, koska e vattamétta ollu sllain ollu kakkii. Meilla oli kolmannesta saakka
tekstiilitydbn opettaja ihan erikseen, ni [poika] e ollu ollu ku 5.-6. luokalta vasta siella
tekstiilissa. Ni sitten @ ehkaihan kaikkee osannu sllain. (Fiia)
Kasityotaidon oppiminen on hidasta, ja kéasitdiden tekemiseen menee paljon aikag; tiella
noviisista ekspertiksi vierdhtdd helposti kymmenenkin vuotta (Heikkinen 1997, 609;

Kaukinen 1998, 14; Kojonkoski-Ranndi 1996, 69; Kokko 2007b, 94-95; Salo 2006, 119).
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Siten muutaman viikon vaihtojakso toisessa kasityossd koko ala-asteen ailkana e aina
tuonut riittavia taitoja ja niista saatavaa tyydytystd, jotta oppilaat olisivat kiinnostuneet
toisestakin kasityosta Kiinnostuksen herddmiseksi ja sen yllépitamiseks olisi tarvittu
mielihyv&a tuottavia onnistumisen kokemuksia enemman.

Kéasityotaidon  oppiminen  sukupuolittuneesti  jo  varhain  viittaa  vahvasti
sukupuolittuneeseen  kiinnostukseen ké&sitditd kohtaan mydhemmin. Ensimmaéiset
viittaukset siitd, etta tytét kokevat olevansa poikia huonompia teknisissa tdissé ja pojat
tytt6ja huonompia tekstiilitdissd, nékyvét ala-asteella, jossa useimmissa informanttien
kouluissa on ensimmaéisen kerran valittu teknisen ja tekstiilityon valiltd. Kokemus omasta
huonommuudesta koetaan luonnolliseksi, el niinkd8n opituksi, eika sita yleensa
kyseenalaisteta. Kéasity6taito on ndin luonnollistettu (vrt. Heikkinen 2006, 31; Haapala-
Samuel 2008, 53) ja valintaa siihen kasityohon, jota paremmin osataan, pidetéén itsestdan
selvané ja oikeana.

Informanttien opiskeleman pakollisen késitydon ohessa tehtyjen vaihtojaksojen pituudet
ovat vaihdelleet muutamasta viikosta koko lukukauteen. Annika Riipisen (2007) mukaan
yldasteen vaihtojaksojen jérjestamisessa opettajat nékevét vaikeutena kuitenkin oppilaiden
tieto- ja taitotasojen erilaisuuden. Parhaisiin tuloksiin onkin paédytty opettgjien tiiviilla
yhteisty6lla yl& ja ala-asteen vélilla tai kun sama opettga on opettanut oppilaita ala-
asteelta yldasteelle. (Riipinen 2007, 93-94.) Oppilailla saattaa olla myds motivaatio-
ongelmia uuden kasityon kanssa, sillé kiinnostus on useasti suuntautunut enemman siihen
késityohon, jota on enemman koulussa opiskellut ja jota paremmin osaa. My0ds asenteet
toista kasityotd, "tyttojen kasityotd' ja "poikien kasityotd', kohtaan ovat jo syvdan
juurtuneet, ja 7. luokan opettgan voi olla mahdoton muuttaa niitd lukukaudessa, saati

muutamassa viikossa.

Vainnaisaineeks k&sitydon on voinut valita 8. luokalta, mutta yleensa vain toisen
tekgtiilista ja teknisestd. Ainoastaan Saaran koulussa on saanut valita molemmat kasityot
valinnaisaineeksi. Kun oppilaat ovat saaneet ala-asteella positiivisia kokemuksia toisessa
kasitydssa ja opittuaan sen perustaidot, tekniikat ja tyovalineet ja jadtyaén samalla léhes
kokonaan paitsi toisen kasityon opetuksesta, harvat ovat valinneet yl&asteella sen kasityon,
jota on vahemman opiskellut. Suurimmaksi syyks haluttomuuteen valita toinen kasityo 7.
luokalla informantit kertovat olleensa enemman kiinnostuneita siita kasityost, jota ovat

opiskelleet enemman. Toisen kasityon valitseminen on saattanut kdyda mielessa, mutta
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koska taidot siind ovat olleet heikot ta olemattomat, e sitd ole haluttu valita. Positiiviset
kokemukset lisdavét kiinnostusta, jonka ansiosta uutta asiaa kokeillaan uudestaan (vrt.
Metsamuuronen 1996, 35). liman positiivisia kokemuksia ei oppilailla ollut kiinnostusta
jatkaa toisen kasityon tekemista.

8.3 Taidon sukupuolet yliopisto-opinnoissa

Peruskoulun jalkeen osalle kasitydsté jaa harrastus, osa hankkii siitd ammatin jaloput eivéat
enda tee kasitdita paljoa tai ollenkaan. Peruskoulussa on hankittu ka&sityon harrastamista
varten perustaidot ja -tiedot, joista on hyva jatkaa taidon harjoittelemista. Késityotaito on
téssaA vaiheessa jo hyvin sukupuolittunut, mik& ndkyy aineistossa hyvin, mutta sita
huolimatta, etté pohjataitoja ja -tietoja el juuri ole, on harrastuksen aloittaminen vield ollut
mahdollista. Yliopistoissa teknisen tyon opiskelun aloittaneita naisia ja tekstiilitydon
opiskelun aloittaneita miehid on aineistossa nelja (Olavi, Ossi, Soile ja Elisa) ja
alkaisemmin harrastuksen aloittaneita, mutta myos yliopistossa kasityttiedetta tai
késityokasvatusta opiskelleita viisi (Heikki, Heidi, Piia, linaja Saara).

Naiset kertoivat moninkertaisesta tyostd, jonka he joutuvat tekemdan, kun he aloittavat
teknisen tyon opinnot monen vuoden tauon jalkeen. Osalla teknisia t6itd on ollut viimeksi
peruskoulussa ja sielldkin vain lyhyet vaihtojaksot. Elisa kertoo olleensa tyytyvéinen
siihen, ettd hanella oli opettgjankoulutuksessa ollut hyva opettgja, joka osas ottaa
opiskelijoiden laht6tason huomioon. Ryhméssa oli paljon naisia ja miehig, jotka eivét
olleet tehneet teknisia toita peruskoulun jalkeen. Jos atkaa aiemmista teknisen tyon
opinnoista on ollut paljon, varsinkin naiset ovat joutuneet opettelemaan perusasioita, kuten
sahaamista ja voiman kéyttéa enss akuun. Myds monet muut kovien materiaalien
tyostotekniikat sek& koneet ja erilaiset viimeistelyaineet ovat olleet aluksi vieraita
kasityokasvatusta opiskelleille naisille. Joidenkin opiskelijoiden puutteellisia taitoja ei
kuitenkaan ole otettu opetuksessa huomioon, vaan asiat, joita el ole osattu, on joutunut
opiskelemaan itsendisesti. Piia ja Soile kertovatkin opiskelleensa moninkertaisen maaran
muihin opiskelutovereihin ndhden, joko kirjoista tai kotona isdn kanssa. lina arvelee, etta
naiset toisin kuin miehet elvéat valttamétta halua tuoda kaikille esiin, etteivét osaa jotakin
asiaa, eivatkd he siks vaadi enemman opetusta, vaan paneutuvat asioihin mieluummin
itsenéisesti.



Mut emma eldessani 0o niin paljoo opiskelu, ku siella dllon. Et kylld me periaatteessa
jouduttiin varmaan kolminkertanen vaiva ndkemaén kaikkeen, kun sit taas esimerkiks pojat
jotka opiskdi, niille oli kuitenkin tyokalut tuttuja ja koneet tuttuja. Periaatteessa kun |&hti
aikandllista, ainaki metallipuolella, ni oli sillai opiskeltavaa. (Piia)

Semmonen voimankaytdn opetteleminen. -- Sahaaminen oli mulle kauheen vaikeeta, suoraan
sahaaminen. Ku sité e 0o pienend harjotellu, niin ihan sama et olisinks ma 10-vuotaias vai
25. Sitd joutuu kuitenkin opettelemaan sen saman jutun. (Soile)

Naiset kuitenkin hauaa, jos ne on télle aale tullu, ni ottaa ite selville. Esmerkiks just
[nai sopiskelutoverin] kanssa keskusteltiin siitd, ettd kuinka paljon hén ite uhraa siihen aikaa,
ettd han ite tutustuu néihin asioihin ja lukee kirjoista. Et musta tuntuu, etté naiset sitten e
valttamétta oo niin d8nekkaita siitd, etté ne e tiedd, vaan sitten ne vaan opiskelee asioita.
(lina)

Myds miehet kertovat helkommista tekstiilityon taidoista verrattuna naisiin kasityttieteen
opinnoissa. Verrattuna kasityokasvatusta opiskelleisiin naisiin, miehet ovat kuitenkin
enemman kokeneet saaneensa opetusta, jossa heidan léhtotasonsa on otettu huomioon.
Uusien taitojen oppiminen on silti vaatinut paljon paneutumista ja vaivaa, ja oletuksen
Sitd, ettd tietyt perustaidot jo osataan, huomataan opetuksessa olevan. Olavin aloittaessa
kéasityotieteen opinnot hdnen ryhmasséan oli poikkeuksellisen monta muutakin miest&:
viisi opettgankoulutuksessa opiskelevaa kaverusta péési aloittamaan sivuaineopinnot yhté
aikaa. Yleensd hyvin naisvaltainen ryhma tekstiilissd muuttui sekaryhmaéksi, mika vaikutti
Olavin mukaan hyvin paljon ryhman dynamiikkaan. Ryhmassé oli mahdollista kysella
"tyhmia kysymyksi&’ ja harjoitella rauhassa perustaitoja. Muulloin kasityotieteen opetus
kuitenkin oli héanen mukaansa perustunut siihen, etta tietyt perustaidot jo osataan.
Kasityttieteen opinnoissa on oletus, ettd suurin osa opiskelemaan valituista on tyttja ja
tytot ovat peruskoulussa opiskelleet tekstiilikasityotd, josta he ovat oppineet tietyt
perustaidot.

Opetus kakesta péétellen oli pitkd&n perustunu sihen, ettéd kaikki oli oppinut tietyt
perustekniikat yldasteella. Kun kaikki tyt6t oli keskimarin ottanut tekstiilin valinnaisena,
kaikki osas hyvin neuloa aikaailla, mutta sitten meidan kohalla, kun kukaan e osannut
neuloa entuudestaan. Etta sillon syksyllg, kun se ako, ni méa en ollu ehtiny vield opetella
neulomigta.

-- No toisaalta se sitten taas tietylla tavalla oli helpottava tekija ja kannustavaa, etté siiné oli
monia muitakin, et nelja muutakin kaveria siing, jotka harrasti kans kuka mitékin. Se mun
mielestd ainakin vapautti tyttdjenkin tyoskentelyd, etté tietenk&n niitten e tarttennut
esittéd tyhmia kysymyksiéa ja peldté niitd, kun me esitettiin ne aina ekaks. (Olavi)

Kun perustaitoja e ole ollut tekdtiili- tai teknisissa kasitdissd, on apua taytynyt pyytda
muilta. Miehet ovat opettaneet ja auttaneet toinen toisiaan harjoitusten tekemisesss, ja
naisopiskelutovereitakin on pyydetty apuun, kun omat taidot eivé ole riitténeet.
L uokanopettajan opintojen pakollisella tekstiilityon jaksolla miesten taidot ja motivaatio
opetella eivét vield olleet kovin hyvéat, mutta tietyt harjoitukset piti saada tehtyd. Koska
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naisopiskelijat taisivat tekstiilityon ja miesopiskelijat teknisen tyon tekniikat, tehtiin
harjoituksissa tyonjakoa niin, ettd miehet valmistivat teknisen tyon harjoituksia naisille ja
naiset neuloivat harjoitustilkut miehille. Vaikka miehet eivéa ole hallinneet tekstiilitdiden
perustekniikoita yleensd yhtd hyvin kuin naiset, oli Olavilla kuitenkin kéasityotieteen
sivuaineen akaessa poikkeuksellinen taito: han osas nyplédta — jopa paremmin kuin oma
opettagja. Olavi saikin erikoislankatekniikoiden kurssilla opettaa nyplaysta koko ryhmélle.
Hyvét taidot nyplayksessa toivat Olaville hyvid kokemuksia ja positiivista palautetta, mika
kannusti hantd myos muiden tekniikoiden pariin.

Ne tekniikat ku e ne sujunu kovin hyvin, mut sieltdki mé kévin meidan oman ryhmén
poikia just tuutoroimassa, ni sa sitte tehtyy ne perusharjotukset. Kyl mé ittekin menin
naapuriin kysymaan, mitens téa menee. -- [Kasityénopettajan] koulutuksessa on oletus, etta
osaa jo. (Oss)

Ryhman tytét teki meidan neulontatilkkuja ja me tehtiin niille véhan teknisia. Se oli ihan

yleinen salaisuus, etté tdmmosté kaupankayntia tehddén. -- Kun ei ollut mitenk&én ainakaan
tunnettu siitd, ettd sitten kankaat tai langat pysyis kasissa kovin hyvin. (Olavi)

Loppujen lopuks siind tulikin sitten niin, etta tehtiin pieni tyonjako, ettd ma opetin siita
sitten sen jakson [nyplaystd] seka opiskelijoille etté opettagjalle. Se oli semmonen tyénjako
jase ali véhan jannitys, ettd mité téssi kdy. Mutta se oli sitten hirveen palkitsevaa, koska
oppi meni perille jasitten muiltatuli hirveen hyvaa paautetta. (Olavi)

Silloin kun naisilla on koulutukseen hakeutuessaan taustalla harrastuneisuutta, teknisen
tyon opintoja peruskoulussa tai peruskoulun jalkeen, eivét erot miesopiskelijoihin ole niin
suuret, kuten oli linan ja Saaran kohdalla. Silti vaikka nainen olisikin ollut teknisen tyon
opetuksessa peruskoulussa, voi taidossa eri osa-alueilla olla puutteita. lina on opiskellut
ldhes koko peruskoulugjan teknisia toita, mutta hdnen koulussaan e koskaan tehty
elektroniikkatditg, jotka nyt luonnollisesti tuntuivat vaikeilta. lina kuitenkin huomauttaa,
etta heidan laitoksessaan on opiskellut myds poikia, joilla ei ole kovin hyvét pohjataidot.
Osaaminen ei riipu sukupuolesta vaan harjoituksen maadrastd useammalla aineiston
naisella on huonommat pohjataidot koulutukseen tullessaan kuin sielld olleilla miehill,
koska he ovat tehneet teknisia toita miehia vahemman. Miehilla on naisia useammin ollut
peruskoulussa teknistd tyota valinnaisena aineena, kun taas aineiston tyttojen
harrastuneisuus, linaa ja Saaraa lukuun ottamatta, on perustunut vain vapaa-galla

harrastamiseen.

lina ja Saara kokevat, etta heilla on ollut koulutukseen tullessaan kohtuullisen hyvét
perustaidot ja -tiedot teknisissa toissd. Heilla onkin ollut teknisen tyon opetusta muita

naisia enemman jo peruskoulussa ja linalla lisdks puualanartesaanin opinnot. Ainoastaan
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lina ja Saara opiskelevat teknisia toita padaineenaan, muilla aineiston kasityokasvatusta
opiskelleilla naisilla tekninen ty6 on sivuaine. Pa& ja sivuaineenaan kasityOkasvatusta
opiskelevien laht6taidoissa nayttéisi olevan isoja eroja. Naisten valilla on eroja myos siing,
miten he ovat kokeneet opetuksen. Saara on ollut tyytyvainen, ja hanen pohjatietonsa ja
-taitonsa on otettu hdnen mukaansa hyvin huomioon, vaikka ne eivét aina ole olleet niin
hyva kuin muilla (mies)opiskelijoilla Han on saanut opetuksessa erityishuomiota
sukupuolensa vuoksi. Vaikka toisaalta oma asenne oppimiseen ja avun pyytamiseen on
hénenkin mielestdan ratkaisevaa: paljon tyotataytyy tehda, etta pysyy mukana.

Ne [opettagjat] on tullut kédesta pitéden neuvoon. Janiilté on voinut kysya apua, vaikka oon

mitéén. Saattaa myoskin olla omasta asenteesta kiinni, onko oppinut. Ma olen oppinut tosi
paljon. (Saara)

Ne naiset jotka ténne hakeutuu -- varsinkin sis jos paéai neopiskelijaksi hakeutuu, niin heilla
on tietoo, taitoo aiheesta, e ehka yhta paljon kun miehillé keskiméérin, mutta sitten se

mielenkiinto aihetta kohtaan korvaan sen puutteen. He kyll& sitten imee sen kaiken tiedon ja
taidon mita tarjolla on. He kylla hyodyntaa sen tarjolla olevan koulutuksen. (Elisa)

Jos taidot peruskoulun jélkeen ovat toisessa kasityossa huomattavasti toista huonommat,
on jatko-opintoihin hakeutuminen vaikeaa, vaikka ala peruskoulun jélkeen olisikin alkanut
kiinnostaa. Kun perustaitoja e ole lainkaan tai ne ovat hyvin puutteelliset, ei alan opiskelu
ainakaan varsinaisekss ammatikss tunnu mielekk&dltda ek& helpolta ja kouluun
paéseminenkin voi olla mahdotonta. Y liopistossa opettajankoulutuksessa on kuitenkin ollut
mahdollisuus opiskella teknista ja tekstiilityota sivuaineena, mika on selvasti madaltanut

kynnysta aloittaa uuden kasityon opettelu ja harrastaminen alkeista alkaen.

Kun taito on puuttunut mutta sité olisi tarvinnut, apua ovat yleensa tarjoneet isat. Myos
kaverit ovat saattaneet auttaa: Heidi kertoo teknisissa kasitdissa olleen ystdvan opettaneen
muita tyttoja veistamadn partiokisoja varten. Jos jotain asiaa el 0saa, voi olla vaikeaa
pyytéd apua ja myontaéa osaamattomuutensa — varsinkin, jos on nainen tekstiilissa tai mies
teknisessd. Naisilta on odotettu tekstiilityon hyvaa hallintaa ja ainakin perustaitojen
osaamista ja miehiltd puolestaan perustaitoja teknisissa toissd. Naisista on kuitenkin
helposti oletettu, etta he eivét osaa vaativia asioita teknisella alueella, ja miehilla on ollut
vastaavia kokemuksia tekstiilin puolella. Saara kertoo, ettd hanen on helppo pyytdd apua ja
myontdd osaamattomuutensa teknisen tyon asioissa, silla hdnen e oleteta naisena
hallitsevan teknisen tyon taitoja. (Vrt. Kokko 2007b, 124.)

Ma luulen, ettd mydskin pojat e kehtaa menné pyytéén apua, jos ne e osaa jotain koska

niitten oletetaan osaavan nda kaikki perugutut. Et kukaan e oleta mun osaavan yhtdan
mitéan tadlld, ni mavoin ihan rohkeesti menna pyytéan apua. (Saara)
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Naisilta ja miehiltd odotetaan erilaisia asioita. Tiettyjen taitojen gjatellaan olevan naisille
luonnollisia ja tiettyjen miehille. Kasitdissa on syntynyt taitojen sukupuolijako, jossa
sukupuolittunut erityisosaaminen nayttéd luonnolliselta (Kokko 2007a, 50). Taitojen
eriytymisen ohessa rakennetaan samalla eroja sukupuolten vélille.

9 Johtopaatokset

9.1 Sukupuolittuneisuuden rakentuminen

Taméan tutkimuksen aineisto, késitydon sukupuolirgojen rikkojien haagtattelut, kertoo
késityon sukupuolittuneisuuden rakentumisesta 1980-90-lukujen peruskoulussa ja sen
purkautumisesta informanttien nuoruudessa tai vasta heidan ollessaan aikuisia. Informantit
opiskelivat haastatteluiden tekohetkella vield yliopistossa, ja kokemukset yliopisto-
opetuksen sukupuolistavista kaytannoisté ovat pddasiassa viimeisen kuuden vuoden gjalta.
Luvussa 4.1 esitin ennen aineiston kerddmista esiymmarrykseni, ettd koulukokemuksilla ja
kodin asenteilla on merkittava vaikutus késitybharrastuksen viriamiseen. Suoraviivaisia
syy-seuraussuhteita el aineistossa ilmennyt; ennemminkin harrastuneisuuden viriamista
voisi kuvailla monisyiseksi ilmioksi, jossa eri elementit vaikuttavat toisiinsa erilaisin,
yllattavinkin tavoin. Esimerkiks kodin negatiivinen asenne sukupuolirgjoja rikkovaa
kasitydharrastusta kohtaan on saattanut vaikuttaa painvastoin kannustimena.

Tytoille ja pojille opetetaan eri asioita kotona ja koulussa (esim. Lahelma 1992; Teittinen
1996, 313-314). Ennen kuin kasitydn opetus varsinaisesti alkaa koulussa, ovat kotona
opitut taidot jo eriytyneet sukupuolen mukaan niin, ettd pojat kokevat olevansa teknisissa
toissd parempia kuin tekgiilitdissa  ja  tytdt pénvastoin.  N&in  kasityon
sukupuolittuneisuuden pohjaa on rakennettu jo varhain kotona. Koulussa taitotasoja e aina
ole pyritty tasoittamaan, vaan tytoille ja pojille on annettu mahdollisuus opiskella
yksinomaan vain toista tai pd8asiassa vain toista kasityota ja saavuttaa siind nain paremmat

tiedot ja taidot. Koulussa on jatkettu sukupuolittuneisuuden rakentamista paitsi eriyttamalla
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késitydon opetuksen sisdllot myods toteuttamalla opetus sukupuolen mukaan jaetuissa

ryhmissé

Taidon sukupuolittuneisuus j&a lasten asenteisiin jo hyvin varhain. Kouluk&sitdissa
kasityksia sukupuolille mahdollisista ja tyypillisista tehtévista vahvistetaan (Kokko 2007b;
Kérn&Behm 2005, 144). Kasitykset kasitdiden feminiinisesta ja maskuliinisesta luonteesta
saavat vahvistuksen koulun tekstiili- ja teknisen tyon siséloista Myos opettgjien
suhtautuminen eri tavoin tytto- ja poikaoppilaisiin muokkaa tyttdjen ja poikien asenteita
kasitoita kohtaan.

Sukupuolittuneisuus rakentuu kulttuurissa ja kasityon sukupuolittuneisuuteen vaikuttavat
monet Kulttuuriset kéytanteet. Tietyssa ajassa ja paikassa rakentuva sukupuolittuneisuus
kuvaa myos laagjemmin yhteiskunnan arvoja ja sitd, mita naisilta ja miehiltd kansalaisina
odotetaan: koulussa tytoille on opetettu enemman kodin piiriin kuuluvia tehtévia ja pojille
tyoelaméan suuntaavia taitoja. Kasityon sukupuolittuneisuudella on siten myos
yhteiskunnallisia merkityksia (vrt. Kokko 2007c, 11; KérnaBehm 2005, 147).

9.2 Sukupuolittuneisuutta yllapitavat kaytanteet

Kasitysta kasityon sukupuolittuneisuuden luonnollisuudesta pitéa ylla kouluopetus, kotoa
saadut mallit ja kasvatus seké@ kulttuuriset ja historialliset perinteet. Kasityon on gjateltu
olevan kulttuurissamme térkea traditioiden yllapitdda, mutta myds perinteitd kehittava
voima (Inglis 1994, 22: Karnd&Behm 2005, 1). Kotona naiset ovat opettaneet kasitdita
tyt6ille ja miehet pojille. Sirpa Kokon (2007b, 105) mukaan suvussa kulkevaa kasityotaitoa
rohkaistaankin pitdmaan ylla sukupuolittuneesti. Perinteiden yllgpitdmisen ohessa
késitydssa on yll&pidetty myos sukupuolittuneisuuden traditiota. Kiinnostavaa on, voisiko
k&sityd toimia perinteiden kehittdmisen ohessa vdlineend sukupuolittuneisuuden

purkamisessa

Peruskoulun kasityon jérjestelyissa valinnan vapautta on perusteltu sukupuolten tasa
arvolla. Toisaalta sukupuolen mukaan eriytynyt opetus on ndhty epétasa-arvoisena ja
yhteisen ké&sityon mééran lisddminen siten suuntana kohti tasa-arvoa. (Esm. Kaukinen
1998; Kokko 2007b; Pollanen 2002; 2003.) Léhes kaikissa tdman tutkimuksen
informanttien  kouluissa oppilaat ovat saaneet valita peruskoulun alaluokilla
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Jjommankumman késityon; toista kasityota on opiskeltu eripituisilla vaihtojaksoilla, yleensa
3. ja 7. luokalla. Tamén tutkimuksen perusteella valinta toiseen kasityohon on tehty
sellaisilla perusteilla, jotka liittyvéa ympériston sukupuolille liittéamiin odotuksin: tytdille
ja pojille oli asetettu erilaisia odotuksia, oppilaat halusivat opiskella kaverin kanssa
samassa ryhméssa ja toisessa ryhméssa oleminen olisi voinut johtaa kiusaamiseen, opettgja
on ollut toisessa ryhméssa miellyttévampi tai valinnan tekovaiheessa kasitykset késitoista,
omista taidoista ja itsesta kasitdiden tekijana ovat olleet jo hyvin sukupuolittuneet. Siten
valinnanmahdollisuuden antaminen lapsille, joiden tieto ja kokemukset kasitbistd ovat
vield 18hes olemattomat ja jotka tekevét pddtoksensd muista kuin jarkiperdisigta syista,
aiheuttaa  kasityoryhmien sukupuolen mukaisen jaon ja yllgpitdd kasityon

sukupuolittuneisuutta.

Tutkimusaineistoni yhdeksi mielenkiintoisimmista teemoista nousi taidon oppimisen
sukupuolittuneisuus ja siitd aiheutuva eriarvoisuus opetuksessa ja yliopisto-opinnoissa seka
késitys omista taidoista biologisen sukupuolen maarddmina. Tytdille ja pojille on opetettu
kotona eri taitoja, mutta kouluopetus e ole ottanut huomioon tytto- ja poikaoppilaiden
erilaisia lahtokohtia vaan on olettanut, etta tietyt perustaidot osataan. Oletus taitojen
tasaisesta osaamisesta sukupuolten valilla tai se, ettei eroja ole otettu huomioon, on
jatkunut 18pi peruskoulun. Tekstiilitydssa pojat ovat kokeneet, etteivat ole osanneet, mika
johtuu diitd, ettd heille e ole koskaan opetettu kunnolla perusasioita, eikd& heidan
hienomotoriikkansa ole kovin harjaantunut. Opetus el ole valttdmétta vastannut heidan
taitojaan. Pojille on syntynyt kasitys, etté he eivét osaa, koska ovat poikia, jatama on yksi
syy, miksi he elvét ole valinneet mydskadan tektiilityota valinnaisaineeksi. Tytdilla on ollut
teknisissa toissd samantyyppisid kokemuksia. Valitessaan kuitenkin teknisen tyon, tytot
ovat joutuneet tekemain moninkertaisen tyon opiskellessaan opetettavien asioiden lisdksi
perusasiat, joita heille ei ailkaisemmin ole opetettu ja joita opetuksessa e enda siind
vaiheessa ole katsottu tarpeelliseksi opettaa. Opetus on siis perustunut siihen, etta
pohjatiedot ja -taidot on jo hankittu, eik& opetuksessa ole otettu huomioon, etta edeltava

opetus on ollut sukupuolittunutta.

Y liopisto-opintoihin kuuluvissa tekstiili- ja teknisen k&sitydn sivuaineopinnoissa sama
oletus on yha jatkunut. Taitotasojen sukupuolten valiset erot ovat aikuisena jo hyvin suuret,
mik& on voinut estéd miehia hakeutumasta tektiilitydn opintoihin ja naisia teknisen tyén
opintoihin. Naiset eiva ole hakeutuneet muillekaan teknisille aloille eivdtka miehet
tekdtilialoille, koska he kokevat, etteivét ole saaneet peruskoulusta riittévia taitoja, jotta
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parjasivit koulutuksessa. Ne aineiston naiset, jotka ovat péadtyneet poikkeuksellisesti
opiskelemaan yliopistossa teknisen tyon sivuainetta ilman aiempaa harrastuneisuutta, ovat
joutuneet opiskelemaan itsendisesti niitd perustaitoja, joita miehet ovat jo osanneet
peruskoulun pohjalta. Miesten laita on ollut kuitenkin toisin. Tekstiilitybn sivuaineen
valinneet miehet ovat huomanneet opetuksen olevan suunniteltu hyvin perustaidot
osaaville, mutta opettagjat ovat kuitenkin heidén mukaansa ottaneet heidan lahtétasonsa
opetuksessa huomioon.

9.3 Sukupuolittuneisuuden purkaminen

Jari Metsamuurosen (1995, 36-37) mukaan harrastuksen viriamiseen vaikuttavat ainakin
persoonalliset tekijét kuten lahjakkuus, motivaatiotekijét, resurssitekijat kuten aika ja raha,
seké sosiaaliset tekijat. Tassa tutkimuksessa tuli esiin kaikkia edella mainittuja tekijoita,
mutta ké&sitydn sukupuolirgjat  ylittdvan harrastuneisuuden viridmiseen nayttavat
vaikuttavan niista eniten sosiaaliset tekijat. Sukupuolirgjoja rikkovan kasityoharrastuksen
viriamisen kulmakivi on kiinnostuksen herééminen kasitdita kohtaan. Kun kokemukset
Tutkimuksen informanttien kohdalla kiinnostuksen toista kasityota kohtaan on herdttanyt
esimerkiksi se, ettd informantit ovat nahneet muita tekemassa tekstiili- tai teknisié kasitoita
ta he ovat ndhneet muiden tekemia valmiita tuotteita. Kiinnostus on herannyt myos
partiossa, oman kodin rakennus- ja remonttiprojekteissa, opettgjankoulutuksen pakollisissa
kasityon opinnoissatai koska on tarvittu jokin tuote. Kiinnostus toista kasityota kohtaan on
heréannyt informanteilla useimmiten vasta aikuisen, mutta muutaman informantin kohdalla
Jo nuorempana. Harrastukseks asti kiinnostus on kuitenkin johtanut vasta peruskoulun
jadkeen nuorenatal vasta yliopisto-opinnoissa.

Koulussa késityon sukupuolirgjat olivat useimpien informanttien mukaan viela
ylitsepddseméttomét. Silloin kun koulussa on ollut mahdollisuus opiskella molempia
ké&sitoita eika toista ole tarvinnut valita toisen kustannuksella, on toinenkin kasityd ollut
helpompi valita. Useimmiten kouluissa on ollut kuitenkin sellainen tilanne, ettd kahdesta
on pitanyt valita toinen, jolloin suurin osa valitsi sen kasityon, jota oli opiskellut enemman
ja jota oli paremmin osannut. Normista poikkeaminen ei peruskoulussa ole ollut viela
helppoa, vaan suurin osa on toiminut sosiaalisten ja kulttuuristen odotusten mukaisesti.

(Vrt. Kokko 2008, 373-374.) Kasityon sukupuolirgjojen rikkominen aikuisena nayttéa
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tuntuneen helpolta erityisesti silloin, kun kasityo on ollut mahdollista valita sivuaineeksi
yliopistossa. Kynnys kokeilla toista kasityota on aikuisena madaltunut.

Tassa tutkimuksessa on noussut esiin miesten ja naisten valisia eroja siing, mita taitoja
miehet ja naiset ovat oppineet ja millaisia kulttuurisia ja sosiaalisia odotuksia miehille seka
pojille ja naisille seka tytdille on asetettu. Eroja on myos sukupuolen sisdllé naiset ja
miehet eivdt ole tassdkaan tutkimuksessa olleet homogeeninen joukko sen enempaa
keskendan kuin ylipddtdan naisina ja miehina Liséksi eroja voi huomata myds yhden
naisen tai miehen sisdlld; kasityon tekija muuttuvat gjassa ja paikassa, toisinaan kasityo
nayttaytyy ja tuntuu erilaiselta, toisinaan sen merkitykset ovat téysin toiset. (Vrt. Rojola
2004, 174.) Aineiston kertomuksissa on tullut esiin myds se, kuinka sukupuolta tuotetaan
ja miten sukupuolistavat kdytannot pitavét ylla kasityksia sukupuolittuneesta kasityosta ja
toisaalta kuinka Kkasitydon sukupuolittuneisuus rakentaa ja yllgpitéd kasityksia
feminiinisyydesta ja maskuliinisuudesta (vrt. Butler 1990; Kokko 2007c, 11).

Kéasitdiden tekijoina sukupuolia yhdistéa térked seikka: térkeintd on kasin tekeminen
materiaalista riippumatta. Harrastuneisuus toisessa kasitydssd madaltaa kynnysta kokeilla
myos toista kasityota Ensimmaiset kokellut ovat voineet olla integroituja teknisen ja
tekgtiilityon tuotteita, ja niistd on pikkuhiljaa siirrytty kokeillemaan eri tekniikoita.
Kasitdiden tekijoille tekstiili- ja tekninen kasityo ei ndyttdydy sukupuolittuneena ilmiong,
vaan he nékevét harrastuksensa ”vain kasityond”, jossa materiaalit ovat vélineita ideoiden
toteuttamiseen. Lahtokohdat kasin tekemiselle ovat samat: omat ideat, tekemisen halu ja

onnistumisen ilo.
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10 Pohdinta

10.1Tasa-arvo ja kasityo

Taman tutkimuksen tarkoituksena on ollut selvittdd kasitydon sukupuolittuneisuutta
yllgpitdvia ja sitd purkavia seikkoja. Kasitydon sukupuolittuneisuus liittyy vahvasti
perinteisiin ja traditioihin sek& ihmisten asenteisiin ja arvoihin, ja siksi sen muuttuminen
on hidasta (vrt. Rasdnen 1996, 189). Merkkeja sukupuolisen tyonjaon murtumisesta on
kuitenkin néhtévissd (Heikkinen 1997, 86). Taman tutkimuksen informantit, jotka
edustavat  1970-80-luvuilla syntynyttd sukupolvea, osoittavat, ettd uutta rajanvetoa
sukupuolille mahdollisista toiminta-alueista tehddan koko gan. Tutkimukseni informantit
ovat vaihtoehtojen rakentgjia ja uranuurtgjia: he rikkovat paitsi stereotyyppista tapaa olla
mies tai nainen myos kasityon perinteisia sukupuolimalleja (vrt. Sipila 1994, 23). Osasta
informanteista tulee kasityonopettajia, jolloin heidan vaikutuksensa asenteisiin on hyvinkin
lagja.

Tutkimuksen tulokset vahvistavat alkaisempaa  tutkimustietoa kasityon
sukupuolittuneisuutta  yllgpitavista syista ja tuovat tutkimuskentdlle myos uusia
ndkokulmia. Kéasityotaidon kehittymisen vaikutus asenteisiin ja kiinnostukseen kasitoita
kohtaan tukee Jari Metsdmuurosen (1995) teoreettista mallia harrastuneisuuden
viridmisestd. Tassd tutkimuksessa taito kytkeytyy myos ingtitutionaalisiin rakenteisiin, ja
tama tuo esiin sen, mita oletuksia lasten, nuorten ja aikuisten taidoista on rakenteissa eri
kouluastelllaa.  Vappu  Sunnari  kehotti  Tasaarvo ja  sukupuolitietoisuus
opettgjankoulutuksessa -seminaarissa (25.9.2008) tutkimaan kasityon sukupuolikysymysta
rakennekysymyksena. Tasa-arvo-ongelmat eivét ole oppilaiden tai opettajien vastuulla,
vaan ongelmaa on tarkasteltava rakenteen tasolla ja nadht&v& suuremmat tavoitteet
k&ytannonongel mien takaa. (Sunnari 2008.)

Tyobeldman ja koulutuksen sukupuolittuneiden rakenteiden purkamiseen on virallisella
tasolla erilaisia keinoja syrjinndn kieltdvan lainsdddannon nojalla voidaan puuttua
yksiloiden kokemaan syrjintédn tyopakalla tai koulussa, ja tasa-arvoa edistévilla
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menetelmillg kuten kiinti6illg, voidaan pyrkia tasoittamaan sukupuolijakoa. Oppilaitoksiin
jatyoyhteisoihin on sovellettu erilaisia toimenpideohjelmia (R&sinen 1996, 172-173.) Sen
lisdksi, ettd korjataan rakenteellisa ongelmia esimerkiks opetussuunnitelmatasolla,
tarvitaan myods opettgille koulutuksellista tukea uudenlaisten opetugérjestelyiden
toteuttamiseen. Koulussa opitut asenteet ja mallit vaikuttavat elamassa pitkaan ja koululla
on mahdollisuus vaikuttaa ké&sitdiden sukupuolittuneisuuteen ja sitd kautta myds tydel&man
sukupuolittuneisiin rakenteisiin. (Kokko 2007b, 52, 137.) Nahdakseni koulun késityon
sukupuolittuneiden kaytantéjen purkamisen tulisi lahted rakenteelliselta tasolta, mutta
ehdottoman tarkeda olisi tuoda kouluihin opettajille konkreettisia k&ytanntn menetelmia ja
keinoja muuttaa k&ytanttja ja asenteita.

Vaikea ja mielipiteita jakava kysymys on viela kouluk&sityon tulevaisuus: miten jérjestda
tasa-arvoinen kasityOkasvatus? Pian 40 vuoden agan tasa-arvoon on pyritty
opetussuunnitelmien tasolla yhteisen kasityon nimissg, mutta sukupuolten tasa-arvo, kun se
ymmarretdan yhtaléisind valmiuksina peruskoulun jéalkeen, on vield kaukana. Tahan saakka
on lahinn& pohdittu sitg, kuinka paljon ja milla luokka-asteilla yhteisen kéasityon tulisi olla
pakollista ja missd vaiheessa oppilaille voitaisiin antaa mahdollisuus valita kumpaan
késitydohon he haluavat painottua. Joka tapauksessa lyhyet yhteisen kasityon jaksot tal
yhteisopetus eivét automaattisesti liséd tasa-arvoa, vaan samalla on puututtava myos
muihin sukupuolittaviin kaytantdihin kasityon opetuksessa ja yleensd koulussa (L ehtonen
2003, 100). Y hteisen kasityon ja tasa-arvon edistémiseen kouluissa kdytannon tasolla ovat
esteind asenteet ja resurssit.

Vaikka tekstiili- ja tekninen késityd on opetussuunnitelmissa yhdistetty yhdeks aineeksi
kasityo-kasitteen alle, ovat aineet kdytanndssa kuitenkin erilliset. Oppilaiden nakokulmasta
aineiden yhdistaminen ei ole merkinnyt mitéan: oppilaat valitsevat yha nykyaankin joka
tapauksessa ndiden kahden aineen valilta toisen — vain harvoissa kouluissa oppilas voi
valita molemmat. Aineistossa moni informantti puhui  kuitenkin  materiaalin
merkityksettomyydesta kasityota tehdessa: hellle térkedmpéé on tehda kasityota, se mista
materiaalista tuotetta valmistetaan, e ole itsetarkoitus. Kuitenkin koulun késityon
opetuksella on suuri merkitys siihen, jatketaanko harrastusta aikuisena ja erityisesti, jos
jatketaan, niin kumpaa kéasityota.

Kasityon tulevaisuutta pohdittaessa on mietitty myos koko kasityooppiaineen sisaltod

Y hteisen kasityon lisd&minen tai sen muuttaminen todelliseksi yhteiseksi késityoksi voi
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aiheuttaa sen, ettd kasitdiden sisdlldista jotain joudutaan karsimaan eik& kaikkeen ehdita.
Tama el valttaméatta tarkoita esimerkiksi kokonaisesta kasityosta luopumista ja osittaiseen
ké&sityohon siirtymista (vrt. Pollanen & Kroger 2006), vaan ehk& kokonaan uudenlaista
kasitysta kasityosta oppiaineena ja sen sisdlloistd. (Collanus, Guttorm, Jokela & Kérng
Behm 2006.)

Marjo Vuorikoski (2005, 33) esittdd, etté tieteella ja koulutuksella on miehinen sukupuoli,
joka sortaa naista. Koulutuksessa on kaikilla asteilla unohdettu tunteet, ruumiillisuus ja
seksuaalisuus, feminiinisyyteen yhdistetyt ominaisuudet, jolloin koulusta on tullut vain
henkiseen ja rationaaliseen toimintaan téhtééva laitos. Koulu ohjaa oppilaita julkisen
elaman tarpeisiin, mutta unohtaa yksityiselaméssa tarvittavat taidot ja tiedot. Té&a
feminiinistd puolta suomalaisessa peruskoulussa edustavat vield tekstiilikésityot ja
kotitalous. Ne ovat kuitenkin koulussa marginaalisen aineen asemassa (Kokko 2007b, 3) ja
tekgtiilityot tavoittavat |dhes yksinomaan vain tytot. Vuorikosken (2005, 55) mukaan
vastakkainasettelu ja hierarkkinen jako seka feminiinisen ja maskuliinisen etta julkisen ja
yksityisen vdlilla olisi purettava koulutugérjestelmasta. Suomessa késityolla on muihin
lantisiin maihin verrattuna poikkeuksellisen vahva asema opetuksessa ja sen sdilymisesta
peruskoulussa on myos pidettava huoli (Kokko 2007b, 49; 2008).

10.2 Luotettavuuden tarkastelua

Tutkimukseni teoreettinen  viitekehys  perustuu  p&dasiassa  kasityotieteen,
késityOkasvatuksen, kasvatustieteen ja naistutkimuksen teorioihin. Koska aihe on varsin
monitieteinen, olen kayttanyt lahdekirjallisuutta tutkimuksessa paljon. Osittain suuri
lahdekirjallisuuden médra on ollut tietoinen p&dtds, silla aihe on ollut kiinnostava ja
mukaansatempaava. Osin kuitenkin lahteiden ma&aré on ollut pakon sanelemaa, silla
kasityon sukupuolittuneisuudesta el ole juuri aikaisempaa tutkimusta ja teoriaa, ja siksi on
ollut tarpeen soveltaa teoriaa monista eri lahteista.

Kaikki tutkijan valinnat ovat vallank&yttoa tutkija valitsee, tulkitsee ja mérittelee
informantit, aineiston ja tulokset (Ramazanoglu & Holland 2002, 112-113). Siksi olen
pyrkinyt olemaan mahdollisimman tarkka raportoidessani tutkimuksen kulkua.
Informanttien etsimista ja valintaa seké aineiston kerdaamistd teemahaastattelun keinoin
olen kuvannut luvussa 4.3, jossa olen my6s perustellut ratkaisujani. Analyysin tuloksien
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paattelyn logiikkaa kuvaavat sisdllénanalyysin koodit ja luokitusrunko (liite 4) sekatekstin
siséan kirjoitetut otteet aineistosta

Tutkimuksen informantit olen l0ytanyt opiskelijoiden séhkdpogtilistojen kautta (liite 2 ja 3)
kahdesta eri yliopistosta. Tavoitteenani oli saada informanteiksi mahdollisimman
homogeeninen joukko opettajaksi opiskelevia. Ylsin tavoitteeseeni osittain: jos halukkaita
tutkimushenkiloitd oliss  ollut  enemman tarjolla, olisin voinut rgata heidd
k&sityonopettgaksi  opiskeleviin.  Informantit  olen  esitellyt  luvussa 4.3
ké&sityoharrastuneisuuden osalta. Koska tekstiilitGita harrastavia miehid ja teknisia toita
harrastavia naisia on Suomessa niin vahan, en esitellyt informantteja kovin tarkkaan,
tunnistamisen estamiseksi, esimerkiksi kotipaikkakunnat ja tarkat ia olen jéttanyt
mainitsematta. Tassa tutkimuksessa en tarkastellut tarkemmin informanttien kotiseudun
maantieteellisen sijainnin merkitysta harrastuneisuudelle, vaikka sillakin todenndkoisesti

on vaikutusta.

Opiskelen tekstiilityonopettajaks eikda minulla ole harrastuneisuutta eik& koulutusta
teknisten toiden osalta. Siks tietdmykseni kasityokasvatuksen osalta on vaavaista
verrattuna kasityotieteeseen. Tama on saattanut vaikuttaa analyysiin ja tuloksista
raportointiin.

Tutkijan position julkituominen on tutkimuksen luotettavuuden tarkastelun kannalta
tarkeda (Eskola & Suoranta 1998, 17; Koivunen & Liljestrom 2004b, 271-272). Erityisesti
feministinen metodologia korostaa tiedon subjektiivisuutta, ja jo tutkimuskysymysten
esittdminen sisaltéd arvoja ja perustuu tutkijan essymmarrykseen (Ramazanoglu & Holland
2002, 57-58; Tuomi & Sargjarvi 2002, 69—-70). Tutkimuksen aihe on itselleni térked ja
[aheinen. Tutkimuksen aiheen valintaan on johdattanut minut se, etta olen feministi ja olen
ndhnyt koulun k&ytanndissd tasa-arvon vastaisia kaytanteitd. Olen peruskoulussa seka
kansalais- ja tyovaenopistoissa opettaessani nahnyt tekstiilitdistd innostuneita poikia ja
miehia Uskon, etta tdlaisia poikia ja miehia tal teknisista toista innostuneita tyttgja ja
naisia olisi paljon enemman, jos ympéro6ivéssa kulttuurissa olis enemman mahdollisuuksia

erilaisille naiseuksille ja mieheyksille.
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10.3 Jatkotutkimusaiheita

Kasityon ja sukupuolen suhteesta olisi kasityotieteen alueella tehtévissa lukemattomia
tutkimuksia, jotka valaisisivat lisda téa monimutkaista ilmiota Kaikki sukupuolta
problematisoiva tutkimus kasityotieteessa olisi hyvin térkeda, silla kasitydalat ovat yksia
Suomen sukupuolittuneimmista ja tutkimusta on tehty vahan. Sukupuolittuneisuus
vaikuttaa alan arvostuksiin ja hierarkioihin ja siten olisi tarkeda tutkia eri ndkokulmista

k&sityon ja sukupuolen suhdetta.

Kerdédmani aineiso olisi voinut tarjota muunkinlaisia l&hestymistapoja kasityon
tutkimiseen ja erilaisia teemoja kasityon sukupuolittuneisuuden analyysiin. Aineistossa oli
kasityon sukupuolittuneisuuteen paljon kiinnostavia nakokulmia, jotka jouduin rgjaamaan
pois. Esimerkiksi kéasin tehtyjen tuotteiden merkitys naisille ja miehille olisi kiinnostava
ndkokulma tutkimukseen. Myds paikkoihin, tiloihin ja ympéaristoon Kkietoutuvia,
sukupuolittuneisuutta rakentavia ja yllapitavia kasitoihin liittyvia seikkoja tuli aineistossa
esiin, mutta jouduin rgjaamaan nekin osittain pois tasta tutkimuksesta.

Koulukasitbissd sukupuolittuneisuus on ndhty myos yhteiskunnallisena tasa-arvo-
ongelmana, ja se olisi siksi erityisen térked tutkimuskohde. Erittain kiinnostava tutkimus
olis etnografinen seuranta kouluissa, joissa toteutetaan yhteista k&sityota esmerkiks koko
peruskoulun gan. Kuinka yhteinen ké&sityd koulussa toteutuu, miten se vaikuttaa
asenteisiin ja taitotasoon, kuinka opettajat sen kokevat, miten oppilaat toivoisivat yhteisen
késityon jarjedtettdvan? Toisaalta kasitydalan ammattilaisa huolettaa koulukasityon
tulevaisuus, johon tiukasti linkittyy myos sukupuoli. Kasityttieteen alalla onkin tekeilla
tutkimuksia kasityon tulevaisuudesta (mm. Tammisuo 2009). Téarked tutkimusaihe olisi
tulevaisuuden  erilaisten  opetugérjestelymahdollisuuksien  tutkiminen  tasa-arvon
nakokulmasta.
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LITTEET
LITE 1

Sahkopostiviesti: Kasitdita tekevia miehia!

Seuraavan viestin ldhetin seuraaville shkopostilistoille: ebe-lista@helsinki.fi (lastentarhan
opettajaopiskelijat), kopeda-lista@helsinki.fi (kotitalousopettajaopiskelijat), hao-
lista@helsinki.fi (Helsingin aineenopettajiksi opiskelevat ry), eri-keepperi @helsinki.fi
(erityisopettajaopiskelijat), peduca-lista@helsinki.fi (yleisen kasvatustieteen opiskelijat),
opekas@utu.fi (Rauman OKL:n opiskelijat).

Otsikko: Kasitoita tekevia miehial

Hei!

Olen tekeméassa Helsingin yliopistossa kéasityotieteen pro gradua aiheesta késityo ja
sukupuoli. Tutkimuksessa on tarkoitus haastatella tekstiilikasitoita tekevia miehid Jos
harrastat tai teet vapaa-ajallasi paljon tai jonkin verran tekstiilikasitéita (ompelua,
virkkausta, neulontaa, nyplaystd, kudontaatai jotain muuta tek<tiilityotd) ja olet 20—40-
vuotias mies, ota yhteyttd minuun, niin kerron lisda tutkimuksesta. Tulisin haastattelemaan
sinua sinulle sopivaan paikkaan loka-joulukuun aikaan. L opullisessa tutkimuksessa
haastateltavien henkildllisyys el tule esiin. Tarvitsen haastateltavaksi useita miehi, joten
ala epérdi ottaa yhteyttd, sinun kokemuksesi on tutkimuksen kannalta arvokas!

Y stévallisin terveisin
Sanna Tuokko

sanna.tuokko@helsinki.fi
p.044-502 5507
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LIITE 2

Sahkopostiviesti: Etsitaan graduun haastateltavaksi naisia

Seuraavan viestin lahetin seuraaville sdhkopogtilistoille: tekstiilarit@hel sinki.fi
(tekstiilityonopettajaopiskelijat), ebe-lista@helsinki.fi (lastentarhanopettajaopiskelijat),
kopeda-lista@helsinki.fi (kotitalousopettajaopiskelijat), hao-lista@helsinki.fi (Helsingin
aineenopettgiksi opiskelevat ry), eri-keepperi@helsinki.fi (erityisopettaaopiskelijat),
peduca-lista@helsinki.fi (yleisen kasvatustieteen opiskelijat), opekas@utu.fi (Rauman
OKL:n opiskelijat).

Otsikko: Etsitdan graduun haastateltavaksi naisia, jotka harrastavat teknisia kasitoita

Hei!

sdhkopogtilistoilta jo riittavasti miehia haastateltavaksi, mutta nyt etsin viela naisia,
jotkaovat 20-30-vuoctiaita, kasvatustieteellisen tiedekunnan opiskelijoita ja harrastavat
puu- tai metallitoita

Ota yhteyttd minuun, jos kuulut kohderyhmaani, niin kerron liséa
tutkimuksesta. Tulisin haastattelemaan sinua sinulle sopivaan paikkaan loka-marraskuun

sinun kokemuksesi on tutkimuksen kannalta arvokas!

Y stévallisin terveisin

Sanna Tuokko
sanna.tuokko@helsinki.fi
p.044-502 5507
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LITE 3

Teemarunko ja apukysymykset
Teemarunko:

1. Koulumuistot
1.1. Tekdtiiliavai teknista?
1.2. Késityomuistot?
1.3. Sukupuolittuneisuus koulussa?
2. Harrastus
2.1. Kodin vaikutus?
2.2. Harragtus nyt?
3. Sukupuoli
3.1. Ennakkoluulot?
3.2. Sukupuolen vaikutukset?
3.3. Rgojen rikkominen?

Teemarungon apukysymykset:

KOODINIMI

Taustatiedot: 1k&? Missa kaynyt koulua? Opiskel upaikka? Koulutukset? Ammatit? Mita

kasitoita harrastaa? Mit& muuta harrastaa?

1. Koulumuistot

1. Tekstiilia vai teknista?

Oletko opiskellut koulussa tekstiilityota vai teknista tyota? Vai
kumpaakin?

Valitsitko teknisen vai tekstiilitydn? Missd vaiheessa valinta tehtiin?
Jos valintaa ei tehty, niin miksi ei?

Oliko valinnan jalkeen toista kasityot&a? Kuinka paljon?Olisitko
halunnut, etta olisi ollut?

Valitsiko kukaan (muu) tytto teknisté tyotéd/poika tekstiilityota?
Jos kukaan ei valinnut, niin miks e?

Oliko mydhemmin mahdollisuus muuttaa valintaa?

Miksi valitsit tekstiilin/teknisen?

Miten valintaa ohjattiin? Opettgjat/koulu?

Vaikuttiko vanhempien mielipide valintaan? Kavereiden?

Olisitko saattanut valitatoisin?

Millaisiaryhmét olivat? Tytto- ja poikaryhmi& val sekaryhmia?
Valitsiko kukaan toisin, jos tytt6- ja poikaryhmét?

Miten /toisin valinneet tyt6t ja pojat sopeutuivat/ sind sopeudulit
ryhmaan (jos olit |&hes ainoa tyttd/poika), millainen asemasinullaoli
ryhméssa?

Oliko ryhméssa ystaviasi ?

Suhtautuiko opettgja tyttoihin ja poikiin/sinuun (jos olit I&hes ainoa
tyttd/poika) eri tavalla?
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2. Harrastus

3. Sukupuoli

2. Kasitybmuistot?

Mit& hyvid muistoja késityon tunneilta? Huonoja?

Oliko kasitoiden opiskelu erilaista kuin muiden aineiden? Miten?
Millaisia muistoja opettgasta?

Mita toita koulussa tehtiin? Olivatko ne mieleisia? Olivatko ty6t
sopiviatytdille ja pojille?

Millaisia ohjeita kasitoihin oli? Kirjoja?

3. Sukupuolittuneisuus koulussa?

Miten sukupuoli vaikutti késitdissa peruskoulussa? Opetukseen?
Opetuksen aiheisiin?

1. Kodin vaikutus?

Milloin aloit tehda enemman (esim. vapaa-agjalla) kasitoita?
Teitko lapsena vapaa-gjalla kasitéita? Millaisia?

Missd aloitit kasitdiden harrastamisen (kotona, kurssilla...)
Kuka/ketka sinua on opettanut?

Miten perheessasi ja suvussasi on suhtauduttu kasitoihin? Onko
suvussa tehty paljon kasit6ita?

Mit& vanhempasi ovat harrastaneet? Kasitoita?

Harrastaako lahisuvussa muita teknisi&/tekstiilitoita?

2. Harrastus nyt?

Kertoisitko jotain tdman hetkisesta kasityon harrastuksestasi ?
Missa harrastat ké&sitoita nyt? Kotona, kursseilla? Kenen kanssa
harrastat?

Oletko kaynyt joitain kurssgja? Missa? Milloin?

Onko kukaan muu opettanut aikuisena? Mistd saat apua, jos tulee
ongelmia?

Mika harrastuksessa vetoaa? Miks teet kasitoitd? Mik& motivoi?

Minkalaisia/mink& tyyppisia toita teet? Mita olet tehnyt aikaisemmin?

Miten valmistamasi tuotteet tai tyylisi on muuttunut ajan myo6t&a?
Mihin tarkoitukseen olet valmistanut ké&sitoitasi? Itselle? Muille?
Myyntiin?

Millaista palautetta olet toistasi saanut? Kenelta?

1. Ennakkoluulot?

Miten muut ovat suhtautuneet siihen, etté olet valinnut juuri
tekstiilityon/teknisen tyon harrastukseksesi?

Oletko kohdannut ennakkoluuloja? Ovatko ennakkoluulot
vaikuttaneet sinuun tai harrastuneisuutees jotenkin?

Onko kéasityoharrastustas kommentoitu tai onko se herattanyt

keskustelua ihmisissa sen vuoksi, etta olet nainen/mies? Mitd? Miksi?
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Onko ihmisten mielipiteet tai ennakkoluulot vaikuttaneet siihen, etta
et ole kertonut harrastuksestasi sen vuoksi? Oletko joskus salannut
sen?

2. Sukupuolen vaikutukset?
Onko sukupuoli vaikuttanut joskus kasityOharrastukseesi liittyviin
valintoihin (oletko esimerkiksi sen vuoksi mennyt tai ollut menemétta
kurssille, tapahtumaan tms.)?

3. Rajgjen rikkominen?
Miks itse olet kuitenkin "rikkonut rgjoja’ ja valinnut sukupuolelles
epétyypillisen harrastuksen? Miks useimmat miehet ja naiset eivét
nadin kuitenkaan tee, vaikka ehka haluaisivat?
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LITE 4

Koodaus ja kategoriat

Luokittelurunko siséllon analyysissa Weft QDA - ohjelmalla.
(1/4)

— Categores

=- CATEGORIES
= MIEHET
=- Subtupunli
Sukupuoli parantaa azemaa
Rajojen rkkomista muilla alusila
Etua sukupuclesta
=8 Ennalckoluuloja
Muiden kommertteja
Megativisia kommentteja
Ennaldcoluulojen syita
- Positiivisia kommentteja
- Halu salata tai olla salaamatta hamastus
.. Asenne sukupuolittuneisuuteen
[=]- Opiskelu viopistossa
Mikegi on halunnut opiskelemaan kasitydtisdstta
=I- kokemuksia tekstilin opinnoista
Cppimigen vaikeus
=8 Sukupuolittunest rvhmat
- lImapiiri
- Sukupuolen vaikutus
[=]- Suku ja pethe
I Kodin vaikutus asenteisin ja kodin asentest
L Kodin positiivinen asenne
- Kodin negatiivinen asenne
i - Kannustus kotoa
- Muita kasitdiden tekijita suvussa?
: . Muita rajojen rkkojia suvussa
1- Kotona tekemista
‘... Tydtilat kotona

e Mew...

[

(4
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(2/4)

— Categores

=1~ Koulu
[} Valinta teknissen
Poikiien huonoja muistoja teknisesta
Muistoja teknisesta
=1- Valinta toiseen keasityahan
Walinnan vaihtaminen
Walinta tilarine
Walinnan motiivit
- Kiinnostus tekstilitdinin
- Poikia tekstilissa
=1- Miesten muistoja koulun tekstilista
Ompelukoneen ajokorti
- Tyttoja tekinisissa
- muistoja opettajista
- Ei tietoa, millaista tekstiltoissa oli
[=1- Mativaatioon vaikuttavia tekijoita
Mikesi tekestillityot eivat ole motivoinest?
=)- Hydtynakekulmia
Vaatteiden korfjaaminen
Vaatteiden muokkaaminentuunaus sopivammiksi
Sopivia tuotteita i [0wdy kaupasta
- Motivaatio nuorena
=+ Mikegi on aloittanut hamastaa tekstiltota?
=] Mita téita on tekstilissa tehryt
- Miss3 voi tehda tekstilikasitita?
‘... Milloin mies on aloittanut tekstilitdiden tekemisen?
= Milea motivoi
- lise tekeminen palkitsee
. i Tarve tehda kasila
Iluden oppiminen
I Omiien ideviden toteuttaminen
. Bl Tarve jollekin esineelle/ vaatiesle
_ ‘.. Uniikit tuottest
.- Tekeminen palkitses
- Tuote ve. prosessi
- Taitojen puuttuminen
- Onko materaalilla valia?
- Kuka opettanut tekstilitota?

- Mies hamrastaa myos teknisia toita
=.. MAISFT

e Mew...
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(3/4)

— Categores

l

B NAISET
[=- Koulu

i Muistoja opettajista
El Tyttoja teknisessa
: Maisten muistoja koulun teknizesta vaihtojaksosta
: ‘.- Valinnainen tekninen
- Poikia tekstilissa
=1 Valinta jompaan kumpaan kasityohan
Kiinnostus teknisin taibin
Valintatilanne
Valinnan motiivit
El Valirta tekniseen
Muistoja pakolizesta teknisesta
=) Valinta tekstiiln
1 Muistoja tekstilista
Huonoja muistoja tekstilista

= Spku ja perhe

= Kodin vaikutus asenteisin ja kodin asentest
: El Kannustusata kotoa
e Kodin postivingn asenne
{ -... Kodin negatiivinen asenne
Muita kasitvon tekijdita suvussa
[Muita rajojen rkkojia suvussa
- Kotona tekemista
“... Tybtilat kotona

Mew...
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(4/4)

— Categores

I~ Mativaatioon vaikuttavia tekidita
- Mikcsi tekniset tydt i ole motivoinest?
=1+ Hydtynakdkulmiz

=) Tarve esinsista
' Huonekalujen tekeminen
: - Hamastusvalineiden tekeminen
- Teknisia taitoja afjessa
- Motivaatio nuorena
[=I- Milca motiveoi?
=1 Materiaali
E1- Materiaalin tyostaminen
“... Teknilkat
= Uudet haastest
Taitojen kehittyminen
‘.. Tekeminen palkitses
- Muiden palaute
- Jonkin esineen tarve
- Tuote ve. prosessi
- Taitojen puuttuminen
- Tehstilityot ei ole motivoinest
[=|- Tekstili ve. tekninen
‘... Onko materizalila valia?
=~ Milloin aloitanut teknisten tekemisen?
.. Mita teknisia t6ita tekee/ on tehmyt?
Missa voi hamastaa teknisia?
Miksi on aloittanut teknisen tyon hamastuksen?
- Mainen hamastaa myos tekstilia

e Mew...

Koneiden ja teknisten laitteiden ymmartaminen

— Categores

= Sukupuali
Sukupunli ja opiskelu viopistossa
Rajojen rkkomista muilla alusila
Etua sukupuclesta?!
i Koneiden kaytto
=8 Ennalckoluuloja
- muiden suhtautuminen
Megativisia kommentteja
Ennaldcoluulojen syita
- Positiivisia kommentteja
.. Asenne sukupuolittuneisuuteen
[=]- Opiskelu viopistossa
- Mikesi halunnut opiskelemaan teknisia?
=+ Kakemuksia teknisen opiskelusta
Teku - opettajat
Teku - opiskelijat
. Perusasiciden opettaminen
- Kuka opettanut teknisisa toita 7

e Mew...
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