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Johdanto

Lahes kaikissa paékaupunkiseudun kouluissa on ulkomaalaisia maahanmuuttajaoppilaita ja
heiddn maaransa tulee tulevaisuudessa varmasti vield lisddntyméaan. Maahanmuuttajaoppilaat
tuovat konkreettista kansainvalisyyttd suomalaiseen kouluun. Heidan kulttuurinsa, kielensd,
tapansa ja kokemuksensa omasta maastaan voi eldvoittdd opetusta ja samalla hélventad
outouden leimaa suomalaisten oppilaiden mielissd. Kuitenkin lehdistd saa lukea, miten
suomalaisten asenteet ulkomaalaisia kohtaan ovat tiukentuneet. Etenkin nuoret, jotka aiemmin

ovat olleet suvaitsevaisia, suhtautuvat nyt jyrkemmin ulkomaalaisiin (Jaakkola 1995: 95).

Tassa tapaustutkimuksessa haluan selvittdd, miten kaksi muslimityttéd ovat sopeutuneet
suomalaiseen peruskouluun, miten heidén l&sndolonsa nékyy opettajan ja luokan muiden
oppilaiden toiminnassa ja miten uskonto vaikuttaa muslimityttdjen koulupdivan kulkuun.
Minua kiinnosti erityisesti muslimitytot, koska lansimaisen ké&sityksen mukaan islaminusko
rajoittaa naisten elamé&d enemman kuin miesten, ja halusin saada selville, miten muslimityt6t
ovat sopeutuneet asemaansa. Suoritin tutkimuksen etnografisen tutkimusperinteen mukaan.
Tutkimuskohteena oli yksi luokka eradssa péakaupunkiseudun peruskoulussa. Luokalla on

kaksi muslimityttod. Kerasin aineiston useiden eri menetelmien avulla.

Kiinnostuin aiheesta, kun tyoskentelin kesalla 1996 islamilaisessa paivakodissa. Tein
proseminaarin  opiskelijakaverini kanssa aiheesta “Suomalaisten ditien kasityksia
islaminuskon vaikutuksesta alle kouluik&isten lasten kasvatukseen”. Haastattelimme
suomalaisia &itejd, jotka olivat aviossa muslimimiehen kanssa ja heidan lapsensa oli siten
muslimi. Haastatteluista k&vi ilmi, miten paljon uskonto vaikuttaa jo pienten lasten
kasvatukseen. Muutama &iti ilmaisikin huolensa koulunk&ynnin suhteen. He halusivat, ettd
islaminuskon asettamia tapoja ja sdéntojé voisi noudattaa myds suomalaisessa peruskoulussa.
(Kuntsi & Vainio 1996: 34, 35.)

Tutkimuksen alkuosassa kasitelldaédn kulttuurien kohtaamista eli niita erityispiirteitd, joita
liittyy vieraaseen kulttuuriin sopeutumiseen sekd islamia uskontona ja eldméntapana.
Késittelen jonkin verran etnografista tutkimusta ja sen ominaispiirteitd. Tutkimuksen loppuosa

ké&sittelee itse tutkimusta, sen suorittamista ja saatuja tuloksia.



1. KULTTUURIEN KOHTAAMINEN

1.1. Kulttuuri

Kulttuurista on olemassa monia erilaisia mééritelmid monista eri nakokulmista, eika talle
termille voida 10yt&a vain yhté oikeaksi hyvaksyttya siséltod. Esitan tassa pari yleisella tasolla
liikkuvaa mééritelméa kulttuurista. Kulttuuri on tietojen, arvojen ja uskomusten jérjestelmé,
jonka avulla ihmiset rakentavat kokemuksiaan ja havaintojaan seka toimivat ja suorittavat
valintoja eri vaihtoehtojen vélilla. Thmisen koko eldmd on kulttuuria ja hédn on myds
kulttuurinsa tuote. Jokainen kulttuuri on sidottu aikaan, paikkaan ja historiaan. Jo lapsena
sisdistetddn oma kulttuuri, ja kulttuurin jaseneksi kypsytaan koko eldmén ajan. Kulttuuri
opitaan ihmissuhteissa. (Allahwerdi 1994: 48-49.) Kulttuuri vaikuttaa yksilon kehitykseen
niin vahvasti, ettd silla katsotaan olevan vaikutusta myods yksilon persoonallisuuteen. Eri
kulttuurit muokkaavat tai vahvistavat erilaisia persoonallisuuden piirteitd. (Alitolppa-Niitamo
1993:22.)

Kulttuuri merkitsee yhteiskunnalle samaa kuin muisti ihmiselle (Triandis 1994:1). Kulttuuri
on ihmisten tekemd osa ymparistod ja se sisaltdd sek& materiaaliset asiat (esimerkiksi talot ja
tyokalut) etta sosiaaliset instituutiot (kuten avioliiton, uskonnon ja koulutuksen). Kaikkia naita

kulttuuriin liittyvi& asioita ohjaavat lait, normit ja sddnnot. (Bond & Smith 1993: 35.)

Kulttuuri voidaan n&dhdd identiteetin voimavarana. Se ei kuitenkaan tarkoita sitd, etta kulttuuri
ei voisi muuttua. Kulttuurin osat, sen symbolit ja merkit voivat muuttua tai saada uusia

merkityksid, kun kohdataan muita kulttuureja ja etnisia ryhmid. (Wilbert 1989: 21.)

Tutkittavan luokan lapset on kasvatettu oman kulttuurinsa (suomalaiset suomalaisen ja
somalialaiset somalialaisen seka islamilaisen kulttuurin) jaseniksi. Lapset arvostavat asioita,
joita ovat oppineet arvostamaan ja kayttaytyvéat totutulla tavalla, jolloin he tuntevat olonsa
turvalliseksi. Nama tietyt kulttuuriin liittyvét kayttaytymissaannot ohjaavat lasta myos uudessa
kulttuurissa. Suomalainen koulu, sen opettajat ja oppilaat edustavat maahanmuuttajalapselle

erilaista kulttuuria.



1.2. Etnisyys ja etninen identiteetti

Etnisyys voidaan madritelld siten, ettd useimmat etnisen ryhman jésenet samastuvat
ryhméénsa, polveutuvat tai uskovat polveutuvansa samoista alkuldhteista ja osoittavat tiettyja
kulttuuriin liittyvid yhteisia piirteitd. Koska kulttuurin juuret ovat osin tiedostamattomia,
riippuu kulttuuriryhman jasenyys pitkalti jasenten subjektiivisista maéritelmistd. Eri yksilot
saattavat pitdd itseddn etnisen ryhman jasenind eri perustein, esimerkiksi Kielitaitonsa,
kansallisuutensa tai asuinmaansa perusteella. Etninen identiteetti muodostuu jatkuvan

itsemadrittely ja -arviointiprosessin tuloksena.(Liebkind 1994: 23.)

Etniset identiteetit saattavat muuttua seka ihmisen elinaikana etta historiallisen ajan kuluessa.
Tasta huolimatta etninen identiteetti on suhteellisen pysyva ilmio, koska kansallinen kulttuuri
valittyy jo lapsena perhepiirissd ja muovaa tiedostamattomasti ihmisen persoonallisuutta.
Ihmiset samaistuvat yleensa vain tiettyyn osaan kulttuurista ja torjuvat lopun. Kulttuurista
omaksutun osuuden suuruus vaihtelee my6s. Jotkut omaksuvat vain oman ryhménsa kielen,
mutta eivét tapoja tai perinteitd ja painvastoin. On mahdollista, ettd kulttuuri vaihtelee myos

tietyn maan ja kansan sisalla. (Liebkind 1994: 24.)

Kansalaisuus ei siis aina kerro etnistd taustaa, jolloin on parempi selvittdd etninen tausta
esimerkiksi didinkielen tai uskonnon avulla. Téassé tutkimuksessa maahanmuuttajalapsia on
kasitelty ryhmand uskontonsa, islaminuskon mukaan. Muslimit ajattelevatkin, ettd kaikKki

maailman muslimit ovat ikaan kuin yksi kansa (Hjarpe 1992: 10).

1.3. Maahanmuuttaja

Maahanmuuttajia ovat siirtolaiset, siirtotyontekijét ja pakolaiset. Siirtolainen muuttaa toiseen
maahan pysyvéssa tarkoituksessa hankkiakseen sielld toimeentulonsa. Siirtotyontekija taas
hakeutuu toiseen maahan hankkiakseen elantonsa, mutta han ei asetu maahan pysyvésti.
Pakolainen on kotimaansa ulkopuolella oleva henkild, joka pelkda joutuvansa kotimaassaan
vainotuksi rodun, uskonnon, kansalaisuuden, tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhmaan kuulumisen
tai poliittisen mielipiteen johdosta. Turvapaikanhakija pyytdd suojaa ja oleskeluoikeutta
vieraasta maasta. Kiintiopakolainen taas tulee Suomeen vuosittaisen pakolaiskiintion

puitteissa. Pakolaisia ovat siis Kkiintiopakolaiset, myonteisen péatdoksen saaneet



turvapaikanhakijat, heidadn perheenjasenenséd sekd suojelun tarpeen vuoksi oleskeluluvan
saaneet henkilot. Ulkomaalaiseksi sanotaan henkilod, jolla ei ole Suomen kansalaisuutta.
(Liebkind 1994: 9, 10.)

Taman tutkimuksen kohteena olevat muslimitytot ovat tulleet Suomeen pakolaisina

Somaliasta.

1.4. Kulttuuriin sopeutuminen ja sopeutumiseen vaikuttavat tekijat

Uuteen kulttuuriin sopeutumisesta eli akkulturaatiosta on kehitelty kaksi erilaista mallia.
Toisen mallin on luonut Berry ja toisen mallin ovat kehittaneet Sue & Sue. Kasittelen ensiksi
Berryn mallia, jossa on oleellista se, kokeeko yksil6 oman kulttuuri-identiteetin ja kulttuurin
ominaispiirteiden sdilyttdmisen tarkedksi ja toisaalta kokeeko han suhteiden yllapitdmisen
muihin valtaryhmiin tdrkedksi. N&ihin kysymyksiin vastaamalla joko kylla tai ei pd&dytaan
neljaan erilaiseen akkulturaation vaihtoehtoon. N&itd akkulturaation eri muotoja voidaan

havainnollistaa myos nelikenttamallilla. (Berry 1989:216.)

Onko kulttuuri-identiteetin ja kulttuurin piirteiden

séilyttdminen tarkeaa?

"Kylla” "Ei”
Onko suhteiden ylla- ”Kylla” INTEGRAATIO ASSIMILAATIO
pitdminen muihin valta-
ryhmiin tarkeaa? “Ei” SEPARAATIO MARGINALISAATIO

Kuvio 1. Berryn nelikenttdmalli (Berry 1989: 216).

Assimilaatiolla eli sulautumisella tarkoitetaan sité, ettd yksilo hylk&& oman kulttuurinsa ja
omaksuu sen tilalle valtakulttuurin. Separaatiosta eli eristaytymisesta puhutaan silloin, kun
yksil0 arvostaa omaa syntyperdistd kulttuuriaan, haluaa sailyttdd sen ja vélttdd kontakteja
valtakulttuurin ihmisten kanssa. Kun yksilélld on halu sdilyttdd oma kulttuurinsa, mutta

perehtyd myos valtakulttuuriin ja olla vuorovaikutuksessa sen kanssa, on kyseessa integraatio.
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On kyse marginalisaatiosta eli vieraantumisesta, kun torjutaan oma kulttuuri, mutta ei

omaksuta myoskaan valtakulttuuria. (Berry 1989: 216-217.)

Sue & Suen mallin mukaan kulttuuriin sopeutumisessa on keskeistd suhtautuminen itseen,
toisiin saman vahemmiston jaseniin, muiden vahemmistdjen jaseniin sek& enemmistéryhmén
jaseniin. Kun ndihin kaikkiin suhtaudutaan joko positiivisesti tai negatiivisesti, kdy yksilo 1api
tiettyjd  vaiheita, joita kutsutaan ~ konformisuusvaiheeksi,  ristiriitavaiheeksi,

uppoutumisvaiheeksi, itsetutkiskeluvaiheeksi ja integraation vaiheeksi. (Sue & Sue 1990: 96.)

Konformisuusvaiheessa alistutaan valtakulttuurin ylivoimaan. Kaikki valtakulttuuriin kuuluva
nahdaan hyvéna ja omaan Kulttuuriin liittyvat seikat koetaan huonoina. Yksilo tekee
kaikkensa, jotta han sulautuisi valtakulttuuriin, mist4 voi olla seurauksena huono itsetunto ja
oman véhemmistéryhman jasenten valttdminen. (Sue & Sue 1990: 96- 101.)
Konformisuusvaihetta voi verrata Berryn mallin assimilaation vaihtoehtoon (Liebkind 1994:
27). Ristiriitavaiheessa vahemmistdryhmén jasen huomaa, ettd vaikka hén kuinka yrittaa
kieltdd oman kulttuurinsa ja ajatella siita valtakulttuurin tavoin, ei han voi kokonaan hyvéaksya
valtavdeston aliarvioivaa nakemystd omasta kulttuuristaan. Yksilo tulee tietoiseksi, ettad

jokaisessa kulttuurissa on seké hyvid ettd huonoja piirteitd. (Sue & Sue 1990: 101-102.)

Uppoutumisvaiheessa vahemmistdjasen hyvéksyy vain oman kulttuurinsa ja torjuu
valtakulttuurin. Hénen itsetuntonsa on hyvd ja h&n on ylped omasta taustastaan, mutta
suhtautuu vihamielisesti ja epaluuloisesti valtakulttuurin jaseniin. (Sue & Sue 1990: 103-104.)
Tatd vaihetta vastaa Berryn mallissa separaatiovaihe (Liebkind 1994. 28).
Itsetutkiskeluvaiheessa her&d tietty kriittisyys omaa ryhma&d kohtaan. Tama vaihe eroaa
konformisuusvaiheesta siten, ettd talloin henkild ei tuomitse koko kulttuuriaan vaan
ainoastaan joitakin sen piirteitd. Yksilo pohtii oman itsearvostuksensa perusteita ja saattaa
tuntea ristiriitaisuutta ryhmauskollisuuden ja henkilokohtaisen riippumattomuuden vélilla.

Han havaitsee hyvi piirteitd myos valtakulttuurissa. (Sue & Sue 1990: 104-106.)

Integraation tai bikulturalismin vaiheessa on saavutettu sisdinen varmuus. Henkild osaa
arvostaa tiettyja piirteitd seka valtakulttuurissa ettd omassa vahemmistokulttuurissaan ja
tiedostaa, ettd kaikissa kulttuureissa on sekd hyvid ettd huonoja puolia. Han tuntee

yhteenkuuluvuutta omaan ryhméénsa, mutta kokee olevansa myds itsendinen. Sue & Sue
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olettavat, ettd myds nuoret saavuttavat tasapainoisimman tilan kulttuuri-identiteetin
etsinnéssaén, jos he omaksuvat sekda véhemmisto- ettd valtakulttuurin arvot ja kayttaytymisen.
(Sue & Sue 1990: 106-107.) Integraatio kuvaa tata vaihetta Berryn mallissa (Liebkind 1994:
28).

Se miten maahanmuuttaja kokee uuden ja vieraan kulttuurin, riippuu hanen i&stéan,
sukupuolestaan, saamastaan kasvatuksesta, koulutus- ja sivistystasosta, luonteesta seka siitd,
onko han muuttanut maahan yksin vai perheensa kanssa, onko han lahtenyt maaseudulta vai

jostain miljoonakaupungista sek& mistd maasta han on tullut (Tran Minh Anh Thu 1989: 29).

Tuntemattomaan ympéristdén muuttaminen saattaa aiheuttaa henkildissa ahdistusta,
hammennysta ja masennusta. Adrimmaisissa tapauksissa fyysinen sairastaminen voi olla tasta
seurauksena. (Bochner & Furnham 1986: 4.) Tiettyjen ehtojen vallitessa siirtolaisuus saattaa
uhata henkista hyvinvointia. Tarkeimpia riskitekijoita ovat seuraavat:

- sosio-ekonomisen aseman jyrkka lasku

- kykenemattomyys puhua uutta kielta

- ero muista perheenjésenista

- epdystavallinen vastaanotto uudessa maassa

- eristyneisyys muista, samaa kulttuuritaustaa edustavista
henkil6ista

- maahantuloa edeltévé stressi tai traumaattiset kokemukset

- teini-ika tai vanhuus siirtolaisuuden alkaessa.

(Liebkind 1994: 32-33.)

Riski sairastua mielenterveyshairiéihin on suurin noin vuoden pé&éstd maahan saapumisesta.
Toinen riskivaihe voi ilmaantua monen vuoden jélkeen, jolloin kaikki nayttaisi ndennéisesti
olevan kunnossa. (Liebkind 1994: 33.) Myos lapsilla, jotka ndyttavat jo sopeutuneen uuteen
kulttuuriin, saattaa ilmetd mydhemmin stressioireita. Valtavdeston, esimerkiksi opettajan
saattaa olla vaikea ymmartdd ndma myohemmin ilmenevat vaikeudet, kun sopeutumisvaiheen
oletetaan olevan jo takanapdin. (Kosonen 1994: 198.) Monet maahanmuuttajien ongelmista

johtuvat siit4, ettd he eivat osaa eivatkd tiedosta uuden yhteiskunnan sosiaalisia
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kayttaytymistapoja. Tdaten maahanmuuttajat ja valtavdestd eivat ymmarrd toisiaan ja syntyy

vadrinkasityksid, jotka voivat johtaa vihamielisyyteen. (Bochner & Furnham 1986: 216.)

Berryn mukaan akkulturaation ja mielenterveyden vélinen suhde on monimutkainen ja siihen
vaikuttavat monet tekijat. Mielenterveyteen vaikuttaa muun muassa se, onko uuteen maahan
muutto vapaaehtoista vai pakon sanelemaa ja onko uudessa maassa oleminen valiaikaista vai
lopullista. Siirtolaiset muuttavat yleensa vapaaehtoisesti ja pysyvasti uuteen maahan, kun taas
pakolaiset muuttavat pakon edessa. Taten pakolaisilla esiintyy enemmén mielenterveydellisid
ongelmia kuin siirtolaisilla. (Berry & Uichol 1988: 214, 233.)

1.5. Lapsen sopeutumisprosessi

Kun maahanmuuttajalapsi tai -nuori muodostaa omaa identiteettiddn, joutuu han
hyvéksymaan, hylkddmaan tai sulauttamaan kahden erilaisen kulttuurin normit ja roolimallit.
Sukupolvien vélille saattaa syntya ristiriitoja lapsen (nuoren) oikeuksista seké siitd, millaista
kayttaytymista pidetddn hyvéksyttavana. Tyttoihin kohdistuu yleensa ankarampi paine kuin
poikiin. (Kosonen 1994: 195.) Nuorelle maahanmuuttajalle j&& usein ainoaksi vaihtoehdoksi
sulautua valtavdestoon. Talloin lapsi saattaa helposti valita valtakulttuurista vain sen
pinnallisimmat asiat, jotka vaativat vain vahan kielitaitoa. On myds mahdollista, ett4 lapsen
vanhemmat haluavat samastua voimakkaasti vain omaan etniseen kulttuuriinsa, kun taas lapsi

haluaa samastua valtakulttuuriin. (Heino & Mikkola 1997: 40.)

Pakolaisista juuri lapset ja nuoret ovat erittdin haavoittuvaisia, koska he ovat siind
kehitysvaiheessa, jossa tdrkein tehtdvd on itsensa l6ytdminen ja maaritteleminen eli
identiteetin rakentaminen. Tamén kehitysvaiheen rinnalla vaikuttavat pakolaiskokemukset,
jotka voivat olla hyvinkin traumaattisia. Pakolaisnuorella saattaa esiintyd k&ytOshairioit,
mutta my6ds masennusta, apatiaa ja itsetuhokayttaytymistd. Pakolaislapsen (nuoren) vakava
psyykkinen oireilu voi olla vain viivastynyt reaktio pakolaisajan traumaattisiin kokemuksiin,
eika oireilu ole talléin varsinainen psyykkinen hairid. Toipumista voidaan helpottaa sillg, etta
annetaan heidan kulttuurinsa mukaista hoitoa ja tuetaan heidan perhettddn ja sosiaalisia
suhteitaan. (Kosonen 1994: 195.)
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Hansonin & Lynchin mukaan uuteen kulttuuriin sopeutuminen on helpompaa lapsille kuin
aikuisille ja lapset oppivat uuteen kulttuuriin liittyvat tavat nopeasti. He arvelevat tdman
johtuvan siitd, etta lapsilla on kyky kayttaytya joustavasti, eika heill& ole niin paljon tietoa,
jonka kanssa pitéisi tulla toimeen. (Hanson & Lynch 1992: 20.) Toisaalta viime aikaiset
tutkimukset ja kokemukset ovat osoittaneet, ettd pakolaisten joustavuus ei ole niin suurta kuin
aiemmin on oletettu. Traumasta selvidminen ja sopeutuminen uuteen maahan onnistuu

harvalta ilman kielteisia vaikutuksia emotionaaliseen hyvinvointiin. (Kosonen 1994:194.)

Maahanmuuttajalapsen tulisi hallita oma &idinkielensd yhta hyvin kuin yksikieliset lapset,
jotta ha&n pystyisi kehittdm&én ja jatkamaan omaa kulttuuriperinnettadn. Jos lapsen
aidinkielentaito jaa heikoksi, voi se estdd vahvan kansallisen ja yksilollisen identiteetin
kehittymisen sek& johtaa psyykkisiin ja sosiaalisiin ongelmiin. Hyvé4 &idinkielentaito on myos
ehdoton edellytys vieraan kielen oppimiselle. (Heino & Mikkola 1997: 39.) Valtakielesta tulee
vahitellen maahanmuuttajalapselle ajattelun ja oppimisen kieli, mutta tdhan kuluu monta
vuotta. Opettaja saattaa helposti yliarvioida pakolaislapsen kielitaidon. Yleensa kuluu viidesta
seitsem&an vuotta ennenkuin lapsi osaa valtakielen ikatasoaan vastaavasti. Vasta talléin han

voi hallita kognitiivisesti vaativat paattelytaidot uudella kielella. (Baker 1996.)

Vieraaseen maahan muuttaneilla lasten vanhemmilla on yleensa tarpeeksi omia huolia uuden
kielen opettelemisessa ja sopeutumisessa, joten heill4 ei useinkaan ole aikaa tukea omaa
lastaan tai seurata hé&nen koulunkéyntiddn. Toisaalta vanhemmat eivat aina ymmarra
aidinkielen merkitysté lapselle ja lapsen kehitykselle, kun he itse opettelevat uutta kielta.
Vanhemmat saattavat opettaa lapsilleen uutta kieltd kotona, koska lapset oppivat kielen
nopeammin kuin aikuiset. Tdmd saattaa johtaa siihen, ettd lapsen é&idinkieli rappeutuu
vahitellen ja kommunikointimahdollisuudet heikkenevét lapsen ja vanhemman Vélilla.
(Nguyen 1989: 114.) Se, ettd lapsi oppii uuden kielen nopeammin kuin aikuinen, saattaa
johtaa tilanteisiin, joissa lapsi joutuu olemaan tulkkina vanhemmilleen ja hoitamaan asioita,

jotka ovat liian vaikeita lapsen ymmarrettavaksi.

Toiset maahanmuuttajalapset kestavat stressid paremmin kuin toiset. Tytot ovat herkempié
stressille kuin pojat. (Kosonen 1994: 196.) Etenkin muslimitytdille saattaa vieraaseen
kulttuuriin sopeutuminen aiheuttaa ongelmia, koska heille sallitaan paljon vdhemman

vapauksia kuin muille samanikaéisille tytoille kyseisessa kulttuurissa. Carrollin  ja
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Hollinsheadin tekemastd tutkimuksesta kavi ilmi, ettd jotkut muslimitytét kadehtivat
englantilaisia ystavattariddn ja muslimipoikia heidédn vapaudestaan ja itsendisyydestédan. He

olivat usein turhautuneita, vihaisia ja kapinallisia. (Carroll & Hollinshead 1993: 69.)

Tekijat, jotka suojaavat lasta stressiltd, voidaan jakaa kolmeen ryhmaan:

1.) Myonteiset persoonallisuuden piirteet, kuten joustava reagointi, myonteinen luonne,
ystavallisyys, herkkyys ihmissuhteissa, myodnteinen minékuva, sisédinen kontrollin
tunne, impulssien hallinta, emotionaalinen tasapaino ja aktiivinen osallistuminen
koulussa.

2.) Lasta tukeva perheympéristd: ainakin jommankumman vanhemman lammin suhtau-
tuminen lapseen ja kiinnostus lapsen koulutyéhon.

3.) Jokin perheen ulkopuolinen yhteiskunnallinen tekija (esimerkiksi koulu), joka tukee

lapsen sopeutumista. (Kosonen 1994: 196.)

Korkiasaaren tutkimuksen mukaan maahanmuuttajalapset kokevat koulunkéynnin aluksi
vaikeaksi. Eniten on vaikeuksia keskittymisessd, oppimisessa ja opetuskielen
ymmartamisessa. Monilla ilmenee my0ds arkuutta ja alakuloisuutta ja minédkésitys on
kielteinen. Monet maahanmuuttajalasten vaikeuksista aiheutuvat kuitenkin osaksi samoista
tekijoistd kuin oppilailla yleensd ja osaksi muuton aiheuttamista eldménmuutoksista, joista

monet ovat vaikutuksiltaan melko lyhytaikaisia. (Korkiasaari 1986: 119, 131, 214.)

Mikkola ja Heino ovat tutkineet maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisprosessia ja siina
ilmenevid vaikeuksia suomalaisessa peruskoulussa. Tutkimus kasitteli my6s islamilaisesta
kulttuuritaustasta peréisin olevia somalialaisia lapsia. Tutkimuksen mukaan opettaja naki
somalilapset itsetunnoltaan voimakkaiksi, itsepdisiksi ja sitkeiksi. Somalilapsi saattoi kokea
lyomisen ja tappelemisen hyvéksytyksi, koska islamilaisessa kulttuurissa vanhemmilla on
oikeus rangaista lastaan myos fyysisesti. Samoin uhkailu on ditien tavallinen kasvatuskeino
islamin piirissg, joten lapsi saattoi uhkailla koulutovereitaan. Opettaja koki somalilasten
asenteen useimmiten haastavaksi, mink& arveltiin johtuvan somalialaisen perheen
autoritaarisesta ja hierarkisesta luonteesta. (Heino & Mikkola 1997: 225, 235-238.)
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1.6. Suomalaisten suhtautuminen ulkomaalaisiin

Ulkomaalaisiin suhtautumisen yhteydessa puhutaan usein diskriminoinnista eli syrjinnésta,
joka tarkoittaa yksinkertaisesti sitd, ettd erotellaan ihmisid. Syrjintdd pidetadn kielteisena
ilmiona psykologiassa, silld usein kun ihmisid kohdellaan eri tavoin joitakin ihmisié
kohdellaan talléin huonommin kuin toisia. (Lange & Westin 1981:24,25.) ”Syrjintd on

ihmisten valisiin eroihin perustuvaa ei-hyvéksyttévaa erottelua (Scheinin 1996: 8).”

Jaakkolan tekemdn tutkimuksen mukaan vuonna 1993 suomalaisten suhtautuminen
pakolaisiin ja muihin ulkomaalaisiin maahanmuuttajiin oli selvésti kielteisempaa kuin vuonna
1987, jolloin tehtiin vastaavanlainen tutkimus. Kielteisyys on lisdantynyt kaikissa koulutus-,
ammatti-, ik&- ja sukupuoliryhmissd sek& kaikkien puolueiden kannattajien ja molempien
kieliryhmien keskuudessa kaupungeissa ja maaseudulla. Vuonna 1987 nuorten ja keski-
ikaisten asenteet olivat paljon myonteisempid kuin heitd vanhempien ihmisten. Nykyadn
nuorten asenteet ovat l&heneméssa eldkeléisten asenteita, jotka ovat perinteellisesti kielteisia
ulkomaalaisia kohtaan. (Jaakkola 1995: 95.)

Hallenbergin tekemien selvitysten mukaan suomalaisten asenteet islamia ja muslimeja
kohtaan ovat kielteisempid kuin muita uskontoja ja niiden kannattajia kohtaan. Viel&kin islam
liitetddn useimmiten arabeihin, vaikka somalit ovat nopeimmin kasvava muslimiryhmé
Suomessa. Kielteiset mielikuvat islamista heijastelevat usein islamilaisen maailman poliittista
tilannetta. Islamiin liitettdvid késitteitd ovat sota, terrorismi, aggressiivisuus, julmuus ja
fanaattisuus. Kielteinen mielikuva islamista saa jatkuvasti tukea tiedotusvélineiltd. Uutiset
keskittyvat kriiseihin ja katastrofeihin ja taustatiedot jadvat vahaisiksi. Kun on kyse
islamilaisista maista, on taipumus selittdd kaikki tapahtumat islamilla. Asenteita muokkaa
my6s koululaitos tiedotusvélineiden ohella. Koulun valittamaa islam -kuvaa on kuitenkin
tutkittu vain vahan. (Hallenberg 1996: 120,121.)

Ikonen ja Viinikainen ovat tutkineet maahanmuuttajalasten sosiaalista asemaa peruskoulun
ala-asteen luokilla. Tutkimuksesta kavi selvasti ilmi, ettd maahanmuuttajalasten sosiaalinen
asema on heikompi muihin oppilaisiin verrattuna. Tutkimuksen mukaan ulkomaalaisuus on
yksi syy siihen, miksi maahanmuuttajalapsia kiusataan koulussa. Maahanmuuttajalapsia

Kiusataan monista eri syistd, esimerkiksi huonon suomenkielen taidon, ihonvérin seka
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poikkeavan nimen tai ulkonaon takia. Suomenkielen puhumisella ja ymmartamiselld on suuri
merkitys maahanmuuttajalasten sosiaaliseen asemaan koulussa. Parhaiten kouluun sopeutuivat
maahanmuuttajalapset, jotka olivat asuneet Suomessa jo pidemman aikaa ja puhuivat hyvin
suomea. (lkonen & Viinikainen 1997: 39, 42, 45.) My0s tdmén tutkimuksen tulokset ovat

samansuuntaisia Ikosen ja Viinikaisen tutkimuksen kanssa.

1.7. Maahanmuuttajaoppilaiden opetusjarjestelyt ja tutkimustuloksia

maahanmuuttajaoppilaista

”Pakolaislapsi kohtaa uuden kulttuurin ja kielen, uudet kayttdytymissadnnot, -erilaiset
rooliodotukset ja uuden opetustyylin ennen muuta koulussa. Oppilaan ja opettajan suhde voi
olla erilainen kuin h&nen kotimaassaan. Pdivittdin h&n joutuu pohtimaan, miten kéyttaytya
sekd tulkitsemaan muiden kayttaytymistd, joka saattaa tuntua oudolta ja arvaamattomalta.
Yhté lailla hdnen kayttaytymisensd voi tuntua suomalaisesta opettajasta ja luokkatovereista
selittdmattomaltd.” (Kosonen 1994: 192).

Padkaupunkiseudulla l&hes jokaisessa koulussa on maahanmuuttajaoppilaita. Heidéan
maarénsa on lisdéntynyt viime vuosina samaan aikaan, kun koulun taloudellisia resursseja on
supistettu, luokkakokoa suurennettu ja tukiopetusta vahennetty. Suomen kieltd huonosti
taitavat sekd erityistukea ja joustoa tarvitsevat oppilaat aiheuttavat opettajille paineita

resurssien véhetessa. (Kosonen 1994: 193.)

Maahanmuuttajille jarjestettdvédn valmistavan opetuksen tavoitteena on antaa valmiuksia
selviytyd suomenkielisessa opetuksessa. Oppilasta perehdytetddn suomalaiseen kulttuuriin
sekd suomalaisen koulun toimintaan ja tapoihin ja hanelle annetaan opetusta peruskoulun eri
aineissa. Oppilaalla on oikeus siirtyd peruskouluopetukseen heti, kun hénen edistymisensa sita

edellyttadd. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994: 20, 21.)

Kaikki maahanmuuttajaoppilaat saavat oman aidinkielensa opetusta joko koulupéivan aikana
tai valittomasti koulupdivan jalkeen (Kuukka 1995: 4). Pdamaarand on oppilaan kielellisen
kyvyn mahdollisimman monipuolinen kehittdminen ja kulttuuri-identiteetin rakentaminen.
Vieraskielisten oppilaiden &idinkielen oppimistavoitteena suhteessa suomen kieleen on
toimiva kaksikielisyys. (Sinko 1995: 11,12.)
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Suomi toisena kielend opetuksen maara vaihtelee valmistavan opetuksen aikana yleensé
kuuden ja kahdeksan viikkotunnin valilla. Muuten maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen
opetuksen maéra riippuu siitd, miten asia ratkaistaan kuntatasolla. (Suni 1996: 21.)
Tutkimuksen kohteena olevat muslimitytot saivat suomen kielen opetusta kolme tuntia

viikossa.

Suomessa maahanmuuttajaoppilaat voivat saada myds oman uskontonsa opetusta
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994: 94). Tutkimuksen kohteena olevat tytot

saivat islamin uskon opetusta yhdessé koulun muiden muslimioppilaiden kanssa.

Opetushallitus on antanut madréyksen, jonka mukaan islaminuskoisten oppilaiden on
osallistuttava taito- ja taideaineiden (musiikki, liikunta, kuvaamataito jne.) opetukseen, jotta
he saavat peruskoulun péaastétodistuksen. Taito- ja taideaineista ei voi saada vapautusta

uskonnollisten syiden takia. (Opetushallituksen lausunto 1998.)

Carrol & Hollinshead ovat tutkineet eteld-aasialaisten muslimioppilaiden ja koulun opettajien
valisia ongelmia liikuntakasvatuksen yhteydessa eradssa englantilaisessa High Schoolissa.
Erityisesti ongelmia aiheuttivat liikuntatunneille pukeutuminen, suihkussa kayminen
liikuntatunnin  péatyttyd, urheileminen paastokuukauden aikana sek& vapaa-ajan
urheilutoimintaan osallistuminen koulun puitteissa. Liikunnanopettajien perinteiset arvot ja
muslimien Kkulttuuriset arvot olivat kesken&an ristiriitaisia ja muslimioppilaat olivat
ristiriitaisessa tilanteessa, koska he yrittivat miellyttdd kahta erilaista kulttuuria. Tutkijoiden
mukaan opettajat olivat vaikeassa tilanteessa. Heitd syytettdisiin sukupuolisesta syrjinnasta,
Jjos he hyvéksyisivat islamilaisen kulttuurin perinteet, ja rasismista, jos he eivét naité perinteitd
hyvaksyisi. (Carroll & Hollinshead 1993: 59, 60, 65, 68, 71-72.) Kyseista tutkimusta on
kritisoitu muun muassa siksi, ettd se on tehty koulun ja oppilaiden nékokulmasta, mutta
muslimiyhteison nédkdkulma on unohdettu. On tarkeédd, ettd opettajat toimivat yhteistydssé
vanhempien kanssa tukien toisiaan ja luoden siten oppilaalle hyvat kasvatus- ja
koulutusolosuhteet. (Siraj-Blatchford 1993: 81-82.)

Lahdenpera on tutkinut ruotsalaisten opettajien suhtautumista maahanmuuttajaoppilaisiin.

H&nen saamiensa tulosten perusteella 70% opettajista piti oppilaiden etnistd taustaa
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negatiivisesti koulutyéhon vaikuttavana seikkana. Kenelldakaan opettajista ei ollut pelkastaan

myOnteistd asennetta oppilaiden maahanmuuttajataustaa kohtaan. (Lahdenperd 1997: 178.)

Kosonen on tutkinut vietnamilaisten oppilaiden ja suomalaisten oppilaiden henkistéa
hyvinvointia, koulumenestysta ja kokemuksia koulun ilmapiiristd suomalaisessa koulussa.
Tulosten mukaan 16% vietnamilaisoppilaista ja 9% suomalaisoppilaista kéyttaytyi
hairitsevésti tai huolestuttavasti suomalaisopettajien arvion mukaan. Vietnamilaisten
oppilaiden kayttaytymista pidettiin merkitsevasti huolestuttavampana ja hairitsevdmpéna kuin
suomalaisoppilaiden. Vietnamilaiset tyt6t ja pojat kokivat itse olevansa masentuneempia kuin
suomalaisoppilaat. Sek& vietnamilaiset tytot ettd pojat ilmoittivat enemméan masentuneisuutta
mitd vanhempana he olivat tulleet Suomeen. Mitattaessa koulumenestysta keskiarvolla
vietnamilaisten keskiarvo (7,4) oli vain vahan alhaisempi kuin suomalaisten keskiarvo (7,8).
Koulun ilmapiiria kasittelevissda kysymyksissa tuli esille vietnamilaisten kokema suuri
yhdenmukaisuuden paine. Noin 70% oppilaista oli sitd mieltd, ettd koulussa on tarkeda olla
samanlainen kuin muut. Pojille samanlaisuus oli vield tarkedmpad kuin tyt6ille.
Vietnamilaisista oppilaista noin puolet kertoi, ett4 han tuntee itsensa koulussa ulkopuoliseksi.
Vietnamilaiset joutuivat myos useammin kiusaamisen kohteeksi kuin suomalaiset. (Kosonen
1994: 201-217.)

1.8. Muslimilapsen sopeutuminen Suomeen

Islaminusko tuo muslimilasten elamé&an monia sellaisia piirteitd, jotka puuttuvat suomalaisten
lasten elamé&nmenosta. Islam on yksi Suomen pienistd vahemmistouskonnoista ja se poikkeaa
monessa suhteessa Suomen valtauskonnosta, kristinuskosta. Lapsi, jonka ymmarryskyky on
vield rajallinen, saattaa kokea ristiriitaiseksi ja hdmmentévaksi tilanteen, jossa islamilaista
perinnettd vaalivan kodin ja vallitsevan yhteiskunnan tavat poikkeavat hyvinkin paljon
toisistaan. Islam antaa tarkat ohjeet ja s&&nndét ihmisten arkielamad varten, kun taas
kristinuskossa ei yhtd tarkkoja ohjeita tunneta. Kristinuskoa voi myos tulkita vapaammin kuin
islaminuskoa. Muslimilapsi voikin ihmetelld, miksi juuri hénen pitdd noudattaa tarkasti

islamin s&&nt6jd, kun valtaosa ymparilla olevista ihmisistd Suomessa ei sité tee.

Islamilaista perinnettd noudattavassa kodissa muslimitytdlle opetetaan, miten naisten tulee

pukeutua islamilaisten sdantdjen mukaan ja missa tyotehtdvissa han voi aikanaan toimia.
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Islamilainen kasitys naisen asemasta ja tasa-arvosta on hyvin erilainen verrattuna
suomalaiseen ja lansimaiseen kasitykseen naisten ja miesten tasa-arvosta. Sopeutuminen
vieraaseen Kkulttuuriin tulee aina vaikeammaksi, mitd enemman kulttuurien ajatustavat
poikkeavat toisistaan. Islaminusko koetaan monissa lansimaissa, myds Suomessa pelottavana
ja jopa uhkaavana uskontona, mik& aiheuttaa ennakkoluuloista suhtautumista muslimeja

kohtaan ja voi myos vaikeuttaa heidan sopeutumistaan Suomeen.

Vanhempien vaatimukset noudattaa islamilaisia tapoja ja perinteitd voi tuntua muslimilapsesta
vaikealta toteuttaa Suomessa, koska se tekee heistd erilaisia verrattuna suomalaislapsiin.
Toisaalta muslimilapsi voi tuntea myos syyllisyyttd, jos han toimii vastoin kotona opetettuja
periaatteita. Erityisesti lapsille toisten samanikéisten lasten mielipiteet merkitsevét hyvin
paljon, sosiaalinen paine on kova. Muslimilapselle voi olla vaikeaa, kun hdn huomaa olevansa
erilainen kuin muut lapset. Han noudattaa péivan mittaan tiettyja tapoja, kuten esimerkiksi
rukoilee pdivittain tai paastoaa Ramadanin aikana, jotka ovat vieraita tapoja suomalaisille
lapsille. Erityisesti muslimitytt6jen pukeutuminen huiviin ja pitkddn hameeseen heréttaa
huomiota muissa lapsissa ja saattaa olla jopa kiusaamisen aihe. Kokemus Kkiusatuksi
tulemisesta ja erilaisena olemisesta sekd voimakkaat syyllisyyden ja ristiriitaisuuden tunteet
voivat vaikeuttaa muslimilapsen sopeutumista Suomeen. Muslimitytoille annetaan véhemmaén
vapauksia kuin suomalaisille tyt6ille, mik& voi tuntua muslimitytosta epdoikeudenmukaiselta

ja aiheuttaa uhmakkuutta ja kapinamielta.

Islamilaista yhteisfd pidetddn hyvin tiiviind. Sopeutumista uuteen kulttuuriin edesauttaa
varmasti se, ettd muslimit voivat tavata ja tukea toisiaan. Uskonto voi luoda myds
turvallisuuden tunnetta ja lohtua uuteen kulttuuriin sopeutumisessa. Lasten kohdalla nain voi
olla erityisesti silloin, jos lapsi on jo kotimaassaan sisdistanyt islamin vahvaksi osaksi omaa
identiteettiadn. Islamin ja Koraanin tiukka ja sanatarkka tulkinta voi jopa estdd muslimien

sopeutumisen Suomeen.
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2. ISLAMINUSKO

2.1. Islamin uskonto ja jumalakasitys

Maailmassa on noin miljardi muslimia, joille islam luo eldmantavan ja kulttuurin perustan.
Vaikka useimmat nykypdivdn muslimit eivéat olekaan arabeja eivatkd puhu arabiaa, on silti
islamilaisen ja arabialaisen kulttuurin valilla vahva side. Koska arabia on Koraanin kieli, on
islam tehnyt arabiasta maailmankielen. Islamia tavataan kaikissa maanosissa ja se on
Euroopan suurin vahemmistéuskonto. Islamilla on maantieteellinen keskipiste, Mekka, ja
sielld vanha pyhdkké Kaaba. Muslimit kaikkialla maailmassa rukoilevat Mekkaan pain
kaantyneind. My0s moskeijat rakennetaan Mekan suuntaan ja se on pyhiinvaelluskohde.
(Hjarpe 1992: 7 - 8.)

Arabian kielessa sana din tarkoittaa uskontoa. Tavallisesti sill& tarkoitetaan islamia, mutta sita
voidaan kayttaa tarkoittamaan myOs muita uskontoja. Islamin din eli uskonto koostuu
kolmesta eri osa-alueesta: iman eli usko, * ibadat eli uskonnolliset velvollisuudet seka
mu’amalat eli kaikki sosiaaliseen, taloudelliseen ja poliittiseen eldaméén liittyvat toiminnot.
Iman pitdd sisallaan islaminuskon kaksi pd&ddogmia: oppi Jumalan ykseydestd sekd oppi
Muhammedin saamista ilmestyksistd. Toiminnot, joita mu’amalat pitaé sisallaén, perustuvat
sekd ilmestyksiin ettd perimétietoihin, jotka kertovat Muhammedin ja hanen seuralaistensa
kayttaytymisestd. Niin arkipaivan toiminnoissa kuin erikoistilanteissakin islamia pidetaan
taydellisend eldmisen mallina ja ohjenuorana. Myds uskonnollinen yhteiso eli umma kuuluu
islamin uskontokasitykseen. Umman jasenid yhdistdd usko, eldméntapa ja poliittinen
yhteenkuuluvuus. Umma on yhteiso, johon kuuluvat kaikki maailman muslimit. (Hjarpe 1992:
8-10.)

Islam on kokonaisvaltainen uskonto, joka ké&sittdd uskonto-opin ja rituaalien lisaksi myos
kanonisen lain. Se sitoo sekd yksityistd muslimia ettd islamilaista yhteiskuntaa. Laki on
islamin mukaan Jumalan s&&tama4, se siis koskee koko ihmiskuntaa. Laki méérittelee, mika on

hyvad, mika on pahaa ja se nain pyrkii estdmaan pahan. (Palva 1993: 210.)

Islamin Jumalasta kdytetd&dn nimitystd Allah. ”Allah on arabiankielen erisnimi, joka viittaa

ainoaan oikeaan Jumalaan, Jumalaan joka on olemassa vélttdmattd ja joka sisdltdd kaikki
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tdydellisyyden  jumalalliset ~ ominaisuudet  (Zaheer  1993: 10).” Muhammedin
ilmestymiskokemusten mukaan islamin Jumala on sama Jumala kuin Raamatun ilmoittama
Abrahamin Jumala. Rajanveto kristinuskoon vedetddn siind, ettd Jumala on yksi ja ainoa
laatuaan. Kristinuskossahan korostetaan Pyh&& Kolminaisuutta. Ihmisid Jumala puhuttelee
profeettojen valitykselld.. Muslimit pitavét Jeesusta Marian poikana ja profeettana, joka julisti
evankeliumia ja teki ihmeitd. Viimeinen islaminuskon profeetoista oli Muhammed.
Historiankésitys on lineaarinen: kaikki alkaa luomisesta ja paattyy tuomiopdivaan. (Palva
1993: 200 - 201.)

2.2. Koraani

Vuonna 632 profeetta Muhammedin kuoltua syntyi tarve profeetan ilmestysten kokoamiseen
Kirjaksi. Suuri osa ilmestyksistd oli jo olemassa papyruslehdille kirjoitettuna niin kuin
Koraanissakin mainitaan. Loput ilmestyksistd koottiin muistitiedon perusteella. (R&isénen
1986: 17.) Koraaniin, islamin pyh&an kirjaan, on Kirjattu kaikki profeetta Muhammedin
kokemat ilmestykset. Monien muslimien mielestd Koraani on luomaton ja on ollut aina
Jumalan luona alkuperdisend. Muhammedille ilmoitettiin vahitellen tata taivaallista

alkuperdiskappaletta. (Hallenberg 1992: 64.)

Koraanissa on 114 lukua eli suuraa. Jokaisessa suurassa on vaihteleva méaaré sakeitd
(lyhyimmassé kolme ja pisimmassé 286 saettd). Suurat on jarjestetty pituuden mukaan niin ,
etta lyhimmat ovat lopussa. (Hallenberg 1992: 64.) Suurat eivéat noudata aikajarjestysta, silla
suurin osa varhaisista ilmestyksista ovat lyhyita ja sijoittuvat siis Kirjan loppuun (Palva 1993:
199).

Koraanin ulkoaosaamista pidetddn suurena hyveend. Henkil0d, joka osaa koko Koraanin
ulkoa, kutsutaan nimelld ”sdilyttdja”. Koraanin esitystapa on aaneenlukeminen, lukutyyli on
laulava ja sen taitaminen vaatii harjoittelua. Koraanin k&&nnoksia muille kielille ei hyvéaksyté,
koska Koraani oli nimenomaan arabiaksi annettu ilmoitus arabiaa puhuville. Maltillisimmat
muslimit ovat kuitenkin sitd mieltd, ettd k&&dnnds on eréénlaista Koraanin tulkintaa ja voidaan
siis tehdd. (Hallenberg 1992: 66.) Koraanikouluissa opetellaan ulkoa Koraanin suuria.
Teoreettisesti ajatellen enin, mitd koraanikoulussa voidaan oppia, on koko Koraani. Se on

kuitenkin melko harvinaista, silla Koraanin ulkoaoppimiseen kuluu useita vuosia. (Daun



22

1992: 126.) Muslimin jokapaivéisessa elaméssa Koraanilla on keskeinen merkitys. Useat
muslimit pitavét jatkuvasti mukanaan pientd Koraania, jota he lukevat vapaahetkindan. Osa
muslimeista uskoo ettd Koraanilla on ihmeitd tekeva voima, joka tuo mukanaan siunausta.
(Hallenberg 1992: 66.)

2.3. Islamin tukipylvaat

Islamin tukipylvaat ovat muslimien velvollisuuksia, jotka islamin laki on asettanut.

Tukipylvaita on viisi: usko, rukous, almuvero, paasto ja pyhiinvaellus.

1. Usko

Muslimien uskontunnustus kuuluu: “Todistan, ettei ole muuta jumalaa kuin Jumala ja ettd
Muhammed on Jumalan l&hettilds.” Nama sanat sisaltyvat myos rukouskutsuun ja ovat tarkea
osa rituaalista rukousta. Uskontunnustuksen ensimmaéinen osa tunnustaa Jumalan ykseyden ja
toinen osa korostaa Muhammedin asemaa Jumalan sanaa tuovana ihmisend. Muslimiksi
kaantyva henkild lausuu uskontunnustuksen todistajan lasndollessa. (Palva 1993: 202.) Jo
vastasyntynyt vauva liitetddn islamilaiseen yhteis6on kun isd kuiskaa uskontunnustuksen

lapsensa vasempaan korvaan (Hallenberg 1992: 50 - 51).

2. Rukous

Muslimi rukoilee viidesti vuorokaudessa. Ensimmainen rukous rukoillaan aamulla juuri ennen
auringon nousua. Toinen rukoillaan keskipdivalla ja kolmas rukous iltapdivalla.
Auringonlaskun rukous sijoittuu hetkeen ennen auringonlaskua. Viimeinen iltarukous
rukoillaan auringonlaskun jalkeen. Muslimi voi rukoilla missé tahansa ja hénen alustansa on
oltava puhdas. Han peseytyy ennen rukousta ja levittaa alleen rukousmaton. Rukoillessaan han
kaantyy kohti Mekkaa. Perjantain keskipdivan rukouksen muslimimiehet kokoontuvat
rukoilemaan moskeijaan. (Hallenberg 1992: 51 - 52.) Yleensd vieraassa kulttuurissa
rukoileminen tyopaikoilla ei ole aiheuttanut ongelmia, mutta koulussa sosiaalinen paine

saattaa estdd muslimilasta rukoilemasta (Hallenberg 1996:114).
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3. Almuvero

Jumalan tahdon mukaisesti ihmisilla on almujen antamisvelvoite. Jokaisen muslimin tulee
maksaa maaréosuus tuloistaan ja omaisuudestaan valtion kassaan, joka jakaa varat puutteessa
oleville. Nykyaén almuveroa kerdtadn vain muutamissa maissa, esimerkiksi Saudi-Arabiassa.
Almuveron lisaksi muslimin tulisi antaa vapaaehtoisia almuja puutteessa elaville.(Hallenberg
1992: 52 - 53.)

4, Paasto

Ramadan on pyha kuukausi, jolloin Koraani ilmennettiin profeetta Muhammedille. Ramadan
on rukous- ja paastokuukausi. Paasto kestdd Ramadan -kuun ajan eli 30 péivd4d. Ramadanin
aikana muslimin  on  Kkieltdydyttdvda syomisestd, juomisesta, tupakoimisesta ja
sukupuoliyhteydestd aamunkoiton ja pimean tulon vélinen aika. Lasten, odottavien tai lasta
imettavien ditien ei tarvitse paastota. Ramadania pidetddn pyhéna kuukautena, jolloin on
erityisesti omistauduttava uskonnolle. (Palva 1993: 204.) Talloin my6s Koraania luetaan
ahkerammin. Paastolla on monta tarkoitusta: ihminen herkistyy kuulemaan paremmin
Jumalan ddnen sisallaan, kun han pidattaytyy kaikista ruumiillisista nautinnoista. lhminen
tuntee myotatuntoa kdyhid kohtaan, kun han kokee ndldn ja janon tunteen ja on Kkiitollinen
iltarukouksen jalkeen nautitusta ateriasta. Paasto lisdd myos tahdonvoimaa. (Hallenberg 1992:
54-55.) Ramadan paattyy pyhédpdivaan, jota kutsutaan ldd-péivaksi. ldd-pédivana syodaan
hyvin, annetaan lahjoja ja iloitaan paaston péattymisesta. Paaston tarkoitus on, ett4 ihminen
uudistuu henkisesti ja se pyritddn osoittamaan myos ulkoisesti. Perheet hankkivat uusia

vaatteita paaston paatyttya. (Hallenberg 1992: 54 - 55.)

Paastokuukauden aikana tyoteho saattaa olla heikentynyt, ja islamilaisissa maissa tehdaankin
talléin lyhennettyd tyopdivada, mihin ei Suomessa ole aina mahdollisuutta. Islamilaiset
juhlapyhét saattavat osua keskelle viikkoa, jolloin voi olla ongelmallista jarjestad vapaapéivaa
tai - pdivia niiden ajaksi. (Hallenberg 1996:114.)

5. Pyhiinvaellus

Jokaisen muslimin velvollisuus on k&yda islamin pyh&ssd kaupungissa Mekassa kerran

elaméssdan. Kéaytdnnossa kaikki eivat voi tehdd pyhiinvaellusta, vaan koyhistd perheista
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ldhetetddn joku edustamaan koko perhettd, sillda pyhiinvaeltaja tuo mukanaan siunausta
muillekin. Pyhiinvaelluksella kaikki miehet pukeutuvat valkoiseen saumattomaan vaatteeseen
ja ajelevat paansd. Naisten tulee peittdd hiuksensa, mutta muuten he voivat kayttaa
arkiasujaan. Naiset eivat saa peittdd kasvojaan. Pyhiinvaellus on korvattavissa paastolla,
vapaaehtoisilla almuilla tai uhrilla. Pyhiinvaelluksessa on tarkeintd ihmisen siséinen tila. Sen
tulee olla puhdas ja vilpiton. Pyhiinvaellus kestda viikon ja péattyy uhrijuhlaan. Juhlia varten
kukin perhekunta teurastaa uhrieldéimen (yleensd lampaan), josta jéljelle jaavé liha tulisi jakaa
koyhille. (Hallenberg 1992: 55 - 56.)

2.4. Islamilainen elaméantapa

Islaminusko antaa ohjeita ja sdantdjad ihmisten jokapéivdiseen eldmaan. Islamilaisessa

eldméntavassa on erditd piirteitd, jotka kiinnittavat lansimaalaisten huomion:

1. Ruoka

Koraani julistaa kielletyksi ravinnoksi sianlihan, veren seka itsestdadn kuolleen eldimen lihan.
Kiellettyd on myo6s sellaisen lihan sydminen, jonka teurastamisen yhteydessa on lausuttu
jonkun muun kuin Jumalan nimi. Muslimeilla on tarkat sdannét siitd, miten teurastus tulisi
suorittaa. Teurastettaessa eldimen pdd on kaannettdvd Mekkaan pdin, eldimen kaulavaltimo
leikataan auki ja annetaan veren valua kuiviin (halal-teurastus). (Palva 1993: 205.)
Kouluruokailun jarjestaminen halal-sddnndsten mukaisesti muslimilapsille Suomessa on
tuottanut joskus ongelmia, joiden vuoksi jotkut vanhemmat ovat ilmoittaneet lapsensa

kasvissy0jiksi varmuuden vuoksi (Hallenberg 1996: 115).

2. Kuvakielto

Ihmisten ja eldinten kuvaaminen on kiellettya islamilaisessa kdytannossa. Kuvien k&yttdminen
jumalanpalveluksissa on Kkiellettyd, eika niitd saa olla ndkyvillda myodsk&an rukous- ja
hartaustiloissa. Ihmisten ja eldinten kuvat koetaan Jumalan pilkkana, ja ne kyseenalaistavat
Jumalan aseman luojana. Kuitenkin nykyislamissa yleistynyt kasitys on, ettd kielto koskee
vain kuvien uskonnollisen kayton. Tall6in esim. valokuvat kotona, sanomalehdissa ja passissa

seka postimerkeissa ovat sallittuja. (Hjarpe 1992: 98-99.)
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3. Ymparileikkaus

Koraanista ei 10ydy méarayksié, jotka koskevat ympdrileikkausta, vaan sitd koskevat yleiset
kaytanteet ovat kulkeutuneet perimétiedon avulla. Poikien ympérileikkausta pidetadan islamin
uskossa pakollisena ja se onkin vyleinen kaytantd. (Hjarpe 1992: 100.) Poikien
ympérileikkausta juhlitaan suvun ja naapurien kesken. Juhlissa syddaan hyvin ja
ympérileikattu puetaan kauniisti. (Hjarpe 1992: 100.) Naisten ympérileikkaus on taysin
tuntematon suuressa osassa islamilaista maailmaa. Suomessa tyttéjen ymparileikkaus on tullut
tunnetuksi somalinaisten myota. (Hallenberg 1996: 117.) Somaliassa naisten ymparileikkaus

on edelleen lahes saanto (Kettunen, Laatu, Yli-Paunu 1984: 35).

4. Puhtaus

Puhtaus on térked osa islaminuskoa. Muslimin tulisi kylpeé ainakin kerran viikossa ja aina
sukupuoliyhteyden jalkeen. Naisten tulee kylpeé aina kuukautiskierron lopussa. Myos ennen
paivittdisia rukoushetkid tulee peseytyd. Puhtauden tila saavutetaan, kun pestddn kehon
nékyvét osat, kuten suu, nend, kasvot, kédet ja jalat. Myos vaatteiden ja elinympdriston tulee
olla puhtaita. Profeetta on neuvonut, ettd talon takapihankin on oltava siisti. Puhtaudella
tarkoitetaan fyysisen puhtauden lisdksi my0s puhtaita ajatuksia ja aikomuksia. (Zaheer 1993:
36 - 37.)

2.5. Islaminusko ja suomalainen koulu

Islaminusko ja islamilainen eldméntapa vaikuttavat muslimilapsen koulupéivan kulkuun.
Islamin tukipylvéista rukous ja paasto saattavat liittyd myos lapsen koulupéivaan. Jos lapsi
rukoilee  koulupdivan  aikana, tarvitsee han  siihen  sopivan  paikan ja
peseytymismahdollisuudet. Sosiaalinen paine muiden lasten taholta voi estdd muslimilapsen
rukoilemisen heidéan l&sndollessaan. Lapsi saattaa paastota Ramadan -kuun aikana, mik& voi
aiheuttaa hanessé vasymysté ja tyoskentelykyvyn heikkenemistd. Erityisesti liikuntatunnit ovat

tuolloin raskaita.
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Islam kieltda tiettyjen ruokien syémisen, joten muslimilapsille on valmistettava koulussa
jotain muuta ruokaa silloin, kun ruokalistalla on muslimeille kiellettyja ruokia. Islam antaa
my0s tarkat ohjeet siitd, miten eldin teurastetaan. Kouluruokailun jarjestaminen islamin

teurastusohjeiden mukaan voi olla ongelmallista.

Jos muslimilapsen vanhemmat tulkitsevat sanatarkasti islamin kuvakieltoa eivatka he hyvaksy
ihmisten ja eldinten kuvien kayttéd lastensa opetuksessa, voi tilanne olla vaikea.
Suomalaisessa koulussa opetusta havainnollistetaan usein kuvien avulla ja koulukirjoissa on

paljon kuvia. Erityisesti biologian opetus vaikeutuu, jos kuvia ei saa kdyttaa apuna.

Muslimeilla on omat juhlapyhénsa, jotka voivat osua myos viikolle, jolloin muslimilapset
tarvitsevat vapaapaivéan koulusta. Muslimilapsille on taas jarjestettavé jotain muuta toimintaa
silloin, kun luokassa késitelldaén kristinuskoon liittyvida juhlia, esimerkiksi harjoitellaan

joulujuhla-ohjelmaa tai askarrellaan paasiaiskoristeita.

3. ISLAMILAINEN PERHE-ELAMA

3.1. Naisen ja miehen rooli

Islamin uskossa avioliittoa pidetddn suositeltavana, mutta muslimia ei valttaméattad vaadita
avioitumaan. Avioliitto on maallinen sopimus, joten se voidaan myods purkaa. (Palomurto
1992: 153.) Musliminainen saa avioitua vain muslimimiehen kanssa, kun taas muslimimies
Vvoi avioitua myos juutalaisen tai kristityn kanssa. Ellei vaimo ole muslimi, ei hénen ole pakko

kaantya muslimiksi, mutta lapset seuraavat uskonnossa isadnsé. (Palva 1993: 213.)

Islam sallii myds moniavioisuuden. Sita perustellaan Muhammedin ilmestyksellg, jossa hénen
oli huolehdittava monista leskisté ja orvoista. Moniavioisuutta ei kuitenkaan missaan nimessa
suositella. (Palva 1993: 213.) Koraanissa sanotaankin: "Mutta jos kuitenkin pelkaatte, etta ette

pysty tayttdmaan kohtuuden vaatimuksia, niin ottakaa vain yksi (Koraani 1989: 4/4:3)".

Islamin mukaan kaikki ihmiset ovat tasa-arvoisia, myds miehet ja naiset. He eivét ole
kuitenkaan identtisid, koska naiset voivat synnyttaa lapsia. Miehi& pidetdan rationaalisina ja

naisia tunteellisina. Miehet ajattelevat jarjelld, naiset taas sydamell&&n. Néiden erojen takia
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naiselle ja miehelle on annettu erilaisia tehtdvia perheessa. (Suomen islamilainen yhdyskunta
1993: 84.) Jakoa naisten ja miesten maailmaan pidetddn tyypillisend islamilaisissa maissa.
Naisten ei katsota eldvan ainoastaan aviomiehensa kautta, vaan he ovat aina sidoksissa myods
omaan sukupuoliryhm&&nsa. Naisten maailmana pidetédan kotia ja perhettd, kun taas miehen
tehtdva on hoitaa suhteet yhteiskuntaan kodin ulkopuolella. Ulospéin mies on auktoriteetti,
mutta itse padtoksenteossa vaimolla tai didill& voi olla suuri osuus. Nainen on silti vaikuttaja

vain miehensa tai poikansa kautta. (Palomurto 1992: 157.)

Vaimon tarkein velvollisuus aviopuolisona on myo6tdvaikuttaa avioliiton menestymiseen.
Miehen mukavuudesta ja viihtyvyydesta huolehtiminen on tarkedd. Mies jatt44 omaisuutensa
vaimonsa huolehdittavaksi. Jos se on vaimon kéytettavissa, tulisi hédnen késitella sita viisaasti
ja saastelidasti. (Suomen islamilainen yhdyskunta 1993: 84.) Nainen voi myods kéyda toissa,
mutta hanen tulisi tyéskennelld tehtavissa, joissa hén ei joudu palvelemaan miehid. Naisella ei
kuitenkaan ole velvoitetta tuoda perheelle tuloa, vaan tdma on miehen tehtava. (Munge 1994:

18.) Naisella voi olla henkil6kohtaista omaisuutta (Palomurto 1992: 150).

Islam antaa ohjeita pukeutumiseen liittyvista seikoista. Naisen vaatetuksen tulee olla 16ysé ja
kankaan paksua, jottei puku paljasta naisen vartalon muotoja. Vain kasvot ja kadet saavat
nakya. Perinteisen késityksen mukaan myos kasvot on peitettdva perheen ulkopuolella. Seké
miesten ettd naisten tulee pukeutua niin, ettei herdtd eroottista tai seksuaalista huomiota.
Molempien on pidettdva katse maahan luotuna, eikd muiden huomiota saa kiinnittaa itseensa.
(Kingma 1992: 45-46.) Uskonnollisen vaatetuksen pitdminen kouluissa tai tyopaikoilla on
aiheuttanut ongelmia joissakin Euroopan maissa. Suomalaisessa koulussa muslimityt6t saavat
pitdéd huivin padssédan, mutta kouluyhteison paine saattaa tehdd sen hankalaksi. Myos
suomalaisessa tyOyhteisossd sallitaan perinteisten asujen kayttd, mikéli vaatetus ei haittaa

ammatissa toimimista. (Hallenberg 1996: 115.)

Somalinaisen asemaa ovat sé&delleet islaminusko ja perinteet. Somalian perinteisen
oikeusjarjestelmédn mukaan nainen oli aina miehen suojeluksessa; ensin isansd, sitten
miehensa ja lopulta mahdollisesti oman poikansa suojeluksessa. Mies teki tarkeimmét
paatokset hanen puolestaan. Islamin lakien mukaan nainen voi peria puolet siitd, mitad mies,
mutta Somaliassa tyttaret eivat yleensé perineet ainakaan tarkeintd padomaa, kameleita ja
maata. (Kettunen, Laatu & Yli-Paunu 1984: 34.)
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3.2. Lasten kasvatus

Lasten kasvatus ndahdaan islamin mukaan yhdeksi eldmén tarkeimmistd tehtdvistad. Lapsia
pidetddn viattomina ja vasta murrosidassa he ovat vastuussa teoistaan. Islamin uskossa lapsen

asemaan vaikuttavat tietyt periaatteet:

1. Lapsi ei saa vahingoittaa vanhempiaan.

2. Vanhemmat eivat saa vahingoittaa tai laiminlyéda lapsiaan eivétka suhtautua
heihin liian suojelevasti.

3. Lapset ovat elaméan ilonaihe, vanhempien ylpeydenaihe, turhamaisuuden seké huo-
len ja kiusausten aiheuttaja. Vanhempien on varottava liiallista ylpeytta.

(Suomen islamilainen yhdyskunta 1993: 85.)

Profeetta Muhammed on kehitellyt yksinkertaisen kuvan lapsen kasvatusmenetelmésta ja
heidan eri kehitysvaiheistaan. Lasten kanssa tulisi leikkid kunnes he tayttavat seitseman
vuotta, lapsia tulisi kasvattaa seitsemén ja neljantoista ikdvuoden valilla ja olla heidéan
ystavidaan neljantoista ja kahdenkymmenenyhden ikavuoden valilla. (Suomen islamilainen
yhdyskunta 1993: 87.)

Lasten tulisi voida oleskella islamilaisessa ymparistossd, jotta islamista tulisi luonnollinen
asia ja he nakisivat, miten islam vaikuttaa arkielamdan. Esimerkiksi jos lapset voivat olla
lasnd vanhempien rukoillessa, oppivat he matkimaan rukousliikkeitda. Vahitellen lapsille
kerrotaan, mit4 heilta tullaan vaatimaan, kun he kasvavat. Lapsen tulisi voida harjoitella
rukoilemista ja paastoamista. H&n voi rukoilla yhden tai kaksi rukousta paivéssa ja paastota
aamiaisesta iltapaivan vélipalaan asti. (Suomen islamilainen yhdyskunta 1993: 87-88.) Jo
pienestd pitden muslimilapsille korostetaan puhtauden merkitystd. Peseytyminen on osa
paivittdisia toimintoja. Aina WC:ssa kdynnin jalkeen lapsi ohjataan kayttdmaan vettd, pelkka
paperin kayttdminen ei riitd. Ennen ruokailua tulee pestd kadet ja suu, samoin ruokailun

jalkeen. Lasten vaatteiden tulee olla puhtaat. (Munge 1994: 22.)

Alastomuus on tabu, jota ei kyseenalaisteta islaminuskossa. Jo pienestd pitden lapset opetetaan

omatoimisiksi ja havelidiksi ja he suoriutuvat peseytymisesta itsendisesti. Tavallisesti edes
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aidit eivat nae lapsiaan alastomina, vaan huolehtivat siitd, ettd lapsi suojaa itsensa pyyhkeella

ja saa pukeutua rauhassa. (Munge 1994: 23.)

Lapsien  kasvatuksessa pidetdan erittdin tdrkednd omien vanhempien Kkunnioittamista,
erityisesti isan tottelemista seka hyvia tapoja ja joustavuutta. Hyveené pidetdédn myos toisten
huomioonottamista, hyvéntekevaisyyttd ja kielellistd taitavuutta. (Palomurto 1992: 158.)
Tarkedd on myos opettaa lapsia olemaan valehtelematta. Vanhempien esimerkilld on

ratkaiseva merkitys. (Suomen islamilainen yhdyskunta 1993: 87.)

3.3. Erot tyttdjen ja poikien kasvatuksessa

Tyttoihin ja poikiin suhtaudutaan eri tavalla perheisséd. Pojan syntym&& odotetaan usein
hartaammin, tyton syntyma voi olla pettymys. Pojan syntyessa naisen oma asema ja arvostus
paranee, jolloin hdn saattaa alitajuisesti huolehtia pojasta paremmin kuin tytosta. Yleensa
poikia imetetddn kaksi kertaa pidempadn kuin tyttoja. Imetykseen liittyy tavallisesti myos
muuta hellittelya ja sylihoitoa, jota poika siis saa osakseen enemman kuin tyttd. Poika siirtyy
naisten maailmasta miesten maailmaan noin nelja vuotiaana. Talldin isédn tehtdvdna on
karaista ja kehittdd pojan luonnetta. 1s&ansd on opittava kunnioittamaan ja tottelemaan sek&
tayttdmaan héanen toiveensa ja késkynsa. Is& nahddan ankarana ruumiillista kuritustakin
kayttavana hahmona, kun taas diti nahdaan hellangd hahmona. Pojan ympérileikkausta pidetaan
pojalle tarkedna tapahtumana. (Palomurto 1992: 157-158.) Islamilaisen tavan mukaan vastuu
perheesta siirtyy vanhimmalle pojalle, kun perheen is& on poissa. Usein pojan tukena on joku
suvun aikuisista. (Heino & Mikkola 1997: 224.)

Tytot pysyvét koko ajan naisten maailmassa. Avioituessaankin hén siirtyy aidin luota anopin
luo. Perheen kunnia on sidoksissa tytt0jen siveyteen. Perheen kunniaa uhkaa, jos tytar
antautuisi avioliiton ulkopuoliseen sukupuolisuhteeseen tai, ettd hén vasten tahtoaan joutuisi
sukupuolisen ahdistelun kohteeksi tai hénet raiskattaisiin. Tdman vuoksi tyttdjen liikkumista
kodin ulkopuolella rajoitetaan ja pidetddn silmélld. Heidat opetetaan vaisteleméaén miehié ja

valttamaan epailyttavia tilanteita. (Palomurto 1992: 160.)

Hyvad itsetuntoa pidetddn tarkednd ominaisuutena sekd tytoilla ettd pojilla. Pojat saavat

kuitenkin osoittaa sen kunnianhimona ulospdin kun taas tyt6iltd edellytetd&n vaatimatonta



30

kayttaytymista. (Palomurto 1992: 158.) Koska lasten kasvatuksessa pyritddn tuomaan esiin
sukupuoliroolit, saattaa se joissain tapauksissa johtaa hankauksiin koululaitoksen kanssa, kun
esimerkiksi tytdn oletetaan pysyvan kotona &itinsd apuna, sen sijaan ettd han keskittyisi
kouluty6hon. Joskus on koululaitos joutunut puuttumaan lasten kasvatusmenetelmiin, koska
lasten ruumiillinen kuritus on sallittua ja vanhempien oikeus islamilaisissa maissa.
(Hallenberg 1996: 116.)

3.4. Islamilainen perhe-elama ja suomalainen koulu

Muslimilasten kotikasvatus ja suomalainen koulukasvatus voivat olla joissakin suhteissa
ristiriidassa keskendan. Suomalaisessa koulussa pyritdan kohtelemaan tytt6jé ja poikia samalla
tavoin. Tyttdjen koulunkdynti ndhd&an yhtd tarkeand kuin poikien. Islam pitdd miehid
rationaalisina, ja heiddn tehtdvansa on toimia kodin ulkopuolella. Muslimityton paatehtavana
tulee olemaan kodin ja perheeseen liittyvien asioiden hoitaminen, joten muslimitytélle voi
tulla poissaoloja koulusta, kun hén jaa kotiin auttaakseen aitiddn kotitdissa. Muslimityton
vanhemmat saattavat pitdd tyton koulunkdyntid toisarvoisena verrattuna poikien
koulunkéyntiin, mista voi seurata, ettd vanhemmat eivat kiinnitd kovinkaan paljon huomiota
tyton koulumenestykseen eivéatkd néin tue tyton koulunk&yntid. Muslimit vaativat tytoilta
vaatimatonta ja Kilttid kayttaytymistd, mikd voi toisaalta vaikuttaa opettajasta siltd, etta
muslimitytté on hyvin sopeutunut kouluun tai ettd h&nelld on passiivinen asenne koulua

kohtaan.

Muslimiperheessa isd n&hdaan auktoriteettina, joten muslimioppilaan suhtautuminen
naisopettajaan voi tuottaa ongelmia, muslimilapsi kun ei ole tottunut siihen, ettd myds nainen
voi olla auktoriteettiasemassa. Toisaalta islamissa korostetaan vanhempien kunnioitusta, joka
voi nédkya muslimilapsissa my0s opettajan kunnioittamisena. Islamin mukaan perheen isé voi
kayttad ruumiillista kurittamista yhtena lasten kasvatuskeinona. Suomalaisessa koulussa taas
lasten ruumiillinen kurittaminen on kiellettyd. Muslimilapsesta voikin tuntua, ettd koulussa
saa tehdd mitd tahansa, koska hanté ei kuriteta siella ruumiillisesti. Lapsi voi hakea rajojaan

kayttaytymalla ei-sopivalla tavalla.

Muslimilapset kasvatetaan siihen, ettd alastomuus on tabu. Lapsi voikin kokea noloksi ja

hapeélliseksi  vaatteiden vaihtamisen ja peseytymisen liikuntatuntien yhteydessa.



31

Muslimityttdjen vaatetus voi tuottaa ongelmia liikuntatuntien yhteydessd, samoin uimassa
kédyminen. Myo6s ihmisen biologian opettamiseen muslimilasten vanhemmat voivat asettaa

joitakin rajoituksia.

4. ETNOGRAFINEN METODOLOGIA

Etnografinen metodologia on kehittynyt antropologiasta, ja sen synty liitetddn l6ytoretkiin.
Monet eri maanosiin purjehtineet tutkimusmatkailijat kuvasivat seikkaperaisesti nékemaansa
ja kokemaansa vierasta kulttuuria. (Alasuutari 1989: 61.) Etnografisen tutkimuksen
yhteydessd voidaan puhua kvalitatiivisesta eli laadullisesta tutkimuksesta tai tulkinnallisesta
tutkimuksesta. Etnografisen tutkimussuuntauksen tiedetausta seké filosofinen aatetausta ovat
monimuotoisia. Tutkimussuuntaus pitdd sisallddn myos lukuisia suuntauksia ja hyvéksyy
poikkitieteellisyyden. (Syrjaldinen 1991: 34.) Yleisesti ottaen kvalitatiivisen metodologian
etuna voidaan pitdd sen luonnonmukaisuutta ja joustavuutta. Kvalitatiivisen tutkimuksen

lukijalle voi avautua nakdkulma tutkimuskohteen arkitodellisuuteen. (Savolainen 1991: 451.)

Alasuutarin mukaan “etnografinen tutkimus on useimmissa tapauksissa toisen tutkimista, joka
keskittyy yhteison tai ryhmdadn Kkollektiivina sen sijaan, ettd pilkkoisi sen joidenkin
muuttujien perusteella erillisten yksildiden muodostamaksi otokseksi”. Tutkimusintressina
ovat tutkittavan yhteison toisenlaisuuteen liittyvat ongelmat. Etnografi ei ole kiinnostunut
informanteista yksiloind, vaan Kkulttuurinsa edustajina. (Alasuutari 1989: 62, 63, 65.)
Etnografiselle tutkimukselle on ominaista pitkaaikainen kenttatyovaihe. Pé&dasiallisia
aineistonkeruumenetelmid ovat osallistuva havainnointi ja haastattelu. Etnografisessa
tutkimuksessa kaytetadn siis havaintoaineistoja, jotka perustuvat tutkijan kenttatyohon.
Tutkija itse liikkuu havainnoimassa tutkimusympéristossaan, kirjaa havaintonsa
mahdollisimman tuoreina sekd kokoaa kenttdpéivakirjan havainnoistaan. (Pyorald 1995: 19.)
Tutkimus lahtee liikkeelle tutkittavan ilmion sisalloéstd. Tutkimuksen perustana ovat
tutkimushenkildiden omat kokemukset ja oma konteksti. Tutkijan tavoitteena on ymmartaé
tapahtumien merkitys tutkimushenkildiden omasta nakokulmasta. Etnografisen tutkimuksen
keskeisin tavoite on osuvan tulkinnan tuottaminen, minkd avulla pyritdan lisddmaan
inhimillistd ymmarrystd sosiaalisesta elamdastd sekd herattdmadn keskustelua ja uusia
ajatuksia. (Syrjéalainen 1995: 68, 78.) Etnografisessa tutkimuksessa kaikilla osapuolilla tutkija

mukaanluettuna on aktiivinen ja tutkimusta muokkaava rooli (Syrjalainen 1991: 39).
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Etnografista tutkimusta on arvosteltu subjektiiviseksi tutkijan aktiivisen roolin takia. Paras
tapa ennakoida ja vélttdd luotettavuusuhkia on tiedostaa tutkijan rooli. Tutkimuksen
luotettavuuden arvioi lukija. Tata arviointia varten etnografinen tutkimusraportti on
seikkaperdinen ja sisdltdd koko prosessin tarkan kuvauksen. Etnografisessa tutkimuksessa
tulevat esille myos eettiset ongelmat, jotka liittyvat tutkimukseen osallistuvien asemaan.
Tutkittavien henkildiden nimettdmyys on keskeinen ongelma. Yhtend etnografisen
tutkimuksen ongelmana pidetddn tutkimustulosten heikkoa yleistettdvyyttd. Etnografinen
tutkimushan ei pyri paljastamaan lainalaisuuksia, vaan antamaan tarkan kuvauksen
syvyyssuunnassa ja mahdollisesti kehittdmaan onnistuneen tulkinnan kyseisesta tapauksesta.
Etnografista tutkimusta arvioidessa on keskeisend kriteerind pidetty tutkimustulosten
kayttokelpoisuutta. (Syrjaldinen 1991: 41- 44).

Kouluetnografista tutkimusta on kéytetty kasvatuksellisten puitteiden ja ympéristéjen
kuvaamisessa seka kasvatuksellisten ohjelmien arvioimisessa. Se on tuottanut rikasta ja
kuvailevaa tietoa konteksteista, toiminnoista ja osallistujien uskomuksista kasvatuksellisissa
ympaéristoissd. Etnografisen tutkimuksen avulla saatu tieto esittdd kasvatukselliset prosessit ja
niiden tulokset siten, kuin ne tapahtuvat luonnollisessa ymparistossaan. (LeCompte & Preissle
1993: 8.) Erityisesti kouluetnografiassa muodostaa oman ongelma-alueensa koulumaailman
tuttuus. Taten tutkijan on vaikea asettua koulumaailmaan ik&éan kuin se olisi vieras kulttuuri.
Vaarana voi olla, ettd tutkija sortuu omiin ennakkoluuloihinsa tai han ei usko sitd, mink& on
nahnyt tai kuullut. (Syrjéalainen 1991: 42.) Kouluetnografista tutkimusta tehtdessé on tarkeaa,
ettd tutkijan ja tutkittavien valille kehittyy luottamuksellinen suhde. Tall6in esimerkiksi
oppilaat tiedostavat, ettd he voivat kertoa asioista tutkijalle ilman pelkoa siitd, ettd tutkija

kertoo asioita eteenpdin opettajalle. (Measor & Woods 1995: 64, 65.)

Etnografinen tutkimussuuntaus opetuksen ja koulumaailman tutkimisessa puoltaa paikkaansa
siksi, ettd oppimistilanteet, opetus, vuorovaikutus ja luokkahuonetapahtumat ovat aarettéman
monitahoisia, joten lyhyet kokeet eivat anna yhtd syvallistd tietoa kuin pidempiaikainen
kenttatyoskentely. (Syrjaldinen 1991: 33.) Etnografinen koulun tutkimus lahtee yleensa
liikkeelle siitd, ettd tutkija kiinnostuu jostain kouluelaméan piirteestd, esimerkiksi jostakin
kouluelamaan tai  opetukseen liittyvastd ilmiOstd, henkilostd tai  yhteisosta.

Kouluetnografioissa tutkija on yleensd tarkkailijana luokkahuoneessa, mutta voi myds
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osallistua luokan tai koulun toimintaan tutkimusajan kuluessa. Tutkimuksen raportointiin
liittyy joitakin ongelmia. Raportoinnin on taytettdva tieteellisyyden, ymmérrettavyyden seké
luettavuuden vaatimukset. On pohdittava, ymmartavatkd tutkimuksessa mukana olleet
opettajat tekstin samalla tavalla kuin tutkija ja loukkaako tutkijan tulkinnat osallisia.
(Syrjalainen 1991: 43.) Tutkijan ja opettajan vélinen yhteistyd on hedelmaéllisinta silloin, kun
my0s opettaja ottaa aktiivisesti osaa tutkimuksen tekemiseen ja kokee sen osaksi opettajan
ammatillista kasvua. Opettaja voi antaa jatkuvaa palautetta kenttdmuistiinpanoista tai

osallistua aineiston tulkintaan. (Syrjalainen 1995: 79,84, 106.)

5. TUTKIMUKSEN VAIHEET

5.1. Tutkimustehtava

Tutkimuksen tehtdvana on kuvata ja ymmartad, milla tavalla luokan arkipaivan toiminnassa
nakyy se, etté luokalla on oppilaita muslimikulttuurista. Halusin selvittdd, miten tima nakyy
opettajan ja suomalaisten oppilaiden toiminnassa. Liséksi halusin saada selville, millainen on
muslimioppilaiden kokemus suomalaisesta koulueldmastd, opettajasta ja luokkakavereista.
Aineistosta kdy ilmi seuraavat asiat: miten islaminusko nakyi muslimityttdjen koulupdivén
aikana, miten luokan suomalaiset oppilaat suhtautuivat muslimityttdihin, mita vaikeuksia ja

mit4 myonteisia asioita liittyi muslimityttdjen koulunkayntiin.

5.2. Tutkimuskohde ja osalliset

Tutkimuskohteena on ollut erd&n pdadkaupunkiseudun peruskoulun ala-asteen neljas
vuosiluokka. Neljannen vuosiluokan valitsemista voidaan perustella silla, ettd
neljasluokkalaiset ovat kayneet koulua jo sen verran, ettd he osaavat tietyt perustaidot hyvin,
kuten lukemisen ja kirjoittamisen. Toisaalta he eivat ole vield pahimmassa murrosidssd, joten
he ehk& ilmaisevat itseddn avoimemmin kuin vanhemmat oppilaat. Neljédsluokkalainen pystyy
my0s analysoimaan ja tulkitsemaan asioita jonkin verran. Neljannelld luokalla luokkayhteis®
on yleensd jo alkanut muovautua. Opettajan kannalta neljattd luokkaa pidetdan helppona,
koska oppilaat ovat jo riittdvan omatoimisia, mutta vield aktiivisia (Syrjaladinen 1990: 59).

Taten opettaja ei ehka koe tutkijan lasndoloa luokassa kiusallisena.
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Tutkimusluokalla oli 24 oppilasta, kymmenen tytt6a ja neljatoista poikaa. Luokalla oli kaksi
somalialaista muslimitytt64, jotka olivat tulleet Suomeen pakolaisina. Toinen muslimitytto oli
kolmetoistavuotias, ja han oli tullut Suomeen wvuonna 1994. Toinen tytdista oli
yksitoistavuotias, kuten muutkin neljasluokkalaiset, ja han oli saapunut Suomeen vuonna
1990. Luokanopettaja oli opettanut tatd luokkaa ensimmadisesta luokasta asti, toista
somalityttda han oli opettanut toiselta luokalta lahtien, ja toinen somalityttd oli tullut hénen
luokalleen kolmannella vuosiluokalla. Aineenopettajia oppilailla oli englannin Kielessé,
teknisessa kasityossa ja poikien liikunnassa seké ruotsin kielessa, jonka oppilaat olivat saaneet
valita vapaaehtoisena aineena. Lisdksi luokan somalityt6illd oli aineenopettaja islamin

uskonnossa, somalian kielessé sekd suomen kielessa toisena kielena

Luokkaa opetettiin melko tiiviisti luokkahuoneissa. KenttatyGvaiheeni aikana koululla oli yksi
koko koulun juhla, kansainvalisyysjuhla, ja luokka teki pari koulun ulkopuolelle suuntautuvaa

retkea.

5.3. Kentélle paasy

Tutkimus kaynnistyi vuoden 1997 loppupuolella. Tdméa vaihe piti sisalladn tutkimusluvan
hankkimisen ja yhteydenotot muutamiin péaakaupunkiseudun peruskoulujen rehtoreihin.
Lopulta vuoden 1998 alussa 10ytyi sopiva luokka ja halukas opettaja. Kdvin tutustumassa
kouluun ja tutkimusluokkaan helmikuun puolivalissdé 1998. Annoin luokan oppilaille
tutkimuksestani kirjallisen tiedotteen (liitel), jolla informoin oppilaiden vanhempia ja pyysin
lupaa saada haastatella oppilaita. Tiedotteessa kerroin myds, ettei lopullisessa raportissa
kayteta oppilaiden oikeita nimia eik& paljasteta tutkimuskoulua. Oppilaiden vanhemmat eivét
ottaneet minuun yhteyttd tutkimuksen aikana. Myo6skaan luokanopettaja ja koulun muut
opettajat eivat asettaneet rajoituksia kenttatyoskentelylleni. Pdinvastoin he olivat hyvin
avoimia ja opastavaisia. Monet opettajat osoittivat kiinnostusta tutkimustani kohtaan,

erityisesti luokanopettaja oli hyvin kannustava.

5.4. Aineiston keruu

Tassa tutkimuksessa aineisto tarkoittaa kaikkea sité tietoa, jonka pohjalta tutkimustehtavén

suorittaminen mahdollistui. P&aasialliset aineistonkeruumenetelmét olivat osallistuva
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havainnointi sekd haastattelut. Muita menetelmia olivat keskustelut sek& oppilaiden
kirjoitelmien tutkiminen. Osallistuvan havainnoinnin yhteydessé tein kenttdmuistiinpanoja ja

haastattelut aanitin.

Taulukko 1. Tutkimuksessa kaytetyt aineistonkeruumenetelmat. Sivujen maaralla
tarkoitetaan osallistuvan havainnoinnin ja keskusteluiden yhteydessa puhtaaksikirjoitettujen
muistiinpanojen sivujen maaraa. Teemahaastattelun kohdalla tarkoitetaan litteroidun tekstin
sivujen mé&éaraa ja kirjoitelmien kohdalla tarkoitetaan oppilaiden kirjoitelmien yhteenlaskettua

sivujen maaraa.

MENETELMA SIVUJEN MAARA
OSALLISTUVA HAVAINNOINTI 51
TEEMAHAASTATTELU 128
KESKUSTELUT 10
KIRJOITELMAT 29

5.4.1. Osallistuva havainnointi

Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija on fyysisesti lasna tutkimuskohteessaan ja tutkittavat
tietdvdat hanen lasndolonsa (Syrjaldainen 1995: 84). Osallistuvassa havainnoinnissa
vuorovaikutus tapahtuu pitkélti kohteiden ehdoilla (Gronfors 1985: 93) ja havainnointia

tekeva tutkija ndhdaan yleensa aina jonkin intressin edustajana (Perakyla 1995: 40).

Taman tutkimuksen yhteydessd osallistuva havainnointi ei tarkoittanut opetukseen
osallistumista. Eteen tuli kuitenkin joskus tilanteita, joissa oppilas tuli kysymdan minulta
neuvoa, ja néissa tilanteissa luonnollisestikin autoin oppilasta. Tuntitilanteissa tutkijan rooli
oli p&dasiassa sivustakatsojan, tarkkailijan rooli. Luokan oppilaat ja opettaja tottuivat tutkijan
ldsndoloon nopeasti. Havainnoin noin 1-3 paivaa viikossa reilun kahden kuukauden ajan
kevétlukukaudella 1998. Havainnointipdivat valitsin siten, ettd pdasin seuraamaan
monipuolisesti erilaisia tunteja, kuten aineenopettajien tunteja, puolen ryhmén ja koko ryhman
tunteja sek& tyttjen liikuntaa. Havainnointitunteja Kkertyi yhteenséd 46. Sain tulla
havainnoimaan aina niind péivind kuin minulle sopi, luokanopettaja ei tassakaan asiassa

asettanut mitdan rajoituksia. Havainnoinnista tehdyt kenttdmuistiinpanot pyrin Kkirjoittamaan
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puhtaaksi mahdollisimman pian havainnointipdivan jalkeen. Muistiinpanoja kertyi 51 sivua

(kirjasinkoko 12, rivinvali 1,5).

Jaoin kenttdmuistiinpanojen tekstit episodeihin, joita tuli yhteensé 334. Episodit jaoin siten,
ettd kussakin episodissa oli jokin tapahtuma tai toiminta kokonaisuudessaan. Esimerkeissa voi

olla lainattuna vain osa episodeista.

5.4.2. Haastattelut

Haastattelin luokanopettajan ja luokan kaikki oppilaat kerran. Muslimityttdjen haastattelu oli
kuitenkin selvasti laajempi kuin luokan muiden oppilaiden. Kéytin teemahaastattelua ja ideana
oli, ettd haastattelija puhuu mahdollisimman véhan ja haastateltava paljon. Luokanopettajan
haastattelurunko keskittyi seuraaviin teemoihin, jotka liittyivat luokan muslimityttdihin: 1.
kouluaineet ja koulussa parjdaminen, 2. koulussa viihtyminen, 3. yhteistyd vanhempien
kanssa, 4. kouluun sopeutumista edistavat/estavat tekijat, 5. sosiaaliset suhteet seka 6. islamin
vaikutus koulunkayntiin (opettajan haastattelukysymykset ovat liitteend 2). Luokanopettajan

haastattelu kesti vajaan tunnin, ja se toteutettiin opettajan omassa luokassa koulupéivén

paatyttya.

Haastattelin luokan oppilaat koulupéivén aikana tyhjillaan olevassa neuvotteluhuoneessa, joka
oli suhteellisen rauhallinen paikka haastatella. Kun kyseessa oli kuitenkin koulu, joitakin
hairiotekijoita ilmaantui haastattelujen aikana, erityisesti silloin, kun oppilaat l&htivat
valitunnille tai tulivat vélitunnilta sisélle. Joissakin tapauksissa haastattelu jouduttiin
keskeyttdamaan hetkeksi. Luokan muslimityttojen haastattelujen teemat olivat seuraavat: 1.
kouluaineet ja koulussa parjaaminen, 2. luokkakaverit, 3. islamin nakyminen koulupéivan
aikana, 4. koulussa viihtyminen sekd 5. vapaa-aika (muslimityttdjen haastattelukysymykset
ovat liitteend 3). Muslimityttdjen haastattelut kestivat 45-60 minuuttia, ja he vastasivat

mielellddn esittamiini kysymyksiin ja ymmarsivat kysymykset hyvin.

Luokan muiden oppilaiden haastattelut olivat lyhyempid, ne kestivat noin 15-20 minuuttia ja
teemoina olivat 1. kouluaineet ja koulussa parjaaminen sekd 2. luokkayhteisd (kysymykset
liitteend 4). Luokan muiden oppilaiden haastattelut painottuivat luokkayhteison

kasittelemiseen, erityisesti siihen, miten he suhtautuvat luokan muslimityttoihin. Kerroin
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haastattelun alussa, ettei haastatteluja tule kukaan muu kuuntelemaan kuin ming, ja pyysin
oppilaita vastaamaan mahdollisimman rehellisesti kysymyksiin ja kysymé&én, jos he eivét
ymmarrd jotakin kysymysta. Aloitin muslimityttdjen ja luokan muiden oppilaiden
haastattelemisen, kun olin ollut havainnoimassa luokan toimintaa pari viikkoa.

Oppilashaastatteluiden jalkeen haastattelin luokanopettajan.

Oppilaat olivat haastateltavina kovin erilaisia. Jotkut oppilaista puhuivat hyvinkin paljon, kun
taas jotkut eivat osanneet sanoa oikein mitddn. Joitakin oppilaita haastattelu selvastikin
jannitti. Yleisesti ottaen lapset suhtautuivat haastatteluihin innokkaasti, uteliaasti ja
asiallisesti. Osa oli selvésti hyvilldan siitd, ettd heiddn mielipiteitddn kysytddn. Osa
kysymyksisténi oli melko arkaluonteisia, kuten kysymykset kiusaamisesta. Uskon kuitenkin,
etta suurin osa oppilaista niihin rehellisesti. Joukossa oli kuitenkin muutama lapsi, jonka en
uskonut kertovan ihan koko totuutta asiasta, koska kayttdytyminen ja haastatteluissa saatu
tieto olivat ristiriidassa keskenddn. Lapsiin haastateltavina palaan vield tutkimuksen

luotettavuusluvussa.

Nauhoitin kaikki haastattelut ja pyrin purkamaan ne mahdollisimman nopeasti haastatteluiden
jalkeen. Kirjoitin haastattelut sanasta sanaan, mutta en Kkiinnittdnyt huomiota muihin
puheeseen liittyviin seikkoihin, kuten &anenpainoon. Litteroitua tekstia kertyi 128 sivua

(kirjasinkoko 12, rivinvali 1,5).

5.4.3. Keskustelut

Kenttatyoskentelyaikana kavin useita keskusteluja erityisesti luokanopettajan ja luokan
muslimityttéjen kanssa, mutta my6s englannin kielen aineenopettajan sekd suomea toisena
kielend opettavan opettajan kanssa. Luokanopettaja sek& suomea toisena kielend opettava
opettaja osoittivat aktiivisuutta, avuliaisuutta ja vilpitonta innostuneisuutta koko tutkimuksen
ajan. En pystynyt nauhoittamaan kaytyja keskusteluja, mutta kirjoitin ne ylés mahdollisimman

tarkasti. Keskusteluaineistoa oli 10 sivua (kirjasinkoko 12, rivinvali 1,5).
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5.4.4. Kirjoitelmat

Luokan oppilaat kirjoittivat erilliselle paperille aineen aiheesta Meidan luokka.
Tehtavénannossa kehotin oppilaita kirjoittamaan siitd, millainen heidan luokkansa on:
millaisia oppilaita heidan luokallaan (tyt6t, pojat) on, millainen on heidan opettajansa, miten
heidan luokkansa kayttaytyy, mitd asioita he tekevat yhdessé, missa asioissa heidan luokkansa
on hyva ja missa asioissa on vield parantamisen varaa. Pyysin heitd Kirjoittamaan vé&hintaan
yhden A4 kokoisen paperin. Kirjoitelman pituudet vaihtelivat melkoisesti; jotkut saivat
harvaan Kirjoitettuna vajaan sivun aikaiseksi, kun taas jotkut kirjoittivat yli kaksi sivua.
Aineista 16ytyivat hyvin ne asiat, joihin olin kehottanut kiinnittdm&an huomiota. Jotkut aineet
oli kirjoitettu hieman aiheen vieresta. Pyysin oppilaita kirjoittamaan paperiin etunimensé, jotta
tiedan, onko kyseessda pojan vai tyton kirjoitelma. T&ssa yhteydessa oppilaita muistutettiin

taas, ettei lopullisessa tutkimusraportissa ole esilla heidan omia nimiéan.

5.5. Aineiston analyysi

Etnografisen tutkimuksen ongelmaksi on nahty aineiston suuri maard ja tietynlainen
kaoottisuus  (Syrjalainen 1990: 68). T&at4d ongelmaa yritin vahentdd lukemalla
kenttdmuistiinpanoja ja muuta aineistoa jatkuvasti tutkimusprosessin aikana. Etnografinen
tutkimus oli eldmista tutkimuskohteessa ja tutkimukseen osallistuvien henkildiden maailmaan
elaytymistd. Kenttdmuistiinpanojen yha uudelleen lukeminen ja muistiinpanojen uudelleen

kirjoittaminen kuuluivat olennaisesti tutkimukseen.

Analyysi alkoi jo heti kentdlle p&&syn jélkeen, jolloin pohdin teemoja ja tarkensin
tutkimustehtavaa. Kenttatyovaiheen alussa oli vaikea arvioida, mika havainto oli tarked, koska
kaikki asiat tuntuivat yhta tarkeilta ja kaiken halusi tallentaa. Vasta myéhemmin hahmottui,
mitka asiat olivat olennaisia tdimén tutkimuksen kannalta. Aineiston lopullinen analyysi alkoi
kenttatyOvaiheen jélkeen, kun olin kirjoittanut puhtaaksi kenttdmuistiinpanot ja litteroinut
haastattelut. Luin kertynyttd aineistoa yha uudestaan, kunnes se tuli minulle tutuksi ja sieltd

nousivat tietyt luokitukset.
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5.6. Raportointi

Etnografisen tutkimuksen raportointia on pidetty ongelmallisena, minka takia sille asetetaan
monia vaatimuksia. Tutkijan tarkoitus on vakuuttaa lukijat tulosten totuudenmukaisuudesta.
Yksi tapa, jolla tahan pyritdan, on tutkimusaineiston (haastattelut, kenttatapahtumat) riittdva
esittely. Yksi ongelmakohta liittyy tutkimusta lukeviin henkil6ihin. Erityisesti tutkimuksessa
osallisena olleet henkil6t ovat Kkiinnostuneita tutkimuksesta, ja he saattavat tulkita
tutkimustuloksia henkildkohtaisesti ja vetda tutkimuksesta vaaria johtopéétoksia. Tutkijan on
kuitenkin oltava rehellinen itselleen ja muodostettava nakemyksensa ja tulkintansa
kenttdtapahtumien mukaisesti. Raportointia vaikeuttaa myos se, ettd tapaustutkimus on aina

ainutlaatuinen, eika raportoinnille voi saada selkeda mallia. (Syrjaldinen 1990: 71.)

Tutkimukseen osallistuvien konteksti on pyritty tuomaan esille raportoinnissa. Tekstin lomaan
on sisallytetty useita otteita haastatteluista ja kenttdmuistiinpanoista. Lupasin sdilyttaa
tutkimukseen osallistujien anonyymiyden, joten tutkimuskoulua, oppilaita ja opettajaa ei ole
voitu kuvata seikkaperéisesti. Tutkimuksessa kaytan oppilaista nimityksia oppilas 1, oppilas 2
ja niin edelleen. Oppilaat 1-8 ovat tyttdja ja oppilaat 9-22 ovat poikia. Muslimityttd 1 on
luokan vanhempi (13-vuotias) somalitytté ja muslimityttd 2 on nuorempi (11-vuotias)

somalitytto.

Siséllollisesti raportti  jakautuu seuraavasti: tutkimuksen tausta, tulokset, tulosten
luotettavuustarkastelu ja johtopaatokset. Taustaosuudessa pyritdan lukijan orientoitumiseen,
selvitetddn tiettyja keskeisia kaésitteitd ja aikaisempia tutkimustuloksia. Tutkimuksen
metodologiaa on selvitetty, jotta lukija voi asennoitua oikein tulososuuteen. Tutkimuksen

toteuttamisen kuvaus helpottaa lukijaa arvioimaan tulosten luotettavuutta.

6. TULOKSET

6.1. Koulu ja luokkayhteis

Tutkimusluokka sijaitsee padkaupunkiseudulla peruskoulussa, jossa on vain ala-aste. Koulu

on suuri, oppilaita on useita satoja. Koulussa on myds melko paljon maahanmuuttajaoppilaita.

Tavallisten  luokkien  lisdksi  koulussa on  musiikkiluokkia, erityisluokka ja
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maahanmuuttajaluokka. Opettajia on noin kolmisenkymmentd. Opettajakuntaa johtaa

miesrehtori.

Tutkimusluokalla oli 24 oppilasta, joista kaksi oli somalitytt6d.  Luokanopettaja oli
naisopettaja ja hén opetti titd luokkaa nyt viimeistd lukukautta. Oppilaat vaikuttivat hyvin
kiintyneilt4 opettajaansa, mika vahvistui haastatteluiden yhteydessa.

Haastattelija: ~Tykkaatko sa teidan luokan opettajasta?”

Oppilas 10:” Joo, ei se huuda niin paljon.”

Oppilas 12: ”Joo, tosi kiva.”

Oppilas 1: "Tykk&an. Jos joku on villi, niin se osaa pitdd oppilaat kurissa.”

Oppilas 13: "Tykkaan. Jos viittaa, niin se antaa vuoron.”

Oppilas 8: ”Joo, se on niin hyva opettaja ja sit se osaa selittaa asiat selviks.”

My0Os luokan muslimitytot Kkertoivat pitdvansd opettajastaan. Muslimitytté 1 piti
luokanopettajaansa hyvéna opettajana ja muslimitytté 2 piti opettajastaan, koska han selitti

hyvin kaikki sellaiset asiat, joita muslimitytto 2 ei oikein ymmartanyt.

Tutkimusluokkayhteison eldma vaikutti tasaiselta ja vakiintuneelta. Jarjestyshairioita ei
oppituntien aikana juurikaan esiintynyt, luokanopettaja oli luokkayhteison selvé johtaja. Myos
lasten haastatteluissa tuli ilmi, ettei opettajalle voi sanoa vastaan, koska han on luokan pomo.
Luokkahuoneessa vietetty aika oli jaettu 45 minuutin sykleihin, joiden jalkeen oli vélitunti.
Ruokavdlitunti oli puoli tuntia. Koulun kellonsoittoja noudatettiin  melko tarkasti.
Koulupéivén kesto oli 4-5 tuntia joko klo 8.00-13.00 tai 9.00-14.00. Useimmiten noudatettiin

laadittua lukujérjestysta.

Tyt6t ja pojat muodostivat aivan selvasti omat ryhméansa luokassa. Vastakkainen sukupuoli
koettiin epamieluisaksi. Haastatteluissa kaikki oppilaat vastasivat, etteivat he valita luokan
vastakkaista sukupuolta olevista oppilaista.

Haastattelija: ”’Millaisia ovat sun mielesta teidan luokan pojat?”’

Oppilas (tyttd) 2: ”"Ne on vahan rajuja.”

Oppilas (tyttd) 5: "Tylsii. Ne riehuu ja jotain aina haukkuu ja tallasta.”

Muslimitytté 1: "Tyhmid, koska ne arsyttavat aina, ne on tyhmia.”
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Muslimityttdé 2: “Pelleja, kun ne vahén huutaa liikaa ja sit ne aina pelleilee,
myos tunneilla. Ne riitelee aina joka pdiva. Ne tappelee, toinen on paalla ja taalta

tulee verta (ndyttad poskeaan), ne on niin hassuja.

Haastattelija: ”’Millaisia ovat sun mielesta teidan luokan tyt6t?”’

Oppilas (poika) 11: ” Aika arsyttavia, silleen puhuu koko ajan.”

Oppilas (poika) 12: ”Inhottavia...ainakin ne juoruilee kaiken minka kuulee.”
Oppilas (poika) 21: ”"No ei ne kovin kivoja 0o, ne koko ajan nipistelee ja

huutaa.”

Luokan istumajarjestysta vaihdettiin kerran kenttatydvaiheeni aikana. Oppilaat istuivat joko
yksindan tai kahden tai kolmen oppilaan ryhmissa. Ensin oppilaat istuivat niin, etta tytot
istuivat tyttdjen vieressa ja pojat poikien vieressa. Alussa muslimitytot istuivat vierekkain.,
My6hemmin istumajérjestystd muutettiin siten, ettd tyttd ja poika istuivat aina vierekkain.
Tama tyttdjen ja poikien rinnakkainistuminen sujui kuitenkin kitkatta, vaikka sitd vastakkaista
sukupuolta pidettiinkin melko vastenmielisend. My0ds muslimitytét joutuivat istumaan eri

puolille luokkaa ja pojan viereen.

Luokkahuone oli melko ahdas. Se oli perinteisesti sisustettu niin, ettd opettajan poyta oli
luokan edessa ja oppilaat istuivat pulpeteissaan kasvot opettajan poytaa kohti. Luokan seinille
oli kiinnitetty oppilaiden toitd (ryhmatoitd, piirustuksia ja késitoitd) sekd ajankohtaisia

lehtiartikkeleita.

Erds luokan pojista kirjoitti luokastaan seuraavasti:
Meidén luokka on kiva ja viihtyisa paikka. Sielld oppii joka pdiva jotain uutta.
Tyt6t eivat ole mitddn mukavia, mutta ei mitddn karseita joka paikkaan
tunkijoitakaan. Siis kymmenelld tytolla ei ole mitdan valia. Pojat on Kivoja,
ainakin melkein kaikki. Oppilas 11 ja oppilas 16 ovat kaikkein kivoimpia.
Kaikki kaksitoista muuta on melkein tasavertaisia. Siis niinkuin tastékin kay
ilmi, ettd meidan luokalla on neljatoista poikaa. Opettaja on mukava, mutta osaa
suuttuakin. Ope antaa hyvid neuvoja, jos on Kipera tilanne. Oppilaat osaavat
kayttaytya ihan asiallisesti, melkein kaikki. Me teemme yhdessd paljon kivoja

juttuja ja esim. liikkatunnilla pelaamme erilaisia pelejd, leikimme hippaa,
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voimistelemme ja suoritamme esteratoja. Myods koulun jalkeen kaverit on
yleensé yhdessa. Hyvié asioita on paljon, esim. hyva yhteishenki ja kavereiden ja
open kultaiset neuvot. Huonoja asioita sensijaan ei ole oikeastaan ollenkaan.
Parantamisen varaa on jonkin verran esim. joidenkin oppilaiden ulkomaalaisten
kohtelussa ja muiden oppilaiden kiusaaminen voisi joidenkin oppilaiden

kohdalla v&hentya.

Erds luokan tytoisté kirjoitti ndin:
Meidén luokka on minusta aika rauhallinen, ainakin jos vertaa toisiin neljénsiin
luokkiin. Joskus, kun ope ei ole luokassa ja vélitunti on loppunut, pojat alkaa
riehua. Poikia rangaistaan useasti, kun he tekevét jotain pahaa. Sitten ne sanoo,
ettd miks ei tytt6ja rangaista. Tytot vastaa, ettei me olla tehty mitdén pahaa.
Minun mielestd meidan opettaja on aika kiva. Minun mielestd meidan luokka
on alkanut tekemaan nyt enemman ryhmatoité ja se on kivaa. Meidéan luokalla
on tyttéjd kymmenen ja poikia neljatoista. Mun mielestd meidén luokka on
aika likainen. Luokkamme kevétjuhlaesitys on aika mukava, se on

enimmaékseen runojen lausuntaa. Minusta luokkamme on sopiva minulle.

Néissa Kirjoitelmissa oli osuvasti kerrottu omasta luokasta. Yleisesti ottaen tyttdjen ja poikien
kirjoitelmat muistuttivat toisiaan. Useimmissa Kkirjoitelmissa tuotiin esille vastakkaisen
sukupuolen kokeminen epamiellyttdvaksi, mutta ettd luokasta 16ytyi hyvid kavereita oman
sukupuolen edustajista. Oppilaat kehuivat luokan ilmapiirid ja yhteishenked, yhdessa luokka
teki esimerkiksi ryhmatoita ja osallistui urheilukilpailuihin joukkueena. Oppilaat pitivat
luokkaansa melko rauhallisena, mutta myonnettiin, ettd opettajan poissaollessa oppilaat olivat
aanekkaita ja tekivat joskus kiellettyja asioita. Kirjoitelmissa mainittiin, etta luokanopettaja oli
mukava ja hyva opettaja. Myds muslimityttdjen Kirjoitelmat sisélsivat edelld mainittuja

asioita.

6.2. Tutkimusluokan oppilaat

Ulkopuolisesta tarkkailijasta tutkimusluokan oppilaat vaikuttivat reippailta, iloisilta ja

koulunkaynnistd innostuneilta. Luokkaan mahtui kuitenkin hyvin erilaisia persoonallisuuksia.

Oppilaat noudattivat opettajan ohjeita, eivatka pyrkineet hairitsemaan oppituntien kulkua.
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Pojat olivat hieman aktiivisempia koulutuntien aikana verrattuna tyttdihin. Pojat viittasivat
enemman kuin tytot ja olivat puheliaampia. Opettajaan suhtauduttiin tuttavallisesti, mutta
kunnioittavasti. Oppilaat suhtautuivat myonteisesti myo6s tutkijaan. Erityisesti pojat osoittivat
suurta kiinnostusta tutkimusta kohtaan, tuntien aikana kirjoittamani muistiinpanot herattivéat

suurta uteliaisuutta. Suurin osa oppilaista suhtautui innostuneesti haastatteluihin.

Pojat ja tytdt eivat seurustelleet keskenddn kovinkaan paljon, heiddn keskindinen
kanssakdymisensa oli 1&hinnd toistensa harnd&mistd. Myos luokan ystévyyssuhteet rajautuivat
samaa sukupuolta olevien valille (jota kéasitellddn luvussa 6.7.). Oppilaat viettivat valitunnit
oman luokan oppilaiden kanssa, pojat poikien ja tytot tyttojen kanssa. Erityisesti kirjoitelmista
kavi ilmi, ettd oppilaat viihtyivat hyvin luokassaan, vaikka he tiedostivatkin joitakin epakohtia
sekd omassa ettd muiden oppilaiden kadyttdytymisessa. Useissa Kirjoitelmissa mainittiin, etta
luokka kéyttaytyi huonosti silloin, kun opettaja ei ollut luokassa. Tall6in oppilaat melusivat,
juoksivat luokassa tai oleilivat kaytavalla, mika oli kiellettyd. My0s toisten oppilaiden
kiusaaminen mainittiin muutamassa kirjoitelmassa. Kuitenkin luokan henki koettiin hyvaksi ja

oltiin ylpeitd oman luokan saavutuksista esimerkiksi urheilukilpailuissa.

Suosituimpia oppiaineita luokan tyttéjen mielestd olivat liikunta, englanti, didinkieli ja
kasityd. Muslimityttd 1 kertoi pitdvansa eniten englannista ja muslimityttd 2 kertoi pitdvansa
englannista, biologiasta ja liikunnasta. Luokan pojat pitivat selvésti eniten liikunnasta,
suosittuja aineita olivat myods kuvaamataito ja matematiikka. Vé&hiten luokan tytot pitivat
matematiikasta, koska se koettiin vaikeaksi, myoskddn maantieto ei ollut kovin suosittu.
Muslimitytté 1 kertoi, ettei han pida suomi toisena kielend tunneista, vaikka han sen
opettajasta pitikin. Muslimitytté 2 ei pitdnyt matematiikasta, koska se oli hanen mielestaan
vaikeaa. Yleisesti ottaen ldksyjd pidettiin tarkeind, mutta niiden tekeminen koettiin joskus
epamieluisaksi, jos niit4 tuli paljon, jos ne olivat vaikeita, jos oli vasynyt tai halusi tehda
jotain muuta, kuten olla ulkona tai kavereiden kanssa. Myds muslimitytét suhtautuivat
laksyihin vakavasti. Heiddn mielestaan kotitehtévat pitdd tehda, vaikka olisi vasynyt tai olisi
muuta hauskempaa tekemista tiedossa.

Haastattelija: ”’Onko sun mielesté kotitehtavat tarkeita?”

Muslimitytté 2: ”Ai laksyt, joo on. Ennen, kun mé olin kolmannella se ei ollut

mun mielestd mitenkadn tarkeéd, niin ettd se on pakko, vaan menin katsomaan

telkkarii. Nyt m& huomasin, ettd on aina pakko tehda.
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Haastattelija: ’Mista sa huomasit, etta ne on pakko tehda?”
Muslimitytté 2: "Kolmannella, kun &iti tuli sanomaan, etta nyt teet laksyt, ma
en yhtaan ollut huolellinen, aina unohdin kaikki. Nykyaan ma teen aina kaikki.

Ennen mua aina joku auttoi, nyt ma teen l&ksyt ihan itse.”

Oppilaiden suhtautuminen luokan kahteen muslimityttoon vaikutti ensindkemaélta erittdin
luontevalta. Kuitenkin haastatteluissa ilmeni tiettyja ennakkoluuloja, ja ettd heita kiusataan tai
on kiusattu enemman kuin luokan muita oppilaita. Tuntien aikana oppilaiden huomio

kiinnittyi luokan muslimioppilaisiin, jos tunnilla mainittiin Afrikka tai Somalia.

6.3. Muslimioppilaan arki

Muslimityttéjen kouluarki poikkesi jonkin verran muiden oppilaiden arjesta. Muslimitytoilla
oli joitakin omia aineitaan, kuten suomi toisena kielend& maahanmuuttajille (suomalainen
naisopettaja), somalian kieli (somalialainen miesopettaja) ja islaminuskonto (arabialainen
miesopettaja). Islaminuskon tunnit ja somalian kielen tunnit (kaksoistunnit kummastakin
aineesta) ajoittuivat oman luokan tuntien paalle, joten heiltd edellytettiin, ettd he selvittavat,
mité asioita ndiden heiddn omien tuntiensa aikana kasiteltiin heiddn omassa luokassaan, mité
muistiinpanoja Kirjoitettiin vihkoon ja mité tuli kotitehtavéksi. Suomen kielen tunnit olivat
koulupdivén paatteeksi kello 13-14 kolmena pdivéana viikossa. T&llin luokan muut oppilaat
paasivat koulusta tuntia aikaisemmin. Muslimitytot eivat luonnollisestikaan osallistuneet
oman luokan uskonnontunneille. Muuten tyt6t osallistuivat normaalisti oman luokan

opetukseen, eika heitd varten ollut mitddn omaa materiaalia tai tukiopetusta.

Muslimitytét oli vapautettu uimisesta liikuntatunneilla, he korvasivat sen tekemalld jotain
muuta. Muslimitytot olivat pukeutuneet islamin antamien ohjeiden mukaisesti eli heilla oli
nilkkoihin ulottuva hame, pitk&hihainen pusero ja huivi pédéssa. Liikuntatunneilla heiltd
edellytettiin, ettd he pukeutuvat liikuntatunneille sopivaan asuun, eivatka kayta huivia paassa.
Tyt6t noudattivat tatd ohjetta sisaliikunnassa. Tytdt ja pojat eivdat olleet yhdessa

litkuntatunneilla.

Koulupdivd hahmottui lukujarjestyksen mukaan, se oli selvd aikataulu, jonka muslimitytot

osasivat ulkoa. Muslimityt6t joutuivat jonkun verran enemman kuin luokan muut oppilaat
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lilkkumaan luokasta toiseen, mika ei kuitenkaan tuottanut heille vaikeuksia. Muslimityttdjen
kommunikointi oman luokan tuntien aikana oli melko vahéisté, he viittasivat hyvin harvoin,
eivatka ottaneet osaa luokassa kaytyihin keskusteluihin. Islaminuskon tunneilla ja somalian
kielen tunneilla he olivat huomattavasti puheliaampia ja aktiivisempia. Somalian tunneilla
tilannetta tietysti helpotti se, ettd he saivat puhua silloin omaa &didinkieltaan. Islamin tunneilla
taas heiddn kanssaan oli muita somalioppilaita (seka tyttdja ett4d poikia), joten ehkd oman
yhteison parissa oleminen helpotti kommunikointia, vaikka opetuskielena olikin suomi.
Suomi toisena kielend tunnilla muslimityt6t olivat kahdestaan opettajan kanssa, joten heidan
osallistumisensa oli luonnollisestikin aktiivista. Myds luokanopettaja oli huomannut, ettd
muslimityt6t uskaltautuivat puhumaan enemman silloin, kun oltiin pienryhmdan& vain luokan
tyttéjen kesken.

Haastattelija: ’Ottavatko he osaa tunneilla k&ytaviin keskusteluihin?”

Luokanopettaja: "Huomasin, ettd silloin kun oltiin vain tyttéjen kesken, niin

silloin enemmén, mutta isossa porukassa aika nihkeesti.”

Oman luokan tuntien aikana muslimitytot kayttaytyivat hyvin, eivatkd hdirinneet opetusta. He
noudattivat opettajan ohjeita ja ymmarsivat puhekieltd hyvin. Omaan opettajaansa he
suhtautuivat etdisen kunnioittavasti. Islaminuskon tunneilla, somalian kielen tunneilla ja
suomi toisena kielend tunneilla heidén kayttaytymisensa ei ollut yhtd moitteetonta. He usein
héiritsivat opetusta ja sanoivat opettajalle vastaan. Islaminuskon tunneilta heidat poistettiin
muutaman kerran, koska he kéyttaytyivat epasopivasti. Suomea toisena kielend opettavaan
opettajaan muslimityt6t suhtautuivat tuttavallisesti, joskus he véittelivat opettajan kanssa,

mutta kertoivat hénelle my6s omista asioistaan ja ongelmistaan avoimesti.

Muslimitytét olivat koulussa aina yhdessa ja he tapasivat toisiaan my0s vapaa-aikana.

Molemmat muslimityt6t mainitsivat luokan parhaiksi ystavikseen toisensa.

6.4. Luokanopettaja

Luokanopettaja oli koulutukseltaan luokanopettaja ja han oli opettanut samassa koulussa
parikymmenté vuotta. Opettajaa voi kuvata tunnolliseksi ja aktiiviseksi opettajaksi, joka oli
valmistautunut huolella oppitunteihin. Opetustyyli oli hénelld padosin perinteinen

opettajajohtoinen. Opettaja edellytti oppilailtaan keskittymistd tuntien aikana, eikd hén
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suvainnut opetuksen hairitsemistd. Oppilaita ei tarvinnut monta kertaa huomauttaa
epasopivasta kaytoksestd. Opettaja puhui selvasti enemman tuntien aikana verrattuna
oppilaisiin. Aina valilla opettaja keksi oppilaille jotain tavallisesta koulurutiinista poikkeavaa
tekemistd, kuten levyraadin, jota varten oppilaat saivat tuoda omia levyjaan. Opettaja oli
muutenkin tietoinen oppilaidensa harrastuksista ja kiinnostuksen kohteista. Opetus oli siis

opettajajohtoista, mutta lapsikeskeista.

Luokanopettajalla oli jo monen vuoden kokemus maahanmuuttaja -oppilaiden opettamisesta.
Hén ei ollut kuitenkaan saanut mitdén erityistd koulutusta sitd varten. Luokkansa
muslimityttéihin han suhtautui kuten muihinkin luokkansa oppilaisiin, han ei pitanyt heita
mitenkdaan erityisasemassa ja vaati heiltd samoja asioita kuin muilta oppilailtaan.
Haastattelija: ’Miten paljon sun mielestd muslimityttéjen oma kulttuuri olisi
huomioitava taalla koulussa ja opetuksessa?”’
Luokanopettaja: ”Jos heilld on ndmd omat tuntinsa, niin niissa puitteissa
huomioitakoon kylla, mutta sitten kun he ovat taélld meidén systeemeissé
mukana, niin maassa maan tavalla...Heidan tulisi kunnioittaa my6skin meidéan

tapoja.”

6.5. Islaminuskon ndkyminen muslimityttdjen koulupaivan aikana

Tassa luvussa kasittelen sitd, miten islaminusko vaikutti muslimityttdjen koulupéivaan.
Uskonto nakyi joka péiva muslimityttjen vaatetuksessa ja ruokailussa. Islaminuskon opetusta
oli kaksi tuntia viikossa. Rukoilemisesta, paastoamisesta ja pyhiinvaelluksesta juttelin
muslimityttdjen kanssa ja he kertoivat niista avoimesti. Luvun lopussa késittelen sitd, millaisia

kéasityksia luokan oppilailla ja luokanopettajalla oli muslimityttjen uskonnosta.

Vaatetus
Konkreettisesti islaminusko nakyi joka pdivd muslimityttdjen vaatetuksessa, he olivat
pukeutuneet islamin antamien ohjeiden mukaan. Haastatteluissaan muslimitytot kertoivat, etté
he olivat vapaaehtoisesti pukeutuneet musliminaisen vaatetukseen.

Haastattelija: ’Oletko sa itse paattanyt, etta sa laitat huivin ja hameen paallesi,

vai onko sen paattanyt aiti, isa, sisko tai veli?”
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Muslimitytté 1: ”Silloin, kun méa olin ekalla ... (koulun nimi), mulla ei ollu huivi
eik& hame. Sitten kun ma4 tulin tokalle, mulla oli huivi ja housut. Sitten m& en
tykannyt enda, kaikilla mun ikaisilla somalityt6illd oli hame ja huivi ja ma

halusin itse kayttaa naita.”

My0s luokan toinen muslimityttd kertoi itse paattaneensa siitd, laittaako han huivin ja hameen
paallensé vai ei. Kumpikin tyttd kertoi, ettd han halusi olla samanlainen vaatetukseltaan kuin
muut somalialaiset tytot. Koulun suomalaisissa oppilaissa muslimityttdjen pukeutuminen
herétti uteliaisuutta.

Haastattelija: ’Onko suomalaisista oppilaista kukaan ihmetellyt, ettd miksi s&

kaytat huivia ja hametta?”

Muslimitytté 2: ”Oon, ihan melkein kaikki.”

Haastattelija:”” Mita sa vastaat heille?”

Muslimitytté 2: ”M4& vastasin heille, ettd vaikka me oltiin vield vapaita

valitsemaan, niin musta kiva vield oppia kayttamaan huivia, ma haluan tottua

sithen. Mulla on sellainen isosisko, joka ei kdyta huivia eika tallaista hametta.”

Haastattelija:”” Mita s olet sanonut heille, kun he kysyvat, miksi sa kaytat aina
huivia ja hametta?”
Muslimitytté 1: ”Koska niinku koska meidan uskonto, meidan uskonto kayttaa.

He kysyivét eka, ettd miksi sinulla on hame ja miksi sinulla on huivi.”

Muslimityt6t pitivat pukeutumistaan luonnollisena asiana ja he samaistuivat siind enemman
somalialaisiin tyttéihin kuin suomalaisiin tyttéihin. Liikuntatunnit aiheuttivat jonkin verran
vaikeuksia pukeutumisen suhteen. Muslimityt6t olivat kuitenkin sopeutuneet siihen, ettd he
pukeutuvat liikuntatunneille verkkareihin tai shortseihin huivin ja hameen sijaan.
Ulkoliikunnassa he kuitenkin kayttivat huivia paassaan.

Haastattelija: ’Sitten, kun te olette liikuntatunnilla, niin joudutteko te ottamaan

huivin ja hameen pois?”’

Muslimityttd 1: “Joo.”

Haastattelija: ’No, miltd se susta tuntuu? Onko susta ihan kivaa vai kurjaa

ottaa hame ja huivi pois?”
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Muslimitytté 1: "Musta on ihan Kiva ottaa, koska se on liikuntatunti, ei tarvitse
niinku, jos m& juoksen, hame menee rikki, m& en voi juosta. Ja sitten niinku t&a,
mika taé olikaan (ndyttad hakaneulaa huivissaan)?”

Haastattelija: ’Hakaneula.”

Muslimitytté 1: ”Ja se hakaneula menee mun kurkkuun, jos joku tyttd ottaa mua

tasté liinasta. Mun mielestd on kiva ottaa se pois.”

Luokanopettaja  vaati muslimityttja pukeutumaan liikuntavaatteisiin my0s
ulkoliikuntatunneilla, mutta siihen muslimityt6t eivét olleet suostuneet. Muslimityttd 1 kertoi,
etta han pukeutuu ulkoliikuntatunneille huiviin ja verkkareihin, kun taas muslimitytto 2 kertoi,
ettd hanelld on hame ja huivi ulkoliikunnassa.
Haastattelija: ’Miten liikuntatunnit ovat sujuneet ja miten on paasty tahan, etta
he ovat suostuneet heittdmaan nama huivit ja hameet pois liikuntatunneille?”
Luokanopettaja: "No ulkoliikunnassa niin hameet liehuu, hypéttiin pituutta
tuolla kentéllg, niin liehuvissa hameissa he olivat, vaikka muistutin aina, ettd
muistakaa nyt varata urheilupdivaksi verkkarit, kun heill& kuitenkin on verkkarit,
mutta se oli ehk& timmaista unohdusta, piittaamattomuutta. Mutta kyll& he ovat

sisdliikunnassa aina ottaneet huivin ja hameet pois...”

Ulkoliikunnassa muslimitytot eivat halunneet noudattaa opettajan ohjeita pukeutumisessa.
Muslimitytét eivat kertoneet syytd siihen. Luultavasti he aristelivat sitd, ettd ulkona
liikuttaessa on mahdollista, ettd myos vastakkaisen sukupuolen edustajat nékevét heidat
silloin ilman naisille sallittua vaatetusta. He olivat joutuneet ristiriitatilanteeseen, jossa

opettaja vaati heilt4 erilaista kayttaytymista kuin heidan uskonnollinen yhteisonsa.

Ruokailu
Muslimitytot soivat kasvisruokaa koulussa. Kotonaan he soivat kylla lihaa, mutta eivat
koulussa. Muslimitytt6 1 epdili, ettd koulussa hanelle annetaan sianlihaa ja uskotellaan, etté se
on naudanlihaa.

Haastattelija: ”’Miksi s syot kasvisruokaa?”

Muslimityttd 1: ”M4 en sy0 lihaa.”

Haastattelija: ”’Syotko s kotona lihaa?”



49

Muslimitytté 1: ”Joo, koska niinku, en ma tiedd, en ma oikein osaa selittaa sita,
miksi m& en sy0 koulussa lihaa. Se on meidan uskonto. Joskus siind on ne
keittion naiset ja sanovat, ettd se on naudanlihaa, vaikka se onkin sianlihaa ja

sanovat, etta syo vain sitd.”

Muslimityttdé 2 ei osannut selittdd, miksi hén ei sy0 naudanlihaa koulussa. Luultavasti he

soivat kasvisruokaa siksi, ettd koulussa valmistettu naudanliha oli tuskin teurastettu islamin

ohjeiden mukaan.

Islamin tukipylvaat

Islamin viittd tukipylvéstd kasiteltiin tietysti islamin tunneilla, mutta koulueldmé&&n

vaikuttavia tukipylvéita olivat rukous ja paasto seka pyhiinvaellus. Kumpikin muslimitytto

kertoi rukoilevansa satunnaisesti koulupdivan aikana. He kertoivat, ettd he voivat menn&

rukoilemaan tyhjiin luokkiin, mutta ettd heiltd usein unohtui rukoileminen koulupéivan

aikana.

Haastattelija: ”’Rukoiletko sa koulupaivan aikana?”

Muslimitytté 1: "M& rukoilen, mutta joskus mé annan isan rukoilla, koska ma
unohdan sitd. M& voin menna rukoilemaan vapaisiin luokkiin, mutta mé en
muista, mulla on aika hyvad muisto, m& en muista rukoilla (naurahtaa). M&
rukoilen kylla, kun méa menen kotiin. Isd muistaa muistuttaa ja kysyy: Oletko sa

rukoillut tandan. Ma sanon: En, sit méa rukoilen.”

Muslimitytot kertoivat paastoavansa Ramadan -kuukauden aikana muutamia pdivid. He

tiesivat, ettei heilta vield edellytetd paastoamista, mutta he halusivat kokeilla sitd. Ramadan -

kuukauden paatteeksi vietetadn Idd -juhlaa, jolloin muslimityt6t saivat olla pois koulusta.

Haastattelija: ”’Silloin, kun teilld oli Ramadan -kuukausi, paastositko
koulussa?”

Muslimitytté 2: ”Joo, en ma joka kerta, pdiva viikossa vaan. Mulla on pitka
matka kouluun, niin ma en jaksa.”

Haastattelija: ’IImeisesti lasten ei tarvitsekaan paastota?”

Muslimitytt6 2: “Ei, vasta oliko se viisitoista vuotiaana, joku sellainen.”
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Havainnointijaksolle ajoittui muslimien pyhiinvaellus Mekkaan. Kumpikaan muslimitytoista
ei osallistunut pyhiinvaellukselle, mutta he osallistuivat pyhiinvaelluksen kunniaksi
jarjestettdvaan juhlaan, minka takia he olivat pois koulusta kolme péivaa. Muslimityt6illd oli
lupa olla pois koulusta silloin, kun heilld on omia tarkeitd uskonnollisia juhliaan.
Luokanopettajaa ja suomi toisena Kkielend -opettajaa kuitenkin suututti se, etteivat
muslimitytot koskaan ilmoittaneet koululle n&ist4 poissaoloistaan, vaikka niin oli sovittu.
Haastattelija: ”’Onko nailla muslimityt6illa paljon poissaoloja?”
Luokanopettaja: ”Ei ole ollut. Ainoat harmittavat seikat on juuri ndmé& heidan
omat paastonajan juhlansa ja muut juhlat, jolloin he ja&vét koulusta pois ensin
lupaa kysymatta niinkuin meill4 on tapana, ettd etukateen tiedotetaan ndista
poissaoloista ja sovitaan, mita sitten poissaolojen aikana tehd&éan, mutta he eivat

sisdista naitd koulun sdantojéa...”

Islamin tunnit
Muslimityt6illd oli islaminuskon opetusta kaksi tuntia viikossa. Islamin tunneilla késiteltiin
islamiin keskeisesti kuuluvia asioita, kuten islamin viittd tukipylvéstd ja Koraanin suuria:
oppilaat lukivat suuria ulkoa ja opettaja selitti niiden sisaltéd. Tunneilla oli aina melko
levotonta, myds havainnoinnin kohteena olevat muslimitytot kayttaytyivat islamin tunneilla
huomattavasti huonommin kuin oman luokanopettajan tunneilla. He eivéat keskittyneet
kuuntelemaan opetusta, vaan hairitsivat tuntia. T&mé saattoi johtua siitd, etta islamin tunneilla
oli pelkastadn somalioppilaita, jolloin muslimitytot olivat oman yhteisOnsd parissa ja
vapautuneita. Kummatkin muslimitytét pitivat islamin tunteja tdrkeind, mutta he eivat
kuitenkaan viihtyneet ndilla tunneilla. Joillakin tunneilla oppilaat véittelivat islamin opettajan
kanssa uskontoon liittyvista asioista. Muslimitytté 2 kertoikin, ettd oppilaat ovat aina eri
mieltd islamin opettajan kanssa.
Episodi 206: Islamin opettaja kertoo, ettei uskonnon nimelld ole niin suurta
valia, kunhan on hyvé ihminen. Muslimitytot vaittavat kiivaasti vastaan, etteivéat
Kristityt ja juutalaiset padse taivaaseen, koska heilld on vaara uskonto. Opettaja
sanoo, ettei kukaan muu kuin Jumala voi tietdd, kuka padsee taivaaseen ja kuka
ei. Opettaja on hiiltynyt, kun ei saa oppilaitaan ymmartdmaén tat4 asiaa oikein.
(Islamin tunti klo 13.45)
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Muslimityt6t olivat kiinnostuneita siitd, mitk& asiat olivat sallittuja muslimeille. He kyselivat
naista asioista opettajalta. Muslimityttd 2 halusi tietdd, onko musiikin kuuntelu sallittua ja
voiko musliminainen kayttdd hajuvettd. My0Os ndistd asioista oppilaat olivat eri mieltd
opettajansa kanssa.
Episodi 199: Muslimityttd 2 nayttad laukussaan olevaa hajuvesipulloa ja kysyy,
ettd voiko muslimi k&yttada sitd. Islamin opettaja sanoo, ettd sitd voi kayttaa
kotona, muttei muualla. Muslimityttd 2 sanoo, ettd ihmisen haju on omituinen ja
sen takia han kayttaa hajuvettd. Opettaja sanoo, ettd muslimi rukoilee ja peseytyy

viisi kertaa pdivassé eika voi siis olla likainen. (Islamin tunti klo 13.00)

Muslimityt6t suhtautuivat luonnollisesti uskontoonsa ja kertoivat siitd mielellaan, jos kysyin
heilta jotakin. He kokivat uskontonsa tarkeéksi asiaksi. Toisaalta he uskoivat, ettd islam on
ainoa oikea uskonto.

Haastattelija: ”’Ovatko sun mielesta islamin tunnit tarkeita?”

Muslimitytté 1: ”On.”

Haastattelija: ”’Mika siin& on erityisen tarkeaa?”

Muslimitytté 1. ”Niinkuu, ettd ma tieddn kaiken, niinku mé& opin islamin

uskonto. Jos mé& en tiedd mitddn tai joku suomalainen haluaa tulla islamiksi ja

hén kysyy multa, mika on islami. Mitd md vastaan, jos ma en tiedd siitd yhtdan

mitd&dn? Minun pita4 tietdd kaikista ja kertoa hanelle kaikki.”

Luokan muiden oppilaiden ja luokanopettajan kasityksia muslimityttdjen uskonnosta
Tutkimuksen kohteena olevan luokan muut oppilaat olivat tietoisia siitd, ettd muslimitytoilla
oli eri uskonto kuin luokan muilla oppilailla. Tamé pééateltiin muun muassa siitd, ettd he olivat
ulkomaalaisia ja siten ihonvdriltddn tummia, he eivdt osallistuneet oman luokan
uskonnontunnille, he lukivat Koraania ja pukeutuivat eri tavoin kuin luokan muut tytot.
Oppilaat eivét kuitenkaan uskoneet, ettd muslimityttdjen uskonto vaikuttaa kovinkaan paljon
heidan koulunkadyntiinsd, ainoastaan siten, ettd he pukeutuvat huiviin ja hameeseen, eivat sy6
lihaa koulussa eivatkd osallistu oman luokan uskontotunneille. Muslimitytt olivat myos
kertoneet uskonnostaan luokkatovereilleen. Uskonnon nimen muisti kuusi oppilasta.
Haastattelija: ’Mistd sa voit paatelld, ettd heilla (muslimityt6illd) on eri
uskonto kuin luokan muilla oppilailla?”

Oppilas 12: ”Ainakin ne lukee Koraania...”
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Oppilas 13: ”No kun niill& on ne huivit ja sit ne on kertonu, et niilla ei saa nakya
paljon hiuksia.”

Oppilas 14: ”Siks kun ne on eri varisii ja ne puhuu eri lailla, ne on eri
maalaisia.”

Oppilas 16: ”No ei sitd kauheen hyvin huomaa, mutta ne nauraa aina, kun me
sanotaan, ettd Jeesus on Jumalan poika, se on niista hassua.”

Oppilas 4: ”No ne on uskonnon tunnilla aina poissa.”

Luokanopettaja kertoi, ettd hdn on jonkin verran késitellyt islamin uskontoa luokassaan,
muslimitytdt ovat my0ds kertoneet ja kirjoittaneet uskonnostaan. Opettaja ei uskonut uskonnon
vaikuttavan kovinkaan paljon muslimityttéjen koulunkdyntiin muuten kuin vaatetuksessa ja
siing, etteivat he mene liikuntatunneilla uimaan.
Haastattelija: ”’Miten islaminuskoa on késitelty luokassasi?”
Luokanopettaja: "Tuohon opetussuunnitelmaan se ei oikeastaan liity vield néin
ala-asteella, mutta ettd miten muslimityttjen omina kertomuksina on tullut
esille ja se yksi tunti kokonaan kaytettiin uskonnon kasittelyyn nyt tan& vuonna.
Se tulee l&hinnd mieleen. Ja olen joutunut joskus sanomaan silloin, kun
muslimitytét eivat ole olleet paikalla, niin selittdmdin jotain heidédn
kayttaytymistaan, ettd heidan kulttuurissaan tehd&éan ndin ja nain, ettd sen takia
tapahtuu tdimmaista tai olen varoittanut, ettd alkaa &arsyttdko, alkaa nimitelko,
koska he helposti reagoivat siihen ja suuttuvat...”
Haastattelija: ”’Miten uskonto heijastuu muslimityttjen koulupdivaan?”
Luokanopettaja: "Ei se kdytannéssd ndy muuta kuin pukeutumisena. Eivat he

mitenk&an sen uskonnollisemmin kayttaydy kuin muutkaan.”

6.6. Suomalaisten oppilaiden suhtautuminen muslimityttoihin

Ensindkemaltd suomalaisten oppilaiden suhtautuminen muslimityttdihin vaikutti luontevalta
ja samanlaiselta kuin suhtautuminen muihinkin oppilaisiin. Muslimityt6illa oli luokallaan
muutama hyvé ystévé, joiden kanssa he viihtyivat valituntisin ja juttelivat ennen tuntien alkua.
Haastatteluissa tuli ilmi, ettd muslimityttdja on kuitenkin kiusattu enemman kuin luokan
muita oppilaita. Luokalta paljastui nelja erilaista tapaa suhtautua muslimityttéihin: 1.

ystavallinen, 2. neutraali, 3. halveksiva ja 4. vihamielinen suhtautuminen. Hallitsevia
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suhtautumistapoja olivat ystavéllinen ja neutraali suhtautuminen, mutta oppilaiden
haastatteluista ilmeni, ett4d oli olemassa myos halveksivaa ja vihamielistd suhtautumista

muslimityttoihin.

1. Ystavéllinen suhtautuminen

Ystéavallisesti muslimityttdihin suhtautuivat luokan muutamat tyt6t. Luokan tytot olivat
jakautuneet kahteen ryhmaan. Toiseen ryhmaan kuuluivat molemmat muslimitytot ja
padasiassa neljd suomalaista tytt6d. He viettivdt yhdessd aikaansa vélituntisin joko
juttelemalla keskenddn tai hyppimélla narua. Haastatteluissa kaikki tytot kertoivat, ettd
muslimityt6t olivat ihan mukavia tai ettd he olivat ihan hyvié oppilaita, myds ne tyt6t, jotka
eivét olleet kovinkaan paljon tekemisissa muslimityttdjen kanssa. Yksi suomalainen tytto
mainitsi muslimitytté 1:en yhdeksi parhaista kavereistaan luokalla ja kaksi tyttéd mainitsi
muslimitytté 2:n yhdeksi parhaista kavereistaan (katso sosiogrammi s.50).

Haastattelija: ”’Millainen tytt sun mielesta on muslimitytté 1?”

Oppilas (tyttd) 7: ”No se on ihan kiva. Me ollaan yleensd, nyt me oltiin valkalla.

Tota kylla ma olen valkélla niittenkin kaa.”

Oppilas (tyttd) 5: "Kiva, aina joskus vahéa se on kaynykki meill& pari kertaa.”

Haastattelija: ”Entas muslimityttd 27"

Oppilas (tyttd) 7: "Muslimityttdé 2 on ollu samalla pihalla ku m&, ma oon ollu

sen kaa.”

Oppilas (tytt6) 6: ”No se on aika Kiva, et silleen mé& tykk&an siitd.”

Ennen tuntien alkua (ennenkuin opettaja oli tullut vield luokkaan) muslimitytot usein juttelivat
tai katselivat pop -téhtien kuvia muutaman suomalaisen tytdn kanssa. Muslimitytot oli selvasti
hyvaksytty td4han luokan toiseen tyttoryhmadn ja he viettivat yhdessé aikaansa valituntisin ja
ennen tuntien alkua, mika oli varmasti tarked asia muslimitytdille, koska asiat eivat aina ole
olleet siten. Muslimityttd 1 kertoli, etté silloin kun han tuli uutena oppilaana luokalle, h&nta ei
otettu mukaan mihinkaan toimintaan.

Haastattelija: ’Miten sua on kiusattu?”’

Muslimitytté 1: ”Silloin, kun ma olin tokalla, meidan luokkalaiset tytot ei

tykdnny mua, sit niinku aina juoksi, jos mé& tulin niiden kaa tai ne ei halunnu

minnek&&n mun kaa ja ne haukkuvat minua.”
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2. Neutraali suhtautuminen

Neutraalisti muslimityttdihin suhtautuivat monet Iluokan pojista ja muutama tytto.
Haastatteluissaan luokan muutamat pojat kertoivat, ettd muslimityt6t olivat heidan mielestaan
ihan tavallisia tytt0jd, eivatkd he ole olleet koskaan riidoissa keskendan, mutteivat missaan
tekemissédkadn keskendan. Jotkut pojista kertoi, ettei heilld ole oikein mink&énlaista
mielipidettd muslimitytoista.

Haastattelija: ”’Millainen tyttd sun mielestd muslimityttd 1 on?”

Oppilas (poika) 12: ”No ei se niin, ainakaan mulle mitéén valia sill& ole.”

Oppilas (poika) 14: ”En ma tiid, suuttuu aika helposti silleen.”

Oppilas (poika) 18: ”Ihan silleen semmonen ku muutkin.”

Oppilas (poika) 22: "Ei se mua ainakaan ole &rsyttanyt kertaakaan.”

Haastattelija: ”Entas muslimityttd 27

Oppilas (poika) 22: ”Vé&han samantapainen...Niilld on aina samat suosikit. Jos

toinen rupee kuuntelemaan jotain Backstreet Boysia, niin toinenkin rupee

kuunteleen.”

Oppilas (poika) 16: ”Se on suunnilleen samanlainen (kuin muslimitytto 2), paitsi

ett se ei suutu ihan niin helposti.

Monet luokan pojista pitivat muslimitytt6ja keskendan hyvin samanlaisina. Muslimitytté 1:n
mainittiin kuitenkin olevan herkempi suuttumaan kuin muslimityttd 2:n. Muslimityttd 1:t&
pidettiin rohkeampana kuin muslimityttd 2:ta ja han reagoi kiivaammin esimerkiksi

kiusaamiseen.

Vaikka kaikki tytot kertoivatkin haastatteluissaan, ettd muslimityt6t olivat ihan kivoja tai ihan
hyvida oppilaita, en kuitenkaan havainnointijaksoni aikana n&hnyt kahden tyton olevan
oikeastaan missédan tekemisissd muslimityttojen kanssa. Tama korostui etenkin
kasityotunneilla, joita varten luokka oli jaettu kahteen ryhméén. Toisessa ryhmassa olivat
muslimitytté 2 ja ne suomalaiset tytot, jotka muodostivat oman ryhménsé. Toiseen ryhméan
taas oli sijoitettu muslimityttd 1 ja ne tytdt, joiden kanssa muslimitytot olivat véhemman

tekemisissa. Kasityotunneilla muslimityttd 1 olikin usein omissa oloissaan.
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Episodi 42: Tunnin alussa muslimitytté 1:t4 vastapaatd istuu yksi luokan
tytoistd. Muslimitytté 1 pelleilee, han puhuu huonoa suomea ja englantia
sekaisin. Vastapaata istuva tyttdé sanoo, ettd lopeta tuo pelleily ja kysyy, ettd
onko muslimityttd 1 lukenut tdman pdivaisiin englannin kokeisiin. Muslimityttd
1 kertoo lukeneensa. Sitten vastapéata istunut tyttd menee auttamaan yhta toista
luokan tyttbd ompelukoneen kanssa ja j&& istumaan tdméan tyton luo.
Muslimitytté 1 ja& yksin istumaan poytansé aareen ja keskittyy virkkaamiseen.

Muslimitytté 1 on koko lopputunnin yksinaan. (Tekstiilik&sityotunti klo 10.15)

3. Halveksiva suhtautuminen

Halveksivasti

muslimityttéihin  suhtautui muutama luokan poika. Yksi poika Kkertoi

haastattelussaan, ettd muslimitytot olivat hdnen mielestadn epamiellyttdvampid kuin muut

luokan tytot.

Haastattelija: ”’Miten s kuvailisit teidan luokkaa?
Oppilas (poika) 13: ”En ma tieda.”

Haastattelija: ”’No millainen se on sun mielesta?”
Oppilas 13: "Keskikokoinen ja sit. Ai kerronko mé& oppilaista?
Haastattelija: ”’Kerro vaan.”

Oppilas 13: "Pojat on kavereita ja tytot on tyhmia.”
Haastattelija: ”’Ketka tytot ovat tyhmid?”

Oppilas 13: "Muslimitytt6é 1 ja muslimitytt6 2.”
Haastattelija: ”’Miksi he ovat tyhmia?”

Oppilas 13: ”Ne ei 0o suomalaisii.”

Haastattelija: ”’Mika siind on tyhmaa?”

Oppilas 13: ”No en mé tiedd, ne vaan haukkuu.”
Haastattelija: ”’Haukutko sa heita?”

Oppilas 13: "Haukun.”

Muutama poika yhdisti kdyhyyden muslimityttdihin. Yksi luokan pojista kirjoitti runonkin

aiheesta, jossa verrattiin luokan poikaa, joka etsi aarretta ja luokan muslimityttod, joka kaivoi

roskia ja oli siksi kdyhempi kuin runon poika. Muutenkin erds poika koki olevansa parempi

ihminen ja paremmassa asemassa kuin muslimitytot.
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Episodi 103: Ennen tunnin alkua erés poika kysyy muslimityttd 1:1t4, ettd onko
hé&nen isdnsa ollut orja. Muslimityttdé 1 naurahtaa ja sanoo, etté ei. Poika sanoo
téhan, ettd onpas ollut, sun is& on ollut mun isén orja. (ennen &idinkielen tuntia
klo 12.15)

Erés poika mainitsi haastattelussaan, ettd h&nen mielestddn muslimitytot haisevat pahalle.

Somalit kun kayttavat kotonaan sellaista hajustetta, jonka haju jad voimakkaasti myos

vaatteisiin.

Haastattelija: ’Jos teidan luokka tekisi sellaisen retken, jolla joudutaan
yopymaan, niin onko teidan luokallanne sellaisia oppilaita, joiden kanssa et
ainakaan haluaisi asua taman retken aikana samassa huoneessa?”’

Oppilas (poika) 13: ”On.”

Haastattelija: ”Kuka?”

Oppilas 13: "Muslimitytto 1 ja muslimitytt6 2.”

Haastattelija: ”’Minka takia?”’

Oppilas 13: ”Ne vahan haisee. En mé haluais asua niiden kaa.”

Luokanopettaja oli my0s tietoinen siitd, ettd oppilaat kiusasivat muslimityttdja heidan

hajustaan.

Haastattelija: ’Millaista se kiusaaminen sitten oli silloin alussa?”
Luokanopettaja: ”Saattoi olla joku huomautus hajusta ja ithonvarista. Hajusta
saattaa kylla varmaan viel&kin tulla huomautuksia, mutta oppilaat tietdvat, ettd

mun kuullen niita ei uskalla sanoa...”

4. Vihamielinen suhtautuminen

Vihamieliseksi suhtautumiseksi olen luokitellut sellaisen kayttaytymisen, jossa ilked toiminta

eli kiusaaminen kohdistetaan suoraan muslimityttéihin ja toiminnan tarkoituksena on loukata

heitd. Haastatteluissa seitsemén oppilasta kertoi, ettd muslimityttéja kiusataan enemman kuin

luokan muita oppilaita. Kuusi oppilasta kertoi, ettd muslimitytt6jd on aikaisemmin Kiusattu,

mutta ei endd. Kiusaamista ei kuitenkaan osattu henkil6id& kehenkaan tiettyyn oppilaaseen,

vaan haastatteluista sai sen kasityksen, ettd melko monet oppilaat kiusasivat. Oppilaat

puhuivat kiusaamisesta joko me -muodossa tai passiivissa. Kiusaaminen ei ollut nakyvaa,
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koska havainnointijaksoni aikana en sitd nahnyt kovinkaan paljon. Muslimityttdja Kiusattiin
silloin, kun opettajia ei ollut ndkopiirissd. Myos luokanopettaja arveli, ettd nimittelyd saattoi
tapahtua silloin, kun opettaja ei ole sitd kuulemassa. Luokanopettaja oli kuitenkin sita mielt,
ettei muslimitytt0ja endé kiusata, koska kiusaamiseen on heti alusta l&htien puututtu hyvin
ankarasti.
Kiusaaminen oli 1&hinn& nimittelyd, mutta myos fyysista tappelua oli esiintynyt. Kiusaamisen
syiksi kerrottiin: 1. ulkomaalaisuus ja ihonvéri, 2. huono suomen kieli ja 3. haju.
Haastattelija: ”’Miksi heitd (muslimityttoja) kiusataan?”
Oppilas 9: ”No kun ne on ulkomaalaisia.”
Oppilas 12: "Ihonvérin takia ja sit, kun ne ei aina osaa puhua niin hyvin.”
Oppilas 14: "Haukuttiin, ett ne haisee pahalle.”
Oppilas 2: ”Me ollaan haukuttu ja muslimitytté 1:n kanssa meilld on tullu kerran
riitaa, me tapeltiin...Ma4 en tiid, mista se alko, mut me tapeltiin kummiskin, me
potkittiin ja lyotiin toisiamme.”
Oppilas 3: ”No kun ne ei pidé sanasta neekeri, nii joskus on sanottu silleen, mut
ei niité nyt oo kiusattu.”
Oppilas 22: Silleen hérnéttiin. Silleen jannasti, kun ne jotain sano, niin sit siit

jotain. Ja vélilla naurettiin silleen, kun ne vastas vaarin.”

Oppilaat kertoivat, ettd muslimitytét reagoivat hyvin herkésti kiusaamiseen (varsinkin
muslimitytté 1). He suuttuivat ja alkoivat my6s nimitelld kiusaajiaan, joskus syntyi ihan
fyysinen tappelu. Koska kiusaaminen heratti muslimitytdissa voimakkaita tunteita, saattoi se
olla omiaan kannustamaan kiusaamista.
Haastattelija: ”’Mita muslimitytot tekivat, kun heita kiusattiin?”
Oppilas 22: ”No valkalla ne ainakin arsyynty, ne l&hti perédén juoksemaan.”
Oppilas 8: ”No yleenséa ne rupes véitteleen vastaan ja joskus ehka tappeleen.”
Oppilas 14: ”No kerto opettajalle ja sitten joskus tuli tappeluita. Ne potki ja

hakkas toisiaan.”

6.7. Luokan tyttojen valisten suhteiden sosiometrinen kuvaus

Tutkimusluokan tyttéoppilaiden sosiometrinen kuvaus voidaan esittdd parhaiten kuvion

avulla. Kuvio perustuu oppilashaastatteluihin. Haastatteluissa kukin oppilas kertoi kuka tai
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ketk& olivat hénen parhaat ystavansa luokkahuoneyhteisossa. Oppilaat kertoivat myos, kenet
he valitsisivat luokan johtajaksi kuvitellulle luokkaretkelle. Haastatteluissa kysyttiin oppilailta
myos, kuka oli heidan mielestaan luokan suosittu ja ihailtu oppilas ja kuka taas oli vahemman
suosittu oppilas, jonka kanssa ei haluaisi asua samassa huoneessa kuvitellun luokkaretken
aikana. Esitan téssd vain luokan tyttéjen suhteita kuvaavan kuvion, koska siihen liittyvéat myos
luokan muslimitytét. Kukaan tyttd ei maininnut parhaaksi ystdvdkseen luokan poikaa,
myosk&én retken johtajaksi tytdt eivat ehdottaneet poikia. Sosiogrammissa kaksisuuntainen
nuoli kuvastaa molemminpuolista ystavyytta ja yksisuuntainen nuoli yksipuolista ystavyytta.
Kuvioon on lisatty haastatteluissa esiin tulleet kuvitellulle luokkaretkelle valitut, suositut

oppilaat sek& véhemmaén suositut oppilaat.

MUSLIMITYTTO 1 | < > IMUSLIMITYTTO 2 ~,
l OPPILAS 2
QPPILAS 6
OPPILAS 7 | ¢ OPPILAS 4 /J o
I / QPPILAS3 | «—»QPPILAS 8

OPPILAS 1| «—* | OPPILAS 5

Kuvio 2. Tutkimusluokan tytt6jen sosiaaliset suhteet

Johtaja kuvitellulle luokkaretkelle: Oppilas 7 sai nelja mainintaa, oppilas 3 sai nelja
mainintaa ja oppilas 6 sai kaksi mainintaa.

Suosittu oppilas luokalla: Oppilas 3 sai nelja mainintaa, oppilas 8 sai yhden maininnan ja
oppilas 1 sai yhden maininnan.

Ei -suosittu oppilas luokalla: Oppilas 8, oppilas 3, oppilas 1, oppilas 5 ja oppilas 2 saivat

yhden maininnan.

Tyttdjen sosiaaliset suhteet
Tytot olivat jakautuneet pdédasiassa kahteen ryhmaan: muslimityttd 1, muslimityttd 2, oppilas
7, oppilas 4, oppilas 1 ja oppilas 5 muodostivat yhden ryhman, toisen ryhméan muodostivat

oppilas 2, oppilas 6, oppilas 3 ja oppilas 8. Néissa ryhmissé tytdt viihtyivét vélituntisin ja
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ennen tunnin alkua, samoin ryhmatoita tehtiin ndissa kokoonpanoissa, jos oppilaat saivat itse

valita ryhménsa. Sosiogrammissa herattdd huomiota, ettd muslimitytté 2:lla on kontakteja

molempiin luokan tyttéryhmiin.
Episodi 245: Aletaan tehda ryhmaétyotd. Oppilaat jakautuvat niihin ryhmiin,
joihin heidat on jaettu edelliselld tunnilla. Muslimitytté 1 ja muslimitytto 2
eivét olleet paikalla silloin, kun ryhmat jaettiin, joten he eivat tiedd, mihin
ryhméén he kuuluvat. Luokanopettaja sanoo, ettd muslimityttd 1 voi menna
toiseen tyttdjen ryhméan ja muslimitytté 2 toiseen ryhmaan. Muslimitytté 2
sanoo nopeasti, kumpaan ryhméén hén haluaa menna (ryhmé on se porukka,
jonka kanssa muslimitytot ovat paljon tekemisissd). Muslimityttd 1 joutuu
menemadn jéljelle ja&neeseen ryhmaan, jonka yksi jasen sanoo, ettd kylla sa
voit mennd tuohon toiseenkin ryhmaan (hén ei selvéstikaan halua muslimitytto
1:t& ryhméénsd). Toinen ryhmaldinen sanoo, ettd muslimityttd 1:lle, ettd ala
tdhan tule, jonka seurauksena muslimityttd 1 jattdd oman pulpettinsa hieman
erilleen muiden ryhmaldisten pulpeteista. Muslimityttd 1 on surullisen
nakoinen, eika oikein tiedd, mistd ryhmétydssa on kyse. (Aidinkielen tunti klo
10.30)

Erds luokan tytoisté Kirjoitti ryhmatoihin liittyen seuraavasti:
Parantaa voisi ehkd sitd semmoista ryhmatoihin liittyvad juttua. Olen kuullut
taalla luokassa, ettd jos ope laittaa ryhmat, niin kuuluu aika usein, ettd en ma ton

kaa haluu.

Muslimitytot olivat keskendén hyvia ystavyksid, he kertoivat tapaavansa toisiaan myos vapaa-
aikana ja he kavivat yhdessa samaa tyttokerhoa. Muslimitytot eivat tavanneet vapaa-aikanaan
luokan suomalaisia tyttoja. Yksi suomalainen tyttd kertoi, ettd muslimityttd 1 oli vieraillut
hénen kotonaan. Muslimityt6illa oli kuitenkin hyvin samanlaiset kiinnostuksen kohteet kuin
suomalaisilla oppilailla: he juttelivat keskenddn pop-tahdistd, pop-musiikista ja elokuvista,
mika tietysti helpotti heidan hyvéksymistaan.

Episodi 285: Luokan muslimitytot seka kaksi luokan muuta tyttod juttelevat

discotanssista, jonka he aikovat esittdd koulun vappujuhlassa. He miettivét,

mink& discokappaleen valitsevat ja mitd liikkeitd tekevat. Muslimityttd 1

nayttaa joitakin tanssiliikkeita.
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Luokan suomalaiset tytot kertoivatkin, etteivdt muslimitytdt eroa kovinkaan paljon
suomalaisista tyt0istd, ainoastaan pukeutumisen ja puhumisen suhteen, heill& on eri &idinkieli
ja he puhuvat huonommin suomea kuin muut luokan oppilaat. Kaikki luokan tyttoppilaat
kertoivat olevansa valmiita auttamaan muslimityttdjd, jos heilla esiintyy vaikeuksia koulussa.
Muslimityt6illa oli tapana seisoskella k&si kaulalla oman luokan hyvien ystdvien kanssa tai
kammata hyvan ystavan hiuksia. Heilld ystavyyteen liittyi fyysinen kosketus. Erds luokan
suomalaisista tytoista ei pitanyt siita.

Episodi 102: Valitunnilla muslimityttd 1 menee erddn luokan tyton lahelle ja

yrittad pistdd kéden kaulalle. T&ma tyttd huutaa vihaisesti, ettd ala 144pi mua.

Muslimitytté 1 jad hammentyneena seisomaan paikalleen. (Vélitunti klo 12.05)

Kukaan luokan tytoistd ei valinnut muslimityttéja luokan johtajaksi kuvitellulle retkelle.
Retkelle haluttiin johtajaksi sellainen henkild, joka menestyi koulussa hyvin, herétti
luottamusta toisissa oppilaissa ja oli ystavallinen. Himmaéstyttavaa oli, ettd luokan suosituiksi
ja ei-suosituiksi oppilaiksi saivat samat oppilaat mainintoja. Suosittuina pidettiin sellaisia
tyttoja, jotka pérjasivat hyvin koulussa seka sellaista tytt6d, joka oli paljon &anessa ja
kayttaytyi rohkeammin kuin muut luokan tytét. Toisaalta koulussa menestyminen ja d&nekas
kayttdytyminen drsytti joitakin luokan tytt6ja. Muslimitytét olivat hillittyja omassa
luokkayhteistssadn eivatkd he parjanneet ihan niin hyvin koulussa kuin muut tytét, joten he
eivat heréttaneet luokan muissa tyt0issé daripaan tunteita. Heité ei ehka tdssa suhteessa koettu

uhkana, eiké heita tarvinnut kadehtia.

Muslimitytto kirjoitti luokastaan seuraavasti:
Miné tulin toiselle luokalle talle luokalle. Kun miné tulin talle luokalle, minua
ensin Kkiusattiin ja haukuttiin. Silloin kun oli vélitunti, mind jouduin olemaan
yksin, mutta nyt ei ole enéda sellaisia asioita. Meill& on nyt kiva luokka, kaikki
me ollaan kavereita tai pojat ovat kavereita ja tytot ovat kavereita, mutta pojat ja
tytot eivat ole kavereita. Kaikki meidan luokan tytot ovat kivoja, mutta pojat

ovat tyhmid. Mina en tykkaa heistd, koska he ovat arsyttavia...
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6.8. Muslimityttdjen koulunkayntiin liittyvat vaikeudet

Muslimityttdjen koulunkéyntiin liittyivat oleellisesti oppimisvaikeudet, mitka johtuivat
pitkalti muslimityttdjen vaikeuksista ymmartad ja tuottaa kirjoitettua suomen kieltd. Yhteistyo
vanhempien kanssa oli luokanopettajan mielestd vaikeaa. Lisaksi muslimityttéjen on ollut
vaikea sopeutua tiettyihin koulun tapoihin: he myohé&stelevat usein aamutunneilta eivatka

halua menna vélitunneilla ulos.

Oppimisvaikeudet
Muslimityt6illd oli vaikeuksia tiettyjen aineiden kanssa. Kumpikin tytté puhui hyvin suomen
kieltd, mutta suomen kielen Kirjallinen tuottaminen aiheutti vaikeuksia. Suomea toisena
kielend opettava opettaja kertoi, ettd somaleilla yleensékin on vahvuutena suomen kielen
puhuminen, koska suomen kieli on d&ntadmiseltddn samankaltainen somalian kielen kanssa ja
koska Somaliassa on vahva puhekulttuuri, runsas runous ja tarinoiden kerronta, Kirjoitettu
kieli on Kkehittynyt Somaliassa vasta 1900-luvun puolivalin aikoihin. Heikkoutena
muslimityt6illd oli suomen kielen kielioppi, Kirjoitettu kieli ja kielen rakenne. Aineena
aidinkieli oli muslimitytoille vaikeaa ja vaikeudet siind tietysti heijastui myds muihin
aineisiin. Maantiedon tai biologian koe saattoi mennd muslimitytdiltda huonosti, koska
kokeessa oli paljon vieraita sanoja, eivatkd muslimitytot siten ymmartaneet kysymyksia.
Haastattelija: ’Millaiseksi arvioisit muslimityttéjen suomen Kkielen taitoja?
Miten he parjaavat silla?”
Luokanopettaja: ”Kylla ne parjaa tuolla kaupassa ja kioskeilla ja ulkomaailmassa
ihan kohtalaisen hyvin, mutta sitten jos pit44 todella tehdd jotain Kirjallista
hommaa, niin se on vaikeaa johtuen tietysti myoskin siitd, ettd suomen kieli on
puhuttuna ja kirjoitettuna kielend taysin erilainen.”
Haastattelija: ”’Millaisia vaikeuksia heilla on suomen kielessa?”
Luokanopettaja: "Se oikeestaan vahan vaihtelee. Jonakin paivana saattaa tulla
hyvinkin hyvaa Kirjoitusjalked, ymmarrettdvad, mutta joskus tulee valtavasti
virheitd sanojen oikeinkirjoituksessa, lauseenmuodostuksessa, oikeestaan ihan

kaikessa.”

Myos matematiikka tuotti muslimitytoille vaikeuksia, erityisesti muslimityttd 2:lle.

Mekaaniset laskutoimitukset, kuten kertotaulu onnistui hyvin, mutta kun tietoa piti soveltaa
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jossakin muussa yhteydessd, se tuotti jo vaikeuksia. Muslimityttd 1 kertoi, ettd hanen
mielestdan matematiikka on melko vaikeaa, helppoja hanen mielestdan olivat kertotaulu, plus-
ja miinuslaskut. Muslimitytté 2:en mielestd matematiikka oli koulun epamieluisin aine, koska
se oli hdnelle vaikeaa. Muslimitytt0 2 kertoi, ettd han parjd4 huonosti matematiikan kokeissa.
Haastattelija: ”’Mista aineesta sa saat kaikkein huonoimpia tuloksia?”’
Muslimitytt6 2: ”Matematiikasta (naurahtaa), vitosia, ma olen tosi huono siina.”
Haastattelija: ”’Millaisista kouluun liittyvista asioista sun aiti on kiinnostunut?”’
Muslimitytté 2: ”Mun &iti on kiinnostunut siit4, mun aiti sanoo aina, ett sun
pitdd oppia matematiikkaa, mé& en kylla ikind opi, se o0saa niin hyvin
matematiikkaa.”
Haastattelija: ”’Onko sun &iti kiinnostunut sun koetuloksista?”’
Muslimitytté 2: ”Joo, hermoissaan, kun mé sain siitd viime matikan kokeesta

vitosen. Ma sain kotiarestia, ma en saa kattoa viikkoon telkkaria (naurahtaa).”

Luokanopettaja kertoi, ettd muslimityttd 2:n kokeet menivat yleensd huonommin kuin mité
han oli olettanut. Muslimitytt0 kertoikin, ettd h&n jannitti kovasti kokeita.
Haastattelija: ”’Miten muslimitytté 2 parjaa kokeissa?”
Luokanopettaja: "Kokeessa huonommin kuin todellinen osaaminen nayttaisi.
Mahtaako jannittdd? Muslimitytté 2:1la on aika ankara koti ja sielld kuitenkin
edellytetddn, ettd han menestyisi ja luulen, ettd tdma osaltaan ahdistaa ja

vaikeuttaa sitd kokeessa keskittymista.”

Muslimityt6t olivat melko passiivisia oman luokan tunneilla. He viittasivat hyvin harvoin,
eivitka ottaneet osaa tunneilla kaytaviin keskusteluihin. He ehk& tunsivat itsensa
epavarmoiksi kayttdmaén suomen kieltd koko luokan kuullen. Taustalla saattoi olla pelko, etta
heille nauretaan, jos he vastaavat vaarin tai puhuvat jotenkin oudosti.

Haastattelija: Viittaatko sa aina silloin, kun s& tiedat oikean vastauksen?”’

Muslimitytté 1: ”En.”

Haastattelija: ”’Miksi?”

Muslimityttd 1: "Koska ma pelk&an, ettd se on vaarin.”

Haastattelija: ’Viittaatko sa silloin, jos s olet epdvarma vastauksestasi?”

Muslimitytté 2: ”No en, en mé yleensékaan viittaa.”
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Haastattelija: ”’Miksi sa et viittaa?”

Muslimityttd 2: "En ma viitti.”

Eradlla matematiikan tunnilla kaytiin 1&pi peilausta, opettaja piirsi taululle aakkoset ja sitten
oppilaat miettivat, millaisia kirjaimista tulee, kun ne peilataan. Muslimitytdille tdma tuotti
vaikeuksia ja luokanopettaja arveli vaikeuksien johtuvan siit4, ettd muslimit eivat rohkaise
lapsiaan piirtdmaan tai askartelemaan, koska muslimit eivat hyvéksy ihmisten ja eléinten
kuvia, talloin peilaus ja kuvioiden hahmottaminen voi tuottaa vaikeuksia. Tiedon
soveltamisen vaikeus voi juontaa juurensa myos siitd, ettd islamissa korostuu Koraanin
ulkoaoppiminen, joten muslimien oppimiskasityksessa ulkoaoppimisella saattaa olla vankka
sija. Muslimityt6ét osasivat monia suuria ulkoa islamin tunnilla, mutta kun islamin opettaja

kysyi, ettd mitd mikin suura tarkoitti, eivat muslimityt6t osanneet vastata siihen.

Muslimitytté 1:td vaivasi se, ettd han oli luokkatovereitaan kaksi vuotta vanhempi. Han oli
puhunut aikaisemmin suomi toisena kielena opettajalle, ettd han aikoo opiskella kesélla niin
paljon, ettd voi siirtyd omanikaistensd luokalle. Huomattuaan miten paljon ty6t4 se vaatii el
hén endd puhunut asiasta. Luokanopettajan ja suomea toisena kielend opettavan opettajan
mukaan muslimitytt0 1:en taidot eivat riittéisi siihen, ett4 han ottaisi omatoimisesti opiskellen

ikatoverinsa kiinni.

Luokan muut oppilaat arvelivat, ettd muslimityt6illa olisi eniten vaikeuksia &idinkielessa
(suomen kielessd). Matematiikan sek& maantiedon ja biologian arveltiin myos olevan vaikeita
muslimitytéille. Suomen kielen he uskoivat olevan vaikeaa, koska muslimitytdt eivét
puhuneet sita didinkielen&an ja koska heilld oli paljon virheitd kirjoituksessa. Matematiikan
uskottiin olevan vaikeaa myo6s sen takia, ettd siind muslimitytdilla esiintyi paljon virheita.
Maantiedossa ja biologiassa taas on niin paljon vaikeita sanoja, ettd niiden uskottiin olevan

sen takia vaikeita muslimitytoille.

Vaikeudet yhteistydssad vanhempien kanssa

Luokanopettaja kertoi, ettd yhteistyd muslimityttéjen vanhempien kanssa puuttui
kaytannollisesti katsoen kokonaan. Yhteisty0 oli rajoittunut Kkaikille oppilaille l&hetettaviin
Kirjeisiin ja viestivihkoon, jonka valitykselld lahetetddn tiedotteita oppilaiden Kkotiin.

Luokanopettaja oli ndhnyt kerran kummankin muslimitytén vanhemmat. Jos vanhemmilla oli
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jotain kouluun liittyvéa asiaa, he kdantyivét suoraan rehtorin puoleen. Muslimityttd 2:en éiti

oli ottanut yhteytt4d kouluun asioissa, joiden han koki olevan ristiriidassa islamin oppien

kanssa kieltden esimerkiksi muslimityttd 2:ta tutustumasta kirkkoon.
Haastattelija: ”’Millaista on yhteistyd muslimitytté 2:en vanhempien kanssa?”’
Luokanopettaja: "Ei sitd ole. Silloin, jos jotakin ongelmia on, muslimityttd 2:en
vanhemmat on tottunut kommunikoimaan suoraan rehtorin kansliaan...”
Haastattelija: ’Entés sitten muslimityttd 1:en vanhempien kanssa?”’
Luokanopettaja: “Muslimityttdé 1:en is&n olen ndhnyt siind vaiheessa, kun
muslimityttd 1 tuotiin mun luokkaan, en sen jalkeen. He eivat, vanhemmat eivat
tule mihinkdan meidan yhteisiin pikkujouluihin eika todistustenjakotilaisuuksiin

eiké retkille, jos on ollut yhteisia retki, eivat he osallistu timma@isiin.”

Vanhempien kommunikointi suoraan rehtorin kanssa saattaa viitata siihen, ettd koska rehtori
on mies, han herattdd enemman kunnioitusta muslimityttéjen vanhemmissa. Islamin uskossa
miehelld on ylin auktoriteetti, joten muslimityttéjen vanhemmat ehk& ajattelevat, ettéd
miesrehtori pystyy paremmin vaikuttamaan asioihin kuin luokan naisopettaja. Muslimityttojen
vanhempien osallistumattomuus pikkujouluihin on ymmarrettavad, koska islamissahan ei

juhlita joulua.

Muslimityttojen vanhemmilta ja opettajilta puuttui myds yhteinen kieli, vanhemmat eivét

osanneet puhua kovinkaan paljon suomea. Suomi toisena kielend opettaja oli kuitenkin sitéa

mieltd, ettd yhteisen kielen puuttuminen ei voi olla syyna yhteistydon puuttumiselle, koska

apuna voidaan kéyttdd tulkkia ja tulkkipalveluita on hyvin saatavilla. Kenttatyovaiheeni

aikana néin kerran muslimityttd 2:en &idin, joka tuli koululle suomi toisena kielen& tunnin

lopussa. Muslimityttd 2 toimi tulkkina ditinsé ja suomi toisena kielena opettajan valilla.
Episodi 151: Muslimityttd 2:en aiti tulee koululle, koska hanen kaksi poikaansa
eivét ole tulleet kotiin koulun jélkeen. Suomi toisena kielend opettaja juttelee
muslimityttd 2:en didin kanssa hanen vanhimman poikansa ja muslimityttd 2:en
koulumenestyksestd. Muslimitytté 2 toimii tulkkina. Vahén ennen kello kahta
iltapaivalla muslimityttd 2 sanoo suomi toisena kielend opettajalle, ettd hanen
aitinsd pitdd menné rukoilemaan. Opettaja antaa muslimityttd 2:lle avaimen ja
muslimityttd 2 vie ditinsé tyhjaan luokkaan rukoilemaan. (Suomi toisena kielen&
klo 13.45)
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Suomi toisena kielend opettaja kertoi, ettd muslimityttd 2:en &iti tulee aina valilla
ilmoittamatta hanen tunnilleen ja he vaihtavat muutaman sanan keskendén. Myods muslimityttd
2 kertoi haastattelussaan, ett4 hanen &itinsé on erityisen kiinnostunut suomen kielen tunneista

jasiita, miten han pérjaa suomen kielessa.

Vaikeudet noudattaa tiettyja koulun tapoja

Muslimitytét myohéstyivat erittdin usein aamutunneilta muutaman minuutin. Luokanopettaja

epdili, etta heilla ei ollut herétyskelloa ollenkaan ja ettd he suhtautuivat aikaan eri tavoin kuin

suomalaiset, he eivat olleet tottuneet eldméan kellon mukaan. Luokan muut oppilaat olivat

aina ajoissa aamutunneilla (havainnointijakson aikana).
Episodi 302: Muslimityttd 1 ja muslimityttd 2 mydhastyvat noin viisi minuuttia
tunnin alusta, he tulevat yhdessd tunnille ja sanovat hiljaa, ettd anteeksi.
Aamunavaus on menossa. Aamunavauksen jdlkeen opettaja sanoo
muslimitytoille, ettd on kohteliasta kertoa, miksi on my6hédssa. Muslimitytto 2
naurahtaa, on véhan hamilladn ja sanoo, ettd ma herdsin vasta puolelta.
Muslimityttd 1 kohauttaa olkapditddn ja sanoo, ettd ma herdsin my6haan.
(Musiikin tunti klo 9.05)

Muslimitytét myohéastelivat ainoastaan aamutunneilta, muille oman luokan tunneille he tulivat
ajoissa. Islamin tunnit, somalian kielen tunnit ja suomi toisena kielen& tunnit muodostivat taas
poikkeuksen, néiltd tunneilta muslimitytét myohastyivat usein. Somalian kielen tunneille ja
islamin uskon tunneille oppilaat valuivat omia aikojaan, eréan islamin tunnin alussa luokassa
olivat paikalla vain miné ja islamin opettaja. Islamin opettaja olikin usein vihainen siitd, kun
tuntia ei padsty aloittamaan ajoissa.
Episodi 188: Vain islamin opettaja ja mind olemme paikalla luokassa.
Muslimitytté 1 ryntdd luokkaan ja kysyy, ettd missa muslimitytté 2 on. Hén
sanoo, ettd hdn menee hakemaan muslimityttd 2:en. Muslimityttd 1 on poissa
muutaman minuutin, sitten hén tulee luokkaan muslimityttd 2:en ja eréén toisen
somalityton kanssa. Opettaja kysyy tytoiltd vihaisesti, ettd tietavatkd he paljon
kello on. Muslimityttd 2 selittdd, ettd han luuli opettajan olevan kiped. Opettaja

on narkastynyt. (Islamin tunti klo 12.20)
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Haastatteluissaan muslimitytot myonsivét, ettd he myohéstyvat usein aamutunneilta.
Muslimitytto 1 kertoi, ettd hanen on vaikea herdtd aamulla aikaisin. Muslimitytt0 2 taas kertoi,

etta han pitkittdd aamutoimiaan viimeiseen saakka, kunnes tulee kiire.

Vélitunneille meno on tuottanut muslimitytdille myos vaikeuksia. Luokanopettaja oli joutunut
huomauttamaan asiasta moneen kertaan, my6s muut opettajat olivat puuttuneet asiaan, kun
muslimityt6t oleskelivat valituntisin kaytavilla, miké oli kiellettyd. Luokanopettaja arveli, etta
muslimitytot eivat halunneet mennd ulos kylmélla saalla, heilld kun oli p&allaan aina hameet,
jotka eivat paljoa lammittaneet talvipakkasilla. Haastatteluissaan muslimityt6t kertoivat, ettd

talvisin he eivét vietd aikaansa ulkona koulun jalkeen, koska on niin kylma.

Muslimityt6illa ei ollut paljon poissaoloja, mutta luokanopettajaa ja suomea toisena kielena

opettavaa opettajaa harmitti, ettd muslimitytot eivét ilmoittaneet koululle, jos he olivat poissa.

6.9. Muslimitytt6jen koulunkayntiin liittyvat myonteiset asiat

Paitsi vaikeita asioita tulisi korostaa myds myonteisia asioita, jotka liittyvat maahanmuuttajien
koulunkéyntiin. Tutkimusluokan muslimioppilailla on varmasti enemmén vaikeuksia
verrattuna suomalaiseen keskiverto-oppilaaseen, mutta heidan koulunkéyntiinsa liittyi myos
positiivisia asioita. Muslimitytot suhtautuivat vastuuntuntoisesti ja innokkaasti kouluk&yntiin
kaikista vaikeuksista huolimatta. Heilld oli joku aine, englanti, jossa he parjasivat hyvin ja
saivat hyvia tuloksia. My0s se on néhtdva erittdin myonteisend asiana, etta he olivat solmineet
ystavyyssuhteita luokan suomalaisten tyttojen kanssa. Tatd asiaa kasittelin jo aiemmin
kappaleissa Suomalaisten oppilaiden suhtautuminen muslimityttéihin ja Luokan tytt0jen

vélisten suhteiden sosiometrinen kuvaus.

Suhtautuminen koulunkayntiin

Muslimityttdjen kayttdytymisestd ja haastatteluista voi péaatelld, ettd heilld oli myonteinen
suhtautuminen kouluun. Suurinta osaa kouluaineista muslimitytét pitivat mukavina ja
tarkeind. He tekivat kotitehtavéat ja valmistautuivat kokeisiin. Tuntien aikana he kuuntelivat
tarkasti opetusta ja toimivat opettajan antamien ohjeiden mukaan. Kenttatyvaiheeni aikana
muslimityttd 1 sai yhden merkinnén kotitehtdvan tekematta jattdmisestd, muslimityttd 2 ei

saanut yhtddn unohdusmerkintéa.
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Haastattelija: ”’Onko sun mielesta kotitehtavat tarkeita?”

Muslimityttd 1: “Joo.”

Haastattelija: ’Jaksatko s aina tehda kotitehtavat?”

Muslimityttd 1:"Joo.”

Haastattelija: ’Kuinka paljon aikaa sulla menee kotitehtévien tekemiseen?”
Muslimityttd 1: ”Tunti tai kaksi tuntia.”

Haastattelija: ’Mista sa tiedat, kun sa luet esimerkiksi kokeeseen, ettd sa olet
oppinut jonkun asian?”

Muslimitytté 1: ”Koska mun isosisko kuulustelee, hdn kysyy multa kaikKki

asioita, jotka siiné lukee. M4 harjoittelen niita.”

Muslimitytot tiesivat, millaista kayttaytymistd oppilailta odotetaan tuntien aikana ja he
kayttaytyivat sen mukaan. Luokanopettajaansa he suhtautuivat kunnioittavasti.
Haastattelija: ”Voiko sun mielesté opettajalle sanoa vastaan?”
Muslimitytté 2: “Ei, opettaja on niinku sun vanhemmat, sun pitaa totella, mita
opettaja sanoo. Jos opettaja sanoo, etta tdmé on oikein, niin silloin se on oikein.”
Myos luokanopettaja oli sitd mieltd, ettd muslimitytot viihtyivat hyvin koulussa, tekivét
kotitehtavét ja valmistautuivat kokeisiin. Muslimitytot kayttaytyivat hyvin tuntien aikana eiké
heillad ollut paljon poissaoloja.
Haastattelija: 7Oletko sitd mieltd, ettd muslimityttd 2 on innostunut
koulunkaynnista?”’
Luokanopettaja: ”On mun mielestd. Han on kuitenkin iloinen ja myonteinen.
Aikaisemmin kun seurasin hantéd ekalla ja tokalla, han oli enemman sellaisen
umpimielisen n&kdinen. Nyt han hymyilee useammin ja ndhdékseni kuitenkin
myoOhéstelyistd huolimatta tulee ihan mielelldd&n kouluun. Ei ole sellaista
lintsausta esiintynyt.”
Haastattelija: ”Entds sitten muslimityttd6 1, onko han kiinnostunut
koulunkaynnista?”
Luokanopettaja: "Kylla ma uskon, ettd han on motivoitunut ja haluaisi myos
menestya.”

Haastattelija: ’Kayttaytyvatkd muslimitytét sun mielesta hyvin tuntien aikana?”’
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Luokanopettaja: "Minun tunneilla kylld, mutta nyt on sitten kuultu, ettd muiden
tunneilla ei. Murrosika alkaa kylla tulla nakyviin, varsinkin muslimitytté 1:en
kohdalla.”

Englannin kielessa parjaaminen
Kumpikin muslimitytté piti erityisesti englannista kouluaineena ja he pérjasivatkin siind
hyvin, erityisesti muslimitytté 1. Englannin tunneilla muslimityttd 1 oli aktiivinen, hén viittasi
paljon ja oli lukenut laksyt huolella. Myds muslimityttd 2 viittasi jonkun verran ja yritti
enemman kuin muilla tunneilla.
Episodi 141: L&ksynd ollut kappale esitetddn dialogina luokan edessa.
Kummatkin luokan muslimitytot viittaavat innokkaasti, kun valitaan dialogin
esittdjat. Muslimityttd 1 on selvasti pettyneen nakdinen, kun han ei saa osaa.
Hé&n sanoo, ettd mé en saa iking esittad. (Englannin tunti klo 12.25)
Muslimitytét kertoivat, ettd he saivat parhaat koetulokset englannista. My6s englannin
aineopettaja kertoi olevansa tyytyvédinen muslimityttdjen menestymiseen englannissa. Luokan
muutamat oppilaat olivat myds huomanneet, ettd muslimitytot parjasivat koulussa parhaiten
englannin tunneilla, koska he viittasivat silloin paljon ja lukivat laksynsé hyvin.
Episodi 146: Tunnin lopussa englannin opettaja jakaa kokeet. Muslimityttd 2 saa
7,5. Han ei ole tulokseen tyytyvéinen ja sanoo, ettd ma oon tyhma, maailman
tyhmin oppilas. Muslimitytté 1 saa 9- ja on tuloksesta tosi iloinen, hén levittaa
katensd ilmaan. Luokasta lahdettdessd muslimityttd 1 sanoo opettajalle, ettd
good bye my dear teacher. Muslimityttd 2 sanoo opettajalle, ettd mé sain huonon
numeron. Opettaja lohduttaa ja sanoo, ettei se ole huono. (Englannin tunti klo
13.00)

7. MUSLIMITYTOT MATKALLA KOHTI ONNISTUNUTTA INTEGRAATIOTA

Islaminusko tuo muslimityttdjen arkipdivaan piirteitd, jotka vaikuttavat myds koulupdivén
kulkuun. Konkreettisesti se nakyi joka paivé tyttdjen pukeutumisessa. He pukeutuivat islamin
antamien ohjeiden mukaan peittden paansd huivilla ja pukeutuen pitkd&n hameeseen ja
k&sivarret peittdvadn puseroon. Ruokailuun uskonto vaikutti siten, ettd muslimitytét soivat
kasvisruokaa, jolloin he tiesivat, etteivat soisi vahingossa sianlihaa tai muuta heilta kiellettya

ravintoa. Muslimitytot eivat tavallisesti rukoilleet koulussa, mutta he tiesivat, etta voisivat
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rukoilla tyhjissé luokissa. Paastokuukautena tytdt harjoittelivat paastoamista muutamana
paivana viikossa. Muslimitytot saivat oman uskontonsa opetusta, ja islamin juhlapdivind he

saivat olla pois koulusta.

Luokan oppilaista suurin osa suhtautui muslimityttéihin joko ystavéllisesti tai neutraalisti.
Muslimitytot olivat keskenddn hyvid ystavid, mutta heilld oli luokallaan my6s muutama
suomalainen tyttokaveri. Kaikki luokan tyttdoppilaat kertoivat pitdvansd muslimitytdista.
Suurin osa luokan pojista suhtautui muslimityttoinin neutraalisti Kiinnittdméatta heihin
suurtakaan huomiota, mutta poikien keskuudessa oli havaittavissa myos halveksivaa ja
vihamielistd suhtautumista. Valtaosa luokan oppilaista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd
muslimitytét eivat poikkea kovinkaan paljon luokan muista suomalaisista tytdistd, vain

ulkon&on, pukeutumisen ja kielen suhteen.

Muslimityt6illa oli oppimisvaikeuksia tietyissd aineissa. Naméa vaikeudet johtuivat suurelta
osin puutteellisesta suomenkielesta. He osasivat puhua suomea hyvin, ja ymmarsivét puhuttua
kielta, mutta kirjoitetun kielen kanssa oli vaikeuksia. Luokanopettaja koki, ettd yhteisty0 oli
vaikeaa muslimityttéjen vanhempien kanssa, koska heilld ei ollut yhteista kieltd ja koska
vanhemmat eivét ottaneet yhteytt4 luokanopettajaan, vaan suoraan rehtoriin. Muslimitytoilla
oli myo6s vaikeuksia sopeutua tiettyihin koulun tapoihin. He myohéstelivat usein
aamutunneilta eivatka halunneet menna valituntisin ulos. Kuitenkin muslimitytt suhtautuivat
kouluun myonteisesti, he eivéat lintsanneet koulusta ja pyrkivat tekemdan Kkotitehtavat

tunnollisesti. Englanninkieli oli aine, jossa molemmat muslimitytot menestyivat hyvin.

Vaikka muslimitytot tulivat somalialaisesta ja islamilaisesta kulttuurista, jotka poikkeavat
paljon suomalaisesta kulttuurista, olivat he onnistuneet hyvin sailyttdméaan tietyt tarkeét asiat
omasta kulttuuristaan ja omaksumaan uusia piirteitd suomalaisesta kulttuurista. VVoidaan siis
sanoa, etta tydssa aiemmin kasitellyn Berryn akkulturaatioteorian mukaan muslimitytét olivat
saavuttaneet integraation vaiheen. Tyt6t olivat ylpeitd omasta uskonnostaan ja halusivat
vapaaehtoisesti pukeutua uskontonsa mukaan. Juuri peruskouluidssa yhdenmukaisuuden paine
on kova, mutta muslimitytot eivat kokeneet h&mmentévaksi tilannetta, jossa suomalaiset
oppilaat kyselivat heiltd, miksi he pukeutuvat siten kuin pukeutuvat. Tietysti uskonnosta on
tarked omaksua my6s muita asioita kuin pelkkd pukeutuminen. Muslimityt6t olivat islamin

tunneilla erityisesti kiinnostuneita siitd, mitka asiat ovat heille sallittuja ja mitké taas eivat ole,
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ja uskonnon syvin olemus jai ehka hamardmmaksi. Toisaalta uskonasiat ovat vaikeita asioita,
jotka siséistdd ehk& myohemmin, kun ikdd on tullut lisdd. Muslimityttdjen kiinnostuksen
kohteet olivat samoja kuin luokan muiden tytt6jen, he olivat kiinnostuneita pop-musiikista,
elokuvista ja tanssimisesta, mitk& eivat ole hyvéksyttyja asioita islamin uskossa. Ndma asiat
vaikuttavat pinnallisilta, mutta ne liittyvat kuitenkin oleellisesti lansimaissa nuorten ja

varhaisnuorten elamaan.

Muslimitytét olivat hyvin omaksuneet koulun tavat (lukuunottamatta mydhéstelyitd ja
valitunneilla sisélld oloa). He eivat lintsanneet koulusta, tiesivat miten oppitunneilla tulee
kayttaytya, tekivat kotitehtavat ja valmistautuivat kokeisiin. Tdssa on varmasti ollut apuna
muiden oppilaiden hyva esimerkki ja luokanopettajan jamakka ote. Luokalla ei esiintynyt
kovinkaan paljon jarjestyshairioitd. Luokanopettajalla oli aito auktoriteettiasema, jonka kaikki
oppilaat tunnustivat haastatteluissa. Opetus oli opettajajohtoista, mutta lapsikeskeista.
Luokanopettaja suhtautui neutraalisti muslimityttGjen uskontoon, mutta han ymmarsi heita ja
hyvaksyi heidan pukeutumisensa, joka liittyi heidan uskontoonsa ja aamutunneilta
myOhé&stelyt osana heiddn somalialaista kulttuuriaan, jossa kellolla ei ole niin suurta
merkitystd kuin Suomessa. Luokanopettaja oli puuttunut muslimityttdjen kiusaamiseen heti
alusta lahtien, mikd oli vahentdnyt kiusaamista oleellisesti, ja h&n oli rohkaissut
muslimitytt6ja ja luokan muita tytt6ja solmimaan kaverisuhteita. Namé kaverisuhteet lisasivéat
muslimityttdjen viihtymistd koulussa. Niinpd luokanopettajalla on suuri osuus siing, ettd

muslimityttéjen integraatio luokkaan on onnistunut niin hyvin.

Muslimityttéjen hyvd suomenkielen puhetaito on auttanut heidédn sopeutumistaan. He ovat
my06s asuneet Suomessa jo pidemman aikaan, toinen tyt0ist4 on asunut viisi vuotta ja toinen
seitseman vuotta, mikd myos helpottaa sopeutumista. Muslimitytdt kertoivat, ettd heidén
vanhempansa ovat kiinnostuneita heiddn koulumenestyksestddn; he muistuttavat laksyjen
teosta ja kokeisiin lukemisesta. Isommat sisarukset taas auttavat laksyjen teossa ja kokeisiin
valmistautumisessa. Muslimityttdjen kotona tytt6ja kannustetaan koulunkéynnissé. Koulussa
menestymistd voisi kuitenkin auttaa muslimityttdjen vanhempien ja koulun valinen tiiviimpi
yhteisty0. Toisaalta vanhempien yhteistydon véhdisyyden ymmartdd, kun ajattelee, ettd
Somaliassa peruskoulua kédy puolet ikdluokasta ja keskeyttamisprosentti on korkea, etenkin

tyttéjen kohdalla (Kettunen, Laatu & Yli-Paunu 1984: 38). Somaliassa koulunk&ynti ei ole
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samalla tavalla mahdollista verrattuna Suomeen, eikd koulutusta ehka arvosteta yhtd paljon

kuin Suomessa.

8. TUTKIJAN ROOLI

Soveltaessaan etnografista tutkimusotetta tutkija on osa tutkimusprosessia, mikd on monella
tavalla vaativaa. Ensinndkin tutkijan rooli liittyy tutkimuksen subjektiivisuuteen. Tutkija on
aina oman kulttuuriperiménsa tuote, vaikka han pyrkii eroon tutkimusprosessissa omista
ennakkoluuloistaan ja stereotyyppisesta ajattelustaan. Tutkija pyrkii myos tutkimuskohteensa
kokemusmaailman tavoittamiseen ja tutkimuskohteensa kontekstikeskeiseen ymmaértamiseen.
Subjektiivisuus tulisi kuitenkin nahdd voimana, jossa tutkija pyrkii kayttdmé&éan niin sanotun

kurinalaisen subjektiivisuuden tekniikkaa. (LeCompte 1987: 43.)

Etnografisessa tutkimuksessa tutkija kayttaa sellaisia menetelmid, joiden avulla tutkija voi olla
osallisena tutkimuskohteiden kokemuksissa. Tédma edellyttdd tutkimuskohteiden Kkielen
ymmartamista ja kykyd kommunikoida heiddn kanssaan siten, ettd tulee itse ymmarretyksi.
Tassa tutkimuksessa tuli pari kertaa ongelmia kommunikaatiossa lasten kanssa. Lapsi on
vaativa haastateltava. Toisaalta lastentarhanopettaja -taustani oli tutkimusprosessin kannalta

my®onteinen asia, koska olin tottunut kommunikoimaan lasten kanssa.

Tutkija on myos kenttatyontekijd, han toimii sielld, missd tutkimuksen osalliset. Tutkijan
rooliin kuuluu ihmiskontaktien solmiminen, mika edellyttdd tutkijalta tietynlaista itsensa
markkinointia ja luottamuksen herattdmistd. Erityisesti tutkimuksen kaynnistdminen oli
vaativa vaihe. Oli vaikeaa 10ytaa sopivaa luokkaa ja yhteistyohaluista luokanopettajaa. Ajatus

siitd, ettd opetusta seuraa aina joku ulkopuolinen henkil6, ei miellyttanyt opettajia.

Kenttatyovaihe tutkimusluokassa sujui ongelmitta. Luokanopettajan ja oppilaiden
suhtautuminen oli myonteistd koko kenttatyovaiheen ajan. Luokanopettaja oli innostunut

tutkimushankkeestani ja opasti minua pitkin matkaa.

Oli tarkead heréttdd luottamus luokanopettajassa tietojen saantia ajatellen, mutta oli tarkeda
saada opettaja luottamaan myos tutkijan asiantuntemukseen, eli siihen, ettd tutkija osaa

kasitelld saamansa luottamukselliset tiedot siten, ettei opettaja tule vahingoittaneeksi
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luottamuksellisuudellaan esimerkiksi oppilaitaan. Ystavan rooli liittyi luokanopettajan liséksi
kommunikointiin oppilaiden kanssa. Haastattelutilanteet helpottuivat, kun oppilaat
suhtautuivat tutkijaan ystdvana. Asiantuntijan roolissa minun tarkoituksenani oli saada
oppilaat kiinnostumaan tutkimuksestani. Halusin korostaa, ettd on kysymys tarkeésta

hankkeesta, jossa oppilaiden panos on keskeinen.

9. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Tutkijan asema liittyy oleellisesti tutkijan rooliin, jota kuvasin edellisessé kappaleessa. Talta
osin tutkimuksen luotettavuutta voidaan pitdd melko hyvand, mistd on osoituksena
tutkimusluokan opettajan yhteistydhalukkuus seka oppilaiden innostunut ja asiallinen
suhtautuminen tutkimushankkeeseen. Oppilasinformaattien valinnassa ei ollut ongelmia,
koska haastattelin kaikki oppilaat. Joidenkin oppilaiden haastattelujen myo6ta kertyi
arvokkaampaa tietoa kuin toisten. Taman tutkimuksen kannalta arvokkaimpia informaattoreita
olivat ne oppilaat, jotka pystyivéat selkedsti ilmaisemaan omia ja muiden oppilaiden ajatuksia
ja tuntemuksia. Molemmat muslimitytot osoittautuivat puheliaiksi ja sain heiltd paljon
tutkimusta hyoddyttavaa tietoa. Tutkimuksen kannalta oli erittdin tarkeéd, ettd luokanopettaja
suhtautui myonteisesti haastatteluihin, sain viettdd oppilaan kanssa haastattelussa niin pitkén
ajan kuin oli tarpeellista. Muutaman oppilaan oli vaikea irtautua virallisesta oppilaan roolista,
mika saattoi johtua siité, ettd he pelkasivat mielipiteidensa tulevan opettajan tietoon. Paljon

tallaista ilmi6ta ei kuitenkaan esiintynyt.

Oppilashaastatteluissa jouduin pari kertaa tilanteeseen, jossa oppilas ei ymméartanyt
kysymystani tavalla, jolla olin tarkoittanut. Haastattelu on kuitenkin menetelmdné siin&
mielessé Kiitollinen, ettid asiaa voi lahestyd uudella tavalla, jos haastattelija huomaa, ettd

haastateltava ei ymmartanyt kysymysta.

Tutkijan l&sndolo ei aiheuttanut luokan oppilaissa poikkeuksellista kayttdytymistd tai
vastustusta. Opettajan osalta pitaisin tutkijan vaikutusta olemattomana. Vietin aikaa
luokanopettajan kanssa myos epavirallisissa yhteyksissa ja juttelimme paljon. Weick on sit4
mieltd, ettd jos henkil6itd havainnoidaan tutuissa olosuhteissa, he unohtavat melko nopeasti
olevansa tarkkailun kohteena ja toimivat luonnollisella tavalla. Jos kéyttdytyminen poikkeaa

huomattavasti tavanomaisesta havaitsee tutkija sen helposti , varsinkin lasten suhteen.
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(Uusikyld 1980: 51.) Tassd tutkimuksessa on pyritty tuomaan esille sek& opettajan ettéd
oppilaiden oma kokemus. Vakuudeksi tastd on tutkimukseen liitetty kenttdtapahtumien

kuvauksia ja otteita haastatteluista.

Etnografisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan yleisesti ottaen pitdad hyvana, silla aineistoa
hankitaan usealla eri menetelmalld (observointi, haastattelut, kirjoitelmat, keskustelut) ja
aineisto tallennetaan usealla eri tavalla (kenttdmuistiinpanot, &aanitykset). Etnografisen
tutkimuksen luotettavuus j&& viime k&dessa lukijoiden péaatettdvaksi. Tutkija voi vaikuttaa

tdhan asiaan raportoinnillaan. Tekstin tulee olla ymmarrettavéa ja luettavaa.

Tama tutkimus on tapaustutkimus eikd tuloksia voi perinteisessé mielessa luokitella
yleistettaviksi. Voidaan ajatella, ettd luokkahuoneyhteisotutkimus tapaustutkimuksena voi

paljastaa joitakin suomalaisen kansainvalistyvan koulun tyypillisia piirteita.

10. POHDINTAA

Etnografisen tutkimusotteen soveltaminen luokkayhteison arkipdivan tutkimukseen ei ole
ollut tdysin ongelmatonta. Aineiston runsaus, metodologian opiskelu pelkéstaén kirjallisuuden
avulla seka raportointi ovat olleet suuria haasteita talle tutkimukselle. Kuitenkin katson, etta
etnografinen tutkimusote soveltui hyvin tidhan tutkimukseen. Jos nyt l&htisin uudestaan
kentélle tdmén tutkimuksen myo6té saatujen kokemusten jélkeen, tekisin jotkut asiat eri tavoin.
Ensinndkin olisi hyvd, jos tutkimuksen osalliset voisivat lukea tutkimustuloksia tutkimuksen
edistymisen eri vaiheissa, mika lisdisi tutkimuksen luotettavuutta. Toisaalta varaisin
kenttatyoskentelyyn pidemmaén ajanjakson. Etnografinen tutkimusote soveltuisi varmaankin
hyvin ryhmétydskentelynd, jossa useampi tutkija olisi kentélla. Analyysivaihe helpottuisi ja

tutkimuksesta tulisi luotettavampi, kun tehtyjé luokitteluja voisi verrata keskendan.

Etnografisessa tutkimuksessa tutkija paasee osalliseksi luokkayhteison arkipdivan toimintaan.
Juuri tutkijan oma kokemus yhteisostd on mielestani arvokasta etnografisessa tutkimuksessa.
Aina voidaan tietysti epailla tutkijan tulkintaa kokemastaan, mutta kunhan riittdvan moni
tutkija on tutkinut luokkahuoneyhteisgja ja tassa tapauksessa my6s maahanmuuttajaoppilaita,

voidaan varmasti 10yt&4 joitakin totuuksia.
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Taman tutkimuksen tekeminen heratti minussa ajatuksia maahanmuuttajaopetuksesta, joka on
hyvin ajankohtainen aihe. Suomi kansainvalistyy ja kouluihin tulee yha enemmaén oppilaita
mité erilaisimmista kulttuureista. Miten kouluissa tuetaan heiddn sopeutumistaan Suomeen?
Miten heitd pyritddn rohkaisemaan oman kulttuurin piirteiden vaalimisessa? Erityisesti
pakolaisten kohdalla oman kulttuurin piirteiden séilyminen on tarkead, koska tavoitteena on,
etta pakolaiset voivat viel4 palata omaan kotimaahansa. Toisaalta pakolaisten sopeutuminen
uuteen kulttuuriin voi olla hyvin vaikeaa, koska heilld on usein taustalla traumaattisia
kokemuksia. Voi olla vaikeaa vetéé raja uuteen kulttuurin sopeutumisen ja oman kulttuurin
séilyttamisen vélille, varsinkin, jos kulttuurit ovat hyvin erilaisia keskendén. Somalia on yKksi
maailman koyhimmistd valtioista, ja sen véestosta valtaosa on muslimeja (Kettunen, Laatu &
Yli-Paunu 1984:1, 27). Ero Suomen ja Somalian kulttuurien valilla on suuri monessa
suhteessa. Suurimpia ristiriitoja aiheuttavat varmasti tyttdjen ympadrileikkaus ja lasten

ruumiillinen kuritus, jotka ovat Suomessa kiellettyjé asioita, mutta Somaliassa arkipdivaa.

Maahanmuuttajaoppilaiden tarpeet on otettu hyvin huomioon opetussuunnitelmassa.
Maahanmuuttajaoppilaat saavat oman didinkielen ja uskonnon opetusta sek& tukiopetusta
suomen kielessa. Eri kulttuurit ovat rikkaus, mika tulisi huomioida opetuksessa muutenkin
kuin vain kerran vuodessa pidettavien juhlien muodossa. Mielestani olisi tarkedd kehittaa
my06s maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kanssa tehtavaé yhteistyotda. Ehka vanhemmat
ovat haluttomia yhteistydhon, mutta koulutkin voisivat panostaa siihen kéyttdmalla

esimerkiksi tulkkipalveluita.

Taman tutkimuksen tekeminen oli hyvin mielenkiintoista ja minua ilahdutti, ettd p&asin
luokkaan, jossa muslimityttéjen sopeutuminen oli onnistunut melko hyvin. Luokanopettaja oli
tehnyt hyvad tyotd sen suhteen. Kuitenkin tydsarkaa on vield paljon muslimityttdjen
itsetunnon tukemisessa, jotta he ottaisivat osaa tunneilla kéaytaviin keskusteluihin, eivatka
pelkéisi niin kovasti vastaavansa vaarin. Erityisesti minua jai askarruttamaan, miksi
muslimitytot kayttaytyivat niin eri tavoin somalian kielen ja islamin tunneilla verrattuna oman
luokan tunteihin, vaikka ndilla tunneilla oli opettajana mies. Tama kuva oli taysin

vastakkainen ennakkokaésitysteni kanssa.

Tassé tutkimuksessa halusin tutkia nuoria muslimitytt6ja. Tutkimustulokset olisivat

varmaankin olleet hyvin toisenlaiset, jos tutkimuksen kohteena olisivat olleet somalialaiset
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muslimipojat. Jatkotutkimusaiheena voisi olla somalialaisten musliminuorten kéayttaytyminen
ylaasteella ja tutkia erityisesti heidan suhtautumistaan opiskeluun ja koulutukseen. Somaleita
on vield vahéan jatkokoulutuspaikoissa, joten olisi mielenkiintoista saada selville, mitd he

ajattelevat jatkokoulutuksestaan yl&asteella, kun asian pohtiminen tulee heille ajankohtaiseksi.
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HEI!

Opiskelen kasvatustiedettd Helsingin yliopistossa ja teen Pro gradu -tutkielmaani
monikulttuurisen koululuokan arjesta. Tutkimusaineistoni ker&d&n kevétlukukauden 1998
aikana havainnoimalla koululuokkaa, jossa Teidankin lapsenne on. Haluaisin my6s haastatella
luokan kaikkia oppilaita, siis myos Teidén lastanne, yleisistd kouluun liittyvista asioista, kuten
koulukavereista, koulussa viihtymisestd ja mieliaineista. Haastattelemalla saamani tieto on
luottamuksellista, enkd kayta oppilaiden oikeita nimid lopullisessa tutkimusraportissa. Mikéli
haluatte saada lisatietoa tutkielmastani tai ette halua, ett4 lastanne haastatellaan, voitte ottaa
yhteyttd minuun numeroon ******* (8 3 98 mennessa). KIITOS JO ETUKATEEN!

Helsingissa 24.2.1998

Teija Kuntsi
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TEEMAHAASTATTELU (Luokanopettaja)

TEEMAT:

A. Kouluaineet ja koulussa parjadminen

B. Koulussa viihtyminen

C. Yhteisty0 vanhempien kanssa

D. Kouluun sopeutumista edistavat/estavat tekijat
E. Sosiaaliset suhteet

F. Islamin vaikutus koulunkayntiin

A.
Missa kouluaineissa muslimityttd 1:11&/muslimityttd 2:1la esiintyy vaikeuksia?
-Millaisia vaikeuksia?
-Misté luulet niiden johtuvan?
-Miten asiaan on puututtu? Onko ollut mahdollisuutta antaa tukiopetusta?
Miten muslimityttd 1/muslimityttd 2 parjaéd kokeissa?
-Luuletko, ettd he valmistautuvat kotona kokeisiin?
Tekeekd muslimityttd 1/muslimitytto 2 kotitehtavat?
-Onko heilla paljon unohdusmerkint6ja?
Missa kouluaineissa muslimityttd 1/muslimityttd 2 parjad hyvin?
-Missé asioissa he ovat taitavia?
Mistéd kouluaineista muslimityttd 1/muslimityttd 2 pitad / ei pida?
-Misté luulet sen johtuvan?
Onko muslimityttd 1/muslimitytté 2 aktiivinen tuntien aikana?
-Viittaavatko he paljon?
-Ottavatko he osaa tunnilla kaytaviin keskusteluihin?
Koraanin opettelu korostaa ulkoaoppimista. Onko muslimitytté 1:en ja muslimityttd 2:en
oppiminen mielestdsi ulkoaoppimista vai kykenevétkd he soveltamaan tietoa, tekemé&an

johtopééatoksia tai ratkaisemaan ongelmia?
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Millaiseksi arvioit muslimityttd 1:en/muslimityttd 2:en suomen kielen taitoa?

B.
Onko muslimityttdé 1/muslimitytté 2 mielestési innostunut koulunkaynnist4? Perustelu.
Kéayttaytyykd muslimityttd 1/muslimityttd 2 hyvin tuntien aikana?

-Joutuuko heitd usein huomauttamaan epésopivasta kaytoksesta?
Miten muslimityttd 1/muslimityttd 2 suhtautuu opettajaan?
Onko muslimityttd 1:11&/muslimitytto 2:lla paljon poissaoloja?

-limoittavatko he koululle, jos he ovat pois?
Myohésteleekd muslimityttd 1/muslimitytto 2 paljon? Milloin? Mist& luulet sen johtuvan?
Oletko huomannut, jannittddkoé muslimityttd 1/muslimitytté 2 jotakin koulussa? Mitd? Misté
luulet sen johtuvan?
Oletko huomannut, pelkadkd muslimitytté 1/muslimityttd 2 jotain koulussa? Mitd? Mista
luulet sen johtuvan?
Onko muslimityttd 1/muslimityttd 2 saanut koskaan rangaistusta koulussa? Misté ja millaisen
rangaistuksen?
Onko muslimityttdé 1/muslimitytté 2 ollut rehtorin kanssa tekemisissa? Miksi?
Onko muslimitytté 1:en/muslimityttd 2:en ollut vaikea sopeutua joihinkin koulun sdéntoihin

ja tapoihin? Mihin ja miksi? Miten asiaan on puututtu?

C.

Millaista on yhteistyd muslimityttd 1:en/muslimityttd 2:en vanhempien kanssa?

Onko teilla yhteista kielta?

Osallistuvatko muslimityttd 1:en/muslimityttd 2:en vanhemmat koulun tilaisuuksiin?

Missa tapauksissa on otettu yhteyttd muslimityttd 1:en/muslimitytto 2:en kotiin?

Missa tapauksissa muslimityttdé 1:en/muslimityttd 2:en vanhemmat ovat ottaneet yhteyttéd
kouluun?

Ovatko  muslimitytté  l:en/muslimitytté  2:en  vanhemmat  kiinnostuneita  tyton

koulunkéynnista?

D.
Mitké asiat ovat osoittautuneet kaikkein vaikeimmiksi asioiksi muslimitytté 1:lle/muslimityttd

2:1le koulussa?
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-Misté luulet sen johtuvan?
Mitkd muslimityttd 1:en/muslimitytté 2:en luonteenpiirteet ovat edesauttaneet/estaneet
sopeutumista suomalaiseen kouluun?

Montako oppilasta on koulunne ala-asteella?

Onko luokkayhteisgssési/koulussa piirteitd, jotka edesauttavat/estavat muslimityttd
1:en/muslimityttd 2:en sopeutumista suomalaiseen kouluun? Mitka ovat ndma piirteet?
Miten luulet, ettd muslimitytté 1 suhtautuu siihen, ettd han on luokkatovereitaan kaksi vuotta
vanhempi?

-Onko se tuottanut joitakin vaikeuksia? Millaisia?

-Misté seikoista huomaa, ettd muslimitytté 1 on luokkatovereitaan vanhempi?
Miten muslimityttd 1/muslimitytt0 2 eroaa suomalaisista tytoista?
Oletko opettanut maahanmuuttajaoppilaita ennen muslimityttoja?
Mitk& asiat ovat opettajan kannalta kaikkein vaikeimpia asioita, kun luokassa on oppilaita
vieraasta kulttuurista?
Miten paljon muslimityttdjen oma kulttuuri on mielestdsi huomioitava koulussa? Perustelu?
Mink& asioiden oppiminen on mielestasi téarkeintd, jotta muslimitytot parjadvat hyvin
Suomessa?
Koetko, ettd on vaikeaa l6ytda se keskitie, ettd kunnioittaa muslimityttdjen omaa kulttuuria,
mutta samalla tukee heidén sopeutumistaan Suomeen?
Koetko, ettd olet saanut tarpeeksi tukea tyéllesi monikulttuuristen lasten opettamisessa?

a) koulutuksestasi?

b) kollegoiltasi?
Onko vieraasta kulttuurista tulleiden lasten opetus mielestési korkeatasoista? Perustelu?

Miten monikulttuurisuutta on kaytetty hyvaksi luokkasi toiminnassa ja opetuksessa?

E.
Kiusaavatko luokan/koulun muut oppilaat muslimityttd 1:t&/muslimitytto 2:ta? Miten?
Onko luokallasi/koulussa joitakin tiettyja oppilaita, jotka eivat tule toimeen muslimityttd
1:en/muslimitytt6 2:en kanssa?
-Miten se nakyy?
-Misté luulet sen johtuvan?

Ovatko muslimityttd 1/muslimitytto 2 ystavystyneet suomalaisten oppilaiden kanssa?
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Esiintyikd silloin enemman kiusaamista, kun muslimityt6t tulivat uusina oppilaina luokkaasi?
-Millaista kiusaamista?

Miten kiusaamiseen on puututtu?

Miten muslimityttd 1/muslimityttd 2 reagoi siihen, ettd hanté kiusataan?

Otetaanko muslimitytté 1/muslimityttd 2 helposti mukaan toimintaan, esim. ryhmétoissé tai

valitunnilla?

F.

Miten islaminuskoa on kasitelty luokassasi?

Miten uskonto heijastuu muslimityttdjen koulupdivaan?

Mink& asioiden suhteen opetussuunnitelma ja islaminuskon periaatteet ovat ristiriidassa
kesken&an?

Miten muslimityttd 1/muslimityttd 2 suhtautuu liikuntatunteihin? Entd musiikkitunteihin?
Oliko vaikeaa saada tytot luopumaan hameesta ja huivista litkuntatuntien ajaksi?

Kielsivatkd muslimityttd 1:en/muslimityttd 2:en vanhemmat, ettd tyt6t eivat saa menna
uimaan liikuntatunneilla vai halusivatko tytot itse sitd? Miten heiddt on paadytty
vapauttamaan uinnista?

Ovatko muslimityttd 1:en/muslimityttd 2:en vanhemmat ottaneet koskaan yhteyttd kouluun,

jos heidan mielestdén koulun toiminta on ristiriidassa islamin oppien kanssa?



TEEMAHAASTATTELU (Muslimitytdille)

TEEMAT:

A. Kouluaineet ja koulussa pérjaaminen
B. Luokkakaverit

C. Islamin nédkyminen koulupdivén aikana
D. Koulussa viihtyminen

E. Vapaa-aika

Kysymykset:
1. Kuinka vanha olet?
2. Koska olet tullut Suomeen?

3. Keité kuuluu perheeseesi?

A.
Misté kouluaineesta tykkaat kaikkein eniten? Miksi?/Miké siina on kivaa?
Onko joku kouluaine tyhma? Miké& ja miksi?/Mika siind on tyhmaa?
Tykkaatko: matematiikasta

suomen kielesta

litkunnasta

kuvaamataidosta

englannista

musiikista

biologiasta/maantiedosta

kasityosta/puukasityosta

somalian kielesta

islamista
Kaikista aineista kysytaan:

Mika siind on kivaa?/Onko siind jotain kivaa?

Mika siind on tyhm@aa?/Onko siind jotain tyhmaa?

Mika siina on vaikeaa?
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Mika siind on helppoa?
Ovatko kotitehtavéat/laksyt tarkeita?
Inhottaako joskus tehda kotitehtavia?
Jaksatko aina tehda kotitehtavéat?
Kuinka paljon aikaa kéytat laksyjen tekemiseen?
Auttaako sinua joku kotitehtavissa?
Misté tiedéat, ettd olet oppinut jonkun asian, esimerkiksi koetta varten?
Ymmarratko aina, mité opettaja sanoo?
Mité teet silloin, jos et ymmaérra?
Viittaatko aina silloin, kun tiedat oikean vastauksen? (Miksi?)
Viittaatko silloin, kun olet vahé&n epdvarma vastauksestasi? (Miksi?)
Milté sinusta tuntuu, kun joku oppilaista vastaa tunnilla vaarin?
Saatko hyvié koetuloksia?
Voiko opettajalle sanoa vastaan? Miksi?

Voiko silloin sanoa opettajalle vastaa, jos tietad, ettd han on vaarassa?

B.

Ketké& ovat parhaat kaverisi teidan luokalla?

Kiusataanko sinua koskaan? Miten? Kiusaavatko aina samat henkil6t?

Mita teet silloin, kun sinua kiusataan?

Millaisia ovat mielestasi luokkanne a)tytdt, b)pojat?

Tapaatko luokkakavereitasi my0s vapaa-aikanasi?

Tykkaatko luokkanne opettajasta? Miksi?

Kuvittele, ettd teidan luokka l&htisi luokkaretkelle ilman opettajaa. Kenet valitsisit
luokkatovereistasi retkenjohtajaksi?

Onko teidan luokalla oppilaita, joiden kanssa et ainakaan haluaisi asua samassa huoneessa

taman retken aikana? Kuka?

C.

Miksi sy6t kasvisruokaa koulussa? Sy6tkod kotona lihaa?

Pidatko liikuntatunneista? Otatko liikuntatunneille huivin ja pitkdn hameen pois? Miksi?
Paastositko Ramadanin aikana? Miksi? Olitko tuolloin vasynyt koulussa?

Millaisia ovat islamin tunnit? Ovatko ne mielestasi tarkeita?
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Onko kukaan suomalaisista oppilaista ihmetellyt, miksi kaytat aina huivia ja pitkd4d hametta?
Miten vastaat heille?
Rukoiletko koulupéaivén aikana?

Voiko islamiin vedoten valttyd tekemésta jotain tyhmaa koulussa?

D.

Miké on kivointa koulussa? Miksi?

Tuleeko mieleesi koulupdivéd, joka oli mielestési oikein mukava? Millainen se oli ja mika
siind oli mukavaa?

Jos voisit muuttaa koulussa jotakin, niin mitd muuttaisit ja miksi?

Joudutko olemaan joskus pois koulusta? Miksi?

Myo6hastytkd usein koulusta?

Onko koulussa hyvaa ruokaa? Mika on lempiruokasi?

Oletko koskaan pelannyt koulussa?

Jannitatkd mitééan koulussa?

Oletko ollut rehtorin kanssa tekemisissa? Milloin ja miksi?

Oletko koskaan saanut rangaistusta koulussa? (Miksi?) Misté voi saada rangaistuksen?

Mité teette valituntisin?

Mité teette tunnin alussa, ennenkuin opettaja on tullut luokkaan?

Millainen on luokkanne henki?

Onko joku kertonut sinulle somalialaisesta koulusta? Mik& somalialaisessa koulussa on

hyvda? Mik& on huonoa?

E.

Mité teet koulupdivan jalkeen?

Oletko pihalla? Leikitkd/pelaatko pihalla muiden lasten kanssa?

Mité leikkeja leikitte/pelaatte talvella (lumisotaa, lumiukot, méen laskua, hiihtoa, luistelua)?
Mita leikkeja leikitte/pelaatte kesalla (hyppynaru, ruutuhyppely, hippa, piilo)?

Oletko useimmiten sisall&?

Katseletko paljon Tv:tad? Mité& ohjelmia?

Pelaatko tietokonepeleja?

Ké&yko teilld kotona paljon vieraita?

Autatko kotona aitia kotitoissa? Millaisissa t0issa?



Voitko kertoa &idillesi, jos sinulla on ollut joitakin ongelmia koulussa?
Millaisista kouluun liittyvistd asioista aitisi on kiinnostunut?
Harrastatko jotakin? Harrastatko musiikkia?

Kéytko koulun kerhoissa?

Mikéa on toiveammattisi?
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TEEMAHAASTATTELU (Suomalaisille oppilaille)

TEEMAT:
A. Kouluaineet ja koulussa pérjaaminen

B. Luokkayhteiso

Kysymykset:

A.

Misté kouluaineesta tykkaat eniten?

Onko joku kouluaine ihan tyhm&? Mika ja miksi?

Onko joku aine vaikea? Mika ja miksi?

Onko joku aine erityisen helppo? Miké ja miksi?

Ovatko kotitehtdvat tarkeita?

Inhottaako sinua joskus tehda kotitehtavia?

Jaksatko aina tehda kotitehtavéat?

Auttaako sinua joku kotitehtavissa?

Ymmarratko aina, mitd opettaja sanoo?

Mité teet silloin, jos et ymmaérra?

Viittaatko aina silloin, kun tiedat oikean vastauksen? (Miksi?)
Viittaatko silloin, kun olet vah&n epdvarma vastauksestasi? (Miksi?)
Saatko hyvié koetuloksia?

Voiko opettajalle sanoa vastaan? (Miksi?)

Voiko opettajalle sanoa vastaan silloin, kun tiedét, etta opettaja on vaarassa?

B.

Miten kuvailisit teidan luokkaa?

Ketka ovat parhaat kaverisi teidan luokalla?

Kiusataanko sinua koskaan? Miten? Kiusaavatko aina samat henkil6t?
Onko teidén luokalla sellaisia oppilaita, joita kiusataan? Keité ja miksi?

Mita he tekevat silloin, kun heité kiusataan?

92



93

Millaisia ovat mielestasi luokkanne a)tytét, b)pojat?

Tapaatko luokkakavereitasi mygs vapaa-aikana?

Tykkaatko luokkanne opettajasta? Miksi?

Onko joku teidan luokkanne oppilaista erityisen suosittu? Kuka ja miksi?

Onko luokallanne sellaisia oppilaita, jotka eivat ole niin suosittuja kuin muut? Ketk& ja miksi?
Mit& mieltd olet muslimityttd 1:std ja muslimitytto 2:sta?

Miten mielestasi muslimitytté 1/muslimitytt6 2 parjaa koulussa?

Mika muslimitytto 1:l1le/muslimityttd 2:1le on helppoa koulussa?

Mika muslimityttd 1:l1le/muslimityttd 2:1le on vaikeaa koulussa?

Voisitko sin& jotenkin auttaa heit4d? Miss4 asioissa ja miten?

Tiedatkd, mik& on muslimityttéjen uskonto?

Miten muslimityttjen uskonto vaikuttaa heidan koulunké&yntiinsa?

Kuvittele, ettd teidan luokka lahtee retkelle ilman opettajaa. Kenet luokkatovereistasi valitsisit
retken johtajaksi?

Onko teidan luokalla oppilaita, joiden kanssa et ainakaan haluaisi asua samassa huoneessa

tdman retken aikana? Kuka?
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