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RESUMO

Inserido na Pratica de Ensino Supervisionada Il do mestrado em Educacdo Pré-
Escolar, apresenta-se o presente relatdrio do estudo realizado ao longo da intervencao
em contexto pré-escolar. O trabalho de investigacdo aqui contemplado teve como ponto
fulcral perceber se é possivel desenvolver, em criangas de cinco e seis anos, competéncias
de literacia para os media e qual a pedagogia mais adequada. Tendo em conta o
pretendido, as criancas do grupo sobre o qual recaiu o estudo foram integradas num
conjunto de atividades medidticas, das quais sobressairam trés formatos diferentes:
formato escrito (jornais e revistas), formato 3audio (rddio) e formato audiovisual
(televisao). Pretendeu-se apresentar atividades que promovam a capacidade de utilizar os
media em beneficio préprio das criancas, dado que sdo cada vez mais atuais no
guotidiano das mesmas e através das quais retiram muitos ensinamentos.

Realizado entre o més de marco e maio de 2014, o estudo insere-se numa
metodologia de Estudo de caso, por via de uma idole qualitativa, de forma a possibilitar
uma descricdo o mais detalhada possivel para assim permitir avaliar se as criancgas
desenvolveram as competéncias mencionadas. Para essa descricdo, foi necessaria a
obtencdo de dados, feita através de um universo de registos fotograficos e filmagens,
notas de campo, observacao e trabalhos das criangas.

O grupo sobre o qual recaiu o estudo era composto por vinte e trés criangas, com
idades compreendidas entre os cinco e seis anos. Embora com um grupo homogéneo,
todas as atividades foram estruturadas em funcdo das necessidades e interesses
individuais das criangas, de forma a cultivar a motivagdo e o gosto pelas experiéncias
proporcionadas.

Através da investigacdo realizada, percebeu-se que é possivel trabalhar os
diferentes formatos mediaticos com criancas em idade pré-escolar, desenvolvendo
capacidades necessdrias a faixa etaria em questdo, como é também contemplado nas
Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar.

Palavras- chave: Educacdo Pré-Escolar; Literacia; Literacia para os media.



ABSTRACT

Inserted into the practice of supervised education Il master’s degree in Preschool
education, it is now presented the report of the study conducted along the intervention
on pre-school context. The research work described here had a focal point understanding
wheter it is possible to develop, in children aged five and six years, media literacy skills
and what the most appropriate pedagogy would be. Taking this into account, the children
of the group covered by the study were interated into a series of media activities, from
which emerged three different formats: written format (newspapers and magazines),
audio format (radio) and audio-visual format (television). It was intended to introduce
activities that promote the ability to use the media for the benefit of the children, since
they are increasingly present in their everyday life and from which they draw many
lessons.

Carried out between March and May 2014, the study is part of a case study
methodology, by means of qualitative nature, in order to enable a description as detailed
as possible thus allowing to assess whether the children developed the skills mentioned.
For this description, it was necessary to obtain data, made through a universe of
photographic records and footage, field notes, observation and children’s projects.

The group which was the object of the study consisted of twenty-three children,
aged between five and six years ord. In spite of being a homogeneous group, all activities
were structured according to the individual needs and interests of the children, in order
to cultivate the motivation and the taste for the experiences offered.

Through this research, it was become apparent that it is possible to work the
different media with pre-school children and developing necessary skills for the age group
in question, as stated in the Curricular Guidelines for pre-school education.

Keywords: Pre-school Education; Literacy; Media literacy.
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INTRODUCAO

O presente relatério é o culminar da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il do curso de Mestrado em Educacdo Pré- Escolar. Este trabalho de
investigacao foi realizado num Jardim de Infancia do concelho de Viana do Castelo,
intitulando-se Literacia para os media: uma perspetiva para a Educacdo Pré-Escolar.

Encontra-se estruturado em trés partes diferentes, sendo que em cada uma delas
se podem encontrar também diferentes seccdes.

Na Intervencdo Educativa, primeira parte, encontram-se as caracterizacées do
contexto educativo, nomeadamente, a caracterizacdo do meio onde se insere o jardim de
infancia onde decorreu o estudo. Também aqui se pode encontrar a caracterizacdo do
proprio jardim de infancia e mais pormenorizadamente da sala de atividades que o grupo
em estudo frequentou. Ndo menos importante é a caracterizacdo das criancas envolvidas
segundo as areas e dominios presentes nas Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar.

A segunda parte, intitulada Projeto de Investigacdo, é destinada a apresentacdo de
todo o processo de investigacdo. Dentro deste, encontramos a primeira sec¢dao, com o
enguadramento do estudo, evidenciando a pertinéncia do mesmo. Numa segunda seccdo
do Projeto de Investigacdo, sustenta-se o estudo com a fundamentagdo tedrica,
abordando alguns conceitos relevantes para o estudo, a importancia dos media na
educacdo em geral e educagdo pré-escolar e uma perspetiva das iniciativas ja realizadas
no sentido da literacia medidtica. Apresenta-se na terceira sec¢do, a metodologia
implementada, fazendo uma descricdo das opg¢des metodoldgicas, participantes na
investigacao e intervenc¢ao educativa.

Depois de todo o processo de apresentacdo do estudo, apresenta-se a andlise e
interpreta¢ao dos dados obtidos e respetivas conclusdes.

Na terceira e ultima parte do presente relatdrio é realizada uma reflexao sobre a
PES | e PES Il, evidenciando a importancia desta unidade curricular no curso de Mestrado

em Educac¢ao Pré-Escolar para a evolugdo de um profissional de Educacgao.



PARTE |- INTERVENGAO EDUCATIVA



CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Esta seccdo inicial remete para uma breve caracterizacdo do contexto educativo
onde foi realizada a Prdtica de Ensino Supervisionada Il, no dmbito do mestrado em
Educacdo Pré-Escolar. E realizada uma caracterizacdo do meio em que o Jardim de
Infancia fica inserido, bem como uma caracterizacdo do prdprio Jardim, sala e grupo as

quais foram propostas as atividades.

Caracterizagao do Meio
O presente estudo foi realizado num jardim de infancia duma freguesia

pertencente ao concelho de Viana do Castelo, no extremo norte do territdrio continental.
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Figura 1- Mapa do concelho de Viana do Castelo

E um freguesia semi-rural, com tendéncia a urbanizar-se.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estatistica, recolhidos pelos censos
realizados no ano de 2011, esta freguesia tem 2415 habitantes, sendo que se pdde
verificar que na sua maioria sdo de idades compreendidas entre 25 e os 64 anos.

Possui uma populagdao sobretudo envelhecida, pois os habitantes com idades
superiores aos 65 anos, ultrapassa a densidade populacional com menos de 24 anos
(populagdo jovem). Destes, 66 criancas frequentam o ensino pré-escolar.

Ainda que uma grande parte da populacdo desta freguesia se mantenha inativa, ou
a viver do subsidio de desemprego (frequente em populagdo com mais de 30 anos de

idade), pode-se verificar que quase toda a populacdo possui alojamento do tipo classico,



com todas as condi¢des sanitdrias, sejam proprietdrios préprios, ou em regime de
contrato de arrendamento. Existe ainda uma minoria com algum tipo de apoio social no
gue concerne as habitacGes e alguns alojamentos de tipo ndo classico, levando a concluir
gue a maioria da populacdo residente mantém as condicGes habitacionais necessarias.

Neste seguimento, e analisando a escolaridade, percebe-se que uma grande parte
da populacdo tem o Ensino Basico completo, sendo que poucos atingiram o ensino
secundario, e poucos sdo licenciados, havendo ainda uma porcdo habitacional quase
insignificante de doutorados/ pds- graduados, etc. A populacdo encontra-se bastante
dividida pelos diversos sectores de producdo, ainda que uma grande parte sejam
empregados administrativos do comércio e servicos, operarios qualificados e
semiqualificados.

Quem habita nesta freguesia tem algumas coletividades que podem ser do
interesse cultural, sendo na sua maioria associadas a musica, nomeadamente:
Filarmdnica da terra, Grupo de dancgas e cantares e Associacdao Musical. Para além destas,
ha ainda a Associacdo Desportiva e Cultural, Associacdo de Cagadores, um agrupamento

de Corpo Nacional de Escutas e a Comissdo de festas da terra.

Caracterizacao do Contexto Escolar

Caracterizacao do Jardim de Infancia

O Jardim de Infancia envolvido neste estudo pertence ao concelho de Viana do
Castelo. Esta instituicdo de Educagdo Pré-Escolar acolhe criangas dos 3 aos 6 anos de
idade, estando estas distribuidas por 3 salas, onde estdo presentes as respetivas

Educadoras de Infancia.

Recursos Humanos
O Jardim de Infancia em questdo conta com uma equipa de profissionais, fazendo
parte destes, docentes e ndo docentes. Uma vez composto por trés salas de atividades,
conta também com trés Educadoras de Infancia, estando uma presente em cada sala.
Estas contam ainda com o apoio de duas assistentes operacionais e uma Animadora
Sociocultural, sendo que cada uma das trés estd também presente nas salas para auxiliar
nas atividades e refei¢cdes, bem como para receber as criancas a sua chegada e ao final do
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dia, quando algumas criancas ficam no Prolongamento de Horario, na Componente de
Apoio a Familia. Para além destas, existe numa sala uma tarefeira, cujo trabalho passa por
auxiliar de forma individual uma crianca identificada com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). A instituicdo conta ainda com o pessoal da cozinha, sendo composto por

uma cozinheira responsavel pelas refeicdes e trés ajudantes de cozinha.

Caracteristicas Estruturais

O Jardim de Infancia encontra-se no mesmo recinto da Escola do 19 ciclo desta
freguesia, sendo que existem alguns espacos que sao utilizados comumente.

No entanto, destaca-se, no que concerne aos espagos experiores, que o Jardim
referido conta com dois espacos destinados a atividades livres na hora de almoco e final
das atividades. O mesmo espaco serve frequentemente, para atividades no exterior
conduzidas. S3o eles: um parque infantil, onde as criangas encontram um escorrega,
varios tuneis e um “sobe e desce”.

Estes espacos sdo cruciais para o desenvolvimento das criancas, na medida em que
providenciam oportunidades para desenvolver social skills, pois quando brincam com
outras criangas, aprendem a comunicar, partilhar e colaborar com os outros; Também a
imaginacdo e criatividade, pois as criancas tém de ser criativas sobre como e o que
brincar; Thinking and problem solving skills, pois como criangas devem avaliar os riscos e
enfrentar novos desafios sobre persisténcia e perseveranga, bem como sobre os préprios
movimentos; sense of self, na medida em que desenvolvem confianga em si mesmo, nas
suas habilidades, quer fisicas quer sociais; e self care skills, pois fazendo escolhas fisicas e

sociais, aprendem a manter-se em seguranca (kidsafe, 2008).

Figura 2- Parque infantil



Ainda como espaco exterior, o Jardim possui um patio a entrada mais amplo do que
o primeiro, onde as criancas podem realizar atividades nos mesmos momentos. Este tem

algum espaco verde e assentos na sua extens3o.

Figura 3- Espacgo exterior

Relativamente aos espacos internos, este é constituido por trés salas de atividades,
cada qual com a sua casa de banho para a higiene das criancas. Tem uma cozinha
equipada e um amplo refeitério, onde almogcam todas as criancas do Pré-Escolar e 12
Ciclo do mesmo recinto. Ao lado deste, encontra-se uma grande sala, onde as criancgas se
reinem na hora de acolhimento ou quando as condigbes atmosféricas ndo permitem
brincar ao ar livre, onde tem diversos materiais. A entrada tem também um hall onde as
criancas deixam as suas mochilas e casacos. Perto desta, a sala dos professores, e ao lado,
o clube da matematica, onde as criancas realizam atividades ligadas aos conteudos
matemadticos. Tem ainda duas pequenas arrecadagcdes com materiais e uma casa de
banho para adultos. Para realizar as sessdes de motricidade, normalmente utiliza-se o

polivalente da Escola do 12 ciclo.

Figura 4- Polivalente do 19ciclo



Caracterizacao da Sala de Atividades

A sala de atividades é o espaco em que as criancas passam a maioria do seu tempo,
sendo por isso um espaco que deve ser pensado de forma a facilitar o desenvolvimento e
tornando-se um lugar de aprendizagem de exceléncia. As questdes do espaco fisico,
sobretudo na sua relacdo com o numero de criancas é universalmente aceite como
decisivo na qualidade educativa (ME, 1998). Como tal, os préprios materiais que integram
a sala devem ser pensados com o mesmo fim, pois o ambiente em geral constitui o
suporte do trabalho curricular. Segundo as Orientag¢es Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (1997), os espacos podem ser diversos, mas deve-se ter em conta o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a forma como estdo dispostos, pois podem ser
uma condicionante aquilo que a crianca pode fazer e aprender. Desta forma, as criancas
com mais oportunidades de escolha e que fazem mais por si e para si proprias irdo exigir
menos ajudas nas suas tarefas diarias, tornando-se auténomas (Brickman & Taylor, 1996).

Segundo Brickman e Taylor (1996), o primeiro passo do planeamento de ambientes
de aprendizagem é dividir a sala em areas definidas, que devem ser marcados de forma
clara e visivel, dando-lhes nomes que remetam para a atividade a fazer e que sejam
compreensiveis para a crianca. Os materiais devem ainda encontrar-se bem visiveis e
devem existir numa quantidade que permita uma grande variedade de brincadeiras
(Hohmann & Weikart, 1997).

A sala pertencente ao grupo em estudo encontra-se organizada em 8 dareas de
atividades, nomeadamente: a mesa central de reunido das criancas, area das
construcdes, area da casinha, area da biblioteca, area dos jogos de mesa, area do quadro,
area do computador e area da pintura.

O local de reunido das criangas da-se entdo em grande grupo, num conjunto de
mesas, organizadas de forma retangular, de modo que as criangas possam observar o que
estd a ser realizado e para que se sintam integradas em todas as atividades propostas. De
notar que, existem cadeiras adequadas para todas as criangas e espac¢o de trabalho na

mesa, de modo que estas possam trabalhar confortavelmente.



Figura 5- Mesa central de reunido

A drea das construgdes encontra-se numa das extremidades da sala, apetrechada
com diversos materiais de construcdo, nomeadamente uma bancada com pregos,
martelos e outros em plastico. No mesmo local as criangas tém acesso a uma pista de
carros, onde encontram alguns carrinhos, e um tapete que também indica um trajeto
para brincar com estes materiais. Existe ainda uma série de jogos de leggos e alguns

animais de pequenas dimensodes

Figura 6- Area das construcdes

Ao lado da area das construcgdes, pode-se encontrar a area da casinha, sendo esta
subdividida em duas pequenas areas: area do quartinho e drea da cozinha. A area do
quartinho é composta por uma pequena cama, uma mesa de cabeceira, uma cémoda e
um roupeiro. Neste espago existem ainda outros materiais como: roupas, frascos de
perfumes, caixa de primeiros socorros, tdbua de passar a ferro e diversas bonecas e
peluches. Quanto a drea da cozinha, esta é composta por um frigorifico, maquina de lavar
roupa, uma mesa com quatro cadeiras, uma bancada com arrumagdes, um fogdo e um

lavatério. Aqui encontram-se ainda alimentos em pldstico, utensilios de cozinha,

8



vassoura, entre outros materiais. De notar que todo o mobilidrio se encontra em

propor¢des adequadas ao tamanho das criancas.

Figura 8- Area da cozinha

A area da biblioteca encontra-se em frente a area da casinha, na extremidade
oposta da sala sendo composta por uma estante de livros, onde se encontra também uma
pequena mesa e quatro cadeiras, de forma a que as criangas se possam sentar nos
momentos dedicados a leitura. Aqui podem também encontrar um porta-revistas,
dinamizado ao longo do projeto em estudo, com diversas revistas e jornais de diferentes

tipos.

Figura 9- Area da biblioteca e porta-revistas

Ao lado da drea da biblioteca, encontra-se a drea dos jogos de mesa, sendo que
estavam arrumados numa estante. Faziam parte destes, jogos de enfiamentos, puzzles de
diferentes materiais e niveis de dificuldade, geoplano, entre outros. Também uma mesa
redonda com quatro cadeiras faziam parte desta area, de forma que as criancas tivessem
um local para utilizar os jogos, no entanto, era comum a falta de espago na mesma, pelo

gue se utilizava a mesa central de atividades para esse fim.



Figura 10- Area dos jogos de mesa

A area do quadro corresponde ao local onde se encontra o quadro de giz, onde era
frequente as criangcas manipularem este material em diversas ocasiGes. Esta estava
ligeiramente condicionada pela 4rea do computador, pois a mesa da secretaria
encontrava-se a tapar uma parte deste. A drea do computador era usada sobretudo em
momentos conduzidos, no entanto, estas podiam pesquisar imagens na internet, com

auxilio de um adulto e pintar figuras no programa “Paint”.

Figura 11- Area do quadro e computador

A drea da pintura encontra-se no exterior da sala, a porta da mesma. Encontra-se
aqui um cavalete e diversas cores de tinta guache, bem como pincéis para realizar os

trabalhos.
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Figura 12- Area da pintura

Para além de todas as areas referidas, denota-se que a sala possui diversos
armarios para arrumos dos materiais e placares para exposicao dos trabalhos.

Em suma, a sala encontra-se organizada de forma a possibilitar uma boa gestao
das atividades e um ambiente enriquecedor na perspetiva do desenvolvimento da

crianga.

- Legenda:
Lavatorios
Casas de banho e Placares e quadro de giz
— — - Espelho
Areada M1- Armdrio de arrumos de casa de
casinha Areada ‘ banho
leftura M2- Armario de Materiais e trabalhos das
M1l
criancgas
Areado
quartinho Areadosjogos M3- Armario de Materiais
Mg M4-Mobilidrio para livros e jogos
M1l
M5- Mesa para leitura
M6-Mesaredonda
Areadas M7- Secretariado Computador
construgtes
M8- Mesa central para atividades
M3- Espaco para arrumos
——
Entrada ) Entrada M10- Mobilidrio para materiais

M11- Divisdes das dreas

Figura 13- Planta da sala de atividades
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Caracterizacao do grupo

O grupo no qual recaiu o presente estudo é composto por vinte e trés criancas
entre os 5 e 6 anos de idade, sendo catorze do sexo masculino e nove do sexo feminino. O
grupo, no geral, encontra-se dentro do desenvolvimento previsto para a idade, sendo que
é de notar a presenca de uma crianca a qual foi diagnosticada Hiperatividade no decorrer
do presente estudo, evidenciando-se tal facto na forma de estar e agir. Também duas
criancas frequentam a terapia da fala, dada a dificuldade na articulacdo de alguns sons,
especialmente no que concerne ao som /s/. Embora uma crianga tenha integrado o grupo
a meio do percurso letivo, esta demonstrou uma rapida adaptacdo ao contexto.

Denota-se a grande vontade do grupo em tomar parte integrante das atividades,
sendo que participam com bastante frequéncia, demonstrando curiosidade pelo saber. E
sobretudo um grupo ativo, em que na sua maioria revelam autonomia na realizacdo das
rotinas didrias, momentos de higiene e refei¢des.

A interacdo com a familia destas criancas era uma constante, sendo de notar que os
pais demonstravam bastante disponibilidade e preocupacdo em participar nas atividades
propostas.

Apesar de ser um grupo bastante interessado, denota-se que cada crianca é
detentora de interesses e caracteristicas préprias, bem como demonstram diferentes
ritmos de aprendizagem e motivacdo, pelo que é importante, como referem as OCEPE,
«Respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da crianga, a sua diferenca, constitui a
base de novas aprendizagens» (ME, OCEPE, 1997, p. 11).

Para um melhor conhecimento do grupo, foi realizada uma caracterizacao geral
segundo as Areas de Conteldo referidas nas OCEPE, sendo elas: Area de Formagdo
Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicac¢do e Area do Conhecimento do Mundo.

A area de Formacao Pessoal e Social diz respeito a «aquisicdo do espirito critico e a
interiorizacdo de valores espirituais, estéticos, morais e civicos» (ME, OCEPE, 1997, p. 51).

A maior parte das criangas do grupo possuia, a data da finalizacao do percurso Pré-
Escolar, um conjunto de competéncias previstas para esta drea, sendo que eram criangas
com bastante espirito critico, que verbalizavam com frequéncia os seus valores. Esta era
até uma das areas a qual eles demonstravam preferéncia, denotando-se bastante
sensibilidade para temas civicos que remetessem a convivéncia em sociedade e

caracteristicas pessoais, pois expressavam as mesmas em diversas conversas informais,
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principalmente naquilo que concerne as suas preferéncias. Embora uma crianga se
demonstre, por vezes, um pouco agressiva com os colegas quando ndo obtém aquilo que
deseja, repensando as suas atitudes, sabe que procede de forma incorreta. Todo o
restante grupo mantém uma postura adequada face aos problemas entre pares, e tenta
resolvé-los autonomamente e sem violéncia.

No que concerne a drea de Expressdo e Comunicacdo, esta é uma area que se divide
em vdarios dominios intimamente ligados, pois todos eles pretendem a aprendizagem de
codigos como meio de relagdo com os outros, recolha de informacdo e sensibilizacdo
estética (ME, OCEPE, 1997, p. 56). Os dominios que incoporam esta area sdo: dominio das
expressdes motoras, dramatica, plastica e musical; dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita e dominio da matematica.

Remetendo para o dominio das Expressdes, as OCEPE (1997) referem que

O dominio das diferentes formas de expressdo implica diversificar as situagbes e

experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crian¢a va dominando e utilizando o seu

corpo e contactando com diferentes materiais que poderd explorar, manipular e

transformar de forma a tomar consciéncia de si préprio na relagdo com os objetos. (p. 57)

De forma que, entre as quatro expressdes do dominio das expressoes, deve existir
complementariedade.

Sendo umas das expressdes a desenvolver, a expressao motora, tendo em conta
motricidade global e motricidade fina, as OCEPE (1997) referem esta expressao como o
meio de aprendizagem para utilizar e dominar o seu préprio corpo. Deste modo, e
segundo as metas de aprendizagem para o Pré-Escolar (ME-DGIDC, 2010), referem-se trés
subdominios- Deslocamentos e equilibrios; Pericia e manipulacdo e Jogos. No que diz
respeito a deslocamentos e equilibros, o grupo mostrava-se apto em algumas destrezas
como: rastejar e rolar sobre si mesmo. No entanto, em geral, existia uma grande
dificuldade na concretizacdo de cambalhotas e salto ao pé-coxinho. Nas pericias e
manipulag¢des, as criangas demonstraram uma grande evolug¢ao, uma vez integradas num
projeto para esse fim. Por conseguinte, todas as criancas melhoraram a sua capacidade
de lancar e agarrar bolas e pontapear com precisdao. No subdominio dos jogos, foi
verificado que as criangas tém bastante dificuldade em cumprir regras de jogos de grande

grupo e em realizar agdes com intencionalidade. Na motricidade fina, pode-se referir que
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estas manuseavam sem dificuldade as tesouras, faziam enfiamentos também sem
dificuldade e manipulavam materiais.

A Expressdo dramatica apresenta-se como uma forma da crianca se apropriar de
situacdes reais, através do jogo simbdlico. Assim, devem ser proporcionadas atividades de
jogo simbdlico de forma a recrear experiéncias quotidianas e/ou imaginarias, jogos
dramdticos com encadeamento de acGes, fantoches como forma de comunicagdo através
de outro e outras atividades que possam ir de encontro a esta expressdo (ME, OCEPE,
1997). As criancas do grupo em estudo recontam histérias com facilidade, sendo que
utilizam com frequéncia o jogo simbdlico, quer em atividades conduzidas, quer em
momentos dedicados as areas, onde uma grande maioria do grupo tinha preferéncia pela
area da casinha, onde recreavam situa¢des como: limpeza de uma casa, cozinhar, por os
bonecos a dormir, etc. Para além disto, as criancas tinham com frequéncia, a
oportunidade de realizar jogos dramaticos e manipular fantoches ao mesmo tempo que
recontavam uma histodria ouvida. A manipulacdo de fantoches era algo que despertava
bastante a sua motivagao.

A expressdo plastica implica um controlo da motricidade fina, estando por isso,
desde logo relacionada com a expressdo motora. No entanto, esta expressdo apresenta-
se também como uma forma da crianca exteriorizar imagens que construiu, através de
desenho, pintura, rasgagem, colagem, recorte, entre outras (ME, OCEPE, 1997). O grupo
no qual recaiu o estudo possuia ja alguma destreza na manipulagdo dos objetos para
concretizacdo de trabalhos de expressao plastica. Denota-se a facilidade com que ja
manipulavam a tesoura e ldpis, no entanto existiam ainda algumas criangas com
dificuldade em manipular os pincéis, aquando trabalhos de pintura. No entanto, as
pinturas constituiam a atividade de expressdo plastica de que mais gostavam, fosse em
papel, fosse em materiais diferenciados (caixas de madeira, ovos de esferovite, mdscaras
de papelao, etc). Nos desenhos livres, era comum as criangas exteriorizarem situacdes do
seu quotidiano, mais propriamente, a sua familia em atividades de que gostam.

Ainda no ambito das expressdes, a expressao musical constitui também um
alicerce a aprendizagem. Esta

assenta num trabalho de exploracdo de sons e ritmos, que a crianga produz e explora

espontaneamente e que vai aprendendo a identificar e a produzir, com base num trabalho

sobre os diversos aspectos que caracterizam os sons: intensidade (fortes e fracos), altura
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(graves e agudos), timbre (modo de producdo), duragdo (sons longos e curtos), chegando
depois a audicdo interior, ou seja, a capacidade de reproduzir mentalmente fragmentos

sonoros. (ME, OCEPE, 1997, p. 63;64)

Estando, segundo as OCEPE (1997), apoiada em cinco eixos: escutar, cantar, dancar,
tocar e criar, pode-se generalizar o facto de que estas criancas estavam sobretudo
familiarizadas com o ato de cantar. Conseguiam com facilidade apreender novas cangdes,
adequando-se as intensidades, altura, timbre e duracdo. O mesmo ndo aconteciam ao
tocar instrumentos musicais pois as criancas apresentavam dificuldade em se adequar aos
diversos aspetos que caracterizam o som.

Ainda dentro da area de Expressdao e Comunicacdo esta o dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita. Este dominio constitui a ideia de que tanto a liguagem oral,
como a linguagem escrita sdo parte a integrar na educacdo pré-escolar, pois todas as
criancas contactam atualmente com ambas. Deste modo, parte-se do principio que o
educador deve tirar partido daquilo que a crianca ja sabe (ME, OCEPE, 1997).

As criangas do grupo comegavam nesta altura a despertar o seu interesse pelo
conhecimento das letras e formagao de palavras. Era recorrente que questionassem os
adultos sobre o que dizia em determinados sitios, bem como faziam a tentativa de escrita
das palavras copiando dos livros, quadros, jogos, etc. Existia ainda um pequeno grupo de
criangas que ja tentava escrever de forma auténoma pequenas palavras, demonstrando
reconhecer o som das letras. No que diz respeito a linguagem oral, este grupo tinha
particular gosto pelo desejo de comunicar. Participavam oralmente nas tarefas, ndo
havendo criangas com particular dificuldade em se exprimir. Demonstraram também, ao
longo do tempo, um progressivo dominio da linguagem, apreendendo novo vocabulario e
empregando-o em situagdes posteriores. Utilizavam frases simples de tipos diversos
como negativa, afirmativa, interrogativa, bem como as concordancias de género, nimero,
tempo, pessoa e lugar. Uma pequena quantidade do grupo demonstrava dificuldade ao
empregar o verbo Fazer, na 32 pessoa do singular, no passado do indicativo, dizendo com
frequéncia “Ele fiz”. O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, fala ainda do
recurso as novas tecnologias. Como referido nas OCEPE (1997), as TIC sdao uma constante
no dia a dia das criangas, de forma que s3ao meios de transmissdao de saberes, que as

criancgas aceitam como ludico. Este era um grupo que se verificava bastante associado ao
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meio da televisdo e computador, no entanto, ndo era sua pratica o contacto com as
revistas/jornais e com o meio de comunicagdo radio, pelo que se optou por integrar estes
dois media no estudo realizado em conjunto com aquele pelo qual retiram maior
informacao, a televisao.

Quase todas as criangas tinham em casa acesso a computadores, demonstrando ja
algumas ideias base sobre os mesmos, no entanto, os momentos em sala de atividades
dedicados ao computador ndo eram frequentes, dado que era um grupo grande e apenas
existia um computador na sala. A area do computador era aberta sobretudo em
momentos livres, com uma exploracdo de alguns minutos em pequenos grupos (cerca de
3 a 4 elementos), com pinturas no programa paint e pesquisa de imagens na internet com
apoio de um adulto.

No dominio da matematica, cabe ao educador partir de situacdes do quotidiano
para desenvolver o pensamento logico e sistematizar nogdes matematicas, para entdo
conferir a sua importancia na estruturacdo do pensamento necessaria a vida recorrente
(ME, OCEPE, 1997). Ainda com base nas OCEPE (1997), as criancas em idade pré-escolar
devem saber o que esta perto, longe, dentro, fora, em cima, em baixo, conceitos que o
grupo em questdo ja possuia na totalidade. Partindo disto, as criancgas classificavam ja os
objetos de acordo com uma ou duas propriedades, tendo dificuldade na classificagdo com
base em trés propriedades. Em seguimento, formavam conjuntos de acordo com critérios
pré-estabelecidos, reconhecendo as semelhangas e diferengas. Tinham a nog¢dao de
numero incutida, reconhecendo a existéncia de uma hierarquia entre os nimeros. Todas
as criangas contavam até um numero superior a 10, sendo que algumas criangas
contavam até um numero superior a 20. Atividades com padrdes era algo pelo qual as
criancas demonstravam gosto, pois constituia para elas um desafio. Conseguiam
facilmente reconhecer uma légica num padrdo de repeticdo, bem como criar o seu
préprio padrao. Apenas uma minoria do grupo reconhece um padrao de crescimento.

As criancas efectuam medi¢des com materiais ndo convencionais sem dificuldade,
percebendo a comparac¢ao entre objetos. Os jogos de matematica que se encontravam na
sala de atividades eram dos mais escolhidos nos momentos livres das criancas,
nomeadamente os puzzles e o geoplano. No plano da geometria, as criangas identificam
as quatro figuras geométricas elementares em posi¢des diversificadas. Na resolucao de

problemas, e dada a presenca de um grupo que mostra prazer em se expressar, as
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criancas demonstram atencdo nestas atividades, uma vez que também requerem o
didlogo e partilha de raciocinios, o que os motiva.

Como referem as OCEPE (1997), a crianca quando inicia a educacdo pré-escolar ja
sabe muita coisa sobre o mundo que a rodeia. A curiosidade das criancas para saber mais
é a busca de dar sentido aquilo que vé, vive, sente, desenvolvendo formas de
pensamento, desenvolvimento das ciéncias, técnicas e artes. Para satisfazer essa
curiosidade da criancas, os documentos oficiais da educacdo pré-escolar remetem-nos
para a area do conhecimento do mundo. O grupo inserido no estudo, relativamente a
esta drea de conteudo, demonstrou ter conhecimentos relativos ao meio proximo,
identificando o local onde vive. Uma parte do grupo tem por habito participar nas festas e
tradicdes da sua terra, o que os remete para saberes do mundo e um sentido de pertenca
a uma comunidade. Por outro lado, as criangcas demonstram-se sensibilizadas a area das
ciéncias e prazer na abordagem de aspetos cientificos, tendo sido verificado que o grupo
se entusiasma na participacdo de experiéncias, em que apreendem vocabulario cientifico
sem dificuldade e até com algum prazer pelo conhecimento daquilo que esta
verdadeiramente correto. Foi notério um maior interesse por temas ligados ao corpo
humano, nomeadamente, e com particularidade as criancas do sexo feminino, o tema da
sexualidade.

Em suma, o grupo em estudo, embora com pequenas diferengas entre si,
demonstrou estar num bom nivel de desenvolvimento para a idade em que se

encontram.
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PARTE II- PROJETO DE INVESTIGAGCAO
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ENQUADRAMENTO DO ESTUDO

Esta seccdo visa apresentar o enquadramento do estudo efetuado no ambito da PES
Il. Como tal, serd apresentada a contextualizacdo e a pertinéncia do estudo, respetivas

guestdes de investigacdo e objetivos orientadores.

Contextualizagao e pertinéncia do estudo

Como referem as OCEPE (ME, 1997), « A Educacdo Pré-Escolar é a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida» (p. 17). Neste sentido, é
também importante, e segundo o referido documento orientador, que nesta fase se
criem momentos propiciadores de aprendizagem, de forma que as criangas possam,
sobretudo, aprender a aprender. Para tal, ndo se deve descuidar o facto da pedagogia
dever ser estruturada e intencional para entdo possibilitar uma optimizacdo do
desenvolvimento na perspetiva da crianga, encarando-a como parte ativa na construgdo
dos conhecimentos e ndo como objeto do processo educativo. Assim, valoriza-se a
aprendizagem ativa, no sentido em que, numa aprendizagem pela ac¢do, as criancas
constroem os conhecimentos que as levam a entender o mundo, envolvendo-se de forma
intelectual, emocional, social e fisica.

Entenda-se aprendizagem ativa como a aprendizagem na qual a crianga, através da
sua acdo diaria com as pessoas, objetos e acontecimentos, constroi novos entendimentos
(Hohmann & Weikart, 1997).

De igual modo, a Educagao Pré-Escolar deve favorecer aprendizagens diferenciadas,
relevantes e promover a autoestima das criangas de forma que estas reconhegam as suas
capacidades de uma forma individual (ME,OCEPE, 1997).

Definem-se ainda algumas linhas orientadoras para o desenvolvimento harmonioso
desta etapa educativa, concretamente ao nivel da expressdao e comunicacao. Esta area
relaciona-se com o progressivo dominio de cddigos e recolha de informacdo, tdo
importantes para que a crianga entenda e represente o mundo que a rodeia e é vista pelo
Ministério da Educacdo como uma das areas bdsicas de intervencdo pois engloba
instrumentos fundamentais para que possam continuar a aprender de forma auténoma.

Como tal, é importante
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favorecer o contacto com varias formas de expressdo e comunicag¢do, proporcionando o
prazer de realizar novas experiéncias, valorizando as descobertas da crianca, apoiando a
reflexdo sobre estas experiéncias e descobertas, de modo a permitir uma apropria¢do dos

diferentes meios de expressdo e comunicac¢do. (ME,OCEPE, 1997, p. 56)

Esta drea de conteudo é ainda subdividida em diferentes dominios, dos quais faz
parte o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Este dominio propde ndo sé o
desenvolvimento da linguagem oral, mas também, o contacto com a leitura e a escrita,
estando as trés vertentes interligadas e tendo em conta que todas as criangas tém, no seu
guotidiano, o contacto com o cddigo escrito. Esta emergéncia da escrita estd associada a
«uma perspetiva de literacia enquanto competéncia global para a leitura, no sentido de
interpretacdo e tratamento de informacdo que implica a “leitura” da realidade, das
“imagens” e de saber para que serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente»
(ME,OCEPE, 1997, p. 66).

Ainda segundo o documento orientador do Pré-Escolar (OCEPE), cabe ao educador
criar um clima propicio a interacao, fomentando o didlogo e o desejo de comunicar para
assim alcangcar um melhor dominio da linguagem e consequentemente formas mais
elaboradas de representacdo de ideias.

Tem-se verificado que as aprendizagens literacitas das criancas de tenra idade se
prendem sobretudo com a criagdao de ambientes de leitura de contos. Sendo esta uma
boa e vantajosa estratégia de motivacdo a aprendizagem dos mais diversos temas, a
verdade é que existem muitas outras que nao tém tido o reconhecimento merecido.

O contacto com os media e o contar as suas préprias noticias podem ser uma forma
de perceber e utilizar a fun¢do informativa da linguagem. A Educacdo para os media é
também contemplada no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita numa
perspetiva de criar uma atitude critica face aos meios audiovisuais. Isto torna-se
importante na medida em que ha uma forte influéncia dos media nas criangas nos
tempos atuais. Esta pode também ser uma vertente da Formacgao Pessoal e Social, pois
implica o desenvolvimento de atitudes e valores, articulando também com a area de
Conhecimento do Mundo, satisfazendo a sua curiosidade sobre os mais diversos aspetos

do mundo envolvente e proporcionando assim aprendizagem (ME,OCEPE, 1997).
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Mais se denota que as nossas praticas comunicativas ndo podem, hoje,
circunscrever-se aos sistema da linguagem de ensino, pois o0 mundo estd cada vez mais
mediatizado, o que nos obriga a lidar com diversos signos verbais e icénicos que passam
uma mensagem. Torna-se importante o desenvolvimento da competéncia comunicativa
(Tavares, 2000). No entanto, esta aprendizagem deve ser sustentada pelos adultos, cujo
papel é de apoiantes do desenvolvimento, numa perspetiva de encorajamento e
planeamento de experiéncias de interesse.

Um estudante educado para os media alarga o seu potencial comunicativo, tem
acesso a mais recursos e fontes de conhecimento e relacgdo com o mundo. Neste
pressuposto, o desejavel é comecar cada vez mais cedo com esta formacdo, incluindo
com criancas do Pré-Escolar, proporcionando ambientes educativos que favorecam o
acesso aos media. Neste entendimento aquilo que nos propomos perceber é como
trabalhar a literacia para os media com um grupo de criangas entre os cinco e 0s seis anos
de idade e qual a pedagogia mais adequada. Isto desdobra-se em duas dimensodes: a
primeira situa-se no estudo de um percurso pedagdgico a implementar, considerando-se
neste o nivel de agBes a concretizar; a segunda convoca os atores-alvo, as criangas, para
perceber o seu grau de envolvimento e satisfacdao face ao processo que lhes é sugerido

percorrer.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta seccdo realiza-se uma breve revisdo da literatura, convocam-se textos e
autores que dado sustentabilidade a pesquisa efetuada. Os tdépicos mais relevantes
circunscrevem-se a importancia dos media na educacdao em geral e educacdo pré-escolar

e aos trabalhos e estudos ja realizados nesse ambito.

Definicoes e modo de funcionamento dos conceitos

A Educagdo Pré-Escolar tem uma importancia fulcral relativamente ao
desenvolvimento de aptiddes nas criancas, ajudando ao seu progressivo desenvolvimento
pessoal. E papel do Jardim de Infancia orientar a crianca para a emergéncia da capacidade
literacita, no sentido da interpretacdo e tratamento de informacao (ME,OCEPE, 1997).

Esta perpetiva de que a literacia deve ser desenvolvida desde cedo, surge pelo facto
desta ser, na sua globalidade, um recurso imprescindivel aos tempos que decorrem. De
acordo com um relatério de peritos em Literacia da Unido Europeia, a literacia é um
requisito fundamental para cidaddos de todas as idades pois a sua participacdo social e
civica estd a tornar-se cada vez mais dependente desta competéncia, sendo necessaria
uma integracdo na vida moderna, neste que é um mundo cada vez mais digital e de onde
a informacgdo vem através dos mais diversos meios (UE, 2012).

Segundo a UNESCO (2013), a capacidade literacita é agora mais importante que
nunca para o desenvolvimento da sociedade, pois esta é considerada a chave da
comunicag¢do e integracdao nos tempos que decorrem, sendo também considerada por
esta organizagao como um direito humano.

A literacia pode ser definida pela capacidade de utilizar competéncias de leitura,
escrita e cdlculo, ainda que seja um termo suscetivel de discussdo entre autores. Assume-
se, por exemplo, a definicdo de literacia no diciondrio de referéncia Portugués online,
Infopédia, como sendo a capacidade de ler e escrever. Esta definicdo remete-nos
essencialmente para o grau de escolaridade que as pessoas detém, dado que a
aprendizagem da leitura e escrita é responsabilidade das escolas, descartando que a
literacia pode estar associada a aprendizagens informais. Também em diversos
dicionarios Ingleses, como é o exemplo do Oxford Dictionary, o termo Literacy é

habitualmente associado aos niveis de escolarizagao.
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Apesar destas defini¢cdes, consensualizou-se que literacia é a capacidade de utilizar
informacdo recolhida nos mais diversos meios e sobre diversos temas. Paula Lopes (2011)
defende esta definicdo, assumindo que é um conceito que se prende aquilo que as
pessoas utilizam em beneficio préprio perante situacdes do quotidiano, e ndo uma
questdo de aprendizagem formal. A mesma autora afirma ainda tratar-se de um
conhecimento “em aberto” na medida em que, «o conceito traduz um conhecimento
processual e esse processo é dinamico e funcional (...)» (p. 4).

Por outras palavras, embora escolarizacdo e capacidade de utilizar a informacao
andem, de certa forma, de “maos dadas”, pois é a escolarizacdo que permite as pessoas
terem a capacidade de ler e escrever autonomamente, isso ndo significa que usem a
informacdo que lhes chega. Também o oposto pode acontecer, na medida em que uma
pessoa pouco escolarizada pode, no entanto, aceder a determinados tipos de informacao,
de forma a tirar o melhor partido destas. Nesta medida, existem diversas formas de
aceder a informacdo. O desenvolvimento exponencial das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagcdao provocou mudancas profundas no desenvolvimento dos povos. As TIC
transformaram-se num poderoso motor de crescimento e emprego e a informagao
tornou-se um recurso fundamental (Dias, 2011). E quase um dado certo que vivemos
atualmente em rede, numa era de partilha e de colaboragdo, em que as pessoas deixaram
de ser meros recetores de informacdo para terem um papel participativo e reativo sobre
o conhecimento. Neste sentido, é defendido que a importancia do acesso, da utilizagao e
da produgdo do conhecimento cientifico e académico no processo de ensino
aprendizagem ao longo da vida, é fulcral na sociedade da informagdo e do conhecimento.
A essa capacidade de uma pessoa desempenhar de forma efetiva, tarefas em ambientes
digitais, incluindo a capacidade para ler e para reproduzir dados através da manipulagdo
digital e aplicar esses mesmo novos conhecimentos adquiridos, é aquilo a que chamamos,
literacia digital (Loureiro & Rocha, 2012).

De acordo com Martin e Ashworth (2004), citado por Loureiro & Rocha (2012), esta
literacia pode ser definida como: «to the awarenesses, skills, understandings, and
reflective approaches necessary for an individual to operate comfortably in information-
rich and IT-enabled environments” (p. 2727).

Desta forma, ser-se digitally literate pressupde:

e saber como aceder a informacdo e saber como a recolher em ambientes virtuais/digitais;
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e gerir e organizar informacao para a poder utilizar no futuro;

e avaliar, integrar, interpretar e comparar informacao de multiplas fontes;

e criar e gerar conhecimento adaptando, aplicando e recreando nova informacao;

e comunicar e transmitir informacao para diferentes e variadas audiéncias, através de meios

adequados. (p.2729)

A literacia digital é ainda definida, segundo Maria Dias (2011), e baseando-se no
Quadro de Referéncia Europeu para a Aprendizagem ao Longo da Vida (2006), como um
competéncia que envolve a utilizacdo segura e critica das tecnologias da sociedade da
informacdo nos tempos livres e na comunicacdo, sendo sustentada pelas competéncias
em TIC. Isto torna importante a ideia de que a escola precisa concentrar-se no uso das TIC
e dos media e ndo apenas na atitude recetiva que pressupde um débito de matéria por
parte da figura profissional para os alunos. A literacia digital ou frequentemente chamada
de literacia dos media, perspetiva ndo apenas o acesso facil a informacdo, mas também a
forma de aceder a ela com eficiéncia para criar novo conhecimento. Devido ao
desenvolvimento das tecnologias digitais e de novas formas de comunicacdo em rede,
tem-se assistido a substituicdo do termo “literacia digital” pelos termos “literacia dos
media” ou “literacia mediatica” (Dias, 2011).

No Portal de Literacia para os media, pode ler-se que “literacia dos media”
pressupde a capacidade para aceder, compreender e avaliar de uma forma critica os
diferentes aspetos dos media e seus conteudos, bem como criar mensagens em
diferentes contextos. Para “literacia mediatica”, a definicdo europeia divulgada é muito
semelhante a anterior: «Literacia medidtica é a capacidade de aceder aos media, de
compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspetos dos media e dos seus
conteudos e de criar comunica¢do em diferentes contextos» (Lopes, 2011, p. 13).

Também como exemplo desta equivaléncia, Maria Dias (2011) refere o documento
Recomendagdo sobre literacia medidtica no ambiente digital para uma industria
audiovisual e de conteudos mais competitiva e uma sociedade do conhecimento inclusiva
da Comissao Europeia, em 2009, onde se |é

a literacia medidtica é uma questdo de inclusdo e de cidadania na sociedade da informacao

de hoje. E uma competéncia fundamental, ndo sé para os jovens, mas também para os

adultos e as pessoas de idade, pais, professores e profissionais dos meios de comunicag¢ado
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social. Gracgas a Internet e a tecnologia digital, é cada vez maior o numero de europeus que
pode agora criar e divulgar imagens, informacdo e conteudos. A literacia mediatica é hoje
considerada uma das condicdes essenciais para o exercicio de uma cidadania activa e plena,

evitando ou diminuindo os riscos de exclusdo da vida comunitaria. (CECS, 2009, p. 10)

Tendo em conta os alargamentos semanticos que o termo “literacia” tem sofrido,
surge a literacia mediatica. Em 1993, O Media Literacy Project, define esta literacia como
«the ability to access, analyze, evaluate, and create media. Media literate youth and
adults are better able to understand the complex messages we receive from television,
radio, Internet, newspapers, magazines, books, billboards, video games, music, and all
other forms of media» (MLP,1993). Também segundo a Comissdo das Comunidades Europeias,
a Literacia mediatica ficou definida como a «capacidade de aceder aos media, de
compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspetos dos media e dos seus
conteudos» (CCE, 2007, p. 3).

Por sua vez, Paula Lopes (2011) defende a literacia medidtica como sendo a
capacidade de aceder aos media, refletir criticamente avaliando diferentes aspetos do
seu conteudo. Nas palavras da mesma autora, literacia mediatica, tendo em conta fatores
sociais, tecnoldgicos e econdmicos, € um «triade de importancia crucial e decisiva nas
sociedades multimediaticas (...), que revela de alguma forma uma espécie de
interdependéncia e interconexao» (p. 12).

Entretanto, associado a este conceito de literacia mediatica, surge outro conceito
que tem dado origem a alguma confusdo nas suas defini¢ées: “Educacao para os media”.
Varios autores tém defendido que

a Educacdo para os Media diz respeito ao processo e que a literacia dos media se refere ao

gue se atinge através desse processo, ou seja, aos resultados do mesmo. De acordo com

estas perspectivas, a Educagdo para os Media conduziria a determinados niveis de literacia

medidtica. (Pinto, Pereira, Pereira, & Ferreira, 2011, p. 21)

Assim sendo, assume-se que literacia mediatica prende-se com «o conjunto de
competéncias e conhecimentos que permitem aos cidadaos uma utilizagdo consciente e
informada dos meios de comunicagao social (...)» (p. 7). Por conseguinte, a Educacao para

os media entende-se, entdo, como o conjunto de conhecimentos, capacidades e
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competéncias (e os processos da respectiva aquisicdo) relativas ao acesso, uso
esclarecido, pesquisa e analise critica dos media.

Para Maria Santos (2003), a Educagdo para os media, deve desempenhar um papel
de responsabilizacdo e preparar os alunos para a cidadania para entdo conduzir aquilo a
gue chamamos literacia mediatica, formando numa perspetiva de dar autonomia na
procura e filtragem de informacdo e aplicar os conhecimentos adquiridos em novas
situagbes. A mesma autora defende a importancia de desenvolver neste sentido,
aptiddes para selecionar a informacado relevante, exercer o espirito critico, etc.

No entanto, existe um conjunto de documentos produzidos pela Comissdo Europeia
que tanto na definicao de Educagao para os media como na de Literacia para os media
incorporam precisamente os mesmos objetivos. Sdo exemplo disso os documentos
produzidos pela Comissdo Europeia que adotam «designacdo de literacia dos media,
incorporando na mesma os objectivos aclamados pela Educagdo para os Media.» (Pinto et
al., 2011, p. 21). Sendo eles:

e estar a vontade com todos os tipos de media, desde jornais a comunidades virtuais;

e utilizar activamente os media, homeadamente através da televisdo interactiva, dos

motores de pesquisa da Internet ou da participagdo em comunidades virtuais, e explorar

melhor as potencialidades dos media para entretenimento, acesso a cultura, didlogo
intercultural, aprendizagem e aplicagdes quotidianas (p. ex., através de bibliotecas,
podcasts (publicacdo de conteldos audiovisuais na Internet));

e ter uma visdo critica dos media no que respeita tanto a qualidade como ao rigor do

conteudo (p. ex., ser capaz de avaliar a informacdo, saber lidar com a publicidade nos

diversos media, utilizar motores de pesquisa de forma inteligente);

e utilizar criativamente os media, atendendo a que a evolugdo das tecnologias dos media e

a presenca crescente da Internet como canal de distribuicdo permitem que um numero

crescente de europeus crie e difunda imagens, informacgao e conteldos;

e compreender a economia dos media e a diferenca entre pluralismo e propriedade dos

media;

e estar consciente das questdes dos direitos de autor, essenciais para uma “cultura da

legalidade”, em especial para os mais novos, na sua dupla qualidade de consumidores e

produtores de conteudos. (CCE, 2007, p. 4)
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Dada a semelhanca das designacdes, ao longo deste trabalho adotamos os termos
literacia mediatica e literacia para os media como conceitos equivalentes. Por fim conlui-
se que, a literacia mediatica é um conceito lato, ao qual se agrega a capacidade de
interpretar informagdo de media e como funcionam os mesmos, mas, sobretudo, saber

utilizar estes meios de comunicacao no quotidiano e sobre melhor proveito.

A importancia dos media na educagao
A par do estudo realizado, surge a questdo: porqué integrar os media na Educacdo?

Partimos desde jd4 da ideia que persiste uma pratica escolar tradicional livresca.
Convém referir que este pode e deve ser complementado por uma educacdao mediatica,
pois sdo os meios de comunicacdo de massas que divulgam tudo o que é novo nas mais
diversas tematicas, pelo que é importante garantir uma crescente capacidade de aceder e
gerir informacdo de media (Oliveira, Vieira, & Palma, 1997). J& em 1985, Les Masterman
defendia que, «(...) os media sdo importantes modeladores das nossas percepcbes e
ideias... ndo sé proporcionam informacdo acerca do mundo, como também modos de o
ver e de o entender (...)» (p. 17). De forma que, os media sao considerados como sendo a
motivacdo, ao ponto das criangcas assimilarem rapidamente realidades que nao
assimilariam sem este tipo de intervencdo (Gomez & Rodriguez, 1992).

Gomez e Rodriguez (1992) consideram que o mundo estd cada vez mais contraido a
nivel temporal e espacial, sobretudo devido as visGes imediatas daquilo que se passa a
nossa volta. Deste modo, defendem a introdugdao dos media em ambiente escolar, pois
reforcam as capacidades de abstracdo, riqueza da linguagem, memoria, criatividade,
entre outras.

Para além das vantagens ja referidas, os media sdo ainda vistos como ponto de
partida para qualquer tipo de atividades educacionais, no sentido em que, os media
apresentam a informacdo de forma integrada, com cddigos verbais, ndo verbais, com
imagens, sons, etc; mas sobretudo, apresentam-se como sendo fontes de informagao de
gue a crian¢a dispde sobre o mundo, a realidade que o rodeia e os préprios contelddos
programaticos. Incorporar os media na educa¢ao pode ser uma forma de colmatar o facto
de algumas criancas terem menos facilidade de acesso a este importante tipo de

informacao. Isto torna importante trabalhar os media na escola na medida em que, pode
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satisfazer objetivos pessoais no que concerne a interesses e conhecimentos, ao mesmo
tempo que podem ser cruciais na interiorizagdo de normas, valores, atitudes e
conhecimentos, entre outros. E ainda comum observar a utilizacdo dos media na escola
como meio de motivacdo para os alunos e como reforco de conteudos disciplinares
(Tavares, 2000).

Para Clara Tavares (2000), os media podem ajudar em todo um processo de
comunicacdo, cujo objetivo passa por «desenvolver uma competéncia comunicativa ou
semidtica geral que permita compreender a multiplicacdo de usos linguisticos variados
(...)» (p. 27). Também na perspetiva de Maria Santos (2003), a utilizacdo dos media no
ambiente escolar permite levar as criancas e os jovens a construir o seu conhecimento,
bem como ajuda na interiorizacdo de valores para a cidadania pressupondo uma abertura
na participacdo ativa dos individuos no sistema de direitos e responsabilidades. A autora
acrescenta que os media na Educacdo propiciam a aquisicdo de competéncias e a
construcdo de autonomia, ajudando a ultrapassar a mera aquisicdo de conhecimentos
institucionais previstos em programas escolares.

A introducdo dos media no ambiente escolar mostra-se entdo importante pelas

mais diversas questdes, num universo de vantagens muito enriquecedoras para o aluno.

A importancia dos media na educagao pré-escolar

Por todos os motivos ja mencionados, os media sao uma importante componente
educacional que, para atingir resultados, merece uma especial aten¢ao desde cedo. Nas
palavras de Maria Santos (2003), a Educacdo para os media deve comegar tao cedo
guanto possivel e continuar ao longo de toda a escolaridade obrigatodria.

Este facto, pode ser comprovado com base nas Orienta¢des Curriculares para a
Educagdao Pré-Escolar (ME,1997), onde os media estdo contemplados por diversos
motivos. Se por um lado ajudam a perceber a codificagdo escrita e a funcdo dos meios de
comunicagao, por outro lado, assumem-se como uma das vertentes da Formac¢ao Pessoal
e Social e do Conhecimento do Mundo, transmitindo saber e cultura de uma forma que as
criangas aceitam com facilidade, por a captarem de forma ludica. Para Gémez e Pérez
(1992), « Si realmente pretendemos que el aprendizaje del nifio sea algo intuitivo y

cercano a su contexto, podemos asegurar que los medios de comunicacién son quiza uno
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dos elementos de nuestra cultura que mas nos rodean (...)» (p. 21). A incorporacdo dos
media em contexto de pré-escolar é algo muito relevante para a formacao de opinides e
sentido critico. Na Educacdo Infantil, afirma-se ainda que os meios de comunicacdo nado
respondem a uma formulacdo de dreas sem uma perspetiva global e integradora
coerente com a realidade e caracteristicas psicopedagdgicas das proéprias criancas
Defende-se por isso que os media trazem diferentes beneficios. Notemos as funcdes dos
guais estes nos falam:

e Funcdo Informativa- Quando a mensagem tem por finalidade, descrever
uma realidade, o mais objetiva possivel (...);

e Funcdo Motivadora- Quando se procura afetar de alguma maneira a vontade
dos alunos para incrementar a possibilidade de um determinado tipo de
respostas (...);

e Funcdo Expressiva- (...) Quando se podem converter num instrumento para
estimular a imaginacdo, a capacidade de expressao e criatividade.;

e Funcdo de avaliacdo- Se o que importa fundamentalmente é a valorizacdo de
condutas, atitudes (...);

e Funcdo Investigadora- (...) Permite realizar trabalhos de investigacdo a nivel
cientifico, antropoldgico, socioldgico, educativo...;

e Funcdo Ludica- (...) Pode-se pretender o entretenimento (...);

e Fun¢dao metalinguistica- (...) O interesse centra-se fundamentalmente no
codigo (...); (Gémez & Rodriguez, 1992)

Os media podem trazer as criancas efeitos de carater pedagdgico, como a
motivacdo, a concretizagdo da transdisciplinariedade, o desenvolvimento de atitudes
criticas, a importancia dos métodos de aprendizagem e o reconhecimento dos media
como fonte de informacgdo (Oliveira et al., 1997).

Isto é defendido por Maria Santos (2003) que afirma a importancia dos media
como instrumentos de trabalho, na medida em que se tornam materiais que reportam a
atualidade e pressupde conhecimentos. De referir que ndo sdo apenas instrumentos que
reportam a atualidade, mas também demonstram perspetivas histéricas e politicas,
demonstrando como podem ter um caracter transdisciplinar. A Educa¢ao para os media

pode ainda incluir outras: a Educacao para a cidadania e valores, onde refletindo sobre os
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media, a crianga se poderda tornar mais consciente e critica sobre o seu mundo; a
Educacdo para a democracia, na medida em que se deve estar ocorrente dos
acontecimentos politicos criando proximidade com o papel do cidaddo; a Educacdo para a
multiculturalidade, pressupondo o conhecimento do outro/ do diferente e aceitacdo da
diversidade, numa légica de coesdo social; entre outras vertentes exploradas por esta
autora.

Esta perspetiva mostra-se, portanto, favoravel a introducdo dos media na Educacdo
Pré-Escolar, na medida em que as criancas se encontram em idades de iniciacdo da
adequacdo as competéncias e habilidades sociais, «desenvolvendo toda uma série de
comportamentos que conduzirdo a niveis de desenvolvimento superiores.» (Mota, 2011,
p. 18). O que acontece frequentemente é que as criangcas consomem mais informacao
mediatica do que escolar ou familiar. No entanto, os media por si s6, ndo educam, apenas
informam, pelo que é urgente educar as criancas para a interacdo com os media, visando
gue dai tirem o melhor aproveitamento.

Em suma, o trabalho em torno dos media na Educacdo Pré-Escolar é visto como
positivo pelos referidos autores, pelas diversas vantagens anunciadas, no entanto, esta
introducdo de meios de comunicacdo deve ser mediada pelo Educador, de forma a ir ao

encontro das necessidades das criancgas.

Iniciativas para a literacia mediatica

Em 2003, Maria Santos defendia que os media estavam pouco incorporados na
educacdo do nosso pais, ocorrendo até a data apenas de forma pontual e sem estratégias
adequadas. No entanto, em alguns outros paises da Europa, ja se tinham dado alguns
passos nesse sentido.

Inglaterra terd sido o pais pioneiro na Educacdo para os media, tendo o seu marco
por volta de 1983, aquando é assumida oficialmente como parte integrante da disciplina
de Inglés, iniciada desde os cinco anos de idade (Santos, 2003).

Pela mesma altura surgiu também a declara¢do de Grunwald sobre a Educacdo para
os media, feita na Republica Federal da Alemanha, a convite da UNESCO, que preza ja os
media integrados na Educacdo, apelando a programas mediaticos desde o ensino Pré-

Escolar (Grunwald, 1982). Esta posicdo do pais referido fica marcada no ano de 1989,
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guando a Ministra da Educacdo, Angela Rumbold, num congresso da British Action for
Children Television, afirma que as escolas tém um importante papel a desempenhar neste
sentido, sendo que as capacidades dai advindas sdo muito valorizadas (Santos, 2003).
Apds algumas tentativas, Le Livre Blanc Du Groupe Pédagogie et Audiovisuel, organizado
pela Mediateca da comunidade Francesa da Bélgica, lamenta que os media ndo estejam
ainda generalizados no sistema Educativo. Assim, neste pode ler-se «(...)E preciso dar a
todos os alunos, desde o jardim de Infdncia, os meios para serem auténomos face a
cultura medidtica(...)»(p. 38). Denote-se que, nesta altura a Bélgica era ja um pais
extremamente ativo neste campo, apesar de, a semelhanca de toda a Europa, os media
ndo estarem integrados no curriculo. Também em Franga, neste sentido, foi elaborado
um documento com um programa detalhado e bem fundamentado da educacdo para os
media, intitulado L’Education a I'audiovisuel et aux médias, iniciado no ano de 1994. Na
Suica, de um semindrio internacional, em abril de 1993, resultou a “Déclaration de
Chaumont sur la necessité d’'une éducation aux médias a I’école”, no qual se contempla
os media em todos os niveis de escolaridade, abordados em todas as disciplinas e campos
de conhecimento, fazendo também parte integrante da formacdo inicial e continua de
professores. Num contexto mais proximo de Portugal, o Ministério da Educacdo e da
Cultura da vizinha Espanha, publica em 1989 o Livro Branco da Reforma, que se refere a
necessidade da Educacdo para os media como inadiavel, dado o desenvolvimento
previsto para o século XXI. Também na Finlandia, a educagdo para os media foi
introduzida no curriculo de ensino primario em 1970 e no secundario em 1977, tendo
conhecido um impulso consideravel nos ultimos anos, surgindo ndo como disciplina, mas
sim como uma iniciativa interdisciplinar. Ja na Suécia, em 1993, foi introduzido o Media
Course, com a duracdo de trés anos, onde se pretendia que os alunos fossem capazes de
criar produtos medidticos e de analisar e criticar os media. Em 1997, o Conselho da
Europa, langa um projeto intitulado “Educacdo para a cidadania democratica”, cujo
objetivo passava por propor um novo paradigma educacional para a Europa. De notar que
a nivel Europeu desenvolvem-se multiplas iniciativas. Pode citar-se o European Youth
Channel, que com a participacdao de 13 paises, pretendia promover um programa de
formacgado, com o objetivo de criar um canal transnacional de televisdao de e para jovens,
do qual Portugal fazia parte. Assim, conclui-se que, principalmente entre os anos 80 e 90,

existiram, até pelo Conselho da Europa, algumas recomendagdes aos estados membros
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relativamente ao papel dos media no que concerne a alguns temas, nomeadamente o
racismo e xenofobia, que se demonstrou pouco explicito e por isso, com pouco efeito
(Santos, 2003).

No caso de Portugal, segundo Maria Santos (2003), ja em 1988, a Comissdo da
Reforma do Sistema Educativo, aconselhava a introducdo da educacdo para os media no
curriculo, no entanto apenas nos anos 90 foi recomendada como competéncia
transversal. De entre as iniciativas que se tém desenvolvido na drea da Educacdo para os
media,

merece uma referéncia especial o projeto “Publico na escola” que, iniciado pelo jornal
Publico, logo na altura do seu langamento, em 1990, tem vindo a afirmar-se como uma
iniciativa pioneira e inovadora no panorama educativo portugués. Pretendendo
fomentar a relagdo das escolas com a imprensa e com os media em geral e chamar a
atencdo para a importancia da abordagem da actualidade na escola e do
desenvolvimento do espirito critico dos jovens relativamente as mensagens
mediatizadas, o “Publico na Escola” tem contribuido decisivamente para a reflexdo, nos

meios educativos, sobre as rela¢des entre as criangas e os media. (p. 89)

Este projeto tem contado com varias iniciativas, com o apoio do Ministério da
Educacdo. Damos o exemplo das “Semanas dos media nas escolas” e “Concursos
Nacionais de Jornais Escolares”. A rede de projetos Educacdo e Media foi criada por volta
de 1995, com o objetivo de encorajar as escolas a realizarem atividades de andlise e
producdao de mensagens mediatizadas, de forma a desenvolver nas criangas o espirito
critico. E de referir que, desde entdo, tém existido diversas iniciativas que, no entanto,
nao tém sido aproveitadas ou que até se desconhecem (CECS, 2009). Maria Santos (2003)
refere que, de uma forma geral, a educacgdo para os media nao esta formalmente incluida
nos programas escolares, mas que existe uma multiplicidade de iniciativas neste sentido.
No entanto, também esses sdo pouco conhecidos na comunidade educativa.

Serd entdo que a situacdao educacional com referéncias medidticas estagnou, ou
pelo contrdrio, a preocupacao tem vindo a aumentar?

O Ministério da Educacdo e Ciéncia, da ja, em 2011, algum relevo a incorporagao
dos media no ambiente educativo, reconhecendo-a como uma questao de cidadania nos

tempos que decorrem. No mesmo documento, sdo ainda citadas algumas iniciativas por
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parte da CNE como “A Educacdo e os meios de comunicacdo social” em 1993 e “A
sociedade de Informacdo na escola”. S3o ambos documentos que comprovam a
preocupacdo e o interesse deste organismo relativamente a literacia mediatica,
reconhecendo que deve comecar desde cedo. A par disto, a CNE em conjunto com alguns
representantes da UNESCO, tem vindo a participar em congressos e outras iniciativas
deste género, que levam a cabo desenhar caminhos mais consistentes na Educacao para
os media (CNE, 2011).

No congresso nacional de “Literacia, Media e Cidadania”, na cidade de Braga, em
Abril 2010, Sara Pereira (2011), evidencia que existem experiéncia de valor no ambito do
cinema e imagem e para a producdo de meios de comunicacdo escolares, mas sé
recentemente naquilo que concerne a publicidade e internet. Embora dando os
primeiros passos, a autora refere que, as experiéncias existentes em Portugal sdo ainda
fragmentdrias e com pouco “inter-conhecimento”, e por isso também n3o se encontra
uma ligacdo entre atores e contextos. Na declara¢cdo que resume o referido congresso,
ficam explicitos um conjunto de objetivos propostos que visam contribuir para a
Educacdo para os media em Portugal. De entre eles, destacamos:

Estabelecer parcerias nos planos local, nacional e internacional, entre entidades

preocupadas coma educac¢do para os media;

Investir na produgdo de recursos para apoio a educa¢do para os media, recorrendo a

riqueza das experiéncias ja desenvolvidas quer no pais quer no estrangeiro e tirando

partido, sempre que possivel dos contetdos difundidos pelos meios de comunicagao;

Procurar envolver novos actores em projectos, iniciativas de educa¢do para os media,

designadamente no terreno da familia, pais e encarregados de educacdo, centros de

animacgdo comunitaria, servigos de salde publica, grupos e movimentos de jovens. (Pereira,

2011, pp. 852, 853)

No mesmo ano de 2011, também o Ministério da Educacdo e Ciéncia se demonstra
preocupado com as iniciativas para a Educacdo medidtica, formulando uma
recomendacdo que expressa a importancia dos media na sociedade em geral,
nomeadamente nos mais novos, querendo fazer com isto, uma aproximac¢ao as mudancas
advindas das novas tecnologias. Neste sentido, o préprio documento expressa o facto de

gue a Comissdo Europeia tem vindo a desenvolver diversas declara¢des e diretivas para se
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incluir os media nas praticas escolares, a todos os niveis. Neste sentido, o Estado
preocupou-se também em apetrechar os estabelecimentos de ensino com aparelhos
tecnoldgicos, melhorando a relagdo entre nimero de criancas/ computadores. E de notar
gue, o documento ndo apresenta referéncias naquilo que concerne a Educacdo Pré-
Escolar e a optimizacdo de instrumentos de media, o que nos leva a crer que apenas o
ensino obrigatério foi abrangido pelo investimento. Mais ainda se refere que, o
apetrechamento tecnololdgico ndo foi acompanhado de uma Educacdo para os media,
como refere o préprio Ministério da Educacdo e Ciéncia. Os proprios deixam
recomendacdes para a urgéncia de iniciativas nesse sentido dada a importancia nos dias
atuais (MEC, 2011).

Ja referida varias vezes, a UNESCO tem sido umas das organiza¢des mais atentas a
esta questdo, lancando recentemente, em 2013, um documento intitulado “Media and
Information Literacy- Policy and strategy guidelines”, onde descrevem a importancia dos
media nas sociedades democrdticas, bem como estratégias para a sua aplicacdo
(UNESCO, 2013).

Apesar de breves referéncias ao pré-escolar em alguns dos documentos referidos,
ou ainda falando numa abordagem indireta, referindo que a literacia mediatica deve ser
iniciada o mais cedo possivel, poucos sdo os documentos que existem que orientam nesse
sentido, apesar de as Orientacdes Curriculares para o Pré-Escolar referirem que este
trabalho pode ser iniciado na educag¢ao pré-escolar como vertente da Formacgao Pessoal e
Social e do Conhecimento do Mundo (ME, OCEPE, 1997).

Isto leva-nos a concluir que este é ainda um caminho a tragar e a comprovar que
poderad trazer todas as mais valias, para um futuro préoximo daqueles que serao os adultos

de amanha.

34



METODOLOGIA IMPLEMENTADA

Nesta terceira seccdo pretende-se dar a conhecer a metodologia implementada
durante a investigacdo. Apresentam-se as opc¢cdes metodoldgicas, tendo em conta os
participantes, bem como se referem os métodos de recolha de dados. Para um melhor
esclarecimento apresenta-se uma tabela sintese com as atividades realizadas assim como

a descricdo das mesmas.

Opgoes metodologicas

A selecdo da metodologia teve em conta a direcdo do estudo para iniciativas de
literacia mediatica. Tendo em conta este fator, procurou-se essencialmente perceber se
criancas em idade pré-escolar desenvolvem competéncias de literacia para os media e de
gue forma se pode fazé-lo.

Partindo desta orientacdo, optou-se por realizar um Estudo de Caso. O estudo de
caso é, segundo Bogdan e Biklen (1994), um estudo no qual se faz uma observacdo
detalhada de um contexto ou individuo, ou tendo em conta uma Unica fonte de
documentos. Isto permite aos investigadores «to retain the holistic and meaningful
characteristics of real-life events- such as individual life cycles, small group behavior(...)»
(Yin, 2009, p. 4). O propdsito de tal observacdo é investigar e analisar os fendmenos com
vista ao estabelecimento de generalizagGes ao qual a unidade estudada pertence (Cohen
& Manion, 1994). O estudo referido foi aplicado num contexto de sala de criangas em
idade pré-escolar com o intuito de responder a uma pergunta generalista, tal como é
caracteristico deste tipo de estudo.

Esta orientacdo enquadra-se numa metodologia de natureza qualitativa, também
denominada interpretativa ou construtivista. Este paradigma tem como primeira funcgao,
penetrar no mundo dos sujeitos com o objetivo de saber como interpretam diferentes
situacdes e que significados tém, tendo portanto em conta compreender a experiéncia do
ponto de vista de quem a vive (Coutinho, 2014). Este é ainda definido por Coutinho
(2014), considerando a opinido de Pacheco (1993), como a aceitacdo da riqueza da
diversidade individual, pois permite uma maior descricdao dos resultados obtidos, com

dados de interesse que se podem especificar descrevendo, sem que se trate apenas de
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um relato retratado com valores numéricos. Compreender é a base deste tipo de
metolodogia, pois € uma metodologia que possibilita varias interpreta¢des da realidade.

Existindo dois tipos de observacdo (participante e ndo participante), optou-se neste
estudo pela observacdo participante, dado que o investigador assumia em simultaneo o
papel de educador estagidrio num contexto de pratica supervisionada, estando por isso
em constante relacdo com as criangas. Esta mostrou-se de grande importancia dado que
sO observando se conseguiu documentar as atividades realizadas, bem como estar atento
a atitudes e comportamentos de forma reflexiva, e mantendo um constante equilibrio
entre observacdo e participacdo. Ainda assim, coube ao investigador proporcionar um
ambiente naturalista para evitar influenciar os dados recolhidos (Denzin & Lincoln, 2000).

Para Bogdan e Biklen (1994), os dados sdo recolhidos num ambiente natural ja que
se trata de um método sustentado em conversas de livre expressdo e participacdo
espontanea. Neste sentido, durante as sessoOes, as criancas foram observadas nos mais
diversos aspetos que pudessem ser relevantes para o estudo (atitudes, verbalizacoes,
etc.).

Em suma, neste estudo mostrou-se muito importante proporcionar ambientes
naturais em que a crianga ndo se sentisse a ser avaliada, embora houvesse uma constante

preocupacdo com a observacdo das mesmas para obter uma melhor descricdo.

Participantes na investigacao

Esta investigacao foi proporcionada numa sala do Jardim de Infancia do concelho de
Viana do Castelo. O grupo em questdao era composto por vinte e trés criangas com idades
compreendidas entre os 5 e 6 anos de idade, sendo catorze do sexo masculino e nove do
sexo feminino. Destas, uma crianca foi diagnosticada ao longo do processo, como
hiperativa, ndo estando, no entanto identificada com necessidades educativas especiais.
Apesar do diagndstico, esta crianca foi sempre inserida nas atividades propostas, bem
como qualquer outro elemento do grupo.

Todas as criangas moram no referido concelho, sendo que na sua maioria, as suas
habitacdes se encontram em meio rural.

Além do investigador e do grupo, sempre estiveram também presentes na sala, a

educadora cooperante, colega de estagio e animadora sociocultural em determinados
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momentos do dia. Denota-se que os encarregados de educacdo autorizaram esta recolha
de dados dos seus educandos (anexo 1). A observacdo das criancas e as conversas
informais, em particular com a educadora cooperante, permitiram perceberam que o
grupo em questdo era um grupo com imensa vontade de saber mais. Eram, na sua
maioria, criancas predispostas a participar em novas situacdes, motivadas e muito
curiosas. Partindo desta mais- valia, pds-se em pratica um conjunto de atividades que

motivassem as criangas a uma experiéncia com a qual nunca tinham contactado.

Recolha de dados

Observagao
A observacdo foi um dos instrumentos de recolha de dados escolhidos para este

estudo. Este pode ser considerado o ponto de partida e o instrumento primordial na
investigacdo qualitativa, pois através deste, o observador pode documentar atividades,
ver distintos comportamentos e mesmo caracteristicas fisicas (Coutinho, 2014).

Através da observacdo, o observador pode discernir comportamentos e é capaz de
fazer anotacdes apropriadas sobre caracteristicas marcantes para o estudo (Cohen &
Manion, 1994).

Para esta investigacdo, adotou-se uma observacdo participante, dado que o
observador era também, educador estagidrio. Isto obrigou a que a participagao fosse
discreta, para nao ser desgastante para as criangas ao sentirem-se observadas, podendo
forjar os dados recolhidos (Bogdan & Biklen, 1994). Isto acabou por ser uma ajuda a
participacao, pois tal como referem Brown e Dowling (1998), para se tornar participante é
preciso produzir performances legitimas do ambiente a investigar, por isso nada melhor
do que desempenhar o papel de educador neste contexto.

O pressuposto de interagir com as criangas em ambiente naturalista foi sempre tido
em conta de forma que as atividades nao diferissem com aquilo que é habitual,
permitindo compreender, com este método de recolha de dados, algumas questdes

relevantes para o estudo.

37



Registos audiovisuais

Com a devida autorizacdo dos encarregados de educacao das criancas envolvidas no
estudo, foram também utilizados registos audiovisuais para uma analise detalhada dos
acontecimentos. Destes, denota-se a utilizacdo de gravacdes de video e fotografia.

Para McMillan e Schumacher (2010), estes sdo dois instrumentos cruciais na
medida em que se tornam registos permanentes da comunica¢do e comportamentos nao
verbais, que muitas vezes passam despercebidos ao longo da participacdo nas atividades.

Desta forma, possibilitam um observacdo e andlise detalhada, j3 que se podem
rever quantas vezes forem necessarias.

Para este efeito, contou-se com o apoio do par de estagio que cooperou nas
filmagens e registos fotograficos de forma que ndo interferisse com o decorrer das

atividades.

Notas de campo

Partindo das observagdes feitas, tornou-se necessario criar notas de campo como
apoio a recolha de dados. As notas de campo caracterizam-se por serem breves
descrigdes acerca das pessoas, objetos, contextos e acontecimentos, de forma a que o
investigador possa mais tarde rever e analisar os dados (Coutinho, 2014).

Para Cohen e Manion (1994), estas devem ser suficientes para que, mesmo
observadas apds meses da sua escrita, se consiga retratar algo vivido.

Foi entdo de extrema importancia, aguando a implementagdo das atividades para o
estudo, retirar notas do que era presenciado, pois viriam a ser Uteis para uma analise
pormenorizada dos factos ocorridos. Nestas notas de campo, era frequente anotar as
intervengdes, questdes e reag¢des das criangas, bem como alguns pormenores captados
em situagdes informais que demonstravam ser de relevo para o estudo.

Estas mesmas notas devem ser, como defendem Cohen e Manion (1994), registadas
tao rapidamente quanto possivel para que seja o mais fiel ao que foi observado, por isso,
houve a preocupacao de o fazer, sempre que possivel, de imediato, ou em momentos de

pausa ao longo do dia.
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Trabalhos realizados
No decorrer de algumas tarefas realizadas, as criancas elaboraram registos
pictograficos. Estes serviram como instrumento de recolha de dados, para entdo

interpretar as representacdes das criancas.

Intervencao Educativa

Um estudo requer, ndo sé rigor, mas uma base de atividades planeadas e
estruturadas que permitam responder as questdes da investigacdo. Partindo deste
principio, pensou-se também num conjunto de atividades que fossem ao encontro
daquilo que a literatura fundamenta.

Sabe-se que as criangas estdo cada vez mais vinculadas ao que os media
apresentam. Estes sdo uma parte integrante do quotidiano das criancas, do qual obtém
muito do conhecimento que possuem. Conciliando as mais-valias dos meios de
comunicagdo com o contexto de aprendizagem em causa, tornou-se possivel uma
intervencdo educativa que promovesse o gosto pela informacdo mediadtica, mais
precisamente através da televisdo, radio e imprensa escrita, as trés vertentes de media
escolhidas para realizar o estudo. A televisdo foi escolhida porque esta presente no
guotidiano de todas as criancas sobre as quais recaiu o estudo; a radio € um dos
elementos de media que estd atualmente, na perspetiva da informagdao, menos presente
na vida das criangas do século XXI; por outro lado, a imprensa escrita mostrou-se de
grande interesse dado que as criangas comegavam ja a despertar o gosto pela mesma
nesta fase. Esta escolha permitiu ndo sé fomentar o gosto pelos diferentes formatos de
media, mas também permitiu uma comparacdo entre as trés, fundamental para a
interpretacao dos dados recolhidos.

E ainda de extrema importancia sublinhar que, em todas as atividades
apresentadas, houve o cuidado de criar articulagdo de contetdos, ndo deixando por isso
de parte aprendizagens fundamentais a criangas destas idades. Isso levou precisamente
ao facto de que, a partir dos media, podemos obter muito conhecimento sobre os mais

diversos temas.
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Desta forma desenharam-se atividades para realizar ao longo de cinco semanas de

estudo, as quais estdo sintetizadas na tabela a seguir apresentada, com respetivos

objetivos e calendariza¢cdo pormenorizada.

Tabela 1

Calendarizagdo das atividades realizadas

Calendarizagao

Atividade

Objetivo

Semana de 17 a 19 de margo 2014

Falar sobre os media-
Apresentagdo de trés formatos de
informagdo mediatica (Revista,
Radio e Televisdo).

Formato Escrito (jornais e

revistas)

Ouvir duas noticias escritas

(imprensa escrita 1 e imprensa
escrita 2) - Leitura de noticias da
Revista Visdo Junior de Margo
2014.

Contactar com jornais e revistas-
Momento dedicado a exploragdo

de jornais e revistas diversificados.

Mobilizar conhecimentos e
identificar representagdes sobre
os media.

Reconhecer a importancia e os
diferentes meios de comunicagao.

Mobilizar conhecimentos e
identificar representagdes sobre
os media (jornais e revistas).
Reconhecer a importancia da
imprensa escrita.

Contactar com a linguagem
escrita.

Compreender textos da vida
quotidiana.

Identificar particularidades de
uma noticia escrita.

Contactar com diversos tipos de
jornais e revistas.

Reconhecer diferencas entre
jornais: jornais nacionais e
regionais; jornais tematicos e
gerais.
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Calendarizagdo

Atividade

Objetivo

Semana de 31 de margo a 2 de

abril de 2014

Semana de 22 a 23 de abril de
2014

Ouvir noticia escrita(imprensa
escrita 3) - Leitura de noticia do
site “Noticias ao minuto”.

Porta-Revistas- Apresentac¢do de
um Porta-Revistas para a sala de
atividades.

Formato Audio (Radio)

Ouvir noticia de Radio- Audicado
de uma noticia de radio.

Leitura de uma noticia escrita
(imprensa escrita 4)- Audigdo de
uma noticia sobre criangas que
visitaram estudio de radio.

Gravagoes para o dia da Mae-
Gravagdo de pequenas mensagens
a passar no dia da Mae na Radio
Geice.

Mobilizar conhecimentos e
identificar representacées sobre
os media (jornais e revistas).
Reconhecer a importancia da
imprensa escrita.

Contactar com a linguagem
escrita.

Compreender textos da vida
quotidiana.

Identificar particularidades de
uma noticia escrita.

Contactar com diversos tipos de
material de comunicagao escrita:
jornais e revistas.

Mobilizar conhecimentos e
identificar representagdes sobre
os media (Rddio).

Reconhecer a importancia da
radio.

Compreender uma noticia de
radio.

Identificar particularidades de
uma noticia de radio.

Identificar representacdes sobre o
local de radio.

Contactar com funcionamento de
uma radio.
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Calendarizagdo

Atividade

Objetivo

Semana de 5 a 7 de maio de 2014

Semana de 19 a 21 de maio de
2014

Ao longo do tempo

Formato audiovisual (Televisdo)

Reportagem televisiva- Ouvir e
visualizar uma reportagem
televisiva.

Visita de estudo- Visita as
instalagdes da Radio Local: Radio
Geice, Viana do Castelo.

Jornal de parede- construgao de
noticias semanais sobre a
atividade preferida da semana.

Televisao Magica- Apresentacao
de uma televisao construida pela
estagiaria para dramatizagoes.

Jornal da Escola- Compilar de
noticias escritas com os pais a
incluir no jornal da Escola.

Mobilizar conhecimentos e
identificar representagdes sobre
os media (televisao).
Reconhecer a importancia da
televisao.

Compreender uma noticia
televisiva.

Identificar particularidades de
uma noticia televisiva.

Conhecer as instalagGes de uma
radio e verificar o seu
funcionamento.

Sintetizar e expressar-se acerca
das suas experiéncias.

Contactar com a linguagem
escrita.

Estimular a linguagem Oral.
Estimular a criatividade.

Mobilizar conhecimentos e
dramatizar situagdes televisivas.

Contactar com a linguagem
escrita.

Estimular a linguagem Oral.
Estimular a criatividade.
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Apresentacao e caracterizagao das atividades realizadas

Nesta subseccdo apresentam-se e caracterizam-se todas as atividades realizadas
com o grupo para esta investigacdo. As atividades estdo agrupadas segundo o formato de
media, sendo que existe uma Unica atividade que nao se insere em nenhum dos formatos
apresentados, pois foi a atividade inicial que permitiu um levantamento de
representacdes das criancas. Em cada atividade apresentada sdo especificados os

objetivos pretendidos e a descri¢cdo daquilo que foi feito.

Atividade inicial- “Falar sobre os media”

Figura 14- Cartaz de brainstorming
Objetivos:
e Mobilizar conhecimentos e identificar representacdes sobre os media.
e Reconhecer a importancia e os diferentes meios de comunicacao.

Caracterizagao da tarefa:

A primeira tarefa de investigacdo recaiu, sobretudo, sobre a identificacdo de
representacdes que as criangas detinham sobre os media. Para tal, a investigadora
escolheu trés noticias nos trés formatos selecionados para o estudo (escrito, audio e
audiovisual) para apresentar as criangas. Primeiramente, leu uma noticia intitulada
“Brincar com os numeros” da revista Visdo Junior (anexo 2) e mostrou as criancas para
gue reparassem nos pormenores de uma noticia escrita ao mesmo tempo que procedia a
um didlogo com as criangas sobre a mesma. Nesta fase, questiona as criangas sobre o
tamanho das letras, porque sera que tém tamanhos diferentes e porque tera a referida
imagem. Do mesmo modo, as criangas ouvem uma apresentacao de radio sobre um filme
de animacao infantil (anexo 3- em CD), bem como visualizam uma noticia televisiva sobre

o cruzeiro da Disney (anexo 4- em CD). Também aqui, a investigadora questiona sobre o
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gue veem, se sdo noticias para ler, o que temos de fazer para saber a noticia, ver/ouvir?

De notar que, as apresentacdes, tem todas elas, temas distintos.

Posteriormente, a investigadora conduz um didlogo com as criancas de forma a
detetar as representacdes incutidas, sabendo se estdo familiarizados com os media, bem
como introduz a importancia dos meios de comunicac¢do, promovendo a reflexdo sobre a
vantagem da informagdo chegar até nds. Toda a atividade é sustentada no didlogo de

onde resulta um cartaz com as ideias principais das criancas.

Atividades de promog¢ao do formato escrito
a) Imprensa escrita 1

Figura 15- Noticia "Sherek vai ter um parque tematico"
Objetivos:
e Mobilizar conhecimentos e identificar representag¢des sobre os media (Jornais e
revistas).
e Reconhecer a importancia da imprensa escrita.
e Contactar com a linguagem escrita.
e Compreender textos da vida quotidiana.
e I|dentificar particularidades de uma noticia escrita.

Caracterizagao da tarefa:

Depois da primeira abordagem aos media realizada com as criancas, a investigadora
inicia o processo de exploracdao do formato de imprensa escrita. Para tal, comecga por
mostrar as criancgas, uma noticia retirada da revista Visao Junior intitulada “Sherek vai ter
um parque temadtico” (anexo 5). A pedido da investigadora, as criangas comegcam por

identificar algumas particularidades visuais, nomeadamente a imagem, predizendo aquilo
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gue poderd ser o conteldo da noticia. Passa-se posteriormente a leitura da noticia
seguindo-se uma pequena exploracdo da mesma, guiada por um conjunto de questdes
gue permitem a investigadora detetar se as criancas compreenderam o conteldo da
mesma. Esta faz questdes como: “O que vai acontecer”; “Onde?”; “Quando?”; “Quem é a
personagem principal do parque?”.

Como complemento, as criancas elaboram um registo sobre a noticia ouvida, onde
se pretende que exponham aquilo que entenderam para o desenho a realizar, de forma a

permitir uma posterior andlise.

b) Imprensa escrita 2

O hormarm finan

Figura 16- Noticia "O Homem Iman"

Objetivos:

e Mobilizar conhecimentos e identificar representagdes sobre os media (Jornais e
revistas).

e Reconhecer a importancia da imprensa escrita.

e Contactar com a linguagem escrita.

e Compreender textos da vida quotidiana.

e I|dentificar particularidades de uma noticia escrita.

Caracterizagao da tarefa:

De uma forma semelhante a noticia anterior, a investigadora faz uma abordagem a
noticia “O Homem iman” retirada da Revista Visdao Junior (anexo 6). As criangas comeg¢am
por dizer aquilo que vém na imagem associada, remetendo para aquilo que a noticia
podera tratar. Neste caso, a investigadora opta por dizer também o titulo da noticia, ndao
sO para estimular predi¢des sobre a mesma mas também para verificar concepgdes sobre
o tema. Posto isto, Ié a noticia na integra e procede ao dialogo com as criangas, fazendo
guestdes como: “O que acontece a este senhor?”; “Que objetos sao atraidos por ele?”;

“0O que vemos nesta fotografia?”.
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O conteudo da noticia é aproveitado para criar transdisciplinariedade, explorando
uma tematica da drea do Conhecimento do Mundo: atracdo e repulsdo de objetos,

proporcionando assim conhecimento.

c) Exploragao de jornais e revistas

Figura 17- Jornais e revistas diferenciados
Objetivos:
e Contactar com diversos tipos de jornais e revistas.
e Reconhecer diferencas entre jornais: jornais nacionais e regionais; jornais
tematicos e gerais.

Caracterizacdo da tarefa:

Uma das tarefas propostas para o estudo, no ambito da imprensa escrita, passa pela
exploracdo livre de jornais e revistas. A investigadora comeca por despoletar a
curiosidade das criancas colocando diferentes jornais e revistas na mesa central da sala,
de forma que todas as criangas as possam observar. Posto isto questiona se todos os
presentes sdo iguais ou se existem diferenciacdes entre os mesmos, dando a
oportunidade das criangas se justificarem. Apds uma separagao entre jornais e revistas, a
investigadora apresenta um jornal que tem noticias a nivel mundial e um outro que esta
apresenta como sendo um jornal que sé fala de noticias sobre o norte do pais, mais
precisamente sobre a regido minhota. Pretende-se levar as criangas a refletir sobre a
diferenciacdo entre estes. A temadtica dos jornais e revistas também é abordada neste
momento, em que a investigadora |é o titulo do jornal “O jogo” e do “Correio da manha”
e questiona as criangas sobre o que tratara cada um deles. O mesmo acontece com as
restantes revistas e jornais em que se pede as criangas que, olhando para estes, pensem
sobre o que tratara cada um/a, justificando a sua opinido. Este é sobretudo um momento
de didlogo e reflexao, onde as criangas tem a oportunidade de expor as suas ideias. De

seguida, da-se entdo a oportunidade de explorarem livremente as mesmas em pequenos
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grupos. Neste momento, a investigadora recolhe dados sobre as informacdes a que as
criancas estdo mais atentas, que informacgdes retiram desta atividade, comentarios sobre
o que veem, etc. De notar que, a exploragdo é livre, mas a investigadora mantém-se em

didlogo com o grupo de forma a recolher dados.

d) Imprensa escrita 3

Nasceu um novo golfinho no Jardim
Zoolégico

Figura 18- Noticia "Nasceu um novo golfinho no jardim zoolégico"
Objetivos:
e Mobilizar conhecimentos e identificar representagdes sobre os media (Jornais e
revistas).
e Reconhecer a importancia da imprensa escrita.
e Contactar com a linguagem escrita.
e Compreender textos da vida quotidiana.
e I|dentificar particularidades de uma noticia escrita.

Caracterizagao da tarefa:

Como consolidagdo as tarefas ja realizadas sobre imprensa escrita, as criangas
ouvem uma nova noticia sobre um golfinho que nasce no jardim zoolégico de Lisboa,
retirada do site Noticias ao Minuto (anexo 7). A investigadora procede, a semelhancas das
anteriores, a exploracdo da noticia através de didlogo, onde as criangcas devem identificar
0 que aconteceu, quando, onde, etc. Este didlogo é conduzido pela investigadora,
permitindo criar transdisciplinariedade com a tematica dos animais.

Aquilo que foi transmitido pela noticia lida, deve depois ser transposto num

desenho elaborado individualmente pelas criangas como registo das suas ideias.
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e) Porta-Revistas

Figura 19- Porta- Revistas da sala
Objetivos :
e Contactar com diversos tipos de material de comunicacdo escrita: jornais e
revistas.

Caracterizacdo da tarefa:

Uma vez que a sala ndo se encontrava, até entdo, apetrechada de material de
leitura mediatico, é criado e inserido na area da biblioteca, um porta-revistas. Este porta-
revistas, composto por um cavalete, um cesto e uma espécie de estendal, contem alguns
jornais e revistas, que as criangas podem consultar nos momentos dedicados as areas. A
investigadora responsabiliza-se por levar para a sala, todas as semanas, diferentes
revistas e/ou jornais, bem como, as proprias criangas podem trazer de casa material de
imprensa escrita para colocar no mesmo, a disposicao de todas as criangas presentes na

sala.

f) Jornal de Parede

Figura 20- Jornal de Parede "Jornal da Escola"
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Objetivos :

e Contactar com a linguagem escrita.

e Estimular a linguagem Oral.

e Estimular a criatividade.
Caracterizacdo da tarefa:

Ao longo de 12 semanas de intervencao educativa, as criangas tiveram no jardim de
infancia o “Jornal da Escola”, titulo escolhido pelas mesmas para o jornal de parede,
afixado a entrada do mesmo. Este jornal, cujo intuito era informar sobre as atividades
realizadas ao longo das sessGes de estdgio, era realizado em conjunto com as criancas,
num dia da semana definido para esse efeito. Assim, para a elaboracdo das noticias, as
criancas comecavam por escolher a sua atividade da semana preferida através de um
pictograma previamente preparado para esse efeito. A atividade com o maior numero de
preferéncias seria entdo a escolhida para noticiar. Desta forma, a investigadora comeca
por questionar as criangas sobre um titulo para a mesma e soé depois, devem descrever a
atividade tendo em atencdo pormenores como: data, local, acontecimento, etc. Na
semana seguinte, as criangas dirigem-se sempre ao local onde esta o jornal de parede
com o intuito de colocar a noticia preparada na semana anterior, fazendo uma breve
reflexdo sobre o que foi feito e onde a estagidria |1& a noticia na integra preparada por

todos.

g) Jornal da Escola

Objetivos :

e Contactar com a linguagem escrita.

e Estimular a linguagem oral.

e Estimular a criatividade.
Caracterizagao da tarefa:

Nao descuidando o envolvimento da familia no processo de educag¢ao do grupo,
criou-se o jornal escrito “Jornal da Escola” (anexo 8). Este jornal tinha como objetivo,
compilar um conjunto de noticias elaboradas pelas criancas em conjunto com os
familiares, bem como as noticias mais relevantes inseridas no jornal de parede. Para este

efeito, as criangas levam um pequeno guido para casa de forma a preencher e apresentar
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na sala de atividades. O tema da sua noticia deve ser uma escolha da crianca, bem como a

mesma devem associar um titulo e uma imagem.

Atividades de promog¢ao do formato mediatico dudio (Radio)
a) Formato audio (Radio)

Objetivos :

e Mobilizar conhecimentos e identificar representacdes sobre os media (Rddio).
e Reconhecer a importancia da radio.

e Compreender uma noticia de radio.

e |dentificar particularidades de uma noticia de radio.

Caracterizacdo da tarefa:

Entrando na abordagem de um novo formato de media, as criangas ouvem um
excerto de uma apresentacdo de um filme infantil intitulado “Mr Peabody and Sherman”
(anexo 9- em CD) em formato audio, que passou na radio. Para que as criancgas reflitam
sobre a diferenciacdo entre este formato e aquelas noticias que tinham ouvido até a data,
é-lhes questionado se todas elas sdo iguais, permitindo que manifestem as diferencas
encontradas. A investigadora realga o facto de que ambos os formatos nos transmitem
informacdo, mas de formas diferentes. Posto isto, é feito um didlogo sobre o conteldo da
apresentac¢do, permitindo saber se as criangas perceberam a mensagem transmitida e

quais 0s pormenores que reteram.

b) Imprensa escrita 4

Figura 21-Revista com reportagem sobre radio
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Objetivos :

e |dentificar representacdes sobre o local de radio.
Caracterizacdo da tarefa:

No seguimento da abordagem ao meio medidtico Radio, a investigadora 1é um
pequeno excerto de uma revista, que fala de duas criangas que visitaram um estudio de
rddio. Mostrando também as imagens, é proporcionado um didlogo com as criangas,
onde se pretende detetar como acham que sera um estudio de radio, que objetos se
podem 13 encontrar, o que se faz no estudio, como ouvimos as vozes na radio,

preparando assim para uma posterior visita aos estudios de uma radio local.

¢) Mensagem para o Dia da Mae
Objetivos :
e Contactar com o funcionamento de uma radio.
Caracterizacdo da tarefa:

Uma vez abordando a temdtica da radio, torna-se de todo o interesse que as
criancas tenham oportunidade de contactar com essa realidade. Deste modo, todas as
criangas realizam uma gravagdo com alguns segundos sobre a sua mae. Posteriormente,
fez-se a compilacdo de todas as gravacOes para que passassem, precisamente no dia da

mae, na radio local que viria também a receber a visita das criangas (anexo 10- em CD).

d) Visita de estudo a radio local

Figura 22- InstalagOes da radio visitada
Objetivos :

e Conhecer as instalagdes de uma radio e verificar o seu funcionamento.

e Sintetizar e expressar-se acerca das suas experiéncias.
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Caracterizacdo da tarefa:

No seguimento da abordagem a rddio, achou-se de todo o interesse para as
criancas conhecer o meio onde se faz toda a informacdo que chega até nés. Como tal,
agendou-se uma visita a uma radio local que gentilmente ja tinha passado as mensagens
do dia da mae. Aqui, as criancas tém a oportunidade de conhecer as instala¢des e o
procedimento realizado até que a informacdo passe na radio como a ouvimos. Conhecem
os materiais, os jornalistas e os locutores e tém ainda toda a oportunidade de fazer
guestdes ao guia da visita. Por fim, é proporcionada a oportunidade das criancas
gravarem a cancdo dos “Bons dias” em grande grupo, numa sala a esse fim destinado,
passando a mesma na radio minutos depois, quando anunciada a visita das criancas ao
local (anexo 11- em CD).

Como complemento, e ja na sala de atividades habitual do jardim de infancia,
proporciona-se o didlogo sobre aquilo que foi visto na radio, o que aprenderam e o que
mais gostaram, ficando registado num cartaz a afixar na entrada do jardim, juntamente
com os desenhos que estes realizaram sobre a visita, evidenciando pormenores

relevantes para o estudo.

Atividades de promogao do formato audiovisual (Televisao)
a) Formato audiovisual (Televisao)

Objetivos :

e Mobilizar conhecimentos e identificar representa¢des sobre os media (televisao).
e Reconhecer a importancia da televisao.
e Compreender uma noticia televisiva.
e I|dentificar particularidades de uma noticia televisiva.
Caracterizagao da tarefa:

A semelhanca do procedimento com os restantes formatos de media, a
investigadora inicia a presente tarefa por dialogar com as criancas sobre a televisdo. De
uma forma generalista questiona as criangas sobre se vém televisdo, com que frequéncia,
com quem e o que mais gostam de ver. Posto isto passa a apresentar ao grupo de
criangcas um excerto de uma reportagem televisiva sobre a adaptacao de um filme infantil

bem conhecido pelas mesmas, Tarzan (anexo 12).

52



Terminada a visualizacdo, as criancas devem referir os aspetos mais relevantes do
gue viram e ouviram: quem eram as personagens visualizadas, qual o conteludo da
noticia, o que mais ficaram a saber sobre o filme, etc.

Como complemento, a pedido da investigadora, as criancas devem referir
semelhancas e diferencas entre os formatos de media ja conhecidos ao longo do tempo.

Esta recolha de dados é feita sobretudo através do didlogo, mas sustentada num
registo elaborado pelas criancas através do desenho, onde expdem as ideias principais do

gue visualizaram.

b) Televisao Magica

o

Figura 23- Televisdo magica

Objetivos :
e Mobilizar conhecimentos e dramatizar situacOes televisivas.
e Estimular a linguagem oral.

Caracterizagao da tarefa:

Remetendo também a exploracdo do formato audiovisual de media televisdo, a
investigadora apresenta as criancas uma televisdao plasma construida em cartdo. Esta
apresentacdo inicia-se com a investigadora a fazer o papel de jornalista, atrds da
televisao, noticiando uma atividade realizada pelos participantes no estudo. Para tal,
todos os aderecos sdo pensados: a televisdao tem desenhados botdes e referencia uma
marca, é utilizado um comando de televisido real como forma de dramatizar o
ligar/desligar, aumentar/diminuir o volume, os envolvidos nas dramatizacGes possuem
aderegos como colares, pulseiras, gravata, blazer, etc.

Assim, no decorrer do estudo, e durante cerca de quatro semanas, é dada as
criangas, a oportunidade de explorar a respetiva televisdao, dramatizando situacdes

televisivas com as quais contactam frequentemente. No momento dedicado a sua
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exploragdo, uma ou duas criangas envolvem-se na dramatizagdo e as restantes
interpretam o papel de telespectadores. Foram as criangcas quem espontaneamente

chamou a esta televisdao “Televisao Magica”.
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Procedimento de analise dos dados

Na analise qualitativa, refere-se que geralmente nos deparamos com um enorme
volume de dados, pela quantidade de transcri¢cdes feitas, videos e imagens para analisar,
registos e anotacdes (Sampieri, Collado, & Lucio, 2006). Essa mesma analise é entendida
como o processo que da significado as primeiras impressdes retiradas no decorrer da
investigacao, permitindo dar a conhecer os resultados a outros (Bogdan & Biklen, 1994
Stake, 1995).

Nesta investigagao, numa primeira fase, os dados foram recolhidos e analisados em
bruto, mas posteriormente foram revisados de forma a poder fazer uma apresentacao
dos resultados obtidos, dando sentido as questdes orientadoras do estudo. Para uma
melhor compreensao desses mesmos dados, tornou-se necessario definir categorias de
analise. Para Laurance Bardin (2007), a maioria dos procedimentos de andlise organiza-se
em redor de um processo de categorizacdo, definindo este processo como uma operagao
de classificacdo de elementos segundo critérios previamente definidos. Estas mesmas
categorias pautam-se por reunirem um grupo de elementos sob um titulo generalista.

Tendo em conta as diferentes fases do estudo criaram-se trés categorias de analise,
sendo elas: i) Reconhecimento dos media, de onde surgiram aspetos a avaliar como as
designacoes utilizadas, caracteristicas dos diferentes media, funcionalidade e
compreensao dos mesmos; ii) Utilizagdo em contexto educativo, face a qual se avaliou a
postura e atitude das criangas, as diferenciagcdes evidenciadas por estas aquando
atividades medidticas e o vocabulario que estas mesmas aplicam referente ao diferentes
formatos de media; iii) Mensagem, onde se verifica sobretudo se as criangas
compreenderam a mensagem transmitida e as opinides geradas sobre as mesmas. As trés
catergorias sao transversais a todas as atividades.

Em seguida, apresentam-se as categorias de andlise numa tabela sintese.
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Tabela 2

Apresentacgdo das categorias de andlise

Categorias

Aspetos relativos

Reconhecimento dos media

Utilizacdo em contexto educativo

Mensagem

Designacdes
Caracteristicas
Funcionalidade
Compreensao

Postura/ atitude
Diferenciagao
Vocabulario

Compreensao
Opinido
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ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Nesta seccdo apresenta-se a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos no
decorrer da investigacdo. Esta analise é evidenciada segundo as atividades realizadas,
fazendo uma interpretagao da atividade inicial realizada e depois consoante o formato de
media utilizado no estudo. Destacam-se alguns comportamentos relevantes das criancgas

gue podem ser pertinentes para a compreensao da analise.

Atividade inicial- “Falar sobre os media”

Face a apresentacdo de noticias nos trés formatos de media escolhidos para o
estudo (jornais e revistas, radio e televisdo), as criancas apresentaram algumas atitudes
gue demonstraram o seu reconhecimento perante os media. Mostrando uma noticia
retirada de uma revista, as criancas corresponderam ao didlogo efetuado ainda antes da
leitura da mesma. Em determinado momento, uma crianca referiu-se aquele texto como
sendo uma noticia, no entanto, quando confrontadas com a questdo “E o que é uma
noticia?”, as respostas ndo se remeteram para a imprensa escrita apresentada. A crianga
MA referiu que “uma noticia é aquilo que da na televisdo”, seguindo-se de algumas
respostas de criangas que enunciavam alguns canais televisivos portugueses. Para além
destas respostas, surgiu uma outra. A crianca AF disse que “as noticias também dao para
ver no tablet. O meu pai vé 13.” Esta intervengao levou as criangas a pensarem em coisas
que iam para além das noticias, pois nomearam programas de televisdo e mais
precisamente os jogos de futebol, como sendo algo que veem com frequéncia na
televisdao, demonstrando particular interesse no formato mediatico audiovisual.

Remetendo novamente para a noticia em formato escrito, é questionado as
criangas sobre do que se tratara a mesma. Varias respostas ressaltam entre as criangas
sendo as mais notaveis: “é uma noticia sobre numeros”, e “é sobre matematica”. No
entanto, neste momento, todas as criangas estdo de acordo sobre o possivel tema da
noticia, remetendo para a interpretacao da imagem que acompanha a escrita.

Ja apds a leitura da mesma, é-lhes perguntado o que entenderam daquilo que
ouviram.

MA- “Acho que vai haver... uma reunidao!”

Investigadora- “Um campeonato?”

57



MA- “sim, um campeonato em que muitos meninos vao fazer jogos.”

EM- “Vao ser jogos de matematica.”

Apesar do discurso apresentado demonstrar que as criancas entenderam aquilo que
iria acontecer (campeonato nacional de jogos matematicos), quando questionadas sobre
outros pormenores, como a data, nenhuma crianca soube responder.

Posteriormente, a investigadora diz as criancas que vao ouvir uma outra noticia,
ndo referindo mais nada sobre a mesma (neste momento trata-se do formato audio).
Quando terminada a passagem da gravacdo, as criancas dizem de imediato que o
conteudo da mesma é sobres um filme, nomeando-o.

Investigadora-“ Esta noticia era igual a que eu li a bocado?”

BE- “Nao, esta ndo fala de numeros, fala do filme dos leggos.”

Investigadora- “E eu tive de vos ler esta noticia?”

IR-“ Esta ndo, esta é diferente.”

Investigadora- “E porqué? O que tivemos de fazer para saber o que nos diz a
noticia?”

Varias criangas aludiram a audicdo como sentido primordial a recepg¢do deste tipo
de noticias. Neste momento a investigadora remete para o facto das criancas terem tido
de ouvir a noticia escrita também pois esta foi lida, mas quando souberem ler poderdao
fazé-lo sozinhos, ao que estes remetem a imprensa escrita para o facto destas serem
“noticias de ver”. Posto isto, quando questionadas sobre onde poderiam encontrar este
tipo de informacgao, apenas uma crianca disse que a noticia ouvida poderia passar na
radio. Mais uma vez, o tema despoletou diferentes reagdes nas criangas. A crianga JO
referiu de imediato que o avo ouvia radio, sendo que denotou que era mais frequente
aquando relatos de futebol. No entanto, no geral, maioria das criancas nao se
demonstrou familiarizada com este formato de media, ndao manifestando sequer
opinides.

No seguimento, a investigadora pede que as crian¢as olhem para o ecra, de forma a
estarem atentos a noticia que se seguira. Ainda antes de esta iniciar, ouve-se a crianca
MA questionar “Esta tem imagens nao é?”.

Ao longo do visionamento, as criangas iam-se expressando sobre o que viam e
ouviam, denotando de imediato a compreensdao da mensagem transmitida. Expressavam-

se com entusiasmo perante o reconhecimento da palavra “Disney” e referiam que era um
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grande navio. Embora descontextualizado, existiram ainda outros pormenores da noticia
qgue Ihes despertou a atencao.

MT- “Quatro mil passageiros? Quatro mil? E do nUmero quatro?”

FC- “Ele disse Alemanha? Eu ja fui 13.”

EM- “Sé sei que fala nos Estados Unidos.”

Apds a visualizacdo, as criangas, na sua maioria, souberam expressar a informacao
recolhida nesta noticia, mais do que em qualquer um dos formatos anteriores, pelo facto
de demonstrarem uma maior atencdo face a presenca de imagens, das quais tiram o
maior proveito. Uma vez mais confrontadas com as semelhancas e diferengas entre os
trés formatos, a crianca EL refere “esta noticia é de ver e ouvir. Temos de fazer as duas
coisas”. Quando uma crianga refere também que nesta conseguem ver “um senhor que
apresenta e diz o que vai dar na televisdao”, surge a questdo da designacdo dada ao
profissional desta area. Uma primeira resposta surge como “O presidente do telejornal”,
mas uma outra criancga interfere dizendo que é o jornalista.

Em suma, as criancas referenciaram que, segundo os diferentes media, tinham de
ver, ouvir ou utilizar ambos os sentidos para compreender a mensagem transmitida.
Falaram ainda das suas experiéncias e do que podem ver nos diferentes formatos,
nomeadamente a crianca TG que referiu que na televisdo e nos jornais podia ver “o
tempo” (referindo-se a meteorologia).

Fazendo uma conclusdo de toda a atividade, as criangas expressam os seus gostos.
Na maioria entusiasmam-se a falar dos momentos dedicados ao formato audiovisual, com
grande enfoque em programas de entretenimento e desenhos animados. No que
concerne ao formato dudio apenas a crianga JO refere, mais uma vez, que ouve radio com
0 avo, e a crianca BE que ndo tem particular gosto em ouvir noticias mas sim ouvir a
musica dos cd’s que pode colocar no leitor do carro. J4 no que concerne a imprensa
escrita, as criancas referem que os familiares I&ém os jornais e revistas. E de notar que
sexo masculino demonstrou reconhecimento pelos jornais desportivos enquanto o sexo

feminino mostrou a sua preferéncia sobre revistas de carater infantil.
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Atividades de promog¢ao do formato escrito

A primeira fase do desenvolvimento do estudo prendeu-se com algumas atividades
de promog¢ao do formato escrito. A mesma iniciou-se com a abordagem de algumas
noticias, sendo a primeira “Sherek vai ter um parque tematico”. Apds a investigadora
mostrar a mesma a todas as criancas de forma a suscitar a curiosidade e despoletar
interpretacdes, todas as criangas reconheceram a personagem da imagem que
acompanha o texto, referindo por isso de imediato que é sobre a personagem “Sherek”.
Fazendo ainda a leitura da imagem, uma outra crianca diz que esta personagem tem
muitas pessoas a sua volta. Confrontadas sobre o que serad o dito texto, a crianca MT
recorda o que anteriormente foi realizado e afirma ser “uma noticia”. A crianga MA diz
“ser uma noticia de papel”, ao que a crianca RD, prontamente, interfere dizendo que sao
noticias que se podem ver nos jornais e nas revistas. Posteriormente a leitura da noticia, e
procedendo-se ao didlogo que permite perceber se houve ou ndo compreensdo da
mensagem, as criancas revelaram alguma dificuldade em pormenorizar a data de
abertura do espaco e uma minoria do grupo referiu a cidade de Londres como o local de
referéncia do mesmo. A sua maior atenc¢do focou-se nas restantes personagens que se
poderiam encontrar, sendo estas por vezes, também visiveis em alguns dos registos
pictoricos elaborados pelas criangas. No entanto, algumas interpretacées se podem tirar
da analise destes registos. Em primeiro plano, convém referir que todas as criancas
representaram a personagem Sherek e numa grande maioria dos desenhos este aparece
como elemento principal (encontra-se no centro da folha/ representado em grandes
dimensdes). Surgem também em alguns registos, outras personagens referidas na noticia,
com maior nimero sobre o Panda do kung fu. Uma outra analise que se pode fazer dos
mesmos, é que as criangas representaram também as diversdes susceptiveis de serem
encontradas num parque tematico. Representaram escorregas, baloicos, comboios, rodas

gigantes, trampolins, entre outros.

Figura 24- Registo da crianga FC sobre a noticia "Sherek vai ter parque tematico" 60
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Figura 25- Registo da crianga JO sobre a noticia "Sherek vai ter parque tematico"
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Figura 26- Registo da crianca IR sobre a noticia "Sherek vai ter parque tematico"

Nesta atividade, destaca-se, sobretudo, que as criangcas compreenderam a
mensagem principal da noticia, ou seja, que existiria um parque que tinha como tema a
personagem infantil Sherek. As criangas manifestaram-se ainda com alegria face a noticia,
remetendo para a ideia de um parque tematico como algo propiciador de bons
momentos. No entanto, tiveram alguma dificuldade em se focar nos restantes
pormenores.

Num outro dia, aproveitando a abordagem a um tema da drea de Conhecimento do
Mundo, o investigador leva para a sala de atividades outra noticia escrita intitulada “O
Homem iman”. Desta vez as criangas em simultaneo, j& ndo apresentam qualquer
dificuldade em observar este tipo de material e afirmar que se trata de uma noticia. As
criangas fizeram-no remetendo para o tamanho de texto (texto curto). Confrontadas com
o titulo e imagem, questionou-se as criangas qual seria a situacdo noticiada, ao que
surgiram respostas como “é um homem que fica com o telemdvel preso na cabega” e “é o
homem que é um iman”. Apds a leitura desta, as criangas comprovaram as suas ideias
iniciais e tiveram a oportunidade de realizar um tarefa experimental sobre o tema.

Também como promocgao do formato escrito, fez-se a atividade de exploracdo de
diferentes jornais e revistas. A investigadora comecou por colocar em cima da mesa

diferentes jornais e revistas e questionou as criangas se eram todos iguais, ao qual a
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resposta foi “ndo” na totalidade do grupo. De forma voluntdria uma crianga levantou-se e
disse “porque estes sdo jornais e estes sdo revistas”, fazendo uma separacao entre estes
e agrupando as revistas num extremo da mesa e 0s jornais no outro. Todas as criancas
concordaram, mas quando questionadas sobre o motivo de tal distingdo, poucos se
manifestaram, embora a ideia de que o papel de jornal seja mais fino tivesse surgido no
didlogo. Aproveitando a separacdo feita pela crianca, fez-se uma abordagem aos jornais.
Pegando num jornal desportivo e num jornal de tematicas gerais e lendo os respetivos
titulos, questiona-se:

Investigadora-“ Sera que estes dois jornais tém noticias sobre as mesmas coisas?”

JO-“ Ndo. Aquele (jornal desportivo) é sobre futebol.”

Investigadora- “Como sabes que é sobre futebol?”

JO- “Porque o meu avo |é esse jornal. Tem noticias sobre o Porto, o Benfica...”

Investigadora- “E o outro jornal (jornal geral)?”

Perante esta pergunta as respostas dividiram-se, no entanto, nenhuma crianga se
mostrou segura nas suas respostas acabando por admitir que ndo sabiam, esperando por
uma explicacdo. Abordando o facto de existirem jornais regionais e nacionais, as criancas
demonstraram-se um pouco confusas face ao jornal regional, explicado pelo facto de
estas ndo estarem familiarizadas com a separacdo do pais por regides.

Remetendo agora as revistas, material que despertou mais interesse do que os
jornais, a investigadora pegou em duas e procedeu a um didlogo semelhante.

Investigadora- “Estas revistas sdao sobre a mesma coisa?”

MA-“ Nao, aquela (revista saude) é sobre as coisas que fazem bem ao corpo.”

Investigadora- “Porque dizes isso?”

MA-“ Porque tem uma senhora assim (faz os gestos da imagem).Ela é bonita.”

Investigadora-“ Entdo se é sobre o que nos faz bem tem a ver com a saude?”

MA- “Sim, o que temos de comer e outras coisas.”

Investigadora-“ E esta (revista infantil), sobre o que sera?”

EM- “E sobre brinquedos.”

O didlogo continua com as criangas a sugerirem os temas das revistas, sendo visivel
gue, essencialmente através da imagem, conseguiam chegar ao tema fulcral que a revista
em questdo abordava. De seguida, deu-se a oportunidade das criangas explorarem as

revistas e jornais de forma livre, em pequenos grupos e sob critério de rotatividade.
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Figura 27- Grupo explora jornais e revistas

No decorrer desta exploracdo foi notdrio que as criancas detinham preferéncias
muito semelhantes. Quase todas as criangcas mostraram grande interesse pela revista
infantil e pela revista tematica sobre animais. Foi frequente, no decorrer da exploracdo da
revista infantil, ouvir manifestacdes de riso perante imagens e com particularidade
algumas criancas queriam saber o que dizia naquelas que mais suscitavam a sua atencao.
No entanto, a semelhanca do trabalho feito com as noticias apresentadas, as criancgas
faziam suposi¢cGes através da imagem e queriam manifestar-se sobre o que viam. Ja no
gue concerne aos jornais, a primeira impressao prendeu-se com a ideia de que as criangas
nao tinham contacto com os jornais frequentemente, dado que apresentavam alguma
dificuldade em folhear o mesmo, tendo, em alguns casos, tendéncia a separar as folhas
gue o compdem. Foi também notdrio que este ndo era o formato de imprensa escrita que
mais |hes agradava, embora o sexo masculino se mostrasse interessado no jornal
desportivo. A crianga TG demonstrou especial agrado ao folhear um jornal de tematica

geral, estando atento a alguns pormenores: “olha aqui podemos ver o tempo”.

Figura 28- Crianga explora revista infantil
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Dado que outras atividades planeadas dependeriam do formato escrito, optou-se
por fazer a exploracdo de mais uma noticia. Esta, intitulada “Nasceu um novo golfinho no
jardim zooldgico”, foi apresentada as criancas da mesma forma que as anteriores. As
criancas referem que a noticia deve tratar-se de golfinhos, remetendo para a ideia ja
consistente de que a imagem apresentada nas noticias estd ligada ao conteldo. Apés a
leitura da noticia e do didlogo de exploracdo da mesma, as criancas demonstram estar
mais atentas e reparar nos detalhes mais do que nas atividades iniciais, o que revela uma
evolugao na compreensao da mensagem transmitida. Estas afirmavam que se tratava de
um golfinho bébé, nascido no jardim zooldgico de Lisboa, local que alguns reconheceram
por visitas anteriores. As criangas focaram-se ainda nos nomes possiveis para o novo
golfinho do jardim zoolégico, expondo a sua opinido. Isso foi notério também nos registos
pictéricos, em que as criangas explicaram o seu desenho dizendo “Este aqui é o golfinho
Yuki” (Exemplo da crianca BE).

Remetendo para estes mesmos registos sobre a noticia, algumas coisas se podem
inferir. Em primeira instancia consegue detetar-se que, todas as criangas desenharam o
golfinho dentro de 4gua, o que pressupde conhecimento sobre os animais marinhos. Uma
maioria das criangas desenhou também, em parte da folha, uma piscina, na qual o
golfinho se encontrava, o que revela o conhecimento pelo espaco de um jardim
zooldgico, com a ideia de que o animal em causa ndo se encontrava no mar, seu ambiente
natural. Com exce¢do de uma minoria das criangas, optaram também por desenhar
pessoas nos seus desenhos, sendo que se tratavam do publico a apreciar as brincadeiras

dos golfinhos ou da propria tratadora dos animais.

—

Figura 29- Registo da crianga TG sobre a noticia "Nasceu um novo golfinho no jardim zooldégico"

64



Figura 30- Registo da crianga EM sobre a noticia "Nasceu um novo golfinho no jardim zoolégico"
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Figura 31- Registo da crianga DF sobre a noticia "Nasceu um novo golfinho no jardim zooldgico'

Foi também frequente as criancas desenharem trés golfinhos: o pai, a mde e o
bébé. Através da analise dos desenhos das criancas, foi notério que estas retiraram da
noticia bastante informacdo. Ndo s6 entenderam que se tratava do nascimento de um
golfinho, como revelaram o espaco em si, sabendo portanto onde aconteceu a situacdo
em causa. Para além disso, expuseram ideias pré-concebidas, que retratam toda a
envolvéncia do espago de um jardim zooldgico (piscina, tratadora, publico, animagdes) e
sobre os animais, desenhando-os de azul ou cinzento, dentro de agua, em alguns casos
com barbatanas.

Como ja referido, as criangas ndo tinham na sua sala a possibilidade de contactar
com materiais mediaticos, pelo que, a investigadora optou por levar para a sala um porta-
revistas. Estes encontravam-se ja com alguns materiais, mas as criangas podiam sempre
contribuir com material que podiam trazer de casa. Tendo isto em conta, as criangas
podiam ver os jornais e revistas nos momentos dedicados a exploracdo das areas. A
novidade instalou-se e as criangas queriam manipular as revistas e jornais com
frequéncia. Observando os seus comportamentos foi notdrio, mais uma vez, que as
criancas manifestavam uma grande preferéncias pelas revistas de caractér infantil, mais

propriamente “Visdo Junior”. As criangcas juntavam-se normalmente em pares para
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visualizarem as mesmas e fazerem comentarios entre si. Por norma, todas as semanas a
investigadora levava uma nova revista/jornal, sendo que quando havia uma nova, as
criancas manifestavam o interesse em vé-la. Houve alguns contributos das criancas,
principalmente com jornais que traziam de casa. Quando tal acontecia, a investigadora
apresentava os mesmos e fazia algum didlogo de exploracdo semelhante ao que
aconteceu na primeira exploracdao livre, constatando uma evolucdo na atencdo das

criangas.

Figura 32- Crianca utiliza porta-revistas

Ao longo de doze semanas de intervencdo, as criangas construiram um jornal de
parede. Este encontrava-se a entrada do jardim de infancia de modo a toda a
comunidade ter acesso as noticias elaboradas pelo grupo. Quando as criangas foram
confrontadas por esta ideia, questionaram de imediato “o que é isso?”, mas apds uma
explicagdo entenderam que iriam informar a comunidade das suas atividades, uma vez
por semana. O titulo do jornal “Jornal da Escola” foi escolhido pelas criangas e ficou
definitivo apds algumas sugestdes. Dessas sugestdes ressalta-se que as criangas estavam
muito confinadas aos titulos ja existentes de jornais que conheceram nestes dias, por isso
surgiam alguns como “Correio da manha”, “Jornal das noticias”, entre outros, até que
uma crianga sugeriu que podia ser “Jornal da Escola”, ao que todos concordaram, ja que
se tratava das suas atividades na escola. Para a escolha da noticia de cada semana, as
criangas preenchiam um pictograma onde colocavam a sua fotografia no local
correspondente a sua atividade preferida. No decorrer do tempo, as criangas tomaram
cada vez mais consciéncia da sua decisdo, pois aquilo que escolheriam seria aquilo que
aparecia no atrio da entrada. Por vezes, as criangas festejavam quando a atividade em

que votavam era aquela a ser noticiada.
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Figura 33- Crianga preenche pictograma

No processo da escrita da noticia, a evolucdo ao longo do tempo foi bastante
notoria. Nas primeiras noticias realizadas, as criangas tiveram alguma dificuldade em se
expressar, ndo seguindo sequer uma ordem cronoldgica dos acontecimentos. Também
ndo mostravam construir frases, soltando apenas acontecimentos. Assim, a investigadora
ia questionando as criancas sobre a data, local, sujeito(s), acontecimento, etc, e ia
escrevendo aquilo que as criancas diziam ao mesmo tempo que construia frases com as
suas ideias e as lia em voz alta. Depois, na semana seguinte, a investigadora apresentava
a noticia as criangas, ja com imagens e o grupo colava a noticia no jornal de parede. Todas
as vezes que |3 se deslocavam, as criancas contavam com entusiasmo quantas noticias ja
tinham no jornal. O procedimento seguiu sempre as mesmas regras, mas ao longo do
tempo, a construcdo da noticia ndo precisou de um apoio maior por parte da
investigadora. As criancas comegaram a expressar-se com frases completas e a seguir
uma ordem cronolégica dos acontecimentos, bem como revelam apenas o que é
estritamente necessario. Denote-se o exemplo:

Investigadora-“ Como vamos comegar a nossa noticia?”

MA-“ No dia 12 de maio, os meninos da sala dos 5 e 6 anos foram ...”

Esta intervencdo demonstra que a crianca denota ja os elementos orientadores
duma noticia, a referenciar logo no inicio. Depois desta informacao, as criancas, e ja numa
fase mais evoluida, descreviam os acontecimentos. Denote-se outro exemplo:

IR- “Comegamos a ver o teatro e depois fomos a biblioteca. Na biblioteca vimos
muitos livros.”

CA- “Também vimos o filme do Ratatui.”

Por fim, as criangas davam a sua opinido sobre a atividade.
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Outro projeto que permitiu a promocao do formato escrito, foi um jornal em papel,
também ele intitulado “Jornal da Escola”, por opc¢do das criancas, uma vez que neste
seriam inseridas algumas das noticias criadas para o jornal de parede. Mas ndo sd. Ao
longo do tempo, foi pedido as criancas que construissem com os familiares uma noticia
com tema a sua escolha. Denota-se que cerca de metade das familias contribuiram com a
noticia para o jornal, feita em conjunto com a crianca e com o tema escolhido pela
mesma. As restantes criancas contribuiram igualmente com a sua noticia para o jornal,
embora tenha sido feita com a ajuda da investigadora. Numa analise destas noticias
construidas em conjunto com a familia, denota-se que uma grande parte das criancas
optou por noticiar algum passeio em especial. Também as férias foram uma realidade
neste projeto, mais precisamente o dia de pascoa, por ser um dia considerado diferente.
Outras criangas optaram por outras tematicas, como a mudanca de casa ou a ida das
maes a escola. Todas estas noticias chegaram até ao jornal com um titulo que dizia
respeito ao conteludo da noticia. Para além disso, referenciavam a data e o local e
apresentavam uma imagem referente ao dia escolhido para noticiar. Algumas criancas
optaram por fotografias reais, outras apenas ilustrativas. Na leitura das mesmas é
possivel verificar que algumas estdo escritas na primeira pessoa do singular (exemplo:
“Num domingo fui visitar a bébé da minha prima que nasceu ha pouco tempo”) e outras
na terceira pessoa do singular (exemplo: “No més de abril o TG mudou de casa”).

Foi interessante o facto da crianca DF optar por fazer para o jornal, a receita de
umas bolachas confecionadas em familia, denotando a ideia que os jornais nao tém sé
noticias, mas também outros tipos de informagdao. Também aqui, apresentaram uma
imagem do momento da confe¢do das bolachas, bem como uma decoragao em volta da
folha com recortes de jornal. A estrutura da receita seguiu aquilo que é mais comum:

primeiro apresentam os ingredientes e as quantidades e depois o modo de preparagao.

Atividades de promog¢ao do formato audio

Para a promoc¢ao do formato audio, a semelhanga do que aconteceu anteriormente,
é apresentado as criangas um excerto duma apresentagao de radio sobre um filme “Mr
Peabody and Sherman”. Na perspetiva de encontrar semelhancas e diferencas entre este

formato de media e aquele ja abordado (formato escrito), a investigadora questionou as
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criancas sobre as semelhancas e diferencas entre ambos. O que mais ressaltou foram,
evidentemente, as diferencas, em que as criangas mencionaram uma vez mais que a
grande diferenca entre ambos os formatos era o modo como chegavam até nds: numa
tinham de ver (leitura), noutra tinham de ouvir. Relativamente ao conteuddo daquilo que
ouviram, as criancgas tiveram alguma dificuldade em entender a mensagem completa. No
entanto, repararam em alguns pormenores. Souberam dizer que se tratava de um filme,
no entanto quanto ao conteldo deste, apenas referiram que “havia alguém que ganhou
uma medalha” e “é sobre um cdo”, denotando-se uma maior dificuldade por este tipo de
formato informativo. A determinada altura quando questionadas, sobre como esta
informacdo chegaria até nds e onde se fazem as reportagens, as criancas mostraram-se
baralhadas ndo tendo respostas concretas. Assim, questionou-se as criangas se gostariam
de conhecer um estudio de radio, onde se faz esse trabalho. Para entdo detetar ideias, e
fazendo uma ligacdo entre as imprensas ja trabalhadas, a investigadora apresenta uma
noticia escrita sobre duas criancas que visitaram um estudio de radio. Confrontadas com
as imagens associadas a esta noticia, as criancas identificaram uma figura publica na
imagem que reconheceram como sendo da televisdo. No entanto, também foram
interessantes, algumas particularidades em que repararam referente ao formato audio:

IR- “Tem ali uns microfones.”

Invesigadora-“ E para que serdo os microfones?”

IR-“ E para falarem e nés ouvirmos.”

Numa outra atividade de promogao do formato dudio, as criangas tiveram de gravar
pequenas mensagens para a sua mae, que iriam, como lhes foi informado, passar na radio
no dia da mae de forma que, como referiu uma crianga “Toda a gente ia ouvir”. Esta ideia
trouxe também a algumas criancgas alguma perplexidade, sendo que a crianca MA referiu
até “ah, entdo vamos ficar famosos?”. No momento de preparacdo das mensagens,
realizado individualmente, as criangas foram percebendo que, a mensagem tinha de ser
gravada num aparelho e que o siléncio era essencial para que a mensagem fosse ouvida.
Tinham alguma tendéncia para falar muito préximo do aparelho ou elevar o tom de voz.
Embora poucos tenham sido os casos, algumas criancas demonstraram-se mais
intimidadas perante a ideia de que toda a gente ouviria a sua mensagem e por isso
falavam num tom de voz mais baixo que o normal. A generalidade das criangas entendeu

que a mensagem tinha de ser concisa e por isso prepararam mensagens curtas sobre a
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mae, o que gostavam de fazer com ela, em que é que ela era a melhor, etc., resultando
num compilar de todas as mensagens. A maioria das criancas demonstrou preocupacao
por ouvir a mensagem no dia da mae e avisar as respetivas, chegando ao Jardim a dizer se
tinham ou ndo ouvido a mensagem. Houve em particular uma citacao curiosa da parte da
crianca MT que afirmou “a minha mae ndo conseguia ouvir a rddio mas depois foi dar
uma voltinha de carro e ja conseguiu ouvir a mensagem”.

Para proporcionar um melhor contacto com este formato medidtico foi
proporcionada uma visita aos estudios de uma radio local. Neste local, as criancas
puderam contactar com algumas realidades deste mundo. Iniciaram a visita pela sala de
redacdo, onde conversaram com a jornalista que guiou a visita das criancas. A jornalista
comegou por explicar o funcionamento geral da radio, explicando pormenorizadamente a
chegada da mensagem até a radio através das “amigas antenas”. Esta explicou também
gue na sala em questdo se faziam as noticias em formato escrito, apresentando também
os materiais de trabalho. As criancas repararam na quantidade de material informatico
presente nesta sala, principalmente a existéncia de computadores. Ainda nesta sala
existia uma divisdo mais pequena a qual chamavam de “Sala Aquario”, dado que era
limitada por vidros, onde se fazia a gravacdo dessas mesmas noticias ainda antes de
passarem na radio. Neste espaco, as criancas repararam de imediato no microfone que ali
se encontrava: grande e com formato circular, nas palavras da crianca EM, “igual ao
microfone do Tarzan” (referindo-se a uma pecga televisiva, vista na sala de atividades,
onde se mostra um ator a dar voz a personagem do filme Tarzan). Aqui existiam também
grandes auriculares, que as criangas referiram ser um objeto de colocar nos ouvidos e

“uma mesa com muitos botdes”.

Figura 34- Visita a radio: sala aquario
De seguida, passaram para um piso inferior onde as criangas repararam de

imediato no pormenor das salas estarem numeradas. Esse aspecto foi também bastante
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representado nos seus desenhos de registo da visita, onde expuseram as suas

aprendizagens.

- :

Figura 35- registo da crianga EL sobre visita a radio

Entrando numa nova sala, conheceram o estudio onde é feita a emissdo de radio.
Neste local, onde se encontra uma jornalista e locutora de radio, as criangas observam

um pouco do trabalho desta profissional.

Figura 36- Visita a radio: sala de emissdo

Em primeira instdncia repararam uma vez mais nos auscultadores e
computadores, mas o verdadeiro fascinio prendeu-se com os microfones e a quantidade
imensa de botdes, perguntando logo para que servem tantos botdes. Apds a explicagao, a
crianga LC repara nas paredes e questiona o porqué destas serem daquela forma e com
um material “tdo fofinho”. Todas as criancgas, neste momento tentam tocar as paredes de
forma a sentir o material caracteristico de isolamento destes locais. Este foi mais um dos
pormenores evidenciados por algumas criangcas nos seus registos, denotando a

aprendizagem adquirida.
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Figura 37- Registo da crianga ID sobre visita a radio

Entrando na sala seguinte, as criangas observam uma grande mesa redonda com
muitos microfones, sala onde se fazem as entrevistas que passam na radio.
Apresentaram-se inicialmente curiosos pelos microfones, desta vez mais pequenos e
repararam no vidro que possibilitava ver a sala anteriormente visitada, de forma a existir
comunicacdo entre ambas as salas. Para uma melhor compreensdo do processo, foi
sugerido as criancas que cantassem a habitual “cancdo dos bons dias”, para passar na
radio alguns minutos depois. Neste momento, é de destacar algumas atitudes das
criangas. Estas, que se encontravam a volta da mesa, de pé, quando souberam que iriam
cantar, diziam umas as outras que ndo podia haver mais barulho, tinham de estar em
siléncio até comecar a cantar. Por outro lado, cada crianca teve tendéncia a virar-se para
um microfone, sendo que cada microfone dava para mais do que uma crianga. Algumas
apresentaram a necessidade de se aproximar do microfone, embora na maioria, as
criangas ndo se tivessem chegado demasiado perto. A tendéncia para elevar o tom de

voz, voltou a sentir-se, tal como na gravagdo das mensagens para o dia da mae.

Figura 38- Visita a radio: sala de entrevistas

Na sala seguinte, onde as criangcas encontraram mais computadores, botdes e
auscultadores, ouviram a sua gravacao. Também esta sala tinha uma divisdao em vidro que

permitia visualizar a sala anterior. Ao entrar, uma crianca deteta um pormenor:
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MA- “O que é aquela luzinha vermelha? (a entrada, em cima da porta)”

Jornalista- “Ainda bem que perguntaste. Esta luzinha serve para nos dizer quando
podemos entrar na sala. Se tiver vermelha é porque ndo podemos entrar sendo as
pessoas que estdo em casa ouvem o nosso barulho.”

MA-“ Entdo se ndo tiver vermelha podemos entrar?”

Jornalista- “Sim.”

MA-“E porque o senhor n3o estd a falar para todas as pessoas...”

Neste didlogo, a crianca ndo sé detetou um pormenor do funcionamento da radio
como transmitiu o conhecimento de que ndo se pode interromper as emissdes. Foi-lhes
explicado que para aquela luz ficar vermelha, aquando a emissao de radio, dentro do
estudio devem carregar num bot3do a esse fim destinado, para entdo as pessoas que estao

fora terem a informacdo de que ndo devem entrar.

Figura 39- Visita a radio: Criangas veem luz a porta da sala

Por fim, as criangas visitaram a sala de reunides.

Em suma, pode-se afirmar que as criancas obteram desta visita muitos
conhecimentos importantes sobre este formato de media.

Em didlogo com as criangas, j4 no contexto de sala de aula, as aprendizagens
mostraram-se significativas. Note-se o que algumas das criangas referiram:

JA- “Eu gostei de ver a sala aqudrio.”

LC- “A radio tinha muitos computadores.”

MT- “Se falarmos para os microfones toda a gente ouve.”

RD- “Eu gostei de ouvir a nossa gravagao a cantar os Bons Dias.”

BE- “A radio tem um botdo que acende quando se esta a falar em direto.”

MA-“ Eu gostei muito de cantar na radio e daquele microfone redondo grande.”
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CM- “Eu aprendi que a radio tem umas antenas.”

FC- “Eu ndo sabia que aquelas paredes ndo deixavam passar o som.”

Nos seus registos, varias ideias importantes ficaram também registadas: maior
parte das criancas desenharam os materiais de media que mais ressaltaram como
computadores, auscultadores e microfones. Para além de algumas criancas numerarem
as salas da radio, foi notdrio que houve a preocupacdo da divisdo entre as salas e a

presenca dos profissionais da area.

Figura 40- Registo da crianca IR sobre visita a radio

Figura 41- Registo da crianga DF sobre visita a radio

Atividades de promog¢ao do formato audiovisual

A promoc¢do do formato audiovisual seguiu o mesmo método dos restantes
formatos de media. Iniciou-se por uma breve didlogo sobre a televisdo. As criancgas
afirmaram ver televisdao com frequéncia, a maior parte das vezes na presenga dos pais e
avos, sendo que os seus gostos se remetiam sobretudo para os desenhos animados e
para programas de entretenimento. A crianga TG, durante a conversa, referiu que na
televisdao via “o tempo”, tal como tinha ja afirmado relativamente ao formato escrito. Este
mostrou ser o tipo de media preferido pelas criangas e sobre o qual detinham mais

familiarizacdo, jd que o contacto é didrio. Passou-se depois a visualizacdo de uma
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reportagem televisiva sobre uma adaptacdo do filme “Tarzan” sobre o qual as criancgas
referiam aspetos relevantes daquilo que viram. Por ser uma personagem bastante
conhecida pelas criancas, estas afirmaram de imediato que se tratava do filme “Tarzan”.
No entanto, percebeu-se, através do didlogo e avaliacdo dos registos pictoricos, que as
criancas perceberam que este era um filme adaptado ao mundo real, pois ja ndo se passa
na selva como o filme tradicional, mas sim na cidade.

Desta reportagem, as criangas tiraram também algum conhecimento sobre a
realizacdo do filme, pois aguando o momento em que um ator da voz a personagem
“Tarzan”, estas questionam sobre quem é aquele senhor e o que esta a fazer. Reparam
também nos materiais que este tem, como os auscultadores e o microfone redondo.
Microfone esse que, quando a crianga EM viu um igual na visita a radio local, afirmou de
imediato: “é igual ao do Tarzan”.

A ter em conta, é que as criancas, na sua totalidade, retiraram a mensagem
principal da reportagem. Sabem que se tratava da histdoria do Tarzan, numa nova
realidade, a cidade. Para além disto, retiraram do mesmo pormenores como: 0s
helicopteros, a cobra e a personagem Jane. Quando questionadas sobre os seus desenhos
sabiam explicar ao pormenor aquilo que desenharam, sendo que foi notdrio que as

criancas compreenderam com maior facilidade este formato mediatico.
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Figura 43- Registo da crianga CA sobre a reportagem do filme "Tarzan"
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Relativamente a diferenciacdo entre os formatos medidticos ja abordados, as
criancas afirmaram, ainda antes de a reportagem iniciar, que se tratava de “uma noticia
de ver e ouvir”, remetendo mais uma vez para os sentidos humanos que permitem captar
a informacdo. Por este mesmo motivo, a crianca EL afirmou que esta noticia “tinha
imagens que se mexiam e na radio ndao. As noticias das revistas tém fotografias.” Para
além dessa diferenca mais evidente, as criancas afirmaram que neste formato existe
alguém que apresenta o filme e sé depois dé a “noticia”.

Ficou bastante evidente que as criancgas tiraram o maximo proveito desta atividade
e que nesta altura ja reparavam em mais pormenores do que nos formatos anteriores,
também justificado por ser o formato de media com o qual mantém maior contacto.

Outra atividade que surgiu para promocao do formato audiovisual foi a
dramatizacdo de situagGes televisivas, realizada pelas proprias criancas. Para tal, foi
construida uma televisdo plasma, onde estavam inclusivamente desenhados os botées de
volume e ligar/desligar. Como apresentacdo da televisdo, a investigadora coloca a mesma
na sala quando as criangas ndo estdo presentes de forma a suscitar reagdes quando estas
chegam.

FC- “O que é isto?”

MA-“Vamos ver televisao!!!”

Perante alguém que diz que vdo ver um pouco de televisdo, usa-se o comando para
“ligar” a mesma e aparece a investigadora a noticiar algo realizado durante a semana
anterior, numa perspetiva de “telejornal”.

Investigadora-“ Boa tarde! Esta semana, as criangas do jardim de infancia realizaram
(...)”

Com esta situagao, as criangas mostraram um entusiasmo inicial, mas acalmaram e
compreenderam aquilo que foi noticiado. Afirmaram ainda que a investigadora estava a
“dizer uma noticia” e “a fazer de jornalista”, demonstrando reconhecimento das
caracteristicas deste tipo de “programa”. O entusiasmo foi geral, e as criangas queriam
também elas, ter a oportunidade de dramatizar situagdes, com a excepc¢ao da crianga JR,
gue se mostrava bastante envergonhada, mas quando acompanhada por um colega,
realizou a atividade. Ao longo do tempo, todas as criangas realizaram uma ou mais

dramatizagdes, percebendo uma evolucao.
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As primeiras criancas prenderam-se sobretudo com ao formato de telejornal, numa
tentativa de imitacdo daquilo que a investigadora realizou. No entanto, algumas criancas
tentavam ja noticiar outras atividades realizadas. Algumas criangas, no final da

dramatizacdo tinham tendéncia a dizer “Adeus”.

Figura 44- Crianga dramatiza situagdo jornalistica

Algumas dramatizacbes depois, a tendéncia mudou. As criancas comecaram a
dramatizar situacOes de programas de entretenimento, e por isso funcionavam em pares.
Um fazia de apresentador e outro era, por norma, cantor.

MA- “Boa noite, agora vou apresentar o DA que vai cantar a musica...”
Estes momentos proporcionaram o divertimento das criangas, tanto para quem

dramatizava como para o “publico” que cantava/dancava, acompanhando a “televisdo”.

Figura 45- Criangas dramatizam programa de entretenimento

Um dia, durante uma dramatizacao, a crianga BE iniciou o seu discurso dizendo “Boa
noite senhores telespectadores”, e a partir dai, todas as criangas quiseram iniciar as suas
dramatizagdes com este vocabulario.

Depois de alguns dias com momentos dedicados a estas dramatiza¢des, as criangas
ganharam autonomia, falavam com maior naturalidade e tinham mais imaginagdo para as

suas representacdes. Ndo so utilizavam os programas de entretenimento, como
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comecavam a noticiar acontecimentos do seu dia a dia. Denote-se que, a crianca JA,
representou apenas uma vez, dado estar ausente durante algum tempo e por isso ndo
assistiu a nenhuma dramatizacdo dos colegas anteriormente a sua.

Compreendendo o objetivo subjacente aquela televisdo comecou:

JA- (prepara a voz) “Boa tarde! A semana passada o JA foi de férias para uma ilha
tropical....”

De seguida, enunciou as pessoas presentes nessas férias e as atividades realizadas.

Despediu-se com “E tudo. Obrigada.”

Figura 46- crianga dramatiza situagdo jornalistica

E de notar que, as criancas tinham incutido que a televisdo tinha de ser ligada/
desligada, querendo portanto carregar nos botdes aquando o inicio/ fim da dramatizagdo.
Também quando existia algum barulho entre o grupo que visualizava a dramatizagao,
havia uma crianga que se levantava para pér o volume mais alto. Os aderegos comegaram
a ser uma constante pois as criangas sabiam que deviam adequar o seu estilo a atividade
a realizar e por isso utilizavam: blazer, colares, pulseiras, gravata. Foi notdria a satisfagao

das criangas perante esta atividade, onde todos participaram com bastante criatividade.

Sintese da andlise e interpretagao dos dados

Perante todos os dados conferidos e tendo em conta as categorias de analise
delineadas, alguns fatores foram evidentes. Perante o reconhecimento dos media,
denota-se que as criangas inseridas no estudo utilizavam diferentes designa¢des para os
trés formatos utilizados. Revistas e jornais, radio e televisdo eram os termos que estes
utilizavam para distinguir todos eles e distinguiam-nos com frequéncia, sobretudo pelo

sentido humano utilizado na captura da informacdo (visdo e audicdo). Nomeavam
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diferentes caracteristicas dos diferentes formatos, embora fosse bastante notdrio um
maior a vontade perante o formato audiovisual, muito provavelmente por ser um meio
com o qual contactam com maior frequéncia. Mostraram compreender a funcionalidade
dos media como sendo um meio que nos transmite a informagao principalmente nas
atividades em que eles proprios participam de forma a noticiar, por exemplo, uma
atividade (como acontecia na realizacdo das noticias escritas para o jornal de parede ou
dramatizacdes com a televisdo magica). Aquando a utilizacdo em contexto educativo
comprovou-se que o meio audiovisual suscita o seu maior interesse, embora se tenha
notado uma grande evolu¢cdo no que concerne ao formato escrito, notério, com
particularidade no vocabulario utilizado na construcdo do jornal de parede. As criangas
passaram a utilizar frases adequadas ao formato escrito, evoluindo e sequencializando a
informacdo que queriam transmitir. O vocabulario utilizado foi precisamente, o sinal mais
notorio da diferenciacdo dos formatos mediaticos implementados, pois adequavam-no
consoante o meio. Da-se o exemplo do meio escrito em que comegavam as suas frases
remetendo para a data do acontecimento, enquanto através da televisdo comecavam por
saudar o “publico”.

Também quando analisando a compreensdo da mensagem transmitida pelos
formatos mediaticos, o formato audiovisual e escrito foram aqueles dos quais tiraram
maior proveito na compreensdo essencial da mensagem. Esse facto foi justificado ndo sé
pela familiarizagdo ja existente, mas pela presenca de imagens que reportaram as
criangas a partes essenciais da informacdo, complementando a escrita/dudio. Era
frequente as criangas repararem nos detalhes visuais. O formato audio (radio) foi sem
duvida aquele com o qual as criangas ndo mantinham proximidade e do qual mostravam
maior dificuldade em perceber e gerar uma opinido. No entanto, refere-se que a visita de
estudo as instalagdes de uma radio local e gravacdo de mensagens para o dia da mae,
fomentaram o gosto por este formato de media pouco préximo e relevante até a data,
bem como permitiu conhecer a funcionalidade e diferentes caracteristicas pouco
conhecidas pelas criancgas.

Em suma, as criancas demonstraram diferentes atitudes perante os trés media

apresentados, justificados em parte, pelas suas vivéncias particulares.
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CONCLUSOES

Nesta seccdo serdo apresentadas as principais conclusdes do estudo. Sdo também
referidas as limitacdes que surgiram na sua concretizacdo, bem como recomendacdes

pertinentes para ag¢des futuras.

Conclusdes do estudo

Feita a andlise dos dados recolhidos, retiram-se algumas conclusGes pertinentes
relativas ao estudo efetuado. Primeiramente denota-se que as criangas demonstravam-se
ja familiarizadas com alguns formatos de media. Esse facto foi comprovado logo na
primeira atividade implementada, em que as criancas tiveram a oportunidade de se
expressar sobre os seus conhecimentos e gostos sobre o tema. Perante esta situacao, e
com a apresentacdo dos trés formatos mediaticos escolhidos, ficou também claro que a
sua capacidade de aproveitamento da informacdo se dava mais facilmente nos formatos
com os quais contactavam diariamente. Em primeiro plano era a televisdo que mais se
aproximava das criangas com sucesso, no entanto, uma vez que as criangas comegavam
nesta fase a despertar o gosto pela leitura, também os jornais e revistas faziam parte do
seu dia-a-dia, ndo sé porque os familiares liam, mas porque as proprias criancas faziam
imitacdo de leitura. A radio, numa primeira fase, foi aquela que se demonstrou mais
desconhecida para o grupo, havendo pouca demonstragao de conhecimentos sobre a
mesma.

No entanto, ao longo do processo de estudo, as atitudes das criangas foram
modificando e foram verificdveis algumas evolugdes, explicadas pela implementacao de
um programa de promocao de literacia para os media. Neste pressuposto, as atividades
iniciaram-se com a promoc¢dao do formato escrito, como explicado anteriormente.
Relativamente a este formato, afirma-se que as criangas conseguiam retirar a mensagem
principal de uma noticia lida, no entanto, foi ao longo do tempo que se denotou que as
criangas estavam mais atentas a pormenores da mensagem de forma a retirar o melhor
aproveitamento da atividade. Também as restantes atividades de promoc¢ao do formato
escrito contribuiram para a promocdo da literacia mediatica, na medida em que foi
possivel contactarem de uma forma mais préxima com a atividade de “noticiar” por via da

escrita.
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Ainda relativamente a este formato, conclui-se essencialmente que é possivel
trabalhar a referida literacia assumindo os contornos definidos, pois através desta
denotou-se uma grande evolugdo na capacidade das criancas retirarem informacdo em
seu melhor proveito. Ainda assim, denota-se que, neste formato, mostrou-se essencial a
presenca de uma imagem associada ao conteldo das noticias apresentadas.

O mesmo nado acontecia com o formato dudio. Uma vez sem presenga de imagens
gue se associassem ao tema noticiado, e também por ser um formato de media menos
conhecido pelas criancas, a dificuldade demonstrou ser maior no que respeita a
compreensao da mensagem. Apesar das criangas denotarem alguns pormenores na
noticia de radio apresentada, demonstraram dificuldade em perceber o tema principal,
provavelmente também por ser exigido um maior nivel de concentracdo. Apesar destas
demonstragdes iniciais, as criancas mostraram um maior reconhecimento por este
formato aquando das atividades de gravacdo de mensagens para passar na radio no dia
da mae e visita as instalagGes de uma radio. Estes momentos proporcionaram ao grupo, a
possibilidade de reconhecer este meio de informacdo e também suscitar novas opinides e
atitudes face a uma nova realidade. Com este contacto, as criangas aprenderam muito
sobre a forma como se faz este tipo de informacdo, podendo, desde entdo, caracteriza-lo
consoante diferentes aspetos. Com isto, concluiu-se que este formato pode ser
trabalhado numa perspetiva de literacia mediatica, mostrando-se esta uma pedagogia
adequada para o pré-escolar na evolugao da utilizagdo dos media.

No que concerne ao formato audiovisual, este foi um dos formatos que desde o
inicio suscitou grande entusiasmo nas criangas. Era através deste que, notoriamente,
retiravam maior informacao e mais pormenorizada, muitas vezes pelo apoio das imagens
associadas, a semelhanca do que acontecia na imprensa escrita. No momento de
apresentacdo das noticias televisivas, as criangas demonstraram uma maior atencdo e
referiam precisamente alguns pormenores pouco importantes para o conteudo central da
mensagem, o que leva a concluir que este era o formato de mais facil compreensao para
o0 grupo. As atividades de dramatizacdo com a televisdo construida mostraram ser
momentos de diversao e propiciadores do reconhecimento deste formato. Foi também
facil perceber que este era o formato no qual adequavam mais o seu vocabuldrio sem
uma preparacao prévia ou um estimulo anterior, o que remete mais uma vez para a maior

familiarizacdo com a televisdo. Foi de notar que estes representavam, sobretudo,
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programas de entretenimento, evoluindo a pouco e pouco para a tentativa de noticiar
acontecimentos do seu quotidiano de forma auténoma. Essa evolucdo sentiu-se
principalmente na diferenciagdo do vocabulario utilizado.

Em suma, ao longo deste estudo, entendeu-se que alguns meios mediaticos tiveram
um maior destaque na perspetiva das criancas, no entanto, todas as experiéncias foram
enriquecedoras e contribuiram para o desenvolvimento harmonioso da crianca.

Fazendo uma conclusdo geral, as criangas demonstraram ir ao encontro do que era
desejavel. Foi possivel verificar que, com a implementacdo de um programa de literacia
para os media, existia uma evolucdo no reconhecimento dos mesmos e do melhor
aproveitamento da mensagem transmitida. Assim, tendo em conta as questdes
formuladas para o estudo, denotou-se que este é um projeto possivel para trabalhar a
literacia para os media com um grupo de criangas entre os cinco e seis anos de idade.
Desta forma, tornou-se evidente que, para desenvolver competéncias de literacia
medidatica, o contacto das criancas deve ser direto com o meio de comunicacdo. Assim,
para além de ser benéfico ouvir/ver material de media,também as experiéncias
proporcionadas sobre o conhecimento do funcionamento destes sdo muito importantes
para uma melhor literacia mediatica.Uma das componentes que também ndo deve ser
descurada sdo as atividades em que as criancas tém a oportunidade de noticiar,
proporcionando, neste ambito, o contacto com diferentes vocabularios, que por sua vez
permitem a diferenciacdo entre os diferentes suportes e a funcionalidade dos mesmos.
Uma pedagogia ativa é aquela que melhor se podera enquadrar neste tipo de atividades.
As criangas aprendem com o contacto direto e ativo com os media, tendo o educador a
funcao de incentivar e promover a agao de todas as criangas nas atividades.

Todo o estudo efetuado mostrou que, apesar dos meios medidticos ndo educarem
por si so, podem ser uma componente complementar a educagdo infantil. Estas trazem
muitas mais-valias, demonstrando proporcionar conhecimento a todos os niveis, podendo
por isso ser a forma de abordar qualquer area complementada nas Orientagdes

Curriculares para a Educacado Pré-Escolar.

82



LimitagOes do estudo

No decorrer do estudo apresentado, surgiram algumas limitacdes no desenhar do
projeto. Estas limitacdes surgiram, sobretudo naquilo que concerne ao tempo
disponibilizado para a realizacdo do mesmo. Foi preciso delinear um projeto passivel de
ser concretizado em cerca de dois meses, no entanto, para uma boa recolha de dados,
considerou-se que deviam ser trabalhados trés formatos mediaticos. Assim, o tempo
demonstrou ser redutor para explorar a imprensa escrita, dudio e audiovisual na mesma
medida. No entanto, delineou-se um projeto que fosse de encontro ao que era

pretendido, de forma a recolher os dados pretendidos.

Recomendagodes para agoes futuras

Apds a implementacdo deste estudo, fica evidente que seria de todo interesse fazé-
lo num periodo de tempo mais alargado de forma a contemplar mais atividades que
permitissem uma maior recolha de dados. Assim, pensando em consciéncia, considera-se
gue existe uma panodplia de atividades que seriam interessantes realizar com as criancas
no sentido de proporcionar a promocdo de literacia para os media. Mais atividades de
dramatizacdo relativas aos diferentes meios de comunicacdo podia ser uma ideia
interessante, por exemplo, criando um cofre com os materiais de media. Uma vez
proporcionada a visita a radio, seria também estimulante visitar outros locais como uma
estacdo de televisdo e uma redagdo de jornal escrito, permitindo diferenciar os trés
formatos. Outra sugestdo poderia ser trabalhar também outros media, como por
exemplo, a internet, que esta também cada vez mais presente na vida das criangas e cada
vez mais cedo. Inclusivamente, os media aqui trabalhados, estdo atualmente presentes
no ciberespaco, devido ao desenvolvimento das tecnologias de informacdo e
comunicagao.

No fundo, recomenda-se um trabalho de continuidade que permita as criangas
contactar com diferentes realidades mediaticas de forma a promover a literacia para os

media.
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Reflex3do final

No ambito do mestrado em Educacdo Pré-escolar, foi-me proporcionada uma
intervencdo neste contexto educativo, quer no primeiro semestre, com a Pratica e Ensino
Supervisionada I, quer no segundo semestre, com a Prdtica e Ensino Supervisionada I,
onde pus o meu projeto, cujo tema foi “Literacia para os media- Uma perspetiva para a
Educacao Pré-escolar”, em pratica, sendo este periodo de implementacdo numa sala de
criancas entre os 5 e 6 anos de idade. Deste modo, a primeira pratica prendeu-se com
uma intervencdo semanal, e a segunda, com trés dias de intervencdo, o que fez bastante
diferenca no crescimento pessoal enquanto futura Educadora de Infancia.

Deste modo, torna-se importante refletir sobre esta etapa, agora terminada,
referindo os pontos fortes e menos fortes, bem com aprendizagens significativas e/ ou
limitagGes.

Em primeiro lugar, refiro desde ja que foi uma experiéncia de extrema importancia,
muito significativa para mim, enquanto futura profissional de Educacdo. O balanco que
faco é totalmente positivo, na medida em que fui proposta a situacdes de contexto reais,
e por isso, tive de aprender a lidar com as inumeras situacdes que me iam sendo
propostas enquanto estagidria e das quais obtive aprendizagem de grande relevo,
enriguecendo a minha experiéncia, de modo a conseguir uma diversidade de
metodologias apropriadas ao nivel de ensino. Esta componente serviu de complemento
as aprendizagens obtidas na Escola Superior de Educa¢dao de Viana do Castelo, com as
também importantes aulas, semindrios e outras propostas curriculares.

Ndo posso deixar de referir o facto de que a pratica profissional enriqueceu ainda
mais o gosto pela profissdo que escolhi para o meu futuro, pois confrontei-me com
situagdes em que, obtendo e conseguindo um bom feedback do lado das criangas com as
suas aprendizagens e motivacdo, encheu-me de orgulho e vontade de continuar, face a
um sentido de utilidade, dando o meu contributo importante na sociedade.

Relativamente ao grupo com o qual contactei, sendo este composto por idades
compreendidas entre os 5 e 0os 6 anos, possibilitou-me perspetivar situa¢des de interacao
e aprendizagem para estas idades, no entanto, tendo em conta cada crianga em
particular, pois nem todas se encontravam, naturalmente, ao mesmo nivel de

aprendizagem. Esta situacdo acabou por ser também enriquecedora, pois sdo situacdes
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com as quais vou lidar, possivelmente, no meu quotidiano profissional, e com as quais
terei de saber lidar sem constrangimento. E um facto que, as atividades devem ser
adaptadas de modo a todas as criancas desenvolverem capacidades, no entanto, por
vezes, senti necessidade de dar apoio individualizado, contando para isso também com o
par de estdgio e respetivo pessoal docente do jardim. Aqui denoto particularmente o
apoio da Educadora Cooperante e par de estdgio, com os quais o ambiente foi de
harmonia, do inicio ao fim do estagio, o que facilitou a aprendizagem, principalmente nos
momentos de maior stress.

Tive também, como é esperado, a oportunidade de explorar todas as Areas
propostas nas OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, no entanto, pondo
em pratica o meu projeto de Literacia para os media , cujos resultados ultrapassaram as
expectativas, pelo empenho e curiosidade geradas pelas criangas nas diversas atividades
implementadas.

E aqui de referir, que todas as atividades proporcionaram interdisciplinariedade,
como se torna importante conseguir, bem como o envolvimento da comunidade. Esta foi
outra aprendizagem muito significativa para mim, pois no contexto, consegui realmente
observar que é impossivel ndo se gerarem aprendizagem novas entre as areas de
conteudo, pois as criangas sdo curiosas e, sobretudo, através de dialogos (quer orientados
qguer em contexto informal), surgem diversos temas relevantes aos quais uma Educadora
deve corresponder, proporcionando aprendizagens significativas na crianga. Também a
intervengdo da comunidade suscitava uma maior ateng¢do das criangas, através da
ludicidade das visitas, apresentagles, participacdes de familiares nas atividades, etc. E
aqui refiro também que, a ludicidade, é realmente o “fator-chave” para as aprendizagens
nestas idades, que sdo tdo significativas para o seu futuro pessoal, pois estas
demonstram-se mais atentas. E substancialmente mais facil conseguir atingir os objetivos
propostos com o ludico e conversas conduzidas de forma informal, do que se tentarmos
gue as criangas estejam focadas no que estamos a dizer, pois dadas as idades, estas nao
se limitam a estar sentadas e concentradas, pois o seu desenvolvimento, pede-lhes que
exista movimento, e por isso é preciso motivar as criangas para as atividades e raciocinio,
muitas vezes através também de questionamento que deve ser intencional, procurando
gue a crianga responda ao solicitado de forma a tornar o seu raciocinio explicito,

desenvolvendo a interagao.

86



No que concerne as minhas aprendizagens, em suma, posso dizer que ao longo das
intervencoes fui crescendo. Havia ja um compilar de conhecimento tedrico, no entanto
um pouco abstrato até a entrada no contexto. Foi no contexto que me foram
possibilitadas situa¢cdes de muitos ambitos, desde situacbes pessoais das criancas até
situacdes de aprendizagem em que tive de adaptar as atividades conforme o desenrolar
das atividades, todas elas uteis a minha formagao. Reconhego ainda que a aprendizagem
para mim é uma constante, e por isso, mesmo sentindo-me realizada com o trabalho

feito, a intencdo é crescer sempre mais.
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Anexo 1

Caro(a) Encarregado(a) de Educacéo,

A aluna Cintia Maria Dias Rodrigues Caldas da Ponte que esta a realizar o seu
estagio integrado no curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, da Escola Superior de
Educacao de Viana do Castelo, pretende realizar uma investigacéo centrada no Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Através deste estudo pretende avaliar se,
em aproximadamente dois meses, criancas do pré-escolar desenvolvem
competéncias de literacia para os media.

Ser& necessario proceder a recolha de dados através de diferentes meios, entre
eles, os registos fotograficos, audio e video das atividades referentes ao estudo. Estes
registos serdo confidenciais e utilizados exclusivamente na realizacdo desta investigacao.
Todos os dados serdo devidamente codificados garantindo assim, o0 anonimato das
fontes quando publicado.

Venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para que o seu educando participe
neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso seja necessario
algum esclarecimento adicional, estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

A mestranda,

(Cintia Ponte)

Eu, Encarregado(a)  de

Educagéao do(a)

declaro que autorizo a participagdo do meu educando no estudo acima descrito.

(Assinatura)
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Anexo 2

Brincar com os nimeros

No dia 14 realiza-se a final do 10.° Campeonato
Nacional de Jogos Matemdticos, no Pavilhio
Municipal do Fund3o. O €ncontro redne alunos do
1.%,2.9¢3.9ciclo e do ensino secunddrio. Ao todo,
estdo inscritas 350 escolas de todo o Pais. Durante o
campeonato vdo realizar-se seis desafios, com vérios
niveis de dificuldade, tal e qual como se fosse um
jogo de consola, em busca do heréi dos nimeros,
Mais informac&es em http:/l
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Anexo 5

Shrek vai ter um pargue tematico

A cidade de Londres prepara-se para receber um parque tematico inspirado no famoso ogre
verde a partir de 2015

12:05 Terca feira, 25 de Fevereiro de 2014 |

Getty Images
"A Aventura Bué, Bué Longe do Shrek" vai ser o primeiro parque a abrir, em Londres, no
verdo de 2015. Até 2023 vao ser construidas mais seis atracgdes em todo o mundo.

O parque vai ser inspirado numa nova historia escrita pela equipa da Dreamworks, a
produtora dos filmes do Shrek.

Os visitantes vdo entrar numa aventura interativa onde poderdo conhecer o Shrek e 0s seus
amigos, mas também algumas personagens dos filmes "Madagascar”, "O Panda do Kung
Fu" e "Como Treinar o Teu Dragdo".

Depois dos boatos sobre se "Shrek para Sempre" seria o ultimo filme do ogre, a produtora
confirmou ainda que os fans de Shrek podem contar com um quinto e novo filme em
breve.
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Anexo 6

ituf “sdo atraidos”)
(os termos “ficam colados” foram substituidos pelos termos “ sdo

olheres e teleméveis sio alguns
dos objetos que ficam «colados»
0 corpo de Muhibija Buljubasic, um
homem de 56 anos da Bésnia-Herzego-
vina que éumverdadeiro {man humano.
Descobriu este seu talento invulgar h4
cinco anos, mas garante que nio sabe
de ondeelevem. Chama-lhe «energia es-
pecial>». C4 paranés, o melhor é ir fazer
uma visita a um médico...
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Anexo 7

Nasceu um novo golfinho no Jardim
Zoologico

Nasceu, no Jardim Zooldgico, uma cria de golfinho-roaz e a nova estrela do espago
promete animar as hostes. O seu nascimento vai ser celebrado com ac¢6es de animagéo na
Baia.

Pais

DR
18:04 - 06 de Marco de 2014 | Por Noticias Ao Minuto

A familia dos golfinhos do Jardim Zooldgico de Lisboa estd maior. A nova cria pode ser
vista na Casa da Lagoa, junto a Baia dos Golfinhos, e embora ainda seja muito apegada a
made continua a ser bastante sociavel.

O pequeno golfinho, macho, nasceu no ano em que o Jardim Zooldgico comemora o seu
130° aniversario.

O Jardim Zoologico esta indeciso quanto ao home a dar a cria e incentiva 0s seus visitantes
a ajudar na escolha. A votacdo esta a decorrer no seu site oficial. Javi, Delfim e Yuki séo
0S Nomes propostos.

Para celebrar a chegada do novo habitante, o zoo vai continuar a desenvolver acdes de
animacdo na Baia, como habitualmente, durante os espetaculos do fim de semana.
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Anexo 8

JOBORGOOROBODRAGOORRROE

Noticia de ultima hora:

CRIANCAS DO PRE-ESCOLAR DE [N
B £SCREVEM O JORNAL DA ESCOLA.

A0NNONAANAMNANNODANNANANANEEEAEEROANQNAQ O
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As criancas da sala dos grandes, do Jardim de Infancia de-
_ sdo pequenos grandes jornalistas. Neste jornal,
pode encontrar noticias da autoria dos mesmos, que contam dias
especiais da sua vida, bem como as noticias dos trabalhos na
escola. Para terminar recomendamos que experimente uma
saborosa receita de um chefe culinirio da nossa sala.
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O MEU PAI E FIXE

O dia 19 de marco de 2014 foi um dia especial no
Jardim de Infancia [ R, V- do
Castelo.

Ao longo do dia, os meninos receberam os pais, para
lhes oferecer uma pequena surpresa preparada com
muito carinho. Tiveram ainda a oportunidade de
passar alguns momentos com os mesmos a realizar
pinturas e desenhos, num momento Qe
descontragao. .
No final do dia, as criangas mostraram sorrisos de
felicidade pela presenca dos pais neste dia.

UMA IDA AO CINEMA

UM PASSEIO

No dia 11 de agosto de 2013 fomos
passear para a praia e depois fomos para
o parque a beira da marina.

Foi um passeio em familia maravilhoso.

No dia trés de marco, fui com a mae de
comboio a Ermesinde. Foi a primeira vez
que fui ao cinema com o meu amigo
Diogo que nao via desde o Verdo. Vimos
o filme “Legos”. Foi muito divertido ver
o filme num ecra gigante! No intervalo,
a made comprou um balde de pipocas e
no final fomos brincar para o parque.
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DANIEL COMPLETO CHEIO DE EMOCOES

A convite da Escola Basica e Secundaria || N IR
Il os meninos do Jardim de Infancia (N
-, divertiram-se ao som das musicas de Daniel
Completo no passado dia 24 de marco.
Sentados mesmo em frente ao palco, as criangas
ouviram e cantaram musicas como “O jantar dos
animais” e” O vampiro”, escritas por Luisa Ducla
Soares e musicadas pelo préprio Daniel Completo.
Coreografias e alegria acompanharam este momento
do dia, escolhido pelas criangas como o melhor da

SONS DO MINHO VISITA SURPRESA

Num domingo fui visitar a bébé da

No dia 5 de abril de 2014 fui assistir ao minha prima que nasceu hd pouco

concerto ao vivo dos Sons do Minho com
0S meus pais, avo e amigos. No concerto
existiam muitas luzes fluorescentes que

tempo. £ uma menina e chama-se
Luana. E fofinha e cheira tdo bem!
Peguei nela ao colo. Que fixe!

se mexiam ao som da musica. -

Também foi um dia muito especial para

mim porque era o aniversario do meu
papa. Foi muito divertido!
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ENERGIA E FORCA A PASCOA E FIXE
NA GINASTICA

A Pdscoa é fixe porque é o dia de

s ", vir o Jesus a minha casa. E um dia
Para além das mentirinhas que os >
. onde a familia se encontra para
meninos da sala dos 5 anos contaram, o M s ; :
: A N beijar o Jesus. E muito giro e
dia 1 de abril ficou também marcado ) I 3
o el i divertido na minha casa.
pela sessao de ginastica realizada.

Fingindo ser pequenos soldadinhos, as -
criancas marcharam, fizeram piruetas,

rastejaram e muitas outras atividades PASCOA NA AVé

que foram preparadas no polivalente

do 12 Ciclo del " Nas férias da Pascoa fui 8 minha avé. Estavam
Os meninos que participaram fizeram 0s meus pais, irmdos, os meus tios e alguns
juz ao titulo desta noticia, mostrando amigo. Beijamos a cruz e até o coelhinho pds

sempre energia e forca, como SV

verdadeiros soldadinhos.

EM BUSCA DOS OVOS

O ultimo dia do 22 Periodo foi, para 0s meninos
da sala dos 5 anos, uma aventura. Com o calor
primaveril que se fez sentir, vieram para o
exterior do Jardim de Infancia em busca dos
ovos da pascoa, escondidos pelo recinto. Quatro
equipas, representadas por ovos de cores
diferentes tiveram de encantrar 6 ovos passando .
por diferentes estagdes a realizar atividades§
Dangaram, fizeram puzzles, provaram diferentes
sabores e responderam a desafios matematicos,
num peddypaper que todos gostaram de jogar.
No final, animou-se o jardim, com muita musica
e danca.
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PASCOA EM TONDELA

Eu e a minha familia, juntamente com os amigos dos
meus pais, fomos passar o fim de semana da Piscoa
a Tondela, numa casa ao lado de um rio muito
bonito.

Ao todo éramos cinco meninas e divertimo-nos
muito a brincar as escondidas e a passear junto ao
rio. Também brincamos na Wii, nos matrecos e
bilhar. Foram dias muito divertidos.

No dia 30 de abril, as criancas do Jardim de Infancia
del icirom-se 20 recinto do 10
cidlo para ver o teatro “Alinhas?”. Com a ajuda do
fantoche Luis, descobriram que existem linhas de
varios tipos: linhas verticais, horizontais, obliquas,
paralelas, perpendiculares, entre muitas outras.
Para todos, foi um momento de animacdo,
acompanhado  de gargalhadas e  muita
aprendizagem.

“ILHA TROPICAL”!

No dia em que fiz 6 anos, fui de férias com os meus
pais, tios, primas e avés até uma ilha tropical que se
chama Punta Cana. L3 havia areia branca, agua do mar
quentinha e coqueiros. Num dos dias, e porgue me
comportei bem, os meus pais levaram-me ao barco dos
piratas. Foi muito divertido. L mergulhei & vi peixinhos
coloridos, corais e grutas.

Voltdmos para Portugal no dia 11 de maio. Foi uma
viagem muito divertida com a minha familia.
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EU ESTIVE COM O HELTON DO PORTO

== Em 2012, 0 meu irmdo fazia corridas de karting. Todos
os domingos em que havia provas, eu ia vé-lo. O meu

irmao ganhou muitas vezes, assim como 0 N0sSsoO amigo
Paulo Pereira que ja foi campido nacional de karting.
Um belo domingo de mais uma prova, tive uma
surpresa. Estava |3 o Helton, guarda-redes do FCPorto,
com os seus filhos. Fiquei muito feliz e até tirei uma foto

com ele.

A LIBERDADE A PASCOA NA
Com a aproximacao do 25 de abril, a sala dos 5 anos, MlN HA AVé

explorou a temdtica da Liberdade.

Depois de conhecerem os dez direitos da crianga, 0 Dia de Pascoa na minha avé foi super
ilustrados num livro que uma menina trouxe para a divertido. Eu e a minha familia fomos
nossa biblioteca, ouviram uma histéria que explicava ao café e quando chegamos a casa,
aquilo que acontecia no tempo dos seus avos. Tempos abri o portdo e tinha muitos
esses em que, nas palavras das criangas, “O Presidente chocolates. Comi muitos. Foi muito
mandava em toda a gente”. Para celebrar, pintaram fixe.

alguns cravos vermelhos que servem como
marcadores de livro, e disseram aquilo que para eles &
a liberdade. De entre algumas, ouviram-se frases de
verdadeira ternura, como é o exemplo de “A
Liberdade é termos direito a uma familia” ou “ A
Liberdade é amor”, num dia fortemente marcado pela

expressao “O povo unido jamais serd vencido”.

DIA DA MAE NA
ESCOLA

No dia da mée, todas as maes foram a
escola. Tomaram café e nds cantamos
uma cangao para elas. éu gostei muito
que a minha m3e viesse a escola, foi o
melhor dia de todos.

o
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PASSEAR O ZICO

Num dia das férias da Pascoa, a [ foi
passear o seu cdo Zico, um cdo todo

FOI DIVERTIDO IR
A PRAIA

pretinho. Passeou por toda a quinta e No dia 8 de junho, o |l foi 2
portou-se muito bem. S6 fugiu uma vez. No praia da Amorosa, Viana do Castelo,
fim do dia, o Zico e a-estavam muito com a mae e a avo. Brincou bastante
cansados e regressaram a casa da avo para e nadou muito debaixo de &gua.
jantar. Foi um dia muito divertido para a Depois encontrou um peixe que

NA ACEPE APRENDEMOS MUITO

Na segunda- feira, dia 12 de maio, 0os meninos foram mais uma vez
visitar a ACEPE. Depois de conhecerem a sala de ginastica, a sala do
corpo humano e alguns teatros, este foi um dia para conhecer outros
locais divertidos da ACEPE. Comegaram por ver o teatro da “Menina
Coracdo de Passaro” e passaram pela biblioteca onde viram muitos
livros. Ao lado, na mediateca, viram o filme “Ratatui” e jogaram jogos
de computador. Para terminar, 0s meninos tiveram a oportunidade
de visitar a ludoteca, onde encontraram uma casinha, supermercado,
bonecas, construgdes e muitas outras coisas com as quais brincaram
antes de voltar ao jardim.

Foi uma manhad muito divertida e onde as criangas aprenderam
muitas coisas.

MUDANCA DE CASA

estava magoado e tentou cuidar dele.
- Foi um dia muito especial para o

-que se divertiu imenso.

UM PASSEIO DE BICICLETA

No més de abril o [Jjrudou de casa. Ele Ha algum tempo, a jJilifoi dar um passeio de bicicleta.
que morava em_ mudou- Como a sua bicicleta estava estragada, foi na cadeirinha,
se para a || cbora ele na bicicleta do pai. Neste passeio ia também a mde e o
gostasse de estar err-, gosta de ir para irm3o, o Martim. Todos juntos foram dar um belo passeio
o parque dallIIlM brincar e tem um que a [l :dorou.

quarto muito grande que adora nesta nova

casa.
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TELEVISAO MAGICA

No dia 6 de maio de 2014, apareceu na sala dos 5 anos, uma %
televisdo plasma. Quando ligaram a televisdo, os meninos
ouviram uma noticia sobre a sua participacdo no teatro :
“Alinhas?”. Colocando-se atras desta televisdo, como por magia,
todos 0s meninos podiam representar um papel, como serem
apresentadores e cantores, a frente de telespectadores muito
especiais.

Vestidos a rigor para as apresentacdes, todos 0os meninos

estiveram na televisao por um dia.

Wi

FOMOS A RADIO GEICE

No dia 19 de maio, as criancas da sala dos 5 anos fizeram uma visita
muito especial: foram a radio Geice em Viana do Castelo, conhecer
as instalagées e o trabalho que 13 se faz. Tiveram a oportunidade de
conhecer todas as salas, nomeadamente a sala aquario onde se
gravam as noticias e a sala onde se coloca musica. Por entre estas
salas, os meninos iam reparando na quantidade de microfones e
computadores que havia, bem como descobriram as mesas de
mistura, as paredes sonorizadas e alguns botdes. Numa das salas, as
criangas puderam gravar a cang¢ao dos Bons Dias para passar na
radio pouco depois.

Com tanta diversdo e conhecimento, todos adoraram a visita.

A COMUNHAO DO PORTUGAL DOS
MEU IRMAO PEQUENINOS

No més de junho o meu irm3o Ruben fez a A M foi a0 Portugal dos pequeninos
segunda comunhdo. Foi na igreja de Chafé. Eu no més de Junho. La viu muitas casinhas e
gostei muito porque estava toda a familia e igrejas pequeninas e aprendeu muitas
amigos. Eramos muitos. coisas. Foi um dia muito especial para ela.
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O DIADA CRIANCA FOI SUPER DIVERTIDO

No dia 2 de junho de 2014, todos os meninos do pré-escolar e 12 ciclo de [ IEGTGNGNGE
participaram em vdérias atividades para comemorar o dia da crianga. Passaram pela danga,
culinaria, jogos tradicionais, jogos de matematica, pinturas, teatro e confeciio de crachds.

O dia foi recheado de alegria e diversdo, onde todas as crian¢as e também os pais das criangas
participaram com muito entusiasmo. Para alguns “o melhor dia do ano”.

ANDAR DE
NO CAMPO BICICLETA SHOPPING

No dia 8 de junho, eu e i

No dia 8 de junho, a [ foi No dia 10 de junho, o [N

fomos ao campo dejjjjilij iogar passear de bicicleta com o irmio. foi ao shopping de Viana
futebol. Estavam mais amigos. Andou pa_e foi almocar com a familia.
Foi um dia espetacular. visitar a avo. Aproveitaram para passear e
o e [l Foi cansativo mas ela adorou. divertiram-se muito.

A MINHA MAE VEIO A

ESCOLA Em junho fui passar 10 dias ao Algarve. Foram dias

muito bons porque fui para um hotel, tive numa

No dia 11 de junho,”a minha mde veio a escola para casa, fui a praia e a piscina. O tempo esteve quase
conhecer o 1% ciclo, porque eu vou para la. Eu gostei sempre muito bom.

muito que a minha mae viesse.
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RECEITA DO CHEF I}

BOLACHAS DE MANTEIGA E CANELA
INGREDIENTES:
-100gr. de agucar
-250gr. de farinha
- 100gr. de manteiga
-2 ovos
-1 colher de sopa} de canela
PREPARACAO

Coloca-se o aglicar e a manteiga numa tigela e mistura-se tudo. Juntar os ovos, a farinha
e a canela e mexer.
Depois, estende-se com um rolo a massa e corta-se a massa com formas engracadas,
como podes ver na fotografia. Colocar num tabuleiro papel vegetal e colocar todas as

& formas. Levar ao forno (pede ajuda 3 tua mama) a 2202 durante 10 minutos.

BOM APETITE.
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Anexo 12

Reportagem televisiva disponivel no site TVI24.
Consultar o link:

http://www.tvi24.iol.pt/videos/video/14123218/22
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