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RESUMO

E actualmente consensual que ler é compreender e que a leitura é o
produto da interaccao de trés grandes grupos de factores: leitor, texto e contexto
(Giasson, 1993). A motivagdo para ler é relativamente transversal a estes trés
factores e constitui uma varidvel chave quer para a aprendizagem da leitura
propriamente dita, quer para a formagdo de leitores. Apesar desta
transversalidade, a motivacédo para ler associada ao factor texto tem sido pouco
estudada. Sendo o manual escolar o recurso didactico por exceléncia usado nas
escolas portuguesas, 0 presente estudo tem como objectivo geral avaliar o
potencial motivador dos textos narrativos inseridos num manual de Lingua
Portuguesa para o 3.° ano de escolaridade quer na perspectiva dos alunos, quer
na perspectiva dos professores. A Escola ndo se pode limitar a ensinar a ler. Tem,
também, um papel decisivo na formacdo de leitores, pelo que o estudo
desenvolvido visa obter indicadores sobre o contributo daquele material de leitura
para a formacao de leitores.

O estudo empirico desenvolvido envolveu 208 alunos do 3.° ano de
escolaridade e respectivos professores (n=11) de um Agrupamento de Escolas do
concelho da Trofa. Os resultados obtidos através de um questionario, elaborado
para o efeito, revelam que os alunos apreciam a leitura dos textos narrativos do
manual analisado e os professores reconhecem-lhes um elevado potencial
motivador. Estas apreciacdes nao corroboram as andlises efectuadas aos
manuais escolares em geral, pelo que se procede a uma discussdo sobre esta
discrepancia.

Os resultados fornecem alguns indicadores sobre as caracteristicas que 0s
alunos mais apreciam nos textos narrativos — dimensao fantastico-realista,
contetdos que apelam a dimenséao socio-moral e humor — o que poderéa contribuir
para uma seleccdo mais adequada do material de leitura a usar em contexto de

sala de aula.

Palavras-chave: Motivacdo para a Leitura; Manual Escolar, Texto Narrativo;

Inovacdo Educacional.






ABSTRACT

Currently it is established that reading means understanding and that
reading is the result of the interaction between three main factors: the reader, the
text and the context (Giasson, 1993). Reading motivation is relatively transversal
to these three elements and constitutes a key variable not only to the process of
learning to read, but also to create lifelong readers. In spite of this transversality,
the reading motivation associated to the factor text has not been studied.
Regarding the fact that the textbook is the core resource used in Portuguese
schools, it is the main purpose of this study to evaluate the motivational potential
of the narrative texts included in the third grade Portuguese Language coursebook
according to the students’ perspectives and the teachers’ insights. Furthermore,
School must not restrict itself to the goal of teaching how to read; it also has a
decisive role in the readers’ instruction. Thus, this study aims to uncover the
indicators of the contribution of that reading material to the readers’ education.

Two hundred and eight third-grade students of a group of schools in Trofa
and their respective teachers (n = 11) took part in the empiric study conducted.
The results, obtained through a questionnaire created for this purpose, reveal that
students like reading the narrative texts of the analysed coursebook and that the
teachers recognize its high motivational potential. However, these findings do not
corroborate the analysis made to the textbooks in general, and this is the reason
why a discussion on this discrepancy comes about.

The results of this study provide some indicators on the characteristics that
students value on narrative texts — such as, the fantastical-realistic dimension and
the contents that appeal to the social-moral and humour dimensions — which might
contribute to a more appropriate selection of the reading material used in the

classroom context.

Key words: Reading Motivation; Coursebook; Narrative Text; Educational
Change.
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Introducéo

Introducéo

“‘Lemos para saber, para compreender, para reflectir. Lemos também pela
beleza da linguagem, para nos comovermos, para nos inquietarmos. Lemos para
partilhar. Lemos para sonhar e para aprender a sonhar” (Morais, 1997, p.12).

A leitura é, indiscutivelmente, uma ferramenta fundamental para o ser humano
se integrar, formar, ser aceite e participar na sociedade que o rodeia. E através dela
gue o individuo tem acesso ao conhecimento, compreende e critica melhor o mundo
gue o rodeia. Neste sentido, ler € um acto social e a incapacidade de aplicar esta
competéncia no dia-a-dia constitui um factor de exclusdo social (Dionisio, 2000;
Morais, 1997).

Cada vez mais a sociedade exige competéncia da leitura, pelo que esta
competéncia se reveste de extrema importancia. De facto, as pessoas defrontam-se,
diariamente, com situacbes que exigem a leitura: os anuncios com que s&o
bombardeados; as instru¢cdes que acompanham os electrodomésticos; a consulta da
lista telefonica; a imprensa escrita (jornais, revistas, livros) etc. Ler, na sociedade
actual, € uma necessidade crucial para nela se viver, € uma questdo publica de
cidadania e um prazer pessoal (Morais, 1997).

Para termos acesso a esta valiosa ferramenta contamos com 0 precioso apoio
da Escola e dos seus intervenientes, pois este € 0 espaco privilegiado e responsavel
pela aprendizagem e pela formac&o de leitores fluentes e competentes. E durante a
escolaridade basica que a larga maioria das criancas tem acesso a técnica da leitura
e é também durante esta fase que a instituicdo escolar € crucial na formacdo do
leitor proficiente. No entanto, “Ser leitor no século XXI exige do aluno motivagéo,
vontade, esforco. A aprendizagem da leitura é para a vida inteira e vai muito para
além da descodificacdo alfabética, prolongando-se por toda a escolarizagao”
(Martins & S4, 2008a, p.245).

Cabe, entdo, a Escola apostar num contexto de aprendizagem que inclua
tarefas de leitura motivadoras, significativas e contextualizadas, criando
oportunidades de escolha, de colaboracdo e de partilha. S6 desta forma € que a
Escola conduzira a crianca a ver na leitura uma experiéncia de fruicdo e prazer.

No contexto escolar, o desenvolvimento das competéncias da leitura é
fortemente regulado pelos recursos pedagogicos que o professor utiliza na sala de

aula. O manual escolar € o recurso mais utilizado pelos professores (Dionisio, 2000;
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Dionisio, Pereira & Viseu, 2011) e, por isso, tem um peso significativo nas praticas
da leitura.

No entanto, na sociedade actual ha indicadores de que ha uma “crise de
leitura e de leitores”. Neste sentido, a investigagdo tem considerado premente dar

bY

atencdo a variavel motivacdo para a leitura, pois para as criangcas se tornarem
verdadeiras leitoras ndo € suficiente possuirem competéncias cognitivas, é
necessario estarem envolvidas e motivadas. Deste modo, decidimos desenvolver um
estudo que nos desse a conhecer as caracteristicas dos textos narrativos, presentes
num manual escolar de Lingua Portuguesa, que despertam mais interesse na faixa
etaria em causa e no meio social em que o estudo é desenvolvido. Pretendemos
também avaliar o potencial motivador dos textos incluidos no manual, na perspectiva
dos alunos e, simultaneamente, conhecer as percepcdes que o0s professores tém
sobre o potencial motivador desses mesmos textos.

A realizacdo deste trabalho de investigacdo surge da necessidade que
sentimos em termos de formacéo no dominio da leitura. Enquanto professora do 1.°
Ciclo, em pleno exercicio da actividade profissional, utilizo com frequéncia o manual
de Lingua Portuguesa e o conjunto de textos que este recurso oferece. Esta pratica
leva-nos a reflectir sobre o potencial motivador subjacente ao material de leitura que
veicula nos nossos manuais escolares no sentido de formar leitores competentes.
Neste contexto, pareceu-nos pertinente desenvolver um trabalho que pudesse
representar um contributo no dominio da formacéo dos leitores, nomeadamente ao
nivel do conhecimento do potencial motivador dos textos narrativos de um manual
de Lingua Portuguesa adoptado pelo Agrupamento onde leccionamos.

O estudo aqui apresentado esta estruturado em trés capitulos. No 1.° Capitulo
procedemos a uma revisdo da literatura que permita encontrar orientacées teoricas
com vista a reflexdo sobre trés pilares fundamentais: a leitura, a motivacéo e o texto.
Procuramos definir o conceito de leitura, explorando o modelo consensual de
compreensao da leitura, nomeadamente quanto aos trés factores: leitor, texto e
contexto. Posteriormente, dirigimos a atencdo para a componente motivacional da
leitura. Apos uma breve referéncia a motivacdo na aprendizagem em geral,
abordamos a importancia da motivacdo para a leitura. Concluiremos o 1.° Capitulo
com uma revisao das tipologias textuais, tomando como referéncia a teoria de Adam

(1992), complementada com uma analise das caracteristicas dos textos que
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influenciam a motivagao para a leitura e das orientagdes curriculares emanadas do
Ministério da Educacédo sobre os textos, em particular.

No 2.° Capitulo expomos o objecto de estudo, tracamos o0s objectivos e
explicitamos as op¢Bes metodoldgicas.

No 3.° Capitulo iniciamos a apresentacdo da parte pratica deste trabalho, com
a analise das respostas fornecidas aos questionarios elaborados para este estudo.
Estes questionarios foram aplicados a alunos e professores com o objectivo de
avaliar o potencial motivador de um conjunto de textos narrativos incluidos no
manual de Lingua Portuguesa adoptado pelo Agrupamento de Escolas onde foi
realizado o estudo - “Despertar 3.° Ano” de Horténcia Neto, com a colaboracao de
Franclim Neto, Edi¢des Livro Directo (2009). Os dados séo analisados e discutidos a
luz da revisdo bibliografica efectuada. Interpretamos os respectivos resultados e
procedemos a uma analise comparativa.

Conhecer o potencial motivador dos textos narrativos de um recurso didactico
da relevancia do manual escolar é o objectivo primordial deste estudo. O trabalho
termina com um conjunto de conclusdes e reflexdes sobre o trabalho desenvolvido,

guer ao nivel das limitacdes quer ao nivel das implicacbes pedagogicas.

-17 -
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Capitulo 1. Reviséao de Literatura

1. LEITURA

1.1. Definigcdo do conceito

Etimologicamente, o termo ler, tal como a maioria das palavras
portuguesas, deriva do latim. O termo que lhe deu origem € legere que é sinbnimo
de colher, juntar, armazenar. Ler, no sentido comum do termo, significa “olhar
para letras ou quaisquer simbolos graficos e perceber ou decifrar o seu
significado; fazer leitura” (Dicionario de Lingua Portuguesa Contemporanea, p.
2250).

A literatura revela a dificuldade em obter uma definicdo Unica de leitura,
uma vez que nos deparamos com uma imensiddo de concepgdes sobre este
conceito. No entanto, é incontestavel que a leitura € considerada um processo
complexo que requer muitas competéncias e habilidades (Giasson, 1993; Morais,
1997; Ribeiro, Leal, Ribeiro, Forte & Fernandes, 2009; Sanchez, 2002; Sim-Sim,
2007; Witter, 2010).

Nos ultimos anos, a concepcdo do acto de ler e a propria definicdo de
leitura sofreu alteracdes consideraveis em consequéncia das transformacdes que
ocorreram na sociedade em termos cientificos, tecnolégicos e sociais. Numa
primeira fase, a leitura tinha um significado muito limitado e reducionista, pois
remetia, fundamentalmente, para o campo da descodificacdo, ou seja, para o
dominio das habilidades de identificacdo de signos graficos e da respectiva
correspondéncia aos sons. Viana e Teixeira (2002) referem que “a descodificagao
€ uma condicdo fundamental que, se nao for satisfeita, ndo permitirA o
desenvolvimento da leitura a niveis ulteriores” (p.11). No entanto, restringir a
leitura a técnica da descodificacdo € muito redutor. Embora esta etapa seja
necessaria para desenvolver o processo da leitura, ndo é suficiente.

A leitura € uma actividade complexa que tem inicio na descodificacdo dos
signos escritos e se conclui com a extraccdo do significado. Ao leitor é atribuido
um papel activo e afectivo, atendendo a que usa 0s seus conhecimentos para
interpretar a informacdo, ajusta a sua atencdo, mobiliza a sua motivagao,
colocando-as ao servico da compreensdo. Ler é, portanto, mais do que um
simples acto mecanico de descodificacdo de signos gréaficos, € um acto de

natureza cognitiva (Colomer & Camps, 2002; Galveias, 2005; Morais, 1997).
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Actualmente, os investigadores sdo unanimes em considerar a leitura um
processo interactivo, resultante da interacgéo de, pelo menos, trés factores: leitor,
texto e contexto (Giasson 1993). A compreensao da leitura é o produto de uma
intrincada teia de interaccdes entre estes trés factores. Assim, quando o leitor 1é
um texto adequado as suas capacidades ou habilidades e num contexto
favoravel, tem todas as condi¢bes reunidas para atingir uma compreensao eficaz.
Pelo contrario, se o texto a ler corresponde ao nivel de habilidade do leitor, mas o
contexto ndo é o mais indicado, registando-se, por exemplo, dificuldades
decorrentes do ambiente fisico (barulho) ou afectivo que o rodeia, tais variaveis
podem perturbar a compreensdo. Se o contexto é favoravel, mas o texto nédo é
adequado as capacidades do leitor, por ser demasiado dificil, a compreenséo do
mesmo estard em risco.

Sintetizando, as condi¢cdes estdo reunidas para favorecer a compreensao
guando o texto a ler se adequa ao nivel do leitor, o contexto fisico, social ou
psicologico favorecem a compreenséo do leitor e, por ultimo, o leitor apresenta os
conhecimentos necessarios para compreender o texto. Consideremos, entdo, o0s
trés tipos de factores que, segundo Giasson (1993), influenciam substancialmente

a compreensao da leitura.

1.2. Modelo consensual de compreenséo da leitura

1.2.1. Factor Leitor

Para Giasson (1993) o leitor é considerado o factor mais complexo do seu
modelo de compreenséo, dado que precisa de mobilizar diferentes processos e
estruturas cognitivas e afectivas.

Para aceder a compreensdo do que |é, o leitor recorre a diferentes
processos: 1) microprocessos; 2) processos de integracdo; 3) macroprocessos; 4)
processos de elaboracgéo e 5) processos metacognitivos (Giasson, 1993).

Os microprocessos levam a compreensdo da informacao presente numa
frase e sdo constituidos por trés habilidades essenciais: o reconhecimento das
palavras, a leitura de grupos de palavras e a microsseleccao.

Os processos de integracdo tém como funcéo efectuar ligacdes entre as

proposi¢cdes ou frases, por exemplo, através dos conectores, dos referentes e das

-22 -



Capitulo 1. Reviséao de Literatura

repeticdes, permitindo, deste modo, a coesédo e coeréncia do texto. Neste sentido,
o leitor tem de se mostrar capaz de identificar e compreender estas marcas
explicitas entre as proposi¢bes ou frases. E também através dos processos de
integracdo que o leitor consegue ir para além da compreensdo literal e
acrescentar informagdes implicitas no texto, ou seja, o leitor deve “inferir as
relacdes implicitas entre as proposi¢cées ou as frases; estas inferéncias podem
basear-se no texto ou nos conhecimentos do leitor” (Giasson, 1993, p. 81).

Os macroprocessos estdo relacionados com a compreensao global do
texto e abrangem as seguintes tarefas: identificacdo do tema e da ideia principal
do texto, realizacdo do resumo e identificacéo da estrutura do texto.

Os processos de elaboracédo remetem para a compreenséo inferencial, ou
seja, permitem ao leitor realizar inferéncias e ir para além do que esta explicito no
texto. Neste sentido, o leitor invoca um conjunto de habilidades: faz previsoes;
constroi uma imagem mental do texto, emite uma resposta afectiva; aplica o
raciocinio para tratar o contetudo do texto, para o analisar ou tomar uma posi¢cao
critica e relaciona a informacéo do texto nos seus conhecimentos.

Por dltimo, os processos metacognitivos servem para o leitor orientar a sua
prépria compreensao da leitura, ou seja, “dizem respeito aos conhecimentos que
um leitor possui sobre o processo da leitura; ttm também a ver com a capacidade
do leitor se aperceber da perda de compreensdo e, utilizar, neste caso,
estratégias apropriadas para resolver o problema” (Giasson, 1993, p. 198).

Segundo Viana, Ribeiro, Fernandes, Ferreira, Leitdo, Gomes, Mendonca e
Pereira (2010) “estes processos e estratégias, que vao sendo aprendidos ao
longo da experiéncia, nem sempre se mostram 0s mais adequados” (p. 8). Esta
situacado, segundo as autoras, fica a dever-se ao facto de nao existir um ensino
explicito dos mesmos. A Escola, neste sentido, pode e deve ensinar a
compreender, ou seja, os alunos devem ser ajudados a compreender, pois esta
competéncia € determinante para formar leitores.

Para além dos processos que mobiliza, o leitor € também portador de um
conjunto de estruturas cognitivas e afectivas. As estruturas cognitivas
correspondem ao que o leitor conhece sobre a lingua e sobre 0 mundo. Quanto
ao conhecimento da lingua, Giasson (1993) refere quatro conhecimentos: 0s
conhecimentos fonoldgicos, os conhecimentos sintacticos, os conhecimentos

semanticos e 0s conhecimentos pragmaticos. Estes conhecimentos variam de
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acordo com as vivéncias e o meio linguistico em que os leitores se inserem.
Cabe, por isso, aos educadores estimular nas criancas o desenvolvimento da
linguagem nas véarias vertentes, pois 0 maior ou menor dominio da linguagem oral
influenciard a compreenséao da leitura (Morais, 1997; Viana et al., 2010).

Também os conhecimentos resultantes da interaccao do leitor com o
mundo que o rodeia influenciam na compreensdo dos textos. Estes
conhecimentos sdo resultado das vivéncias experimentadas pelo leitor nos
diferentes contextos de vida (ex.: idas ao teatro, cinema, visitas a museus,
leituras). Por conseguinte, para que haja compreensédo, o leitor necessita de
estabelecer relacbes entre a informacdo disponibilizada nos textos e o0s
conhecimentos anteriores. Quando o leitor apresenta uma bagagem alargada em
termos de vivéncias, de conceitos e de conhecimentos, ao confrontar-se com
nova informacgéo apresenta uma maior probabilidade de ser bem sucedido na sua
retencédo e na sua compreensao. Como referem Viana e Martins (2009) “Um leitor
competente também se constroi atraves das suas vivéncias pessoais e
mediatizadas quer pelo relato, quer como espectador das vivéncias alheias -
oriundas das suas experiéncias de vida e dos diversos tipos de textos com que
contacta através de varios canais de comunicacdo como a televisédo, o cinema, o
teatro, a internet, a literatura...” (p.35).

Para além das estruturas cognitivas, o leitor mobiliza também as estruturas
afectivas. Por estruturas afectivas Giasson (1993) compreende “a atitude geral
face a leitura e aos interesses desenvolvidos pelo leitor” (p.31). A atitude geral do
leitor corresponde a posicdo que o leitor toma face a tarefa de leitura que pode
ser de interesse, de indiferenca ou até de rejeicdo. Assim, a posicao do leitor
relativamente a tarefa da leitura influenciara a compreensdo, ou seja, se um
individuo demonstra uma atitude de indiferenca ou de repulsa pela actividade da
leitura, inevitavelmente a compreensdo estad comprometida. Os interesses do
leitor correspondem aos gostos e as preferéncias de cada individuo e
desempenham um papel importante na extrac¢cdo de sentido, pois o leitor
comportar-se-a de maneira diferente conforme o assunto do texto seja do seu
interesse ou se, pelo contrario, Ihe desagrada (Santos, 2000). Neste sentido, para
desenvolver o gosto pela leitura € fundamental que os pais e professores, numa
primeira fase, v8o ao encontro dos interesses do leitor usando materiais de leitura

que sejam significativos. As estruturas afectivas desempenham um papel na
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compreensdo dos textos ao mesmo nivel das estruturas cognitivas. Merecem
especial destaque variaveis como as percepcfes de auto-eficacia que o sujeito
apresenta, como a capacidade de arriscar, a sua auto-imagem em geral, a sua
auto-imagem como leitor e 0 medo do insucesso.

Resumindo, o leitor, a partir da informacdo do texto e recorrendo as
estruturas e aos processos de leitura, construira significados sobre o que 1€, o que
passa, numa primeira fase, pela formulacdo de hipéteses que o levam a antecipar
os aspectos do conteudo textual. A segunda fase conduz a verificacdo das
hip6teses formuladas, ou seja, o leitor vai ver se 0 que antecipou € confirmado
pela leitura no texto. Por dltimo, surge a integracdo da informacéo e o controlo da
compreensao, isto é, se a informacdo é coerente e passivel de ser processada
pelas estruturas linguisticas, cognitivas e afectivas do leitor, ela sera integrada e
permitira a construcdo do significado global do texto (Colomer & Camps, 2002).
Neste sentido, considera-se que o leitor deixou de ter um papel passivo na
compreensao, passando a desempenhar um papel mais activo (Giasson, 1993;
Sim-Sim, 2007).

1.2.2. Factor Texto

O texto constitui um dos principais factores do modelo consensual de
leitura e dele fazem parte variaveis que influenciam a compreenséo na leitura: a
intencdo do autor, a estrutura e o contetudo (Giasson, 1993).

Relativamente a intencdo do autor, um texto € sempre produzido com um
objectivo, que pode ser o de informar, divertir ou persuadir o leitor. Se o autor
quiser actuar sobre a sensibilidade do leitor recorre ao texto narrativo, mas se
quiser influenciar os conhecimentos entdo opta pelo texto informativo (Giasson,
1993).

A estrutura do texto refere-se ao modo como as ideias estédo organizadas e
se inter-relacionam, assim como a clareza da sua exposi¢cdo. A forma como o
texto estd organizado é resultado da intencédo do autor, ou seja, este selecciona a
estrutura que melhor se adeque ao conteddo que pretende transmitir. Por sua
vez, o leitor tem de assumir uma atitude de leitura que se adapte ao tipo de texto
gue esta a ler, pois 0 conhecimento que este tem sobre a estrutura do texto

interfere na compreenséo, ou seja, o conhecimento do tipo de texto ajuda o leitor
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a orientar a sua leitura, facilitando a tarefa de compreensédo (Giasson, 1993;
Puente, 1991; Sim-Sim, 2007). As estruturas linguisticas presentes no texto
influenciam a compreensdo, pois 0 texto pode apresentar um vocabulario
adequado e acessivel ao leitor, no entanto, se tiver uma sintaxe complexa, esta
pode constituir um entrave a compreensao. O vocabulario também pode ser um
dos primeiros obstaculos que o leitor enfrenta na compreensdo do texto. O
professor pode ajudar a ultrapassar esta limitacdo recorrendo a estratégias que
permitam a compreensao e o enriquecimento vocabular do leitor (Viana et al.,
2010). Assim, as caracteristicas linguisticas e sintacticas dos textos poderdo
influenciar o interesse pela leitura, pois os alunos perante textos demasiado
exigentes ao nivel da linguagem e sem o0 apoio de um mediador disponivel,
tendem a desmotivarem-se. O mesmo pode acontecer se 0s textos forem
considerados muito afastados dos interesses dos alunos e nado apresentarem
qgualquer desafio cognitivo.

Por ultimo, o conteudo esta ligado ao tema, ou seja, reine 0s conceitos e
0s conhecimentos que o autor pretende transmitir. O conteddo € uma variavel
interveniente no processo da leitura que pode constituir um obstaculo a
compreensao quando o tema é completamente desconhecido para o leitor (Viana
et al., 2010).

Viana e colaboradores (2010) apontam, para além das variaveis atras
enunciadas, um conjunto de outras variaveis que podem interferir na
compreensao leitora, tais como: a forma grafica, nomeadamente a legibilidade, os
indicadores tipograficos ou as ajudas (comentarios, notas de rodapé, ilustracoes,

guadros, etc.).

1.2.3. Factor Contexto

O contexto constitui, segundo Giasson (1993), o terceiro factor do modelo
de compreensao e abarca todas as condi¢cdes na qual se encontra o leitor. Na
opinido desta autora existem trés tipos de contextos que afectam a compreensao
do que é lido: o contexto fisico, o0 contexto social e o contexto psicolégico.

O contexto fisico abrange todas as condicbes materiais em que se
desenvolve a leitura e que actuam sobre ela, nomeadamente o nivel do ruido, a

temperatura ambiente ou a qualidade gréafica de textos. A titulo de exemplo, se

-26 -



Capitulo 1. Reviséao de Literatura

um leitor é for¢cado a ler num espaco ruidoso, tal poderd interferir na qualidade da
leitura. Viana e colaboradores (2010) referem que as condi¢cdes ambientais em
gue a leitura se desenrola influenciam a leitura e acrescentam factores como: o
conforto, a hora do dia, o espaco e, inclusivé, o proprio professor como
“organizador de situacdes e como proponente de tarefas” (p. 6).

O contexto social corresponde a todas as formas de interacgédo que podem
surgir no decorrer da actividade entre o leitor e o professor ou entre o leitor e os
seus pares. A simples circunstancia de se ler em siléncio ou para um grupo pode
ter consequéncias ao nivel da compreenséo. Por exemplo, se um aluno Ié em voz
alta, perante um grupo, terd menos hipoteses de compreender o texto do que se o
fizer em siléncio (Giasson, 1993). Quando o aluno ndo compreende o texto lido, o
professor deve propiciar momentos de leitura orientada, ajudando os alunos a
interiorizar e a activar as estratégias mais adequadas para lidar com aquele texto
(Viana et al., 2010).

Por contexto psicologico entende-se “as condigdes contextuais préprias do
leitor” (Giasson, 1993, p. 40), nomeadamente a intencdo (objectivo) da leitura, o
interesse pelo tema do texto a ler e a motivacdo para a leitura. Entre estas
condicOes, a autora refere que a mais importante € a variavel referente aos
objectivos da leitura (intencédo da leitura). Assim, o leitor ndo aborda da mesma
forma um texto do qual pretende extrair uma informacdo importante ou um texto
com intuito de passar o tempo ou desfrutar da sua leitura. Entre os elementos do
contexto psicolégico debrucar-nos-emos mais em pormenor sobre a motivacao.
Ela € uma variavel chave nao s6 para aprendizagem da leitura propriamente dita,
mas também para a formacdo de leitores. Ou seja, se a motivacdo para ler
determinado texto esta presente, automaticamente levard a uma maior atencao,
envolvimento e persisténcia na realizacdo da tarefa por parte do leitor, a

semelhanca do que acontece com muitas outras tarefas.
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2. MOTIVACAO

2.1. Motivacao para a aprendizagem

A motivacdo é crucial e determinante para iniciar, manter ou terminar
qgualquer accdo humana ou tipo de aprendizagem, podendo ser considerada
como um dos principais motores de arranque de qualquer tarefa: andar de
bicicleta, fazer tricot, jogar computador e, também, ler e escrever. Neste sentido,
a motivacdo, ou a falta dela, leva as pessoas a tentar solucionar os seus
problemas ou até a fugir deles, isto é, inibe ou fomenta as aprendizagens e
atribui sentido a experiéncia (Fontaine, 2005).

Assim, a motivacdo podera ser entendida como o impulso para a actuar em
direccdo a um determinado objectivo (Arends, 2008). Quando se esta motivado
face a uma determinada actividade, a persisténcia, o tempo, a determinacgéo e a
energia aumentam, mesmo quando se enfrenta dificuldades ou obstaculos (Silva
& S4, 1997).

A motivacdo € normalmente definida como o conjunto de processos que
estimulam o nosso comportamento ou nos fazem agir de determinada maneira.
Em termos gerais, a motivacdo esta presente no nosso quotidiano sendo, por
isso, “o0 aspecto dindmico da acg¢ao” (Fontaine, 2005, p.11).

Harris e Hodges (1995) definem a motivacdo como:

a) As forcas que num organismo fazem surgir e dirigem o comportamento,
como a estimulacdo sensorial, as necessidades do ego entre outras
(motivacao interna);

b) O processo pelo qual tais forcas fazem surgir e dirigem o
comportamento em uma outra direccado (motivagao interna);

c) Actividade de uma pessoa que produz necessidade ou estabelece alvos
para o comportamento de outra (motivacao externa) (p.158).

Quando se fala em motivacdo, a investigacdo distingue dois tipos de
motivacdo: a intrinseca e a extrinseca. A motivacdo intrinseca remete para
aspectos internos como o interesse, curiosidade, gosto ou prazer que levam a
pessoa a realizar a tarefa ou a agir de determinada forma. Por sua vez, a
motivacdo extrinseca resulta de factores externos, estando muito dependente de

recompensas e de punicoes.
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7

A motivacdo é um conceito complexo e sao varias as teorias que tém
contribuido para a sua melhor compreensdo. Entre elas destaca-se a teoria
cognitiva, em que um dos principais estudiosos cognitivos é Weiner (1992, citado
por Arends, 2008) e a teoria da aprendizagem social de Bandura (1977, citado por
Arends, 2008).

A teoria cognitiva defende que os comportamentos sao explicados através
das crencas e caracteristicas que 0s sujeitos atribuem aos acontecimentos.
Dentro desta destaca-se a teoria da atribuicdo de Weiner (1992, citado por
Arends, 2008) que considera que o modo como os individuos véem e interpretam
as causas dos seus sucessos e insucessos € determinante na sua motivacao
para 0 sucesso da tarefa. Segundo esta teoria, Arends (2008) refere que os
alunos com elevada motivacao tém tendéncia a associar 0S Seus sSucessos as
capacidades e os fracassos a falta de esfor¢o, isto é, fazem atribui¢cdes internas.
Quando os alunos entendem o sucesso como fruto das suas competéncias e
esforcos, mantém-se motivados de forma positiva. Em contrapartida, os alunos
com fraca motivacao atribuem o sucesso escolar a sorte e as circunstancias, ou
seja, a atribuicdes externas.

Ja a perspectiva ligada a teoria da aprendizagem social de Bandura (1977,
citado por Arends, 2008) defende que a motivagao é resultado das “expectativas
de um individuo sobre as suas probabilidades de alcancar um determinado
objectivo e o grau de valor ou satisfacdo que ira obter se alcancar esse objectivo”
(p. 143). Se um aluno que esta a realizar uma tarefa acreditar que sera bem-
sucedido em termos de auto-eficacia (expectativas altas), a motivacdo e a
persisténcia para continuar serdo elevadas. Para além das expectativas pessoais
de éxito, uma poderosa fonte de motivacdo para a aprendizagem, segundo
Bzuneck (2010), consiste no aluno ver as tarefas escolares como importantes e
significativas. Se as tarefas ou conteudos s&o vistos como irrelevantes néo
despertam a motivacdo e provocam o tédio ou indiferenca. No entanto, se as
aprendizagens surgirem relacionadas com o0s interesses pessoais, com 0S Seus
conhecimentos do mundo, com a sua vida, de modo geral o aluno vera significado
e importancia nas aprendizagens.

Segundo Eccles e Wigfield (2002), uma tarefa ou conteddo também se
podem tornar significativos e importantes para o aluno pelo seu valor de utilidade,

ou seja, se forem entendidos como forma de atingirem determinados objectivos
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desejados. Por conseguinte, havera motivacdo por uma actividade se estiverem
claros os seus objectivos e a sua utilidade.

A motivagcdo para aprender ndo depende somente da relevancia das
tarefas. Também o facto de as tarefas serem ou ndo desafiadoras influencia a
motivacdo. Ou seja, a tarefa ndo deve ser nem demasiado dificil nem demasiado
facil. Tarefas demasiado faceis originam o tédio; por sua vez, desafios demasiado
dificeis causardo ansiedade alta que poderd levar ao fracasso, a frustracdo e a
irritacéo e, provavelmente, a percepcdes de baixa capacidade.

A medida que os alunos concluem as tarefas (significativas e
desafiadoras), ha um outro passo importante que, para além de afectar o
processo de aprendizagem também afecta a motivacdo — o feedback. O feedback
pode ser positivo ou negativo. No primeiro caso o aluno recebe a informacéo de
gue a tarefa foi bem sucedida e que o objectivo foi atingido. O feedback negativo
tem por principal objectivo a correcgéo do erro. No entanto, ao utilizar o feedback
negativo, o professor deve ter o cuidado de explicar ao aluno onde ele errou e
sugerir estratégias no sentido de corrigir os erros, a fim de ndo comprometer a
motivacdo e a sua prestacdo em situacdes futuras. E importante que os alunos
nao atribuam os seus fracassos a falta de capacidade, ja que tal é uma atribuicao
fatal para a motivacdo. Bzuneck (2010) distingue o feedback positivo simples do
elogio. O feedback positivo simples € atribuido quando um aluno atinge os
objectivos de aprendizagem ou quando mostra que esta a seguir o caminho
correcto. Ja o elogio é uma forma de feedback positivo ampliado mas, para que
seja eficaz, o seu uso deve atender as seguintes regras:

1) O elogio é eficaz quando faz referéncia explicita ao esforco ou a

persisténcia colocada na realizacédo da tarefa;

2) O elogio é eficaz quando é dado, ndo apenas ao desempenho, mas
principalmente aos comportamentos que levam aquele desempenho ou pelas
estratégias aplicadas;

3) Nao se deve elogiar a capacidade ou inteligéncia, pois as pesquisas
mostram que esse tipo de elogio € inatil e pode comprometer motivacao;

4) E importante o elogio dado ao aluno pelo progresso que realizou em
comparacao com os desempenhos anteriores;

5) O elogio deve ser sincero e ndo deve ser muito frequente, pois caso

contrério perde o efeito (Bzuneck, 2010).
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Sintetizando, envolver os alunos em tarefas significativas, importantes e
desafiadoras, ajuda-los-a a perceber que as suas realizacdes sdo reconhecidas e
gque os seus pequenos fracassos podem ser superados, sdo estratégias

motivadoras para a aprendizagem.

2.2. Motivacao para a leitura

Segundo Wigfield e Wentzel (2007) hd uma crescente evidéncia de que a
motivacdo dos alunos tem uma influéncia directa no funcionamento social e
académico. No entanto, a motivacao tem sido menosprezada no processo de
aprendizagem, inclusive no desenvolvimento do processo da leitura.

Neste sentido, a motivacdo para a leitura pode ser encarada como um
problema na educacéo actual, pois muitos alunos enfrentam o insucesso, nao por
dificuldades de aprendizagem, mas como resultado de problemas motivacionais
(Bartolo, 2004; Buzneck, 2010). Por conseguinte, os autores que se debrucam
sobre a vertente motivacional consideram que a motivacdo € um constructo
complexo, mas fundamental para o sucesso escolar dos alunos e € uma variavel
gue afecta a leitura (Bartolo, 2004; Guthrie & Coddinghton, 2009; Viana et al.,
2010).

O aluno que apresenta competéncias desenvolvidas ao nivel do vocabulario,
da fluéncia e da compreensdo reune as condicbes para ser um leitor habil e
estratégico. No entanto, sem a motivacdo para a leitura, nunca alcancara o seu
total potencial como leitor (Marinak, 2006; Martins & Sa, 2008b; Rolo & Silva,
2009). Mesmo detendo as competéncias necessarias para a pratica da leitura, um
aluno pode decidir ndo dedicar tempo nem esforco a esta actividade. Assim, a
investigacdo aponta que para os alunos se transformarem em leitores tém de
possuir quer a aptiddo quer a vontade de ler, ou seja, precisam de estar
motivados. Sobre este assunto, Wigfield (2000, citado por Mata, Monteiro, &
Peixoto, 2009) assinala que a motivacdo para a leitura é multifacetada e
dominada pelos seguintes eixos: a motivacao intrinseca e extrinseca; percepcées
de competéncia e efichcia e a motivacdo social. A motivacdo € intrinseca ou
extrinseca de acordo com as razdes que levam o leitor a desenvolver as tarefas

de leitura. Ou seja, se realiza as actividades de leitura por sua prépria vontade,
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para obter prazer, dizemos que o leitor esta intrinsecamente motivado. Por sua
vez, quando o leitor realiza a actividade por razbes externas (recompensas,
incentivos, elogios), entdo estamos perante um leitor extrinsecamente motivado.
Relativamente as percepcdes de competéncia e eficacia, estas correspondem as
avaliacdes que os sujeitos fazem das suas capacidades e habilidades que podem
inibir ou potenciar a leitura. A motivacao social, por sua vez, estq associada a
aspectos relacionados com as interac¢gdes que incluem leitura, nomeadamente
com a partilha de leituras, de ideias com os pares, professores e pais. Todos
estes eixos se relacionam positivamente com 0 aproveitamento, o interesse, o
gosto e a valorizagdo da leitura. Complementando esta ideia, Guthrie e
Coddinghton (2009) indicam um conjunto de processos motivacionais
(constructos) que estdo positivamente correlacionados com o aproveitamento na
leitura:

(1) a motivagdo intrinseca, que esta associada ao prazer e interesse
resultantes da leitura, ou seja, o aluno Ié por fruicdo, por gosto, sem necessitar
de outro tipo de recompensa,;

(2) a autonomia percebida, que esta relacionada com a autonomia na
escolha relativamente as actividades de leitura (escolha do texto, da tarefa,
exprimir opinides sobre os textos) e na auto-direccdo de comportamentos de
leitura;

(3) a auto-eficacia, que se refere as avaliacdes que os sujeitos fazem da
sua capacidade para desenvolverem determinadas actividades. Leitores
eficazes acreditam que tém capacidades para realizar actividades de leitura e,
muitas vezes, estdo dispostos a enfrentar leituras mais complexas. Neste
sentido, os alunos com elevadas percepcdes de competéncia obtém resultados
mais elevados na compreensdo da leitura do que os alunos com baixos niveis
de competéncia percebida;

(4) a mestria das tarefas, que consiste na capacidade de dominar uma
competéncia, neste caso a da leitura. A investigacdo aponta que os alunos com
objectivos de dominio sdo persistentes nas actividades de leitura, pois tém o
desejo de dominar o material e conseguir atingir uma compreensdo plena e
profunda;

(5) os objectivos de realizacdo, que se referem as preocupacfes dos

alunos em relacdo ao seu desempenho na leitura relativamente aos outros
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(pares, professores). Os objectivos de desempenho podem também ser
entendidos como motivacbes extrinsecas para realizar a tarefa da leitura
(reconhecimento, resultados, competi¢ao).

(6) a motivacdo social, que se refere as interac¢cfes sociais que surgem
durante as actividades da leitura, por exemplo: uma leitura em conjunto, a
discusséao de ideias ou a apreciacao do texto com os pais, professores e com 0s
pares. Neste sentido, segundo Guthrie, Mcrae, e Klauda (2007), as actividades
de leitura que implicam a colaboracdo sdo consideradas como agradaveis e
fomentadoras da motivacao intrinseca.

(7) o valor da leitura esta associado a capacidade do leitor acreditar na
importancia ou valor da tarefa. O valor da tarefa possui quatro componentes
basicas: valor de éxito, valor intrinseco, valor de utilidade e de custo (Eccles &
Wigfield, 2002). O valor de éxito corresponde a importancia da pessoa realizar a
tarefa com sucesso. O valor intrinseco esta relacionado com o prazer que o
individuo obtém ao desempenhar a actividade, ou seja, assemelha-se a
motivagao intrinseca. O valor de utilidade é determinado pela forma como a
tarefa se coaduna com os objectivos actuais ou futuros do individuo, ou seja, a
tarefa adquire valor se for entendida como uma forma para se conseguirem
determinados objectivos, por exemplo, o exercicio de uma profissdo. Por ultimo,
o valor de custo integra 0os aspectos negativos de envolvimento na tarefa como:
a ansiedade e o0 medo no desempenho; a quantidade de esforco necessario
para realizar a tarefa e as oportunidades perdidas que resultam de fazer uma
escolha em detrimento de outra. Neste sentido, os valores que os leitores
atribuem a leitura influenciam-na (Eccles & Wigfield, 2002).

Guthrie e Coddinghton (2009) apontam também um conjunto de processos
motivacionais, negativamente associados com o desempenho na leitura: (1)
sentir que sao controlados nas actividades de leitura; (2) dificuldades percebidas
na realizacdo das tarefas de leitura; (3) textos nao significativos para o leitor; (4)
sentimentos de inseguranca e de ndo pertenca a comunidade educativa; (5)
formacdo da identidade que entra em conflito com os valores veiculados pela
leitura.

(1) A percepcéao de falta de controlo que consiste no facto do aluno sentir
gue nao tem liberdade para escolher o que |€, quando |é e onde |&, pode provocar

0 seu afastamento relativamente a leitura. Assim, de acordo com a investigagéao,
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se houver um controlo excessivo por parte do professor, esta situacdo leva a uma
baixa autonomia percepcionada e, consequentemente, ao desenvolvimento de
uma afectividade negativa perante a leitura;

(2) O grau de dificuldade das tarefas de leitura pode também provocar o
afastamento da leitura. Se os alunos considerarem que a leitura é uma tarefa
dificil e que exige mais do que eles sabem, € provavel que venham a criar
atitudes negativas face a leitura, levando ao evitamento da mesma;

(3) A irrelevancia do material a ler, quando os alunos consideram o material
de leitura como irrelevante, sem interesse, este aspecto pode também levar ao
desinteresse pela leitura;

(4) Sentimentos de nao pertengca, ou seja, se as criangcas sentem
dificuldades em interagir com 0s outros ou sao rejeitadas pelos colegas, podem,
eventualmente, apresentar menor apeténcia para se envolverem nas tarefas
escolares em geral. No entanto, ndo ha indicios de que o isolamento social se
correlacione negativamente com a motivacdo ou aproveitamento na leitura.
Porém, se o professor ao explorar um livro se restringir ao trabalho individual,
evitando as discussdes de grupo ou a partilha de opinides, esta situacado pode,
desencadear nos alunos o desinteresse pelas actividades da leitura;

(5) A formacéo de identidade, estudos quantitativos e qualitativos assinalam
gue a formacéo da identidade dos alunos, principalmente na adolescéncia, pode
baixar as motivacbes na leitura. Nesta fase, em alguns casos, os alunos dao
primazia a popularidade, as relacfes sociais ou a outros interesses, descurando a
leitura;

As condicfes da sala de aula, as interac¢fes professor-aluno em torno da
leitura e as praticas pedagogicas podem potenciar o aparecimento das
motivacdes positivas ou negativas para a pratica da leitura.

Sintetizando, Guthrie e Coddinghton (2009) apresentam uma proposta de

guatro perfis de leitores, decorrentes dos niveis de motivacéo para ler:

(1) Leitores Avidos - revelam elevados niveis de motivacfes positivas e
baixos niveis de motivacdes negativas, pelo que sdo os alunos que apresentam
mais sucesso ha leitura. Por exemplo, sdo os leitores que estdo intrinsecamente

motivados, que tém elevadas percepc¢des de competéncia leitora, que apresentam
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objectivos de dominio, que tém autonomia na escolha das tarefas da leitura e que
consideram que a leitura tem valor.

(2) Leitores Ambivalentes - tém um perfil irregular, pois possuem algumas
motivacdes positivas, mas também algumas motivacdes negativas. Por exemplo,
estes alunos podem ter elevadas percep¢cOes de competéncia, acreditando que
podem ser eficazes na leitura escolar; no entanto, podem sentir-se
desinteressados pelo material da leitura ou apresentar baixa motivagao intrinseca.

(3) Leitores Neutros - apresentam niveis médios de motivacdes positivas e
também niveis médios de motivacdes negativas. O seu perfil de leitura enquadra-
se entre os leitores avidos e os leitores rejeitantes.

(4) Leitores Rejeitantes - mostram elevados niveis de motivacdes negativas
e poucas motivacdes positivas, por conseguinte, sdo alunos com baixo nivel no
aproveitamento da leitura. Por exemplo, sdo os leitores que acreditam que a
leitura € uma tarefa dificil, que o material de leitura de que dispdem é irrelevante,
sem interesse, que foi imposto externamente ou 0s que consideram a leitura sem
gualquer valor para o futuro.

Viana e Martins (2009) centram-se em dois tipos de motivacdo: a
motivacdo intrinseca e a motivacado extrinseca. Assim, um individuo que esta
intrinsecamente motivado revela prazer (envolvimento) na actividade, mas para tal
suceder € necessario que a actividade da leitura |he suscite curiosidade,
novidade, ou seja, tem que ser importante e de interesse para 0 sujeito. No
entanto, muitas vezes, deparamo-nos com tarefas que nem sempre séo
intrinsecamente motivadoras, pelo que a motivacdo extrinseca pode ser o
caminho para la chegar. Ou seja, segundo as autoras, € importante transformar a
motivacdo extrinseca, que esta directamente relacionada com o reconhecimento
externo, recompensas, competicdo ou incentivos, em motivagao intrinseca. Como
refere Witter (2010), € importante que se usem estratégias de motivacdo externa
gue levem ao desenvolvimento da motivacao interna.

No que concerne a leitura, Bamberger (1975, citado por Santos 2000)
considera que existem dois tipos de motivacdes e interesses: os de caracter geral
e 0s que caracterizam as diversas idades ou fases. No seu entender, a primeira
motivacdo que atrai a crianca para a leitura parte do prazer que é colocado na
pratica das técnicas de leitura recentemente adquiridas e o entusiasmo que

advém do encontro com uma nova tarefa intelectual. Esta situacdo é
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caracteristica das criancas que estdo a dar os primeiros passos no 1.° ano de
escolaridade no dominio da leitura. No entanto, nesta fase a crianga €, muitas
vezes, sujeita a um material de leitura constituido por frases descontextualizadas,
pobres em termos de significado, sem sentido e que minam ou destroem o gosto
pela leitura (Azevedo, 2002; Sim-Sim, 2009; Viana & Martins, 2009). A Escola
corre o risco de, nesta fase de aprendizagem, dar primazia a aprendizagem da
técnica da leitura, colocando em segundo plano a vertente significativa,
comunicativa, agradavel e significante da leitura, assim como a motivacao,
esquecendo o que nos diz Viana (2005) “A técnica é adquirida em meses. O
desenvolvimento da competéncia leitora é tarefa para uma vida” (p.17). E claro
gue o dominio do cédigo escrito de forma automéatica é essencial para a extraccao
do significado, no entanto, se ler € apenas a tarefa de juntar letras, tal pode
originar a desmotivacdo e desinteresse pela leitura. Se um leitor experimenta
demasiadas dificuldades no processo de decifracédo, as suas percepc¢des de auto-
eficacia baixam de tal modo que podem inibi-lo de ler.

Assim, 0 primeiro contacto da crianca com a leitura € muito importante.
Cabe aos educadores (pais e professores) terem um enorme cuidado na selec¢éo
do material de leitura, de modo a irem, numa primeira fase, ao encontro dos
interesses e gostos do leitor com o0 objectivo de motivar e conquistar para a leitura
para, numa fase seguinte, os formar como leitores (Viana & Martins, 2009).

Witter (2010) refere que a leitura, tal como muitas outras tarefas aprendidas
gue requerem aprendizagem voluntaria, depende da motivacdo para que
aconteca e se mantenha. A motivacdo para a leitura €, para esta autora,
entendida como parte integrante dos factores ou variaveis que influenciam a
leitura nos seus aspectos afectivos. No seu entender, a motivacao para a leitura
ndao é um comportamento inato. Se o leitor estiver inserido num contexto
estimulante em termos de leitura, a vontade de ler aumenta. Por conseguinte,
compete a Escola e a Familia, dois contextos primordiais, promoverem essa
vontade e o gosto pela leitura (Magalhdes, 2008; Morais, 1997; Ribeiro et al.,
2009; Sousa, 2007a). O contexto familiar no qual o leitor estd inserido,
nomeadamente a atitude dos pais face a leitura, vai modelar e influenciar a
motivacédo para leitura, ou seja, € importante que os pais déem o exemplo a ler e
a partilhar as suas leituras, pois desta forma estdo a proporcionar aos filhos um

ambiente ideal para o enamoramento com o livro. As criangas que crescem em
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meios caracterizados pela diversidade de ofertas culturais e que comungam da
leitura, terdo maiores possibilidades de se tornarem leitores capazes e amantes
do livro e da leitura do que as criangas de meios socioculturais desfavorecidos
gue desconhecem o valor da leitura (Morais, 1997). A investigacdo tem vindo a
confirmar que o contacto da crianca, desde tenra idade, com a leitura no seio
familiar € de extrema importancia, constituindo um pilar importante na formacéo
de habitos de leitura que perdurem ao longo da vida (Sequeira & Magalhéaes,
2000).

Na Escola as atitudes dos professores face aos livros vdo modelar as
atitudes e os comportamentos dos alunos perante a leitura (Viana & Martins,
2009). Na Escola, o professor é a figura-chave para motivar os alunos para a
leitura, mas para tal suceder é necessario conhecer o aluno e ter conhecimento
sobre a motivacdo e as estratégias motivadoras para o ensino da leitura (Witter,
2010).

Em suma, dado que nao se nasce leitor, é importante, desde cedo, forma-
lo, mostrando que a leitura € uma tarefa positiva, agradavel e enriquecedora “uma
caca maravilhosa ao tesouro, iniciada desde a mais tenra idade e s6 tendo por fim
os limites impostos pelo proprio cagador” (Rigolet, 1997, p.18). Aos pais e
educadores cabe a tarefa de promover a leitura de forma que se torne um

verdadeiro acto de prazer.

2.3. Declinio da motivacéao para a leitura

Em termos da investigacédo, alguns estudos nacionais e internacionais tém
demonstrado que, a medida que crescem, as criancas mostram um declinio
substancial nas motivacdes intrinsecas para a leitura (Bartolo, 2000; Mata,
Monteiro & Peixoto, 2009; Viana, 2009; Wigfield & Guthrie, 1997).

Bartolo (2000), num estudo que realizou com criancas do 4.° e 5.° anos de
escolaridade para caracterizar a influéncia da variavel ano de escolaridade sobre
a motivacdo para a leitura, verificou um decréscimo do “valor da leitura” e do
“autoconceito” de leitor com a idade. O autor considera que as razdes para o
decréscimo da motivacdo para a leitura estdo relacionadas com as mudancas

gue ocorrem ao nivel do ensino, ou seja, NOS primeiros anos 0 ensino centra-se
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no aluno para, numa fase posterior, passar para o professor. A medida que os
ciclos de ensino vao avancando passa-se de um ambiente de sala de aula onde
os alunos sao ouvidos, para um ambiente centrado no professor, passando “de
uma experiéncia de discussao colaborativa” para um “discurso de sala de aula
centrado no professor” (p.150).

Também num estudo efectuado por Viana (2009, citado por Viana &
Martins, 2009), com criangas a ingressar no 1.° ciclo, verificou-se que a maioria
mostrava uma elevada motivacdo para a leitura. Nesta fase, as criancas estéao
ansiosas por aprender e com altas expectativas de sucesso na leitura. No
entanto, no final do 1.° ano, constatou-se um decréscimo significativo na
motivacdo para a leitura. A autora considera que este declinio é resultante da
utilizacéo, na escola, de um material de leitura pouco desafiador e significativo e
da diminuicédo da atencdo dada aos aspectos afectivos.

Mata, Monteiro e Peixoto (2009) realizaram um estudo que pretendia
caracterizar os perfis motivacionais dos alunos do 3.° ao 9.° ano de escolaridade
e verificou-se uma descida dos valores motivacionais ao longo da escolaridade,
nomeadamente nos indicadores ligados a motivacdo intrinseca. As autoras
consideram que estes resultados podem ser reflexo das praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores nas actividades da leitura. Ou seja, quando as
praticas de avaliacdo pedagogica se guiam essencialmente por interpretacoes
normativas, que visam a competicdo e comparacao entre alunos, podem levar a
gue estes alunos déem mais importancia as notas e a comparacao social,
levando a um decréscimo progressivo da motivacao intrinseca.

Estudos internacionais também apontam para um decréscimo na
motivacdo e nas atitudes face a leitura ao longo do percurso escolar. Gambrell,
Palmer, Codling e Mazzoni (1996, citado por Mata, 2006), num estudo realizado
com criancas do 3.° e 5.° anos de escolaridade, verificaram que as criancas mais
novas tinham resultados mais positivos do que as mais velhas na dimensao
“valor da leitura”. Wigfield e Guthrie (1997) trabalharam com criancas do 4.° e
5.°anos de escolaridade e também verificaram algumas diferencas na
motivacdo, com as criancas mais velhas a mostrarem-se menos motivadas,
verificando-se um decréscimo nas dimensdes “eficacia” e “reconhecimento”.

O decréscimo na motivacéo para ler também tem sido explicado através de

duas outras variaveis: as caracteristicas de desenvolvimento das criancas e a
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diversificacdo de é&reas de interesse e de competéncia. Relativamente as
caracteristicas de desenvolvimento, ao longo da escolaridade as criancas
tornam-se mais capazes de avaliar as suas performances e de fazer
comparacdes com 0s outros; ao tomarem consciéncia de que ndo séo téao
eficazes quanto os seus pares, tal pode levar a um decréscimo nos sentimentos
de eficacia, com consequéncias ao nivel do evitamento da leitura. Por sua vez, a
medida que vao crescendo, a diversificacdo de areas de interesse torna-se mais
alargada, ou seja, tém acesso a outro tipo de actividades e materiais, 0 que
pode levar a que uns alunos se dediqguem mais a uma actividade e outros a
outra, originando algum decréscimo em alguns aspectos das suas motivacdes
(Mata, Monteiro & Peixoto, 2009).

Resumindo, os resultados dos estudos tém mostrado que, apesar da
maioria das criancas iniciar a aprendizagem da leitura com optimismo e
interesse, a medida que progridem na escolaridade e se deparam com
dificuldades e com o insucesso, as motivacbes para a leitura declinam

substancialmente (Cruz, 2007).

2.4. Papel da Escola na motivacao para a leitura

A Escola pode ser considerada como o contexto privilegiado para estimular
a motivacao para a leitura, desde que adopte as estratégias mais adequadas de
forma a tornar a leitura uma actividade interessante, aliciante e motivadora
(Bartolo, 2004).

A Escola é também o contexto que mais peso tem no desenvolvimento de
percepcdes de eficacia (Ferreira, 2009). E na Escola que se aprende a gostar de
ler e € na Escola que, muitas vezes, se perde o interesse por ler. Assim, neste
contexto é fundamental entender que “ensinar a leitura € ao mesmo tempo formar
a crianca na técnica de voo, revelar-lhe este prazer e permitir que o mantenha”
(Morais, 1997, p. 272).

Neste sentido, a atitude do professor é essencial para transmitir o gosto
pela leitura e para encaminhar o aluno para a busca do prazer na leitura, pois “o0
verbo ler, tal como o verbo amar, ndo suporta o imperativo” (Pennac, 1998, p.11).
Sendo o professor uma das figuras-chave para motivar os alunos para a leitura,

ele deve ser antes de tudo um leitor que vive o prazer da leitura e que se mostra

-39 -



Capitulo 1. Revisao de Literatura

capaz de contagiar os seus alunos e de lutar contra o estigma da leitura como
obrigacédo e aborrecimento (Gambrell, 1997; Martins & S4, 2008a; Sousa, 2007b).
O professor tem nas suas maos a “varinha de condao” para desencadear o gosto
pela leitura se fizer uma selec¢édo acertada de um texto, uma leitura expressiva e
emotiva. Witter (2010) refere que é fundamental ter em atencdo a formacao
técnico-cientifica dos professores de forma que possam atender a diversidade de
alunos e a variedade de textos disponiveis, ndo sé na vida académica como fora
dela. Assim, os professores precisam de conhecer, dominar, usar e pesquisar
tudo o que possa motivar para a leitura.

Bartolo (2004) aponta um conjunto de estratégias e sugestdes para 0s
professores trabalharem na sala de aula e que podem ser um passo importante
para desencadear a motivacdo para a leitura: 1) o professor, na iniciacdo a
aprendizagem da técnica da leitura, deve utilizar textos de qualidade e com
sentido; 2) o professor deve ser visto como um modelo, lendo diariamente para os
alunos; 3) a exploracdo dos textos nédo se deve limitar a perguntas do ambito da
compreensao literal, muito pelo contrario, deve ser mais aprofundada, critica e
opinativa; 4) a sala de aula deve estar munida de livros (biblioteca de turma); 5) é
importante que os livros da biblioteca de turma estejam disponiveis para as
criancas levarem para casa; 6) o professor deve dedicar um tempo da aula para
os alunos falarem das suas leituras; 7) o professor deve associar a leitura a outras
expressodes (plastica, dramatica); 8) os livros que o professor |é na sala de aula
devem estar acessiveis, aos alunos, na biblioteca de turma; 9) o professor deve
agucar a curiosidade para a leitura, por exemplo, através de livros com varias
historias, ler uma e depois deixar o livro acessivel na biblioteca de turma; 10) ler
historias gradualmente mais longas de forma repartida, tendo especial cuidado
nos momentos de interrupcao.

E também fundamental relacionar as actividades de leitura propostas, na
Escola, aos alunos com as suas vivéncias. A Escola ndo se pode restringir a
actividades e textos que nada tém a ver com as experiéncias dos alunos (Martins
& S4&, 2008a). No entanto, a tarefa de seleccionar os textos requer do professor
um conhecimento do mundo e das competéncias de cada aluno, das suas
necessidades e gostos de leitura e, simultaneamente, exige que tenha um
conhecimento rico e diversificado do repertorio literario disponivel para as faixas

etarias com que trabalha (Witter, 2010).
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Para motivar os alunos também terdo de ser criados, na Escola, tempo e
espaco para a leitura. O recurso a biblioteca escolar é uma forma através da qual
se pode motivar os alunos para a leitura, criando-se um espaco acolhedor e cujo
ambiente incite & leitura (Santos, 2000; Alarcdo, 2001). E “importante que a
biblioteca disponha de obras com temas diversos, formas de tratamento e
apresentacao variadas, interessantes e acessiveis, a par das coleccbes de tipo
enciclopédico, que até pelo seu elevado custo, sera dificil as criancas
encontrarem em suas casas e que tdo vivamente as interessam, mesmo quando
ainda nao sabem ler” (Magalhaes, 2000, p.67).

Chasee (2008) aponta um conjunto de factores associados a sala de aula
gue parecem influenciar a motivacao dos alunos para a leitura, nomeadamente:

(1) a oportunidade de escolha de livros - o facto de as criangas poderem
escolher livros livremente a seu gosto é uma fonte motivacional para a leitura. E
pois entdo fundamental que os professores facultem aos alunos oportunidades
para seleccionarem os livros a ler;

(2) o livre acesso aos livros - possibilitar que os alunos tenham acesso, de
forma directa, a uma diversidade de livros (quantidade e variedade);

(3) as interaccbes com o0s outros sobre livros - permitir que os alunos
conversem sobre as suas leituras;

(4) o papel do professor como leitor - se o professor for, ele préprio leitor,
tal aumentara a probabilidade dos alunos também serem leitores. As leituras, em
voz alta, pelo professor sdo, ndo sO importantes para aumentar a motivacao para
a leitura, como permitem proporcionar um bom modelo para os alunos.

(5) atencdo aos interesses pessoais do aluno - o professor tem de
conhecer bem os seus alunos para saber seleccionar os textos mais adequados.
Contudo, este factor, nem sempre é tomado em considerac¢do, ou seja, ha uma
desadequacéao notdria entre os interesses dos alunos e os materiais que a Escola
fornece. A motivacao para a leitura pode ser incrementada através da oferta de
um material de leitura que va ao encontro dos interesses do leitor e que
simultaneamente alargue esses mesmos interesses, abrindo portas para novas
descobertas.

Resumindo, as experiéncias anteriores com os livros, interac¢des sociais
acerca dos livros, acesso aos livros e a liberdade de escolha de livros s&o os

factores motivacionais mais significativos no dominio da leitura (Béartolo, 2004).
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3. TEXTO
3.1. Defini¢éo do conceito de texto

Retrocedendo até as origens, a palavra “texto” provém do latim textus que
significa tecido, o que n&o deixa de remeter, metaforicamente, para um produto
detentor de uma certa unidade, de uma coeréncia e de uma estrutura (Neves &
Oliveira, 2001).

O termo texto tem uma natureza polifacetada e polissémica, suscitando
ainda muitas dificuldades e davidas no seio dos investigadores desta area. A
palavra “texto” pode também englobar varios significados. Pode ser visto como
uma ou varias sequéncias ordenadas de palavras, uma obra completa, uma parte
de uma obra ou até uma imagem (Neves & Oliveira, 2001).

Adam (1992) define texto como uma unidade complexa, heterogénea e
composta por sequéncias que interagem umas com as outras. “Le texte est une
unité constitué de séquences, la séquence est une unité constitué de macro-
propositions, elles-mémes constitués de propositions” (p.70). Ao longo deste
trabalho, destacamos a proposta de Adam.

Entre a variedade de definicdes que a literatura apresenta, o texto é visto
como: (1) contendo uma funcdo comunicativa e social; (2) é o produto da
actividade verbal; (3) é o signo linguistico superior; (4) revela um caracter de
unidade e totalidade semanticas coesas e coerentes, caracterizadas pelo seu
fechamento (Neves & Oliveira, 2001).

No dominio da leitura, o texto é considerado um factor fundamental do
processo de compreensdo e as suas caracteristicas linguisticas, tematicas e
estruturais sdo determinantes para a aproximag¢ao ou o afastamento do leitor da
leitura (Giasson, 1993, Morais, 1997; Sim-Sim, 2007; Viana et al.,, 2010).

Numa perspectiva mais metaforica, usada por Barthes (1973), o texto é
como um tecido, cujos fios se vao interligando, no decorrer da leitura, através das
estruturas e dos processos que o leitor mobiliza.

Quando lemos um texto estamos na presenca de varios aspectos
importantes que influenciam a compreensao e, reciprocamente, a motivacao para
a leitura: o conteudo, a sintaxe, 0 vocabulario e a estrutura organizativa desse
contetdo (Puente, 1991; Sim-Sim, 2007; Viana et al., 2010).

Neste sentido, debrucar-nos-emos mais em pormenor sobre a estrutura do
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texto, ou seja, sobre o0 modo como as ideias estdo organizadas no interior do

texto. Numa segunda fase, daremos especial enfoque a estrutura do texto
narrativo, objecto do nosso estudo.

3.2.Tipos de texto

O texto € claramente entendido como “‘um objecto denso linguisticamente,
pluridimensional na sua génese e heterogéneo na sua composicdo” (Neves &
Oliveira, 2001, p. 55). Atendendo a este facto, j& no final da segunda década do
século XX se procedia a adopcédo de estratégias para lidar com a variedade e
diversidade textuais através de termos como “tipo” e “formas relativamente
estaveis de estruturagdo de um todo” (p.55). Nas ultimas décadas, a analise do
discurso e a linguistica textual tém proposto varias classificacdes dos tipos de
texto, com base em critérios variados e heterogéneos.

Dentro das tendéncias teoricas mais fortes e mais consensuais dos
trabalhos referentes a tipologias, Adam (1992) propde o abandono das tipologias
tradicionais e homogéneas. Este autor considera que € muito dificil encontrar um
texto que seja apenas de um tipo, atendendo que cada texto € uma realidade
muito heterogénea e ndo uma unidade uniforme, assentando a sua teoria na
heterogeneidade textual. Adam (1992) defende que sendo o texto uma unidade
complexa e heterogénea, ndo € possivel afirmar a sua pertenca total a um tipo,
devendo-se antes identificar, delimitar e caracterizar as sequéncias textuais, que,
guando dominantes, permitem classificar um texto como: narrativo, descritivo,
argumentativo, dialogal e explicativo. Neste sentido, a maior parte dos textos é
constituida por numerosas sequéncias, ou seja, regra geral num texto costumam
ocorrer sequéncias de varios tipos (num texto narrativo € comum surgirem
sequéncias de tipo descritivo ou dialogal).

Adam (1992) vé os textos como heterogéneos ao nivel da sua
composicionalidade e, por conseguinte, considera que todos sdo constituidos por
sequéncias diferentes que se podem interligar de varias formas:

(1) coordenada, quando uma sequéncia segue, imediatamente, a outra;

(2) alternada, quando duas ou mais intrigas se desenvolvem paralelamente

reunindo-se ou ndo em determinado ponto;
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(3) encaixada, quando uma nova sequéncia comega sem que tenha
terminado a anterior ou quando a accdo é interrompida por uma sequéncia
episodica e, quando esta termina, continua a anterior.

O autor aponta cinco sequéncias prototipicas que sao, a partida, suficientes
para a organizagdo geral dos textos: a) a sequéncia narrativa; b) a sequéncia
descritiva; c) a sequéncia argumentativa; d) a sequéncia explicativa; e) a
sequéncia dialogal.

Neves e Oliveira (2001) referem que a sequéncia narrativa abrange textos
como a reportagem, o romance, a novela, o conto, a narrativa oral, o relato
histérico, o “fait divers”, bandas desenhadas, as formas politicas e publicitarias da
narrativa e os filmes. A sequéncia descritiva estd presente subsidiariamente em
textos narrativos, publicitarios ou em guias turisticos. Considera-se também neste
tipo de sequéncia as receitas de culinaria, hordéscopos, itinerarios, boletins
meteoroldgicos, ainda que estes Ultimos sejam marcados por uma natureza
ilocutoria prépria. A sequéncia argumentativa refere-se aos textos judiciarios e
deliberativos. A sequéncia explicativa remete para o tipo relatorio. A sequéncia
dialogal-conversacional caracteriza as entrevistas, conversas telefonicas, didlogo
romanesco ou teatral (p. 64).

De acordo com a tipologia textual, o leitor tem de ser capaz de seleccionar
as estratégias mais adequadas para a finalidade da leitura. Tanto a literatura
como 0s textos programaticos apontam para a necessidade de os alunos se
familiarizarem com diferentes tipos de texto, pois tal contribuira para o
desenvolvimento da competéncia da compreensdo de leitura. Como refere
Dionisio (2000) o acesso a uma variedade de textos, em termos de tipologia,
permitira “para além do desenvolvimento de estratégias de leitura especificas”,
também “uma representagcdo do escrito como pratica social e cultural relevante

para todos os membros da comunidade” (p. 42).

3.3. Narrativa

O conceito de narrativa abrange um significado bastante amplo e de
natureza polissémica (Neves & Oliveira, 2001). A narrativa é, provavelmente, o
tipo de texto que tem suscitado maior nimero de pesquisas em educacdo nos

tltimos anos. Todos os homens produzem no seu dia-a-dia um nimero indefinido
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de textos narrativos, ou seja, textos em que relatam sequéncias de eventos em
gque foram agentes ou pacientes ou dos quais tiveram conhecimento como
testemunhas, leitores ou ouvintes de outros textos (Silva, 2006).

Sim-Sim (2007) considera a narrativa, na sua esséncia, “como um meio de
comunicacdo entre quem conta ou escreve e quem |é ou ouve e que tem por
objectivo a recreagdo, provocando respostas emocionais no leitor ou ouvinte” (p.
35).

Ha caracteristicas que, segundo Adam (1992), sdo tomadas como
elementos constituintes da narrativa e que sdo: a sucessdo de accbes ou
acontecimentos; a unidade tematica; a transformacéo de predicados; o processo;
a causalidade e; a avaliagéao final.

(1) O texto narrativo caracteriza-se por uma sucessdo de accdes ou
acontecimentos que ocorrem num determinado tempo e num determinado
espaco. Assim, a narrativa € normalmente caracterizada por marcas temporais
gue séo visiveis através de marcas discursivas como: Numa manh&; Ha muito,
muito tempo; Num belo dia de sol; Ontem.... A temporalidade tem de estar
associada a uma tensao (p. 46).

(2) A unidade tematica compreende-se como uma unidade de accdo que
integra a presenca de um actor (individual ou colectivo) e que se configura
enquanto sujeito de estado, sujeito paciente ou operador, isto é, agente de
transformacéao (p.47).

(3) A transformacdo de predicados entende-se como a passagem de
estados ou a inversdo de conteudos. Desta resulta, muitas vezes, a sensacao de
texto incompleto, havendo, por isso, uma espécie de previsibilidade, expectativa
gue toma essa transformacdo como necessaria para o fecho ou para algo que
seja digno de relato (p.47).

(4) O processo, a narrativa caracteriza-se por ser um processo, composto
pela triade “Inicio”’, “Desenvolvimento”, “Conclusdo”. E também um processo
transformacional abrangido pela tensdo que acarreta a transformacdo de

predicados (p.48).
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Séquence narrative

N [
| r — |
S‘I“tl__IE‘JtiDn Complication (Ré)Actions Résolution SiTuélion NI(IJraIe
initiale Déclencheur 1 ou Déclencheur 2 finale
(Orientation) Evaluation
Pn1 Pn2 Pn3 Pn4 Pnb Pn(2

Figura 1 — Sequéncia narrativa (Adam, 1992, p. 57)

Para Adam (1992), a sequéncia narrativa caracteriza-se por comportar as
seguintes fases: situacdo inicial, complicacdo, accdo ou avaliagdo, resolucao,
situacao final e, as vezes, moral.

(5) A causalidade consiste no facto das ac¢des se pautarem por nexos
causais, ou seja, ha como que um percurso de justificacdo das accOes. Neste
sentido, para que exista accdo é necessaria a existéncia de um motivo e um
resultado, ou seja, uma causa e um efeito (p. 51).

(6) A avaliacao final pode ser apresentada de forma explicita ou implicita,
correspondendo a maxima moralizadora (p. 56).

Giasson (1993) considera que as categorias da narrativa que,
habitualmente, sdo apontadas nas gramaticas sao:

1) a exposicdo - que engloba a descricdo da ou das personagens, do
tempo, do lugar, bem como da situacéo inicial,

2) o acontecimento desencadeador - que consiste na apresentacdo do
acontecimento que faz arrancar a historia;

3) a complicacdo - que compreende a reaccdo da personagem, 0 seu
objectivo e a tentativa da personagem resolver esse problema;

4) a resolucdo - a revelacdo dos resultados frutiferos ou infrutiferos da
tentativa da personagem;

5) o fim - que abarca a consequéncia a longo prazo da accdo da
personagem;

6) a moral (facultativa) - que corresponde ao preceito ou licdo que se pode
tirar da histéria (p. 134).
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Assim, todo o texto narrativo comporta “uma instancia enunciadora que
relata eventos reais ou ficticios que se sucedem no tempo... que constituem a
passagem de um estado a outro estado... originados ou sofridos por agentes
antropomorficos ou ndo, individuais ou colectivos, e situados no espaco do mundo
empirico ou de um mundo possivel” (Silva, 2006, p.597).

Na perspectiva de Sim-Sim (2007), as principais componentes da narrativa
sdo: as personagens que tém objectivos e motivos para realizar determinados
actos; os contextos espacial e temporal onde se desenrolam as accgles; a
existéncia de problemas, conflitos ou complicagcbes e a trama que provoca a
resolucédo da situacao.

Resumindo, os textos que se enquadram no protoétipo textual narrativo
caracterizam-se por representar eventos temporalmente relacionados que
configuram o desenvolvimento de uma accéo global. As ac¢des interligam-se ou
encadeiam-se de forma logica respeitando as categorias da légica triadica das
accoes: situacéo inicial, complicacdo e resolucéo (Adam, 1992).

Importa ainda referir que a estrutura da narrativa pode ndo acontecer pela
ordem estabelecida, ou seja, podem ocorrer omissdes ou pode estar alterada a
ordem normal dos acontecimentos. Neste caso o leitor tem de se apoiar nos seus
esquemas prévios de conhecimento e inferir as omissfes ou reorganizar a
sequéncia natural dos eventos (Puente, 1991). Ou seja, regra geral, o leitor possui
uma representacao interna idealizada das partes de uma narrativa tipica que
utiliza para tratar a informacdo deste tipo de texto. Neste sentido, o leitor utiliza
esse esquema para prever 0 que vai acontecer e para determinar os elementos
importantes da narrativa. O conhecimento da estrutura narrativa é axiomatico na
maior parte dos leitores e surge nos anos pré-escolares (versédo oral) por volta
dos 4/5 anos e desenvolve-se com a idade (Giasson, 1993).

Para além das partes essenciais apontadas, a narrativa também se
caracteriza pelas marcas de discurso como: a utilizacdo do pretérito; a presenca
de verbos que exprimem estados, processos, accles; a presenca explicita,
implicita ou sinonimicamente representada por articuladores ou conectores
temporais, causais e consecutivas; as recorrentes anaforas pronominais;
modalidades discursivas relacionadas com a polifonia de vozes (Neves & Oliveira,
2001).
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No contexto educativo, o texto narrativo é o tipo de texto privilegiado no
ensino do portugués nos varios graus de ensino (Dionisio, 2000; Rocha, 2007).
Talvez por isto os alunos portugueses obtenham, globalmente, niveis mais
elevados de sucesso relativamente aos valores médios do espago da OCDE no
desempenho de leitura quando o texto proposto é uma narrativa. Todavia, quando
se trata de um texto dramético ou de textos informativos extensos em que as
respostas exigem grande precisdo, o desempenho dos alunos portugueses
afasta-se, pela negativa, dos valores médios da OCDE (PISA, 2000).

A narrativa faz parte do dia-a-dia da crianca desde tenra idade, desde a
audicdo de histérias ao relato de acontecimentos. Assim, por volta dos quatro
anos as criancas ja sdo capazes de: a) recordar a ordem exacta dos
acontecimentos; b) inferir as intencdes e os estados internos das personagens; c)
diferenciar as causas das consequéncias e d) detectar as inconsisténcias na
informacéo (Puente, 1991).

Deste modo, a narrativa é mais facil de compreender e recordar do que por
exemplo o texto informativo ou poético. O conhecimento da narrativa € intuitivo
para a maior parte dos leitores (Puente, 1991; Giasson, 1993).

Também o facto de a narrativa ter uma estrutura que se aproxima do
discurso oral facilita a sua compreensdo. Bem cedo as criancas produzem,
oralmente, um numero infinito de textos narrativos, pois ‘0 homem é&
intrinsecamente um ser narrativo” (Molino & Lafahail Molino, 2003, citado por
Azevedo, 2009, p.22).

Em suma, as duas caracteristicas referidas - a familiaridade do leitor com
estrutura da narrativa e a facilidade que advém das suas caracteristicas como a
especificidade dos referentes espaciais e temporais, a relacdo temporal e ou
causal que se estabelece na sequéncia de acontecimentos e a facilidade de
inferéncias conjugadas com a enciclopédia narrativa de cada leitor - permitem que
o leitor interiorize com mais facilidade a estrutura dos textos narrativos (Alarcéo,
2001).
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3.4. Papel do texto na motivacao para a leitura

A leitura e a Escola andam associadas, pois € na Escola que se inicia a
aprendizagem da leitura e esta é um contexto determinante na formacao e no
futuro dos leitores (Dionisio, 2000). Por conseguinte, para que se promova a
motivacdo para ler € importante que a seleccdo de textos atenda aos interesses,
gostos e preferéncias do leitor, se adapte a sua competéncia linguistica e literaria
e tenha em consideracdo os seus padrfes culturais. O contetdo do texto €, sem
davida, um dos ingredientes essenciais para aumentar o desejo e o interesse dos
alunos pela leitura. Quando os livros e os textos que sao dados a ler reflectirem
“actividades estimulantes” e “projectos significativos” para o leitor, também a
motivagdo para ler aumenta (Viana & Martins, 2009, p. 32). Ler deve ser
entendido como “um veiculo para atingir os nossos interesses — descobrir coisas
gue nos interessam, relaxar ou refugiar-se num mundo de fantasia” (Bartolo,
2004, p.143).

Também as estratégias de leitura que os professores utilizam - antes,
durante e depois da leitura - podem promover o interesse pelo texto e, € claro,
ajudar na sua compreensao. Assim, antes de propor a leitura de um texto é
importante proceder a activacdo dos conhecimentos prévios e antecipar sentidos,
levando os alunos a descoberta do conteddo do texto a partir do titulo, de
palavras-chave ou de imagens. Durante a leitura, o professor deve ensinar 0s
alunos: a fazerem uma leitura selectiva; a sintetizar a medida que vao lendo; a
adivinhar o significado de vocabulario desconhecido; a utilizar estratégias
externas como dicionarios, enciclopédias ou prontuarios; a parafrasear partes do
texto e a sublinhar ou tomar notas durante a leitura. Apos a leitura € fundamental
gue os alunos respondam a questdes sobre o texto lido, comparem as previsées
feitas com o conteudo do texto, discutam com os colegas sobre o que foi lido e,
por ultimo, tornem a ler o texto (Sequeira, 2002; Sim-Sim, 2007; Sousa, 2007b).

Estudos experimentais constataram que quando os alunos avaliam um
texto como sendo relevante, mostram um interesse maior e recordam melhor o
seu conteudo (Wade, Buxton & Kelly, 1999). Todavia, e segundo Guthrie e
Coddinghton (2009), um problema recorrente no meio escolar € o facto de os
alunos raramente acharem os textos escolares interessantes.

Riscado (2002) refere que os textos oferecidos as criancas, na Escola, em
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casa e até nas bibliotecas sdo geralmente muito pobres em termos de conteudo.
No entender desta autora regista-se a presenca de textos pouco diversificados em
termos de géneros literarios, dominando a narrativa e escasseando outras
tipologias textuais.

Estudos recentes apontam fragilidades aos textos incluidos nos manuais
escolares de Lingua Portuguesa e, principalmente, aos dispositivos discursivos
gue os acompanham, dado que nao contribuem para a formagcao de verdadeiros
leitores (Azevedo, 2002; Dionisio, 2000; Martins & Sa, 2010; Rocha, 2007; Vieira,
2005).

Azevedo (2002) considera que os textos dos manuais de Lingua
Portuguesa, do ponto de vista discursivo (exploracdo textual) sdo fragmentos de
informacé&o referencial ou factual, pois levam o aluno a procurar, essencialmente
informacgéo literal colocando de lado a possibilidade de desenvolver leituras
genuinas de natureza conotativa e simbolica. Assim, este autor aponta varios
aspectos negativos aos manuais de Lingua Portuguesa: 1) os textos sao tratados
na sua univocidade, omitindo-se as suas dimensfes pluri-isotopicas e
polissémicas; 2) a experiéncia estética da literatura € negada; 3) 0s textos sao
reduzidos e simplificados; 4) o texto visual e plastico que acompanha o texto
verbal nem sempre é coerente e relevante, 5) ha auséncia de fontes de autoria
(pp. 3-5).

Teresa Colomer e Anna Camps (2002), nomes incontornaveis da
investigacdo em leitura, consideram que a Escola ainda vé a leitura como uma
capacidade para ser utilizada sempre da mesma forma, ou seja, limitando-se a
ensinar a ler e ndo procurando criar leitores. Consideram ser fundamental que o
leitor experimente uma diversidade de textos e leituras para adquirir competéncias
gue possam ser exercitadas em todas as suas formas e defendem que é fulcral
gue a Escola utilize textos realmente concebidos para serem lidos e apontam trés
criticas aos materiais de leitura usados na Escola:

(1) Os manuais escolares, para facilitar a leitura, integram textos narrativos
gue os alunos ja conhecem na sua versao oral ou que sdo criados
especificamente para a aprendizagem escolar. As criancas, perante textos
simples, conhecidos e até mesmo artificiais, perdem o interesse;

(2) Os materiais de leitura apresentam problemas ao nivel da extensao (0s

textos sdo muito curtos) e pouca contextualizacdo, ndo permitindo ao leitor a
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formulac&o de hipéteses e, consequentemente, ndo contribuindo para a formacao
de leitores. A desconfianca que, muitas vezes, os alunos mostram perante um
texto mais extenso pode ser combatida com a colaboracdo do professor e,
sobretudo, com a recomendacdo de textos adequados aos seus interesses e
motivacoes;

(3) A linguagem utilizada nos textos escolares aproxima-se muito da
conversacao oral, ou seja, apresenta formas que parecem concebidas para serem
ouvidas.

O estudo de Rocha (2007) sobre os manuais escolares de Lingua
Portuguesa do 4.° ano de escolaridade mostra que: um namero significativo de
textos ndo contém a indicacdo da fonte (autor e obra); ha textos que sofrem
adaptacoes e supressoes; de modo geral, os manuais proporcionam a leitura de
textos literarios, da autoria de escritores de Literatura infanto-juvenil e de literatura
canonica, existindo heterogeneidade de manual para manual e, por vezes, pouca
diversidade de autores, ndo havendo um canone de bons autores comum a todos
e ha um nuamero significativo de textos em que se constroem situagdes irreais.

Martins e Sa (2010) sao da opinido que “0 que muitas vezes chega aos
professores e aos alunos, sob a forma de manuais, sdo imagens palidas,
simplificadas e, por vezes, arrevesadas, porque decorrentes de interpretacdes
subjectivas, de professores ou de pequenos grupos de professores, dos principios
e das opcoes curriculares e didacticas determinantes do processo de ensino e de
aprendizagem” (p. 218). As autoras apontam algumas caracteristicas dos
manuais de Lingua Portuguesa que influenciam negativamente a formacédo de um
leitor competente, critico e motivado: 1) as leituras e os leitores sdo “formatados”;
2) a leitura € um processo de reproducdo de sentido e ndo de construcdo de
sentido; 3) as leituras sdo impostas e realizadas sob controlo; 4) as operacdes de
leitura centram-se, essencialmente, ao nivel da compreenséo literal; 5) ha um
predominio de “textos transparentes”, ou seja, textos que revelam os sentidos que
o leitor deles deve extrair, ndo permitindo que o leitor explore outros sentidos.

Em suma, os materiais de leitura oferecidos pelos manuais de Lingua
Portuguesa, nem sempre, contribuem para a formacdo de leitores capazes de

adquirirem e desenvolverem uma eficaz e completa competéncia literaria.
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3.5. Orientagdes Curriculares do Ensino Bésico

Consideramos pertinente fazer uma breve analise comparativa das
orientacbes emanadas do Ministério de Educacdo nomeadamente: do Programa
de Lingua Portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (2002) e dos novos
Programas de Portugués do Ensino Basico (2009), dado que sdo documentos de
grande importancia no contexto escolar. Assim, focaremos a nossa atengao no
dominio da leitura e nas caracteristicas dos textos por eles emanadas.

O Programa de Lingua Portuguesa para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(2002) é um instrumento fundamental, que serve de base a acc¢do dos
professores do 1.° Ciclo e que aponta os objectivos que os alunos devem cumprir
no final de ciclo. Entre os objectivos gerais delineados, trés sédo direccionados
para a leitura “Apropriar-se do texto lido recriando-o em diversas linguagens”;
“Utilizar a leitura com finalidades diversas (prazer e divertimento, fonte de
informacgéo, de aprendizagem e enriquecimento da lingua) ” e “Desenvolver a
competéncia de leitura relacionando os textos lidos com as suas experiéncias e
conhecimento do mundo” (pp.12-13). Para atingir estes objectivos no 3.° ano de
escolaridade, é sugerido um conjunto de actividades de aprendizagem ou
experiéncias educativas enunciadas sob a forma de objectivos de acc¢éo, de entre

as quais se destacam:

1) Praticar a leitura por prazer (actividades de biblioteca de turma, de escola,

municipais, itinerantes);

2) Ouvir ler e ler narrativas e poemas de extensdo e complexidade

progressivamente alargadas;

3) Relacionar livros e outros textos com as suas vivéncias escolares e extra-

escolares, com seus gostos e preferéncias;

4) Recontar um livro ou um texto que leu individualmente, em casa ou na

biblioteca.

5) Ler, na verséo integral e por escolha prépria, livros e outros textos (p. 52).
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Estes objectivos de ac¢do vao ao encontro de algumas das estratégias ja
anteriormente referidas para motivar os alunos para a leitura, nomeadamente: o
recurso a biblioteca escolar ou a biblioteca de turma; o livre acesso aos livros; o
ouvir ler e a partilha com os outros das suas leituras. No programa é também
referido que a leitura deve estar associada a situagbes de prazer e de
autoconfianca. No entanto, é muito vago na especificacdo das caracteristicas dos
textos a serem utilizados no contexto de sala de aula.

Ja nos novos Programas de Portugués do Ensino Béasico (2009) h4 uma
preocupacdo mais detalhada e completa em especificar o dominio da leitura,
assumindo a importancia de se constituir um corpus textual que contemple as
seguintes caracteristicas:

(1) Representatividade e qualidade dos textos — os textos devem ter
gualidade a nivel de conteudo, qualidade literaria e linguistica e acrescentam
ainda o grafismo e a imagem como factores determinantes para cativar o leitor,
principalmente das criangas mais jovens. Apontam também um aspecto muito
importante, que ndo consta no anterior programa, de que na fase inicial de
aprendizagem da leitura, 1.° ano de escolaridade, se deve ter especial
preocupacdo em escolher textos de autor, com qualidade, mesmo que estes
tenham palavras que as criancas ainda nao consigam decifrar (p. 61).

(2) Integridade dos textos — € fundamental que ao explorar os textos se
tenha em atencdo o autor, a fonte e outros dados de identificacdo e origem.
Focam também um outro aspecto muito importante, homeadamente, evitar a
utilizacdo de textos que estejam impregnados de supressdes e adaptacdes (p.
62).

(3) Progressdo - Os textos devem apresentar um grau de dificuldade
adequado aos diferentes niveis de competéncia em que 0s alunos se encontram e
ao mesmo tempo devem constituir-se como desafios a compreensdo, ou seja,
nem demasiadamente faceis, nem demasiadamente dificeis. Os textos devem
ainda apresentar caracteristicas familiares e, simultaneamente, espelhar a
novidade do insdlito de forma a avivar nos alunos a curiosidade e o entusiasmo
(p.62).

(4) Diversidade textual - os alunos devem ter acesso a uma multiplicidade
de textos em diferentes suportes e formatos, ou seja, devem contactar com textos

do dominio literario e o do néo literario (p.62).
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Nos novos Programas de Portugués do Ensino Basico (2009) € também
enfatizada a importancia de as criangas ouvirem a ler para se apropriarem de
bons modelos de leitura, ja que “ler em voz alta as criangas fortalece os vinculos
afectivos entre quem |Ié e quem ouve, estimula o prazer de ouvir, 0 prazer de
imaginar, facilita a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem e faz emergir a
vontade de querer aprender a ler’ (p.63). E também referida a necessidade de
diversificar as situagdes de leitura e de haver momentos para partilhar e falar
sobre os livros e a leitura. Destaca-se ainda a relevancia da biblioteca escolar
como um espaco de leitura a privilegiar. Relativamente ao corpus textual, o
programa aponta alguns aspectos a ter em linha de conta na selecgéo dos textos
literarios, sugerindo o recurso a textos classicos e textos de autores portugueses
e estrangeiros (incluindo autores de paises de lingua oficial portuguesa) e textos
de acordo com as propostas do Plano Nacional da Leitura.

De um modo geral, os Novos Programas de Lingua Portuguesa sdo mais
minuciosos e claros na informacdo dada sobre as caracteristicas dos textos a
adoptar no contexto de sala de aula, 0 que pode ser um passo muito importante
para uma seleccdo adequada de textos com potencial para desencadear a

motivacdo dos alunos para a leitura.
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Capitulo 2. Apresentacédo do Estudo Empirico

Neste capitulo definiremos o objecto de estudo e apresentaremos 0s
objectivos que orientardo o presente estudo. Procederemos, ainda, a uma breve
caracterizacdo dos participantes e do ambiente socioeducativo das escolas de
pertenca dos participantes. Por ultimo, referiremos os procedimentos analiticos
seguidos para a concretizacao dos objectivos delineados.

1. Objectivos do estudo

A leitura € um instrumento indispensavel para o individuo se manter
actualizado e informado numa sociedade que cada vez mais exige, no dia-a-dia, um
leitor competente. E principalmente na Escola que se desenvolve e se cimenta o
processo da leitura, ou seja, € neste contexto que se aprende a descodificar os
sinais graficos, é nele que se deve ver o0 acto de ler como um meio de compreender,
de conhecer, de se relacionar, de interagir e de sentir prazer nesta tarefa.

Na Escola, o manual é um elemento fulcral que funciona como um
transmissor dos objectivos e das directrizes oficiais do ensino e que,
inevitavelmente, desempenha um papel importante para o sucesso educativo dos
nossos alunos (Brito, 1999). E o instrumento pedagdgico mais utilizado no processo
ensino-aprendizagem, visto que fornece elementos de leitura e descodificacdo do
real, esclarece objectivos de aprendizagem, transmite valores e, simultaneamente,
configura e regula as praticas de ensino (Brito, 1999; Alarcdo, 2001). O manual de
Lingua Portuguesa é também, muitas vezes, o Unico livro de leitura a entrar na
familia (Dionisio, 2000).

Concordamos com Dionisio (2000) quando refere que “o manual € uma voz -
a voz - com poder para estabelecer normas de comportamento face aos textos,
configurando as formas de os compreender e interpretar e, como corolario ou em
simultaneo, a vontade de os ler’ (p. 495). Nesta perspectiva, 0 manual escolar deve
criar uma atmosfera favoravel a leitura, através da disponibilizacdo aos alunos e ao
professor de materiais de leitura diversificados, diferentes tipos de propostas de
exploracéo, diferentes tipos de linguagem que os permitam trabalhar, possibilitando

a variacao das experiéncias de leitura dos alunos, para os motivar para a mesma. O
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manual deve estar munido de “uma riqueza heterofonica e pluridiscursiva dos textos,
que seduza o leitor para uma convivéncia afectiva com a lingua, de modo a
desenvolver a sua competéncia linguistica e literaria” (Rocha, 2007, p. 81).

Os textos presentes no manual escolar sdo, na maioria das situagdes, 0s
recursos, por exceléncia, utilizados para desenvolver e fomentar a competéncia da
leitura (Castro, 2007; Martins & S&, 2010). No entanto, segundo estas autoras, sao,
muitas vezes, oferecidos textos que nem sempre contribuem para fomentar o gosto
e o0s habitos de leitura, devido ao seu caracter simplificado, fragmentario e
descontextualizado e, por isso, redutor da obra literéaria.

Atendendo a importancia que os textos do manual escolar de Lingua
Portuguesa assumem na aprendizagem e no desenvolvimento do processo da
leitura e na formacédo dos leitores, o objectivo geral que tragamos para este trabalho
€ 0 de conhecer as caracteristicas dos textos que integram um manual Escolar
adoptado para o 3.°ano de escolaridade e que despertam mais interesse na faixa
etaria e no meio social em que o estudo & desenvolvido. Ao nivel dos objectivos
especificos, pretendemos avaliar o potencial motivador dos textos incluidos no
mesmo manual quer na perspectiva dos alunos, quer na perspectiva dos
professores.

Sendo o texto narrativo, em geral, o tipo de texto que predomina nos manuais
de Lingua Portuguesa, o manual em analise - Novo Despertar 3, de Horténcia Neto
com a colaboracédo de Franclim Pereira Neto, Edi¢ces Livro Directo (2009) — também
nao é excepcao. Tomando como referéncia este manual escolar, 0 nosso corpus de
analise sera constituido apenas por 30 textos narrativos dos 59 que o integram,
dado que optamos por apenas incluir os textos trabalhados até ao momento da

recolha de dados.
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2. Método

2.1. Participantes

Os participantes deste estudo sé&o alunos e professores que pertencem a um
Agrupamento de Escolas do concelho da Trofa, situado num meio social e
geogréfico em grandes transformacdes ao nivel da industrializacdo, atendendo ao
facto de haver uma forte implantagéo fabril e de se localizar no cruzamento de dois
eixos comerciais importantes. A populacdo trabalha essencialmente no sector
secundario. A maioria dos alunos deste Agrupamento provém de familias de
recursos moderados, cujo nivel de escolarizacdo, de modo geral, se situa entre o
baixo e 0o médio-baixo. Estas circunstancias tém como consequéncia principal, a

impossibilidade dos pais poderem acompanhar os filhos nas suas tarefas escolares.

2.1.1. Alunos

A amostra do presente estudo € constituida por 208 sujeitos de um universo
de 225 alunos que, no ano lectivo de 2010/2011 frequentam o 3.° ano de
escolaridade do Agrupamento de Escolas acima referido. Trata-se de uma amostra
de conveniéncia.

Foram excluidos da amostra os alunos com Necessidades Educativas
Especiais e 0os que, estando matriculados no 3.° ano de escolaridade, estdo a
desenvolver trabalho ao nivel do 2.° ano de escolaridade e que, por isso, néo
utilizaram o manual escolar em analise.

Os 208 alunos estéo distribuidos por 11 turmas, repartidos por oito escolas do
1.° Ciclo. A distribuicdo por sexos € similar, 105 alunos sdo do sexo feminino e 103
sdo do sexo masculino (cf. Quadro 1).

Relativamente a faixa etaria dos alunos, esta esta compreendida entre os 8 e
10 anos. A idade que prevalece é de oito anos (81,3%); 17, 3% tém nove anos e, por

ultimo, 1,4% tém 10 anos.
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Quadro 1- Distribui¢éo dos alunos pelas Escolas do Agrupamento

N.° alunos

Escola Feminino Masculino Total
Escola 1 - Turma A 11 12 23
Escola 1- Turma B 12 11 23
Escola 1- Turma C 11 9 20
Escola 2- Turma A 6 9 15
Escola 3 - Turma A 15 8 23
Escola 4 - Turma A 14 9 23
Escola 5 - Turma A 1 4 5
Escola 6 -Turma A 7 10 17
Escola 7 - Turma A 6 10 16
Escola 7 - Turma B 14 8 22
Escola 8 - Turma A 8 13 21

TOTAL 105 103 208

No que se refere ao agregado familiar de pertenca, em termos de habilitacdes
literarias dos Pais, é importante referir que obtivemos dados referentes apenas a

205 maes e 201 pais (cf. Figura 2).
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Figura 2 - Distribuicdo das habilitagdes literarias dos Pais
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Como é possivel verificar pela Figura 2, a escolaridade dos Pais dos alunos
participantes é relativamente heterogénea, ainda que se concentre maioritariamente
entre o 1.° Ciclo e o Secundario. Entre as habilitacdes literarias destaca-se maior
incidéncia no 2.° Ciclo. Lembramos que estes Pais tém idades compreendidas
entres os 30 e os 40 anos, faixa etaria para a qual a escolaridade obrigatoria se

situava no 2.° Ciclo do Ensino Béasico.

2.1.2. Professores

Relativamente aos professores, a amostra € constituida pelos 11 professores
titulares de turma que, no ano lectivo de 2010-2011, leccionavam o 3.° ano de
escolaridade. Este grupo de professores (9 do sexo feminino e 2 do sexo
masculino) tem idades compreendidas entre os 26 anos e 0s 55 anos.

Em relacdo as habilitagdes literarias, dois docentes possuem o bacharelato,
um docente possui pos-graduacgao e os restantes a licenciatura. Todos os docentes

exercem as suas funcdes, neste Agrupamento, ha pelo menos um ano.

2.2. Instrumentos de recolha de dados

Para dar resposta aos objectivos delineados para a presente investigacao
recorreu-se a utilizacdo de dois instrumentos que serdo seguidamente

apresentados.

2.2.1. Questionario sobre textos narrativos destinado aos alunos

O nosso instrumento de trabalho foi utilizado com o objectivo de conhecer a
opinido dos alunos em relacdo aos textos narrativos lidos, presentes no manual
escolar, e trabalhados até a altura de recolha de dados.

Este instrumento € constituido por 13 questdes, que contemplam respostas de
sim/ndo, respostas de escolha mdultipla e respostas curtas abertas. Com o mesmo
pretendemos recolher indicadores sobre os textos mais apreciados e sobre as
razdes das escolhas, para além de outros aspectos relacionados com preferéncias e

incentivos de leitura.
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2.2.2. Questionario sobre textos narrativos destinado aos professores

Este instrumento, a semelhanca do destinado aos alunos (Anexo 2), foi
aplicado com o intuito de conhecer a opinido dos professores relativamente ao
mesmo corpus de textos.

O questionério é constituido por 12 questdes e contém perguntas de resposta
sim/ndo, de escolha multipla e de resposta curta aberta.

Assim, as questdes contempladas permitem recolher indicadores da opinido
dos docentes quanto ao potencial motivador dos textos narrativos que constituem o
corpus e conhecer a razdes invocadas para 0s considerarem motivadores ou ndo
motivadores. Possibilita também ter conhecimento da opinido dos professores, em
relacdo a tematica, extensdo e grau de dificuldade dos mesmos textos e sobre o tipo

de trabalho desenvolvido, em contexto de sala de aula, com 0s mesmos.

2.3.Procedimentos de recolha e analise de dados

Foram previamente obtidas todas as autoriza¢cdes necessarias a aplicacédo dos
guestionarios, assegurando-se a confidencialidade de todos os dados recolhidos. Foi
explicado, em reunido de grupo de Conselho de Docentes, a todos os professores
titulares de turma do 3.° ano de Escolaridade qual era o objectivo de estudo. Neste
sentido, o0s questionarios foram entregues aos professores, tendo-lhes sido
solicitado que procedessem a sua aplicagcdo em contexto de turma. Os questionarios
foram recolhidos junto dos professores e dos alunos durante o més de Fevereiro de
2011.

Na analise dos dados recorremos a uma metodologia mista, quantitativa e
gualitativa.

Procedeu-se a introducao e andlise dos dados, recorrendo ao programa SPSS
(Statiscal Package for the Social Sciences) — versao 17.0. Foram realizadas andlises
estatisticas descritivas, em relacdo as questbes de resposta sim/ndo e de escolha
multipla. Procedemos ainda a analise de conteudo das questdes de resposta aberta.
Para complementar o trabalho de investigacdo, realizou-se uma analise dos textos
narrativos mais seleccionados, em termos de autoria, contetdo, estrutura e intencao

do autor. Relativamente aos restantes, realizamos apenas a uma analise global.
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Dado o numero reduzido de professores (N = 11), na apresentacdo dos
resultados optamos por incluir em quadros a informacdo referente as questdes
fechadas, reservando para texto os aspectos mais demonstrativos do pensamento

dos professores sobre os textos narrativos do manual escolar adoptado.
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Capitulo 3. Apresentacéo de resultados

Em conformidade com os objectivos tragcados para o presente estudo, neste
capitulo procederemos a apresentacdo dos resultados obtidos relativamente aos
dois questionarios aplicados.

Efectuaremos em primeiro lugar a apresentacdo dos resultados obtidos nos
qguestionérios aplicados aos alunos, seguida da apresentacdo dos resultados
relativos aos questionarios aplicados aos professores. Esta apresentacdo sera

completada com uma analise comparativa.

1. Perspectiva dos alunos face aos textos narrativos do manual

1.1.Apreciacao global dos textos narrativos

No sentido de analisar a opinido dos alunos sobre os textos narrativos do
manual de Lingua Portuguesa foi incluida no questionario uma pergunta de resposta
dicotdmica (Sim/Nao), na qual se pedia aos participantes que indicassem se
gostavam ou ndo de ler os textos do manual. No Quadro 2 apresenta-se 0s

resultados em funcéao do sexo.

Quadro 2 - Apreciagdo global dos textos narrativos (N = 208)

Apreciacao Geral Masculino Feminino Total
(n =103) (n = 105) (N= 208)
n % n % N %
Sim 100 97,1 95 90,5 195 93,8
Nao 3 29 10 9,5 13 6,3

Como podemos observar pela andlise do Quadro 2, a percentagem de
respostas “Sim” é bastante elevada, ou seja, em ambos o0s sexos, mais de 90% dos
alunos referiu gostar de ler os textos do manual. Assim, 195 alunos (93,8%) afirmam
gostar de ler os textos e apenas um numero reduzido de sujeitos, 13 alunos (6,3%),
indica ndo gostar de ler os textos. Entre os alunos que ndo apreciam 0s textos
narrativos, verifica-se um nimero superior de criancas do sexo feminino a dizer ndo

gostar dos textos do manual.
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Dadas as dificuldades de muitos alunos na elaboragédo de respostas a
perguntas abertas, o questionario foi elaborado de forma a apresentar como
alternativas alguns dos argumentos frequentemente usados pelos alunos para se
pronunciarem sobre questdes relacionadas com o contetido, a dimensao e o grau de
dificuldade dos textos.

Como se pode observar no Quadro 3, dos 195 alunos que indicaram gostar
de ler os textos do manual de Lingua Portuguesa, a maioria aponta, como razao
para apreciarem a sua leitura, o facto de os temas serem divertidos. Ja o facto de os
textos abordarem assuntos do interesse pessoal dos respondentes é apontado
apenas por 31,2%. A facilidade dos mesmos é a razdo apresentada em 3.° lugar
(10,2%).

Quadro 3 - Razbes escolhidas pelos alunos para gostar de ler os textos (N = 195)

Razdes n %
Os temas dos textos sdo divertidos 149 76,4
Os textos sdo pequenos 6 3
Os textos sao faceis de ler 20 10,2
Os textos falam de assuntos que eu gosto 61 31,2
Outros 3 15

Nota. As percentagens ndo somam 100% dado que os alunos podiam escolher mais do que uma opgao

Ja no que concerne as razdes referidas pelos alunos para néo gostar de ler
os textos do manual escolar, 53,8% aponta como principal razdo os temas serem
aborrecidos. A extensdo dos textos é razdo apontada por 30,8%. A justificagdo “os
textos falam de assuntos que eu nao gosto” recolhe a mesma percentagem. Embora
os textos do manual em apreco tenham uma extensdo manifestamente inferior a
proposta por Sim-Sim e Viana (2007), 30,8% dos alunos ainda considera excessivo.

Apesar de ndo termos dados, estamos em crer que 0s alunos que invocam a
extensdo como factor para ndo gostarem de ler, terdo algumas dificuldades no

processo de descodificacao.
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Quadro 4 - Razdes escolhidas pelos alunos para ndo gostar de ler os textos (N = 13)

n %
Os temas dos textos séo aborrecidos 7 53,8
Os textos sdo muito grandes 4 30,8
Os textos falam de assuntos que eu ndo gosto 4 30,8
Outros 2 15,4

Nota. As percentagens ndo somam 100% porque alguns alunos escolheram mais do que uma opgao

1.2. Textos narrativos mais apreciados

O Quadro 5 mostra as preferéncias dos alunos em relacdo aos textos
trabalhados. A sombreado encontram-se 0s seis textos que reuniram maior nimero

de escolhas.

Quadro 5 - Textos que 0s alunos mais apreciam em 1.° lugar

Titulo do texto ;\Iluonii Titulo do texto ;\llﬁon%es
Os amigos e 0 urso 10 Mon Diego! 4
N&o brinco contigo 4 O criado mentiroso 15
A alegria do regresso 7 Jodo Preguicoso 12
Bom dia, Menino 4 Sete pares de sapatos | e || 5
As estagdes do ano 22 Um gigante assustador 5
Vem ai 0 Outono 3 Ai esté o Inverno 2
O vento 2 Chegou o Inverno 1
Ter muito...e ndo ter nada 6 Um pinheiro elegante 0
A Arca de Noé 13 A pequena vendedora de fésforos | e Il 8
Néo oigo nada! 15 Fazendo o presépio 3
O coelho esperto l e |l 6 No dia de Reis 3
Que grande confus&o 4 O Principe Malvado | e II 16
A Licas 3 O ledo e a lebre 10
Magusto na Escola 1 A arvore magica 10
Lenda da Serra da Estrela 4 A arvore das estrelas 10

Como se pode observar a partir do quadro anterior, os textos mais escolhidos foram
os seguintes™:
1.° Lugar — As estacdes do ano

2.° Lugar — O Principe Malvado | e Il

1
Os textos podem ser consultados no anexo 3

-69 -



Capitulo 3. Apresentacao de resultados

3.° Lugar - O criado mentiroso e Nao oi¢go nada

4.° Lugar - A arca de Noé

5.° Lugar - Jodo Preguicoso

Procedeu-se a uma andlise, de acordo com a proposta de Giasson (1993,
p.36), das trés principais caracteristicas dos textos que influenciam a leitura: o
conteudo, a estrutura e a intencdo do autor. O conteudo remete para o tema, para
0S conceitos, conhecimentos e vocabulario que o autor decidiu transmitir. Por sua
vez, a estrutura diz respeito a forma como as ideias se organizam num texto e se
relacionam entre si, de modo a transmitirem uma determinada mensagem. Por
ultimo, e quanto a intencdo do autor, um texto € sempre produzido com um

objectivo que pode ser, por exemplo, o de informar, divertir ou persuadir o leitor, etc.

1.°Lugar - As Estagdes do Ano, de Carmen Cruz

Tomando em consideracéo a tipologia de Adam (1992), este € um texto que
pode ser categorizado como narrativo, muito embora haja também a presenca da
sequéncia descritiva, na medida em que € notorio o uso do discurso descritivo por
parte do narrador.

Do ponto de vista da andlise textual, e adoptando a proposta de Giasson
(1993), importa analisar os elementos mais relevantes, designadamente o conteudo,
estrutura e intencéo do autor.

Conteudo - O texto, tal como o titulo refere, tem por tema as Estacdes do Ano e
as suas caracteristicas inerentes. A particularidade deste texto é o facto de as
estacbes do ano surgirem personificadas, ou seja, retratadas como uma familia
constituida por quatro irmaos.

Estrutura - Em termos estruturais, o texto apresenta na sua introdugédo o
assunto a desenvolver ao longo do mesmo (“Vou falar-vos um pouco da nossa
familia.”). Seguidamente, surge o desenvolvimento do tema, com uma sequéncia de
accoes a que corresponde o evoluir das estacfes do ano. O ultimo paragrafo, que
corresponde a conclusdo, acentua a diferenca entre as estacdes do ano,
aproximando-se de uma espécie de moral da histéria - a diferenca entre membros
da mesma familia e a relacdo especial que os une, apesar das diferencas.

Refira-se ainda que a autora utilizou a adjectivacédo e a linguagem metaférica

para caracterizar as esta¢cdes do ano.

-70 -



Capitulo 3. Apresentacéo de resultados

Intencdo do autor - Em relacédo a intencdo do autor, como refere Giasson
(1993), um texto é sempre produzido com um objectivo que pode ser, por exemplo, 0
de informar, divertir ou persuadir o leitor. Neste sentido, e numa leitura de cariz mais
superficial, a autora Carmen Cruz pretende dar a conhecer as caracteristicas das
estacdes do ano. Numa leitura mais aprofundada e com o apoio do professor,
podera ser colocada em destaque a importancia da diferenca entre as pessoas.

2.° Lugar - O Principe Malvado, de Hans Christian Andersen

Conteudo - O texto “O Principe Malvado” da especial relevo a um sentimento
humano negativo: a ganancia. Neste conto sdo narradas as peripécias de um
principe que tem vontade de possuir tudo para si proprio, mostrando um egoismo
exacerbado, mas que acaba por ser vencido por um simples insecto (abelha). Trata-
se de um conto infantil do conhecido autor Hans Christian Andersen, onde a fantasia
impera, o bem prevalece sobre o mal e ha alusédo a ideologia crista.

Estrutura — Este conto obedece as categorias da narrativa propostas por
Giasson (1993). Em relacdo a estrutura, € composto por episodios que levam depois
a resolucéo da intriga. Em cada episédio a personagem tenta resolver o problema. O
conto comeca com a exposicao, que abarca a descricao da personagem, bem como
a situacdo inicial (‘Era uma vez um principe muito mau que s6 pensava em
conquistar todos os paises do mundo e em meter medo as pessoas”). Ha também a
presenca do acontecimento desencadeador que faz arrancar a histéria (“No entanto,

o principe continuava a querer mais € mais...”).

Exemplo de um episddio

“ Entéo — disse o principe — conquistarei Deus também.

O principe mau mandou construir um navio enorme, coberto de milhares de
olhos. Cada olho era um canhéo.

Centenas de aguias foram atadas ao navio. Comegaram a bater as asas e o
navio levantou voo em direccdo ao sol. O navio do principe ia cada vez mais
alto com a ajuda das 4guias. Foi entdo que Deus enviou um dos seus anjos
contra o navio. O principe Malvado atirou milhares de balas contra o anjo.
Apenas uma gota de sangue saiu das asas do anjo, caindo no navio do

principe. Era tdo pesada que o barco caiu de novo para a Terra.”
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As categorias referentes ao fim e a moral ndo estdo presentes. Embora a
moral ndo esteja explicita, o aluno, com o apoio do professor, pode inferi-la.
Acrescenta-se que na parte final do texto, o autor recorre ao humor.

Intencdo do autor - O autor, Hans Christian Andersen, através deste conto
infantil pretende actuar sobre a sensibilidade do leitor e mostrar um principio moral,

ou seja, que a ganancia é infrutifera.

3.° Lugar - O criado mentiroso — Conto tradicional portugués

Conteudo - Este texto narra a histéria de duas personagens, o criado e o
lavrador. O criado mentia constantemente, até ao dia que é posto a prova pelo
lavrador e é descoberto. Da leitura deste conto tradicional sobressai um principio,
neste caso que a verdade acaba sempre por se sobrepor a mentira, ou seja, remete
para um tema que faz parte da esséncia humana.

Estrutura - Relativamente a estrutura, o conto “O criado mentiroso” obedece
as categorias da narrativa propostas por Giasson (1993). Neste sentido, a narrativa
inicia-se com a exposi¢cdo, ou seja, sdo apresentadas as personagens (criado e
lavrador) e a situacdo na qual se encontram as mesmas (“Um certo lavrador tinha
um criado que viera de longe e mentia por gosto”). Segue-se 0 acontecimento
desencadeador que faz arrancar a histéria (“‘Um dia, iam os dois a cavalo ...abre-se
a meio (a ponte) quando por ela passa um mentiroso”); posteriormente surge a
complicacdo, que apresenta a reaccdo da personagem, o criado, ao elemento
desencadeador da histéria e a tentativa da personagem resolver o problema que
neste caso é evitar que a ponte se abra a meio quando por ela passar. Por ultimo,
surge a resolucdo do problema (“‘E, convencido de que, agora, ja nao lhe
aconteceria mal algum, seguiu o lavrador que ria as gargalhadas”). Acrescenta-se
ainda que da leitura deste conto se pode retirar uma licdo (moral), ainda que ela ndo
esteja presente no conto de uma forma explicita. Neste caso, que “A mentira tem
pernas curtas”, ou seja, a mentira acaba, mais cedo ou mais tarde, por ser
alcancada pela verdade.

Intencdo do autor — Atendendo a que estamos perante um conto tradicional,
a intencdo subjacente neste tipo de narrativa € despertar a reflexdo do leitor em
termos de valores. Habitualmente, o conto tradicional enquadra-se num quadro

ligado a ruralidade que transporta valores tradicionais do passado para um mundo
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contemporaneo, permitindo assim a recuperagao de valores, muitas vezes, perdidos
e até esquecidos (Moreira, 2006). Neste caso especifico, o conto “O criado
mentiroso” integra uma série de elementos que tém por intencao fazer prevalecer a

verdade como a verdade. O autor pretende actuar sobre a sensibilidade do leitor.

3.°Lugar - Nao oigco nada!, de Michael Rosen

Contetudo - Esta narrativa conta a histéria de um rapaz que tem duas
bananas enfiadas nas orelhas e que € interpelado por varios membros da familia.
Ele ignora as varias solicitacfes até que, ap0s varias perguntas, grita que nao ouve
porgue tem bananas nas orelhas. Esta narrativa caracteriza-se pelo caracter
humoristico que atravessa a ac¢ao da historia.

Estrutura - Relativamente a estrutura, o texto obedece, de um modo geral, as
partes essenciais da narrativa: inicia-se com a exposicdo, que engloba as
personagens que intervém na accdo da historia, o tempo, 0 espaco, assim como a
situacao inicial (“Era uma vez um rapaz que foi tomar o pequeno-almogo...”). Surge,
de seguida, um acontecimento desencadeador que faz iniciar a historia (“Toda a
gente Ihe disse bom-dia, mas ele nao respondeu.”). Seguidamente, temos a
complicacéo e, por ultimo, surge a resolucdo que dita o fim da historia (“Desculpa,
mas nao estou a ouvir-te. Tenho bananas nas orelhas!”). Esta narrativa néo
apresenta a moral, no entanto, segundo Giasson (1993) esta categoria € facultativa.

Este texto € caracterizado pelo humor, pelo registo acessivel, muito proximo
do registo oral.

Intencdo do autor - O autor desta narrativa, Michael Rosen, tem como

intencao divertir o leitor.

4.°Lugar - A arcade Noé, de Lucy Cousins

Conteudo - Esta narrativa conta a historia de um homem bom, de nome Noé,
gue teve proteccdo divina por ser bondoso e confiar em Deus. A leitura desta
narrativa remete-nos para a passagem retratada na biblia “A arca de Noé”, dai estar
bem patente, no decorrer da acc¢éo, a ideologia cristd expressa através da presenca

de personagens divinas (Deus).
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Estrutura - O texto “A arca de Noé” integra as categorias da narrativa,
propostas por Giasson (1993), de uma forma bastante explicita. O texto inicia com a
exposicdo, ou seja, com a descricdo da personagem principal, neste caso de Noé.
Ha também a indicacdo do tempo em que decorre a ac¢do e a situacao inicial (“Ha
muito, muito tempo, havia um homem que se chamava Noé. Noé era um homem
bom.”). Seguidamente, surge o acontecimento desencadeador que faz arrancar a
histéria (“Como havia muitas pessoas mas no mundo, Deus decidiu castiga-las. E,
entdo, disse a Noé...:") Posteriormente, surge a complicacdo, que compreende: a
reaccdo da personagem ao elemento desencadeador da accdo; o objectivo —
proteger a familia e todos os animais e a tentativa, ou seja, o esforco de Noé para
resolver o problema. Segue-se a resolugcdo do problema que, neste caso, traz
resultados frutiferos, pois Noé consegue proteger a sua familia e os animais do
dilavio. Por ultimo, esta narrativa integra ainda o fim (“... e a vida recomegou de
novo na Terra.”).

Intencdo do autor — A autora desta narrativa, Lucy Cousins, pretende actuar
sobre a sensibilidade do leitor, ou seja, mostrar que o ser humano com bom caréacter

€ compensado.

5.° Lugar — O Joao Preguicoso, conto popular recolhido por Anténio Botto

Conteldo - Esta narrativa conta as peripécias que um rapaz, que tem por
atributos ser preguicoso e um bocadinho parvo, experimenta no seu dia-a-dia. Esta
narrativa caracteriza-se pela constante presenca do humor.

Estrutura - Em relacdo a estrutura, o conto “O Jo&do Preguigoso” € composto
por diversos episodios que levam depois a resolucdo da intriga. Cada episodio
comporta uma tentativa da personagem para resolver o problema e o resultado

dessa tentativa.
Episodio 1

“Entao, pela primeira vez, ele pensou trabalhar. E trabalhou um dia inteiro para
um lavrador que lhe pagou com uma bilha de leite. O Jo&o despejou o liquido no
bolso da jaqueta e dirigiu-se a casa a cantarolar. Chegou com o fato todo sujo e,

na mao, a bilha vazia.
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- Es um tonto! — disse-lhe a mae. — Devias trazer a bilha a cabecal!

- Vera que para a outra vez néo tera de ralhar comigo.”
Episodio 2

“No dia seguinte, foi trabalhar para uma queijaria. O dono pagou os seus
servicos com um queijo fresco. O Jodo pb-lo a cabeca e dirigiu-se para casa.
Como o queijo era muito fresco, derreteu com o calor e 0 Jodo chegou a casa com
0s cabelos empastados e a cara lambuzada.

- Es um cabeca de alho chocho — disse-lhe a mae. — Entdo n&o te lembraste de
trazer queijo nas maos?

-Para a préxima ndo me esqueco. Vou lembrar-me.”

Intencdo do autor - O conto “Jodo Pregui¢coso”, dada a sua origem popular,
nao tem propriamente um autor, pois na realidade ele constitui uma criacdo popular
gue passa de boca em boca e que procura encantar, distrair ou até mesmo educar o
ouvinte (Parafita, 2005). Este conto, dado o seu cariz jocoso e divertido, tem como

inteng&o entreter e divertir o leitor.

1.2.1. Sintese global dos textos seleccionados

Observando o quadro sintese dos textos mais escolhidos, verifica-se que em
termos de autoria ha um predominio de autores estrangeiros: Michael Rosen, Lucy
Cousins e Hans Christian Andersen.

De entre os trés, o mais conhecido é claramente Andersen, um dos maiores e
reconhecidos escritores da literatura infantil que se dedicou a escrever contos e
historias com tematicas ligadas a religiosidade, a morte, a melancolia, mas também
abriu espaco ao humor a fantasia e aos elementos maravilhosos. Os temas dos seus
contos desenvolvem-se a volta do narrador, das personagens (humanas, animais ou
objectos) e de paisagens externas ou internas, numa atmosfera de quase
permanente realismo (Riscado, 2005). De salientar ainda que, de entre os autores
presentes no Quadro 6, Hans Christian Andersen é o Unico autor que integra a lista
Plano Nacional de Leitura para a leitura orientada na sala de aula do 3.° ano de
escolaridade?.

Por seu turno, Lucy Cousins e Michael Rosen sao autores contemporaneos

com uma vasta obra publicada para as criancas.

 www.planonacionaldeleitura.gov.pt
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Quadro 6 — Andlise global dos textos narrativos mais escolhidos

Texto Autor Conteudo Intencédo do autor

Caracterizar as
estacBes do ano e
As estacdes do ano Carmen Cruz As estacdes do ano destacar a importancia
da diferenca no homem

Permitir a reflexao

Hans Christian sobre um sentimento

O Principe Malvado | e Il A ganéancia pelo poder

Andersen humano negativo
Permitir a reflexao
O criado mentiroso ~ —mmmmemmmemeeeee A mentira sobre o principio moral
da verdade
. . Divertir o leitor através
N&o oico nada Michael Rosen O humor
do humor
Mostrar que o ser
A arca de Noé Lucy Cousins A bondade do ser h,uman’o com bom
humano caracter é compensado
~ . Anténio Botto . Divertir o leitor através
Joéo Preguicoso (recolha) A preguica do humor

Nota: Nao foi incluida o aspecto da “estrutura” por se entender que € muito similar em todos os textos.

Os autores portugueses estdo representados apenas por Carmen Cruz,
embora esta autora ndo pertenca ao grupo dos mais conhecidos escritores de
literatura infanto-juvenil ou candnica nacional. Ja Antonio Botto € uma figura
incontornavel da literatura portuguesa, embora, neste caso, seja apenas o autor de
uma recolha.

Nas narrativas mais seleccionadas pelos alunos, as personagens sao
pessoas que vivenciam, de modo geral, situagdes reais. No caso do texto “As
estagdes do ano”, as personagens, apesar de serem as quatro estacbes do ano,
aparecem personificadas, permitindo a crianca uma maior facilidade em termos de
identificacao.

Entre as escolhas dos alunos ha duas narrativas que se enquadram na
literatura popular e tradicional - “O criado mentiroso” e o “Jodo Preguicoso”. Sdo
narrativas fechadas, as personagens sao em numero reduzido e remetem para o
passado. Invocam valores tradicionais e contém uma moral implicita. Os dois textos

em questdo falam de temas que fazem parte da esséncia humana e que tém por
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objectivo transmitir valores. Neste sentido, sdo narrativas que despertam a reflexdo
e desempenham um papel importante na formagdo e desenvolvimento da
personalidade do leitor. Segundo Moreira (2006) “as historias, os contos tradicionais,
0s contos tradicionais portugueses, valem por si mesmos. Isto é: ao serem ouvidos
(lidos), deleitam, formam, educam, estimulam” (p. 2).

Relativamente ao conteddo, hd uma dimenséo sdcio-moral que esta presente
em praticamente todos os textos. Se atendermos ao grupo de idade dos
participantes (entre os oito e 0os dez anos), as questdes de ordem moral como, a
verdade, a ganéncia, a mentira e a bondade, parecem caminhar no sentido de uma
interiorizacdo e valorizacdo destes valores. Segundo Dionisio (1999), a maioria dos
textos destinados a criancas e a jovens tém uma dimensdo declarativa e,
frequentemente, invocam uma ‘licdo de valores” (p.498). E importante também
referir a presenga do humor em alguns dos textos, com especial incidéncia nos
textos “Nao oigo nada” e “Jodo Preguicoso”.

Por ultimo, e quanto a intencdo do autor, verificamos que os autores fazem
sobressair dois aspectos: permitir a reflexdo do leitor sobre valores e sentimentos
humanos (a verdade, a mentira, a bondade, a proteccdo da familia, a diferenca e a

ganancia) e divertir o leitor.

1.2.2. Analise global de todos os textos narrativos

Relativamente aos restantes 24 textos narrativos’® apresentamos,
seguidamente, uma sumula que abarca a autoria, o conteudo, a estrutura e a
intencdo do autor. Em termos de autores, verificamos que apenas dois
representam a literatura infantil portuguesa contemporanea - Anténio Mota e Maria
Alberta Meneres. A literatura candnica portuguesa esta apenas representada através
de um texto de Julio Dinis. Em contrapartida, regista-se uma elevada percentagem
de excertos de traducdes de obras de autores estrangeiros, cujo rigor ndo foi
possivel confirmar.

Em relacdo ao conteudo dos textos, verificamos que privilegiam as tematicas
relacionadas com o regresso as aulas (tempo de fazer novas amizades), as

estacbes do ano (mudanca) e dias festivos ou em que se comemoram efemérides

® Quadro com anélise global dos textos narrativos pode ser consultado no anexo 4
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(Magusto, Natal e Dia de Reis). Resumindo, o conteddo dos textos tem como fio
condutor os acontecimentos e mudancas que ocorrem ao longo dos meses do ano.

A estrutura dos textos obedece, regra geral, as categorias da narrativa
propostas por Giasson (1993). Os textos, na sua maioria, narram histérias simples
gue compreendem as principais partes da narrativa (exposi¢cdo, acontecimento
desencadeador, complicacdo e resolucdo). No entanto, ha alguns textos cuja
estrutura parece néo estar nitidamente tracada, pois sao, por vezes, textos muito
curtos em que se torna dificil delimitar e identificar algumas das categorias e, em
alguns casos, até ha categorias que estdo mesmo ausentes (ex.: “Bom dia, Menino”;
“Yem ai o Outono”, “ O vento”, “ A Licas” e “Ai esta o Inverno”).

Quanto a intencdo do autor, verificamos que o0s autores apelam,
essencialmente, a sensibilidade do leitor, mas também tém como intencdo transmitir
informacbes, por exemplo, sobre o vento, o0 magusto, a evolucdo e as

transformagdes que ocorrem no desenvolvimento de uma arvore, etc.

1.3.Indicadores dos textos narrativos preferidos

Pretendemos recolher, nesta parte do questionario, indicadores sobre os
textos narrativos preferidos, nomeadamente sobre as razdes das escolhas, para
além de outros aspectos relacionados com as preferéncias. Numa primeira fase
apresentaremos 0s resultados genéricos e seguidamente debrucgar-nos-emos sobre
as justificacbes dadas pelos alunos para ler, para conhecer o autor de determinado

texto e para partilhar a leitura.

1.3.1.Prazer em continuar a leitura

No sentido de verificar se os alunos gostariam de continuar a ler os excertos
dos textos seleccionados como preferidos, incluiu-se no questionario uma pergunta
neste sentido, complementada com a respectiva justificacao.

Antes de apresentar os resultados obtidos, convém ressalvar que o manual
“‘Novo Despertar 3" € parco em termos de elementos paratextuais, ou seja, as
referéncias que estdo no final de cada texto resumem-se ao nome do autor do texto,
nao havendo qualquer indicacdo do nome da obra de onde foi extraido, da editora

ou do ano em que foi publicada. Estes elementos deveriam acompanhar o texto, a
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fim de facilitar e promover a leitura das obras integrais. Além disso, estes elementos
ajudam o leitor a contextualizar a narrativa, a saber se houve texto suprimido (no
caso dos textos com supressdes) e a procurar outras fontes para complementar a
leitura e a torna-la mais enriquecedora. Esta situacdo limita os alunos na caminhada
da leitura, dado que nédo origina outras leituras. Segundo Azevedo (2002), a
indicacdo incompleta dos textos “faz com que a aproximacao texto-leitor e a propria
motivacdo para o prazer da leitura se vejam, por forca destes constrangimentos dos
manuais escolares, fortemente derrogadas” (p. 6).

Quando questionados sobre o interesse em continuar a leitura do texto
preferido, 97,6% dos alunos refere ter vontade de fazer uma leitura em expanséo.

No Quadro 7 encontram-se sintetizadas as razdes fornecidas pelos alunos.

Quadro 7 - Razbes apontadas para gostar de continuar a ler (N = 203)

Razdes n %
Tema/contetdo 59 29
Saber mais 48 23,6
Humor 39 19,2
Prazer/gosto pela leitura 33 16,3
Ler aumenta o meu conhecimento 7 3,4
Sentimentos despertados pela leitura 5 2,5
Género narrativo (fabula) 1 0,5
Facil de ler 1 0,5
N&o responde 10 5

A analise global das respostas indica que a justificacdo mais apontada esta
associada ao tema/contetdo. Os alunos gostariam de continuar a leitura dos textos
porque eles abordam conteldos que apreciam e vao ao encontro dos seus gostos,
destacando-se os temas: as esta¢gfes do ano, a natureza e 0s textos que tém como
personagens o0s animais. Alguns exemplos de argumentos usados sédo: (“Porque eu
gosto do Outono, principalmente das andorinhas.”; “Porque o texto fala de animais.”;
“Porque eu gosto de historias sobre a Natureza.”; (“Porque o texto relaciona-se com
a natureza.”; “Porque eu gosto das estacdes do ano.”; “Porque fala de um rio.”;
“Porque fala da minha serra preferida, a serra da Estrela.”).

A curiosidade em saber algo mais sobre o texto apresenta uma percentagem
consideravel das razdes invocadas, embora muitos dos textos seleccionados sejam
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narrativas j4 fechadas e de acordo com a ldgica triadica desta tipologia textual:
situacao inicial, complicacdo e resolucdo. Parece, portanto, que os alunos néo
perceberam que a pergunta era dirigida aos textos seleccionados e ndo a leitura em
geral.

Salienta-se, ainda, que a presenca do elemento humor em alguns dos textos,
como “Nao Oigo nada” e “Jodo Preguigoso”, leva a que os alunos os apreciem e
justifique a vontade de ler (“Porque a histéria € muito engracada.”; “Porque acho
piada quando o menino pde as bananas nas orelhas.”; “Porque achei a historia
divertida.”). Por ultimo, destacamos o prazer e 0 gosto que o0s alunos depositam na
pratica da leitura. Cerca de 16,3% dos alunos justificam que gostariam de continuar
a leitura (“Porque eu gosto de ler.”).

Relativamente aos cinco alunos (2,4%) que referem néo gostar de continuar a
ler, as razbes avangadas remetem para a existéncia de dificuldades em termos de
leitura -descodificacdo (“Porque me custa ler.”, “Porque sao dificeis.”). Ha ainda um
aluno que invoca a extensao dos textos (“Porque nédo gosto de textos grandes.”).
Para estes alunos, a leitura é, provavelmente, uma tarefa que exige anda demasiado
esforco, incompativel com a desejavel fruicao.

Integrando a informacdo obtida relativamente as questbes 3 e 3.1, e
atendendo a que o manual € incompleto em termos de elementos paratextuais,
podemos inferir que os participantes ndo tém ainda sensibilidade suficiente para
identificar se se trata de excertos ou de narrativas integrais. Assim sendo, verificou-
se um grande numero de respostas que se orientam mais no sentido de explicar a
vontade de ler em geral, e ndo a vontade de ler no sentido de leitura em expanséao
das obras de onde foram extraidos os textos que integram o manual. Refira-se que,

eventualmente, pode ter havido dificuldades na compreenséo da questao.

1.3.2.Conhecer o autor do texto

Quando questionados sobre o interesse em conhecer ou ndo o autor do texto
gue mais apreciaram, verificamos que a larga maioria (96,6%) refere que gostaria de
conhecer o autor. Apenas um numero reduzido (3,4%) ndo demonstra qualquer

interesse em contactar com 0 mesmo.
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Na analise das justificacbes dadas pelos 201 alunos (96,6%) que mostram
interesse em conhecer o autor, centraremos a nossa apreciacdo nas razdes que

recolheram maior nimero de alunos.

Quadro 8 - Razbes apontadas para gostar de conhecer o autor (N=201)

Razbes n %
Conhecer a pessoa (autor/biografia) 54 26,9
Apreciaram ler o texto (prazer na leitura) 42 20,9
Conhecer outros textos ou livros do autor 31 15,4
Saber mais sobre o texto que o autor escreveu 12 6
Para o autor ajudar na producao de textos 10 5
Receber um autografo e um livro do autor 9 4,4
Felicitar o autor pelo texto que escreveu 7 3,4
O autor tem muita imaginacgéo 6 3
Obter ajuda na compreensao do texto 4 2
O autor deve ser simpatico/bonito/interessante. 4 2
Seria fixe/divertido/um grande prazer conhecer o autor. 4 2
Saber o motivo que o levou a escrever o texto 3 15
Ouvir a leitura do texto pelo autor 3 15
O autor é muito importante 2 1
Saber o nome do livro de onde retirou o texto 1 0,5
E um autor que aprecia 1 0,5
E um bom autor 1 0,5
Conhece alguns autores e gosta deles 1 0,5
Na&o justifica 6 3

Na andlise das respostas dadas pelos alunos que assinalaram gostar de
conhecer o autor, verificamos que 26,9% dos alunos gostaria de conhecer o autor
para contactar com ele pessoalmente (ex.. “ Porque devia ser divertido conhecer
uma pessoa que escrevesse livros.”; “Eu gostaria de conhecer o autor desse texto
porque gosto de conhecer as pessoas que escrevem textos.”; “Gostaria de conhecer
0 autor do texto porque acho que ficaria a saber mais sobre o autor.”; “Porque tenho
gosto de conhecer pessoas que por sua vez sdo 0 que eu gostaria de ser um dia

quando for grande.”). Verificamos que as respostas dadas apresentam como
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principais motivos: a) a curiosidade em geral por conhecer autores, e n&o razdes
especificas para conhecer um determinado autor (dos textos seleccionados); b) o
gosto em conhecer, pessoalmente, os autores que escrevem 0s textos com que
diariamente contactam.

Fazendo uma analise global do Plano Anual de Actividades do Agrupamento
referente ao ano de 2010/2011 verifica-se que, das oito escolas do 1.° Ciclo que
integram este estudo, quatro delas tém uma actividade planificada que promove o
encontro com escritores; as restantes quatro escolas do 1.° Ciclo ndo tragaram
nenhuma actividade que visasse este objectivo.

Os alunos referem também que gostariam de conhecer o autor porque
apreciaram a leitura do texto. 15,4% dos alunos justifica que gostaria de estar com o
autor para conhecer mais textos e obras suas (ex.: “Eu gostaria de conhecer o autor
desse texto porque assim posso conhecer outras obras que o autor fez.”; “Porque
ficava a saber mais sobre a sua bibliografia...”; “Porque se eu conhecesse a autora
do texto podia comprar obras dela.”). Referem, ainda, que gostariam de conhecer o
autor para saber mais sobre o texto que leram (“Porque podiamos saber mais sobre
o texto.”; “Porque podia esclarecer alguns casos sobre o texto.”). Por ultimo, também
justificam que gostariam de conhecer o autor para este os ajudar na producédo de
textos (ex.: “Porque queria aprender a fazer textos engracados como ele.”). Neste
caso associam o contacto com o autor no sentido de desenvolver competéncias ao
nivel da expresséao escrita.

Em relacdo aos 7 alunos (3,4%) que assinalam ndo gostar de conhecer o
autor, as justificacdes dadas foram variadas. Ressaltamos uma - “Porque gosto mais
de ler e ndo de conhecer o autor.”- dado que esta crianca refere, explicitamente, que
0 importante € a obra e ndo o autor. Ha ainda um sujeito que demonstra apenas
vontade em conhecer um Unico autor, Matilde Rosa Araujo (“Porque gostaria que
fosse a Matilde Rosa Araujo.”). Outras justificacbes dadas foram (“Porque ndo me

interessa.” ou “Porque ele mora muito longe.”).

1.3.3.Recomendar a leitura do texto a um amigo

No sentido de colher a opinido dos alunos relativamente a interaccdo com o0s

outros sobre a leitura, incluimos no questionario a pergunta “Recomendavas a leitura
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desse texto a um amigo? (Q.5), cuja resposta € dicotomica (Sim/Nao), seguida da
sua justificagéo.

Verificamos que a grande maioria das criangas aconselhava a leitura do texto
a um amigo (91,3%), mostrando, de forma evidente, a vontade em partilhar as
leituras que apreciam.

Na andlise das justificacbes dadas pelas 190 criancas que referem
recomendar a leitura do texto a um amigo, centraremos a nossa apreciagdo nas
razdes mais apontadas pelos alunos para partilhar as suas leituras.

De entre as razdes mais apontadas pelas criangcas para justificar a
recomendacao da leitura destacam-se a vontade de partilhar, de dar a conhecer o
texto que mais apreciou ao seu amigo ou os ensinamentos colhidos através da
leitura (ex.: “Porque quero que eles conhegam a histéria.”; “Porque queria que ele
conhecesse esse texto.”; “Porque quero que o meu amigo o conhega.”; “Porque
gosto dos meus amigos, por isso quero ajuda-los a serem mais cultos.”). As criancas
desta faixa etaria parecem recomendar a leitura com um grande sentimento de

partilha, tal e qual partilham um brinquedo que gostam.
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Quadro 9 - Razdes apontadas para aconselhar a leitura do texto a um amigo (N=190)

Razdes n %
Dar a conhecer/partilhar o texto 45 23,7
Eu gosto, o0 amigo também gosta (raciocinio absoluto) 29 15,2
Para o amigo aprender (a ler, cultura, a moral) 21 11
O texto é engracgado/ divertido (humor) 17 9
Gostou de ler o texto 17 9
Desenvolver a expressao escrita “Tirar ideias”. 13 6,8
Conhecer a opinido do amigo 9 4,7
Para trocar ideias 7 3,7
Ler o texto com o0 amigo — leitura conjunta 4 2,1
la ser divertido 4 2,1
A leitura é para todos 3 15
Ouvir os outros a ler 2 1
O amigo pode gostar e ele sentia-se feliz. 2 1
Dar a conhecer um autor 2 1
Adora a leitura 1 0,5
Os amigos Iéem bem 1 0,5
O amigo gosta de ler 1 0,5
A autora ficaria feliz 1 0,5
Para o amigo ver que é capaz de contar uma histéria 1 0,5
N&o justifica 10 53

Ha também um grupo de alunos que recomendava a leitura de um texto a um
amigo, invocando a seguinte justificacdo: (“Eu recomendava a leitura desse texto a
um amigo porque se eu gosto dele ele também gosta do que eu gosto.”), que €&
reveladora de um raciocinio absoluto, ou seja, dado que eles apreciaram a leitura,
entendem que o amigo também a apreciard. No entanto, h4 também alunos que
parecem ser capazes de identificar as preferéncias dos outros (“Porque esse amigo
gostava.”).

Quanto aos 18 alunos (8,7%) que referem ndo recomendar a leitura a um
amigo, as razfes invocadas sdo variadas, mas reveladoras de algum egocentrismo

(ex.: “Porque ndo achava graca nenhuma gostarem do que eu gosto.”; “Porque é so

meu (o texto)”; “Porque eles nao recomendam as histérias deles.”; “Porque tinha
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vergonha.”; “Ele nao iria gostar porque somos todos diferentes.”).

1.4.Leitura das obras por recomendacao

Uma das perguntas incluidas no questionario visava obter dados sobre
frequéncia com que os professores recomendam a leitura em extensao das obras de
onde sdo extraidos os textos do manual escolar. Relativamente a esta questao,
43,8% refere essa recomendagao com uma frequéncia alta.

Nas outras duas alternativas “Sim, raramente” (27,4%) e “Nao” (28,4),
registam-se valores mais baixos, mas bastante similares entre eles. Estes resultados
podem ser reveladores de que, alguns dos professores, se regem “fielmente” pelos
textos que o manual integra, ndo incentivando os seus alunos fazerem leituras em
extensdo. Viana e colaboradores (2010) consideram que 0s excertos devem ser o

ponto de partida para a leitura de obras integrais e ndo um ponto de chegada.

1.5. A biblioteca: contexto complementar da leitura

No sentido de completar a resposta anterior, pretendemos apurar se 0sS
alunos demonstram interesse em dar continuidade a leitura das obras de onde foram
extraidos os textos narrativos do manual. A inclusdo da pergunta “Ja foste a
biblioteca procurar livros de onde foram retirados os textos que aparecem no teu

manual de Lingua Portuguesa ou compraste algum deles?” (Q.7) cumpre este

objectivo.
Quadro 10 — Interesse em fazer leituras em extensao (N = 208)
n %
Sim, fui procurar a biblioteca 88 42,3
Sim, fui comprar ou pedi para me comprarem 23 11,1
Néo 96 46,1

Nota: Um aluno ndo respondeu

Como se verifica pela andlise do Quadro 10, cerca de 46% dos alunos nao
sente qualquer interesse ou curiosidade em procurar ou comprar os livros de onde

foram retirados os textos do manual. Destes resultados podera inferir-se que, ou 0s
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textos ndo sdo, por si sés, suficientemente motivadores para uma leitura em
extensdo (embora sejam aqueles que os alunos referiram como tendo gostado), ou
esteja a falhar o papel do professor como mediador entre a leitura de excertos e a
leitura em extensdo. Ora a proposta desta leitura em extensdo € apenas referida por
43,8% dos professores.

Importa ainda referir que a biblioteca escolar é uma forma através da qual se
pode oferecer a proximidade com o livro e abrir caminhos para motivar os alunos
para a leitura (Alarcdo, 2001; Santos, 2000).

Para complementar a resposta anterior, pedimos aos alunos que indicassem
o nome dos livros que compraram ou que foram procurar a biblioteca e que
contivessem textos narrativos do manual. No entanto, varios alunos néo
compreenderam a questao e responderam com nomes de obras ndo contempladas,
pelo que néo procedemos a analise dos dados desta questédo. Este resultado pode,
todavia, ser lido como corroborando o da pergunta anterior, isto €, sendo a leitura
em extensdo uma actividade pouco frequente, este pedido de informacédo pode ter

sido considerado estranho por parte dos alunos.

2. Perspectiva dos professores face aos textos narrativos do manual

2.1.Apreciacéo global dos textos narrativos

A primeira questdo, dirigida aos professores, procura avaliar a opinido
genérica em relacdo aos textos narrativos presentes no manual escolar adoptado e
utilizados na sala de aula. Relativamente a questao Q.1 “No geral, considera que 0s
textos narrativos, presentes no manual escolar adoptado, sdo motivadores para a
leitura dos seus alunos?”, 72,7% dos professores responde afirmativamente.

Nas razfes invocadas para as respostas afirmativas encontra-se o potencial
contributo dos mesmos para o desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo dos
alunos, a diversidade, o alargamento do repertorio literario dos alunos, o convite a
reflexdo e o facto de terem sido “seleccionados por pessoas creditadas”. Ha ainda
professores que consideram que o facto de os textos serem acompanhados por
muitas propostas em termos de exploracdo textual €, também, um argumento

invocado, embora néo directamente relacionado com a pergunta. Em face da falta
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de qualidade dos textos do manual em apreco (quer em termos linguisticos, quer em
termos literarios) e da pobreza das actividades relativas a sua compreensao, estas
respostas séo um pouco surpreendentes.

Relativamente aos professores que consideraram o0s textos narrativos nao
motivadores (27,3%), as propostas de mudanca apresentadas vdo no sentido de
integrar “textos mais apelativos e estimulantes”, “mais textos de autores portugueses
da Literatura Infantil” e no enriquecimento em termos de conteudo. Para além de os
textos que integram este manual serem muito pobres do ponto de vista literario, a
literatura contemporanea do século XX praticamente nao esta representada e o
contetdo dos textos € desactualizado e afastado das vivéncias e necessidades
actuais dos alunos. Neste sentido, a inclusdo de textos de autores da Literatura
Infantil Portuguesa e de textos com tematicas mais correntes relacionadas com o
desporto, com a musica e com as novas tecnologias, actividades tdo em voga nos
dias que correm e tdo apreciadas pelas criancas, seriam boas propostas para

motivar os alunos para a leitura.

2.1. Textos narrativos mais apelativos

No Quadro 11 encontram-se a sombreado os textos considerados pelos

professores como mais apelativos. Convém relembrar que se homearam apenas 0S

textos lidos até ao momento do ano lectivo que teve lugar a aplicacdo dos

guestionarios deste estudo.
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Quadro 11 - Textos que os professores consideram mais apelativos

Titulo do texto Prol?lé;ggres Titulo do texto Prol;lé()sggres
Os amigos e 0 urso 0 Mon Diego! 0
N&o brinco contigo 0 O criado mentiroso 2
A alegria do regresso 0 Jodo Preguicoso 0
Bom dia, Menino 1 Sete pares de sapatos | e Il 1
As estacdes do ano 0 Um gigante assustador 1
Vem ai o0 Outono 0 Ai esta o Inverno 0
O vento 0 Chegou o Inverno 0
Ter muito...e ndo ter nada 0 Um pinheiro elegante 0
A Arca de Noé 0 A pequena vendedora de fésforos | e I 3
N&o oico nada! 0 Fazendo o presépio 0
O coelho esperto | e I 0 No dia de Reis 0
Que grande confuséo 0 O Principe Malvado I e Il 1
A Licas 0 O ledo e a lebre 0
Magusto na Escola 1 A arvore magica 0
Lenda da Serra da Estrela 1 A arvore das estrelas 0

Os textos que recolhem maior numero de escolhas, por parte dos
professores, sdo: “A pequena vendedora de fosforos” e “O criado mentiroso”. Trata-
se de narrativas classicas de tradicdo oral, que poderéo reflectir praticas de leitura
dos professores enquanto criancas. Sao, ainda, contos com ligacdo ao maravilhoso.

Numa analise mais profunda verifica-se que o0s professores optam por
seleccionar contos infantis e, através deles, talvez pretendam mostrar aos seus
alunos que a luta contra dificuldades na vida é inevitavel (pobreza, a verdade versus
mentira, forte versus fraco, a ganancia), mas que € possivel ultrapassa-las. No caso
do conto “A pequena vendedora de fosforos” o autor retrata a saga de uma crianca
pobre em busca do amor e da aceitacdo social e familiar. Este conto é muito
divulgado e conhecido pela maioria das criancas e como referem Colomer e Camps
(2002), muitas vezes os manuais escolares, para facilitar a leitura, integram textos
narrativos que os alunos ja conhecem na sua versdo oral, o que, eventualmente,
podem gerar o desinteresse. A maioria das narrativas escolhidas pelos professores
dirigem-se a crianca numa linguagem simbdlica, longe da sua realidade quotidiana e

das suas vivéncias.
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Passamos, de seguida, a expor as razbes que os professores indicaram para

as primeiras escolhas que efectuaram.

Quadro 12 - Razbes apontadas para a escolha do texto mais apelativo (N = 11)

Razdes n %
Mensagem que o texto transmite 4 36,4
Conteldo do texto 3 27,2
Autor 1 9,1
Organizacao textual 1 91
Incentiva a imaginacao 1 9,1
Integra o patrimonio da literatura oral 1 91

Na andlise das justificacdes dadas pelos professores, verificamos que 36,4%
fizeram a escolha do texto narrativo tendo em consideracdo a mensagem ou a moral
gue os textos transmitem e o facto de permitirem a reflexdo dos seus alunos em
termos de valores (a mentira versus a verdade ou o bem versus o mal), das
adversidades da vida (sofrimento, morte) e da valorizacdo dos mais fracos. Alguns
dos exemplos ilustrativos das justificacdes dadas pelos professores sao: “Mostra o
valor da mentira e as consequéncias dele” (relativo ao texto “O criado mentiroso”);
“Pela bonita mensagem que transmite” (relativo ao texto “A pequena vendedora de
fésforos”); “O texto leva os alunos a reflectir que o ser grande ndo assusta ninguém
e prova o valor e a habilidade dos mais pequenos” (relativo ao texto “O Gigante
assustador”).

As justificacdes dadas por 27,2% dos professores remetem para o conteudo.

Hé& ainda professores (9,1%) que referem a escolha do texto em funcédo do
autor, da organizacao textual, por incentivar a imaginacdo dos alunos e por integrar
o patrimoénio da literatura oral.

De um modo geral, a escolha dos textos, por parte dos professores, orienta-
se no sentido de procurarem que os alunos tenham a percepcéo das contingéncias
da vida humana e dos valores sociais e morais, através de uma linguagem

simbdlica.
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2.2. Textos narrativos e interesses dos alunos

No questionério incluiu-se uma pergunta de resposta dicotomica (Sim/N&o),
na qual se pedia aos participantes que indicassem se 0s textos narrativos
correspondiam ou n&o aos interesses dos seus alunos. Verificamos que 72,7% dos
professores considera que o0s textos narrativos do manual correspondem aos
interesses dos alunos e invocam as seguintes razdes para o justificar: “o conteudo
do manual esta rico em textos que permitem trabalhar o imaginario e a fantasia,
assim como factos da vida real”, “apresentam conteudos que valorizam as atitudes e
aprendizagens fundamentais para os alunos”, “ha uma grande diversidade de

autores e obras”, “estdo de acordo com a faixa etaria dos alunos e alguns permitem
a interdisciplinaridade”, “ (os alunos) mantém-se interessados e empenhados na sua
leitura, identificando-se por vezes com o autor e as personagens dos textos”.

Dado que os textos que integram este manual sdo pobres em termos
literarios, muito curtos, com pouca contextualizacdo e que n&o favorecem a
aprendizagem do comportamento leitor (ex: textos “Bom dia, Menino”, “Vem ai o
Outono” e o “O vento”), os argumentos usados pelos professores parecem-nos
benevolentes.

Apenas 27,3% dos professores considera que os textos narrativos do manual
escolar “estdo desenquadrados da realidade quotidiana dos alunos” e consideram-
nos “vazios, em termos de conteudo”.

Convidados a apresentar propostas de integracdo de autores e/ou obras no
manual de Lingua Portuguesa, elas traduziram-se na nomeacao de varios autores:
1) Alice Vieira, 2) Alves Redol, 3) Antonio Torrado, 4) Jodo Pedro Mésseder, 5) José
Jorge Letria, 6) Luisa Ducla Soares, 7) Matilde Rosa Araujo, 8) Sophia de Mello
Breyner Andresen e William J. Bennett. As sugestdes recaem sobretudo sobre
autores contemporaneos portugueses, havendo também a referéncia a um autor
figura central do neo-realismo portugués, Alves Redol.

Em termos de obras, a Unica referida por um dos professores foi “O livro das
virtudes”, que faz parte da lista dos livros do Plano Nacional de Leitura para o 3.°

ano de escolaridade.
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2.3. Extensao dos textos narrativos
No sentido de colher a opinido dos professores relativamente a extensdo dos

textos narrativos do manual escolar, incluiu-se no questionario uma questdo com 5

opcOes de escolha em termos de dimenséo textual (Q.6).

Quadro 13 - Extensdo dos textos narrativos (N = 11)

n %
Muito curtos 0 0
Curtos 1 9,1
Adequados 9 81,8
Extensos 1 9,1
Muito extensos 0 0

Quando questionados sobre a adequacéo da extensdo dos textos, cerca de 82%
dos professores considera-a adequada (cf. Quadro 13).

Estes resultados sdo surpreendentes, na medida em que a extenséo dos textos é
francamente inferior ao esperado para esta faixa etaria e ano de escolaridade (Sim-
Sim & Viana, 2007).

2.4.Grau de dificuldade dos textos narrativos

O grau de dificuldade dos textos é também considerado adequado pela
maioria dos professores (cf. Quadro 14).

Quadro 14 — Grau de dificuldade dos textos narrativos (N = 11)

n %
Muito dificeis 0 0
Dificeis 0 0
Adequados 8 72,7
Faceis 2 18,2
Muito Faceis 1 9,1
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Sobre a complexidade dos textos, Coutinho e Azevedo (2007) referem que 0s
alunos devem ser expostos a novos desafios, a Escola deve ensinar coisas novas e
ampliar perspectivas. Ao professor cabe dosear o grau de complexidade dos textos,
tendo em consideracdo as expectativas, os interesses, as competéncias e a idade

dos alunos.

2.5. Tematica dos textos narrativos

Uma vez analisadas as opinides dos professores em relacdo a extensao e ao
grau de dificuldade dos textos narrativos do manual, procurou-se também saber o

gue os professores pensam em termos de conteudo dos textos e conhecer o0s

critérios que apontam para justificar a sua opcao.

Quadro 15 - Temética dos textos narrativos (N = 11)

n %
Desadequados 0 0
Pouco Adequados 3 27,3
Adequados 8 72,7
Muito adequados 0 0

A maioria dos professores (72,7%) considerou que os temas dos textos
narrativos sdo adequados.

Da andlise das justificacdes dadas pelos oito professores que consideram 0s
temas dos textos adequados, ressaltam as seguintes razdes: os “temas vao ao
encontro da faixa etaria”, pois sdo acessiveis a sua compreensdo, “sdo temas
cativantes”, “os temas estdo relacionados com a area de Estudo do Meio
permitindo a interdisciplinaridade”, “sdo temas que permitem o desenvolvimento do
enriquecimento vocabular’, “sdo textos que abordam assuntos ao nivel de relacbes
entre os seres vivos, das ligacdes com o mundo fisico e sensorial’.

Apenas uma pequena percentagem de professores considera que os temas
dos textos narrativos do manual escolar sdo pouco adequados, invocando as

seguintes razbes: “textos mondétonos”; “pouca diversidade vocabular’; “os textos
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sdo pobres” e “os temas dos textos ndo vao ao encontro dos interesses dos

alunos”.

2.6. Trabalho desenvolvido com 0s textos narrativos

A fim de conhecer o tipo de trabalho realizado pelos professores em contexto
de sala de aula, colocamos a questdo “Que tipo de trabalho efectua com os textos
do manual escolar?”

Pode dizer-se que as actividades propostas pelo manual escolar sao
normalmente seguidas (63,7%). Alguns professores referem 0 seu uso em
exclusivo (18,2%), mas 36,3% de professores ignoram-nas, propondo outras.

De modo geral, os professores regem-se pelas actividades propostas no
manual que, neste caso, sao limitadas e vagas para o desenvolvimento das
competéncias ao nivel do conhecimento explicito da lingua, quer ao nivel da
compreensao leitora.

As actividades presentes no manual avaliam, maioritariamente a
compreensao literal, descurando a compreensao inferencial, a reorganizacdo de
informacéo e a compreensao critica. A solicitacdo de parafrases esta ausente deste
manual, ndo havendo a exercitacdo da producdo de um discurso proprio sobre o
conteudo do texto. Como refere Azevedo (2002), a forma como a crianca é
convidada a olhar e a perceber o texto leva a ndo experimentar a “importancia e o
poder encantatério dos vocabulos, ndo € sensibilizada para coloracdo afectiva e
imagética das palavras, ndo reconhece 0s seus valores na expressao singular de
emocgodes ou de ideias” (p. 4).

De modo geral, o manual ndo privilegia praticas de compreensdo que
conduzam a leituras plurais e que permitam formar leitores que tenham
competéncias de leitura que passem além da mera descodificacdo. As
caracteristicas deste manual, a semelhanca de outros, tornam os leitores em
“‘consumidores”, em sujeitos dependentes, receptores de esquemas convencionais.
(Azevedo, 2002, Dionisio, 2005; Martins & S&, 2010; Vieira 2005).
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2.7.Promocéo da leitura em extens&o das obras

Procurou-se verificar também se os professores sugerem a leitura das obras
de onde foram extraidos os excertos ou textos narrativos do manual. Relativamente
a esta questdo verifica-se que ha uma percentagem pouco significativa de
professores que recomenda, com alguma frequéncia, a leitura em extensdo das
obras, de onde foram extraidos os excertos ou textos narrativos (27,3%). Os
restantes ou ndo o fazem, ou fazem-no raramente. Este tipo de resposta é
inesperado face as percentagens obtidas nas questdes 1, 5, 6, 7 e 8, nas quais se
constata que os professores, na sua maioria, consideram os textos motivadores e
adequados.

Sendo atribuido pelos professores um elevado potencial motivador aos
excertos e sendo estes considerados adequados aos interesses dos alunos e as
competéncias das criancas, a hao recomendacao da leitura em extensao €, por isso,

inesperada e uma oportunidade perdida para formar leitores.

3. Andlise comparativa dos resultados dos questionarios (Alunos e

Professores)

Procederemos agora a comparacdo dos resultados obtidos nos dois
guestionarios - o dos alunos e o dos professores.

Relativamente a apreciacéo geral dos textos narrativos do manual escolar em
analise, verificamos que os textos agradam a maioria dos alunos e dos professores.
Os alunos referem gostar de ler os textos do manual escolar e os professores
consideram-nos, de modo geral, motivadores para a leitura dos seus alunos. Ha
apenas uma pequena percentagem de alunos e de professores - 6,3% e 27,3%

respectivamente - que refere ndo apreciar os textos narrativos do manual escolar.

3.1.Raz0bes para considerarem os textos narrativos motivadores

Os alunos apontam como principal razdo para gostar de ler os textos do
manual, o facto de os temas serem divertidos. J& os professores, de modo geral,

indicam motivos direccionados para o desenvolvimento das competéncias da area
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de Lingua Portuguesa.

Relativamente aos restantes argumentos que, normalmente, sdo evocados
pelos alunos para se pronunciarem sobre a apreciacdo da leitura de um texto
(dimensao, grau de dificuldade, assunto de interesse), verificamos que ha apenas
uma minoria de alunos que assinala a reduzida extensédo dos textos como factor
motivador. Os professores consideram que a extensao dos textos é adequada.

Relativamente ao “grau de dificuldade dos textos”, apenas 20 alunos (10,2%)
consideram que o motivo pela qual lhes agrada a leitura dos textos é o facto de
serem de facil leitura. A maioria dos professores considera-os de grau de dificuldade
adequada ao nivel de escolaridade. Apenas 3 professores os avaliam como sendo
“faceis” ou “muito faceis”.

Por ultimo, verificamos que apenas 31,2% dos alunos gostam de ler os textos
porque falam de assuntos do seu interesse. Ja a maioria dos professores (72,7%)
assinala que os textos narrativos correspondem aos interesses dos seus alunos. Ha
portanto, uma grande discrepancia entre estes resultados, indicando algum
desconhecimento por parte dos professores relativamente aos interesses dos

alunos.

3.2.Razlbes para considerarem os textos narrativos pouco apelativos

Quanto aos alunos que assinalam ndo gostar de ler os textos do manual
escolar (n=13), a razdo mais invocada refere-se ao facto de os textos abordarem
temas considerados aborrecidos. Quanto aos professores que consideram os textos
pouco motivadores (n=3), a principal razdo invocada tem a ver com o conteudo dos

textos, que consideram “pobre e pouco apelativo”.

3.3.Textos narrativos mais apreciados

Quando comparamos o0s textos mais apreciados por alunos e professores
apenas dois textos sado seleccionados por ambos “O criado mentiroso” e “O
Principe Malvado”. Verifica-se, novamente, uma grande discrepancia entre as

escolhas e as apreciacoes feitas pelos alunos e pelos professores.
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Quadro 16 — Conteudo dos textos mais apreciados pelos alunos e professores

Alunos Professores
Texto Conteudo Texto Conteddo
1.0 As estacBes do ano  As estagdes do ano 1.° A pequena vendedora de A morte
fosforos

20 O Principe Malvado A ganancia pelo poder 2° O criado mentiroso A mentira
3.0 Na&o oi¢o nada! O humor 3.0 Sete pares de sapatos O enigma
3° Criado mentiroso A mentira 3.0 Bom dia, Menino A entrada na escola
40 A arca de Noé A bondade do ser humano 3.0 O Principe Malvado A ganancia pelo poder
5.0 Jodo Preguigoso A preguica 3.0 Um gigante assustador A astlcia

3.0 Magusto na Escola O magusto

30 Lenda da Serra da Estrela Serra da Estrela

Em termos de conteudo, os alunos seleccionam essencialmente textos onde
esta presente uma dimensao socio-moral, ou seja, textos que invocam principios
morais como a verdade, a diferenca, a ganancia, a mentira e a bondade. O
humor parece ser também uma dimensao relevante para as criancas da faixa etaria
em estudo.

Os professores optam por seleccionar, maioritariamente, contos infantis com
forte ligacdo ao maravilhoso, cuja accéo esta envolta numa atmosfera magica e em
gue se utiliza uma linguagem simbdlica. Sao textos que retratam situacdes longe
da realidade quotidiana dos alunos, mas que transmitem uma mensagem (A
pequena vendedora de fosforos, Sete pares de sapatos, O Principe Malvado, Um
gigante assustador, O criado mentiroso, A lenda da Serra da Estrela). Os textos
Bom dia menino e Magusto na Escola afastam-se desta dimenséo ja que remetem
para dois momentos considerados relevantes na vida escolar, 0 regresso a escola
e 0 magusto.

A seleccédo do texto Bom dia, Menino é um pouco surpreendente, pois € um
texto que em termos de extensdo € muito curto para o ano de escolaridade a que
se destina, com uma narrativa que nao esta devidamente estruturada, sugerindo
um excerto truncado. No entanto, ndo foi possivel confronta-lo com o original. Dado

gue as razdes invocadas pelos professores para fazerem a sua seleccao tém a ver
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com as potencialidades do texto para o trabalho didactico, a escolha deste texto
Nao nos parece muito congruente.

No Quadro-sintese 17 apresentam-se 0s textos mais escolhidos por alunos e
professores, sendo facilmente identificados os géneros narrativos® mais
seleccionados pelos professores e alunos.

As escolhas dos alunos recairam sobre uma narrativa da Literatura Universal,
duas narrativas da Literatura oral e tradicional e trés narrativas da Literatura Infantil
nacional e estrangeira.

Ja os professores escolheram duas narrativas da Literatura Universal, duas
narrativas da Literatura oral e tradicional e quatro narrativas da Literatura Infantil

nacional e estrangeira.

* A categorizacdo dos géneros narrativos baseou-se nos Novos Programas de Portugués (2009).
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Quadro 17 — Géneros narrativos mais apreciados pelos alunos e professores

Alunos Professores
Texto Géneros narrativos Texto Género narrativo
1.6 As estacOes Narrativa de literatura 1.° A pequena Narrativa da Literatura
do ano para a infancia vendedora de universal classica
portuguesa com forte fésforos
ligacdo ao real
2.° O Principe Narrativa da Literatura 2.° O criado mentiroso  Narrativa da Literatura
Malvado universal classica Popular e Tradicional
3. Nao oico Narrativa de literatura 3.° Sete pares de Narrativa de literatura
nada! para a infancia sapatos para a infancia
portuguesa com forte estrangeira fantastica
ligacéo ao real
3. Criado Narrativa da Literatura 3.° Bom dia, Menino Narrativa de literatura
mentiroso Popular e Tradicional para a infancia
portuguesa com forte
ligacéo ao real
4° Aarcade Noé Narrativa de literatura 3.9 O Principe Malvado Narrativa da Literatura
para a infancia universal classica
estrangeira fantastica
5. Jodo Narrativa da Literatura 3.° Um gigante Narrativa de literatura
Preguicoso Popular e Tradicional assustador para a infancia
estrangeira fantastica
3.° Magusto na Escola  Narrativa de literatura
para a infancia
portuguesa com forte
ligacdo ao real
3.° Lendada Serrada  Narrativa da Literatura

Estrela

Popular e Tradicional

Destaca-se que nos textos da Literatura oral e tradicional, em termos de

primeira escolha, a fabula ndo foi seleccionada nem pelos alunos nem pelos

professores. No entanto, este género da Literatura tradicional costuma recolher

aceitacdo por parte dos leitores, pois sdo textos ricos que permitem a desenvolver a

reflexdo em termos de comportamentos e de valores. Como refere Bastos (1999) as

fabulas “com personagens que encarnam simultaneamente caracteristicas humanas

e qualidades proprias a sua condicdo de animal e, as histérias de animais falantes

suscitam forte adeséo dos leitores mais novos” (p. 124).
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3.4.Promocéo da leitura em extensédo das obras

Da anadlise dos resultados obtidos nos questionarios dos alunos e dos
professores relativamente a leitura em extenséo das obras de onde foram extraidos
0s textos ou excertos narrativos, verificamos que os professores, apesar de
considerarem os textos motivadores para a leitura, adequados a faixa etaria e a
competéncia linguistica dos seus alunos, ndo fomentam o alargamento das leituras,
fechando-se a porta de entrada de uma das estratégias a utilizar em contexto
escolar para fomentar, no leitor, a motivagéo para a leitura.

Relativamente aos alunos, embora uma percentagem consideravel aprecie
positivamente a leitura dos textos (93,8%), cerca de 46% nao mostra qualquer
interesse em alargar e enriquecer a sua leitura, pelo que os textos do manual, na

realidade, ndo se assumem como fontes de motivacao para leitura em extensao.
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1. Discusséao de resultados

A Escola deve assumir-se como o contexto privilegiado para promover a
leitura, para formar leitores competentes e para tragar o seu futuro em termos de
motivacdo face a leitura. Uma boa seleccdo de textos pode ser uma das portas de
entrada para desencadear o gosto pela leitura. Neste sentido, cabe a Escola
proporcionar a leitura de textos que orientem o leitor para uma relacdo de afecto,
partilha e prazer com a leitura.

O manual escolar ocupa uma posicdo de destaque no contexto educativo,
dado que as praticas de leitura sdo fortemente orientadas por este recurso didactico
gue, muitas vezes, é o Unico utilizado na sala de aula. Dionisio (2005) refere que o
manual pode ser entendido como um texto regulado e um texto regulador, na
medida em que o estatuto que detém na Escola e as suas funcdes levam a que seja
visto como um “lugar de definicdo dos saberes e praticas legitimas na comunidade
de falantes e leitores” e, simultaneamente, € a voz de um corpus de textos que
influenciara a formacao do leitor (p. 35).

Assim, um dos objectivos tracados para este estudo consistiu em conhecer as
caracteristicas dos textos narrativos, integrados num manual de Lingua Portuguesa
do 3.° ano de Escolaridade, que mais interesse despertaram aos alunos de um
Agrupamento de Escolas do Concelho da Trofa.

Os participantes no estudo encontram-se na faixa etaria entre os 8-10 anos,
faixa etaria que, segundo Piaget (1932, citado por Papalia, Olds & Feldman, 2006),
corresponde ao estadio das operacdes concretas. Neste estadio as criancas ja se
mostram capazes de utilizar operacfes mentais para resolver problemas concretos,
desenvolvendo 0 pensamento logico e sendo, progressivamente, menos
egocéntricas. As criancas interiorizam o real, deixando de confundir o real com a
fantasia. A capacidade de se colocarem no ponto de vista do outro, sofre um forte
incremento neste periodo permitindo a descentracdo cognitiva e social.

Tendo em conta as caracteristicas enunciadas, os resultados do presente
estudo apontam que a escolha dos textos incidiu sobre textos “divertidos”, e textos

ligados a Literatura fantastico-realista em que as personagens sao,

maioritariamente, pessoas que vivenciam situacdes da realidade, permitindo a
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crianca ter uma maior facilidade e flexibilidade na construcdo da percepcdo do
mundo e da relacdo que estabelece com ele.

De acordo com a andlise detalhada dos textos mais apreciados pelos alunos
em termos de estrutura, conteddo e intencdo do autor, constatamos, huma primeira
fase, que os textos estdo estruturalmente bem delimitados. Como Giasson (1993)
refere, "As narrativas bem estruturadas e que respondem as expectativas das
criangcas sdo mais bem retidas por elas” (p.137). O gosto que, habitualmente, as
criancas mostram pela leitura de narrativas advém do conhecimento da sua
estrutura, adquirido desde tenra idade e que se vai desenvolvendo ao longo da
escolaridade, e das emoc0des gratificantes que surgem da leitura deste tipo de texto,
como a: alegria, surpresa, curiosidade ou a satisfacdo (Puente, 1991; Sim-Sim,
2007; Viana et al, 2010). Assim, os textos que mais agradaram os alunos respeitam
as caracteristicas do texto narrativo: exposicdo, acontecimento desencadeador,
complicagéo, resolugédo, fim e moral (Giasson, 1993). Como tem mostrado a
investigagdo neste dominio, a estrutura organizativa do texto, ou seja, a maneira
como as ideias se inter-relacionam para formar um todo coerente, influencia a
compreensao e, inevitavelmente, influenciara também a motivacdo para a leitura
(Puente, 1991; Giasson, 1993).

Dado que a estrutura esta intimamente ligada a intencéo do autor, verificou-se
gue os autores dos textos narrativos mais escolhidos pretendiam, essencialmente,
sensibilizar e actuar sobre os sentimentos dos leitores e divertir.

Associado a variavel estrutura temos o contetudo do texto. A investigacao tem
mostrado que quando os temas dos textos vao ao encontro dos interesses e dos
gostos dos leitores, a motivacdo para a leitura aumenta (Bartolo, 2004; Chasee,
2008; Guthrie & Coddinghton, 2009; Viana & Martins, 2009). Os resultados obtidos
neste estudo mostram que o0s textos que mais agradaram os alunos, em termos de
contetdo, sdo 0s que recorrem ao humor e 0s que transmitem uma mensagem
direccionada para a dimenséo socio-moral. Por exemplo, nos textos “Nao oigo nada”
e “Joado Preguicoso”, o humor firma-se pelas ac¢bes das personagens principais,
originando o riso. Os resultados do nosso estudo corroboram os de Witter (2010)
gue considera que os textos com humor sdo um tipo de material apreciado pelos

leitores em formacao.
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Relativamente aos textos escolhidos pelos alunos que apelam a dimenséo
socio-moral, tal deve-se, provavelmente ao facto de se assistir, nas crian¢as desta
faixa etaria, a uma transicdo do egocentrismo para o sociocentrismo (Piaget, 1932,
citado por Papalia, Olds & Feldman, 2006). E nesta fase que as criangas adquirem
valores como a amizade, o companheirismo, a partilha, a verdade, etc. Segundo
Piaget (1932, citado por Papalia, Olds & Feldman, 2006), o desenvolvimento moral
ocorre em duas etapas: moralidade heterbnoma (de coaccdo) e moralidade
autonoma (de cooperacgdo). O primeiro dos dois estadios - moralidade heterébnoma -,
€ caracterizado por julgamentos rigidos e inflexiveis. O segundo estadio -
moralidade auténoma -, caracteriza-se por julgamentos flexiveis, subtis e pela
elaboracdo de um cddigo moral proprio. Os alunos que participaram neste estudo ja
se mostram capazes de se colocarem no lugar dos outros, percebendo que mais de
um ponto de vista é possivel. Neste sentido, quando o conteudo dos textos remete
para uma natureza moral, isto ajuda as criangas a construir 0 seu préprio codigo
moral.

Outro dos objectivos do presente estudo consistia na analise do potencial
motivador dos textos narrativos incluidos no manual de acordo com a perspectiva
dos alunos e a perspectiva dos professores que os utilizam diariamente. Os
resultados revelaram que a grande maioria dos alunos gosta de ler os textos
narrativos do manual escolar e que mais de metade dos professores os considera
apelativos para os seus alunos.

Os resultados obtidos neste estudo ndo sdo consistentes com os estudos
realizados sobre os manuais escolares de Lingua Portuguesa que, como vimos,
apontam fragilidades de varia ordem quer aos textos neles incluidos, quer as
propostas de exploracdo dos mesmos. Com efeito, o manual escolar analisado no
presente estudo apresenta varias limitacbes e fragilidades, pois é composto por
textos pobres quer do ponto de vista literario, quer do ponto de vista de
potencialidades em termos de compreensao leitora e da promocéo de competéncias
do conhecimento explicito da lingua. Os grandes autores da Literatura Infantil
contemporanea e 0s principais autores canonicos ndo estdo representados. Autores
tdo apreciados pelas criancas desta faixa etaria como José Jorge Letria, Luisa
Dacosta, Luisa Ducla Soares ou Alvaro Magalhdes, entre outros, que escrevem
textos caracterizados por um discurso organizado em volta de valores e providos de

sentidos plurais, ndo estao representados no manual escolar. Os textos nem sempre
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sdo adequados ao nivel da escolaridade em questéo, pois a extensdo € inferior aos
parametros indicados para esta faixa etaria (Sim-Sim & Viana, 2007), ndo permitindo
ao leitor a formacdo de hipdteses e ndo favorecendo a aprendizagem do
comportamento leitor (Colomer & Camps, 2002). Em termos teméaticos, os textos
abordam temas desactualizados para os dias que correm, ndo vao ao encontro das
vivéncias das criancas desta faixa etaria, sdo textos elementares, truncados e com
supressbes. Os resultados do estudo revelaram que a maioria dos professores
considera que os textos sdo adequados em termos de extensdo e de tematica.
Apesar das actividades que sdo propostas ao nivel da compreensao avaliarem
essencialmente a compreensdo literal, sdo normalmente seguidas pelos
professores.

Na perspectiva dos alunos, o manual em apreco € um livro “sem defeito”, ou
como afirma Brito (1999) é visto como uma “biblia”, cujo conteudo € assumido como
uma unica verdade

Este estudo permitiu ainda verificar que apesar da grande maioria dos alunos
referir gostar de ler os textos narrativos do manual, este gosto néo se reflectiu no
interesse em alargar e enriquecer a leitura, pois aproximadamente metade dos
alunos ndo mostrou qualquer interesse em procurar ou comprar livros que
contenham os textos do manual.

As interaccbes com 0s outros sobre a leitura de livros ou textos parecem
influenciar a motivacéo dos alunos para ler; os comentérios e as ideias dos colegas
sobre determinada leitura podem espoletar o interesse e a curiosidade pela leitura
(Chasee, 2008; Viana & Martins, 2009). Os resultados deste estudo mostram que a
grande maioria dos alunos demonstra interesse em partilhar a leitura do texto que
mais apreciaram com 0S amigos. Este interesse pode ser um passo para
desencadear, em contexto de sala de aula, a motivacao dos alunos para a leitura.
Como referem Viana e Martins (2009) "é importante aproximar as praticas escolares
das praticas espontaneas partilhadas, sem, no entanto, interferir excessivamente no
reduto de intimidade e cumplicidade que a infancia e a juventude reclamam” (p. 38).

Outra estratégia que, neste contexto, seria, provavelmente, um elemento
desencadeador para a motivacdo para a leitura é a promocdo de encontros com
escritores. Verificamos que praticamente a totalidade dos alunos gostaria de

conhecer o autor do texto que mais gostaram de ler. Cabe a Escola proporcionar o
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maior nimero de estimulos que permitam desencadear a motivacdo para a leitura,
ou seja, para além de ter em atencdo os interesses dos alunos, promover a partilha
de leituras, promover encontros com escritores, etc.

Atendendo ao papel fundamental que os manuais representam no contexto
escolar, € de extrema importancia o momento da sua avaliacdo. A seleccdo do
manual deve ser consciente e reflectida, concedendo especial atencado a qualidade
dos textos que o integram e ao seu potencial para formar leitores (Béartolo 2004;
Chasee, 2008; Guthrie & Coddinghton, 2009; Viana et al., 2010).

2. Concluséao

Chegados a recta final do nosso estudo, resta-nos agora tecer algumas
consideracoes finais sobre o trabalho desenvolvido e apresentado nesta dissertacao.

Estamos cientes de que a leitura desempenha um papel importante na
sociedade em que vivemos e que constitui um meio privilegiado de acesso ao
conhecimento. Simultaneamente, influencia o desenvolvimento pessoal, social,
cultural e até o préoprio sucesso educativo. A Escola é o lugar privilegiado para
fomentar a leitura, € o espaco onde os alunos tém oportunidade de crescer de forma
assistida na aprendizagem e no prazer de ler. Espera-se que a Escola forme leitores
e que os habitos de leitura perdurem no tempo e acompanhem os individuos ao
longo da vida.

Sendo o manual escolar um recurso didactico que €, simultaneamente, texto
regulado e texto regulador (Dionisio, 2005, p.35), com este estudo pretendeu-se
conhecer as caracteristicas dos textos narrativos (inseridos num manual escolar
para o 3.° ano de escolaridade) que recolhem as preferéncias de alunos e
professores. Pretendeu-se também analisar os pontos de convergéncia e/ou
divergéncia nestas preferéncias nas duas populacbes estudadas — alunos e
professores.

Ao percorrermos 0s resultados do nosso estudo, uma das conclusfées que
ressalta da analise é o facto de haver consonéncia por parte dos participantes
relativamente ao potencial motivador dos textos narrativos do manual. Os alunos
mostram uma atitude favoravel face a leitura dos textos e os professores entendem

gue os mesmos sdo adequados as competéncias linguisticas, aos interesses e a
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faixa etaria dos alunos, reconhecendo-lhes um elevado potencial motivador. No
entanto, este manual integra textos vagos e elementares em termos literarios e
linguisticos que ndo contribuem para tornar o aluno num leitor competente e critico.
Os argumentos invocados pelos professores ndo vao no sentido da qualidade
literaria dos mesmos, nem tdo pouco do seu potencial para formar leitores
competentes e criticos. Neste sentido, é importante que os professores sejam mais
exigentes no que diz respeito a qualidade pedagdgica e literaria dos textos que
integram os manuais, pois ela é determinante para trilhar o caminho que conduz a
formacgao de leitores.

Relativamente as caracteristicas dos textos que 0s alunos mais apreciam,
constatamos, tendo em conta o material de leitura que o manual oferece, que
gostam de ler textos da literatura fantastico-realista e textos que integram o humor.
Nesta faixa etaria, as criancas comecam a aproximar as suas preferéncias de leitura
mais do real, com progressiva desvalorizacéo do artificialismo e do animismo. Em
termos de conteudo, os alunos gostam de ler textos que apelam a dimensao socio -
moral, ou seja, textos que permitem reconhecer uma série de valores éticos. Quanto
a estrutura, os alunos parecem apreciar narrativas com a estrutura definida, que
integrem a maior parte das categorias do texto narrativo (exposicédo, acontecimento
desencadeador, complicacao, resolucédo, fim e moral).

Os resultados obtidos no presente estudo devem ser analisados com a devida
precaucdo, uma vez que a semelhanca de outros estudos, recorreu-se a
instrumentos de auto-relato, o que podera ter enviesado os resultados pela
desejabilidade social inerente a tematica em analise. Com efeito, os alunos podem
ter respondido da forma que pensavam ser a desejada pelo professor. Diariamente,
os alunos sao “pressionados” pela Escola, pela familia e pela sociedade em geral
para ler, considerando a leitura importante para a sua formacédo. Outro aspecto a ter
em consideracédo € o facto dos alunos, apesar de serem do 3.° ano de escolaridade,
terem revelado em algumas questdes dificuldades de compreensédo. Assim sendo,
num futuro estudo sera necessario complementar este instrumento de auto-relato
com outros métodos de recolha de informacdo de forma a aprofundar os dados
obtidos, nomeadamente inquirindo os alunos sobre os seus hébitos e frequéncia de

leitura.
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Por ultimo, apesar de o estudo se ter sido circunscrito a um Agrupamento
escolar, esta investigacdo pode fornecer um contributo substancial para conhecer as
percepcdes que os alunos e professores tém em relacdo aos textos do manual
escolar de Lingua Portuguesa adoptado. Com efeito, acreditamos que a informacao
presente neste estudo podera contribuir para uma reflexdo mais aprofundada sobre
0 potencial motivador dos textos que constituem material de leitura, quer sejam ou
nao oferecidos pelo manual escolar. Este, por sua vez, deve ser escolhido de forma
mais rigorosa, na medida em que € o recurso didactico mais utilizado e que modela
gostos e expectativas. Assim, consideramos que 0s professores devem ter um
cuidado redobrado no momento da escolha do manual de Lingua Portuguesa e na
sua utilizacao.

Também é importante apostar na formacéo dos professores para que tenham
um conhecimento alargado das necessidades dos leitores e de obras que
respondam adequadamente a curiosidade e a competéncia leitora de cada leitor. A
formacéo podera ser a pedra basilar para os professores conhecerem as formas e
estratégias mais eficazes de criar, junto dos alunos, ambientes estimuladores e
enriquecedores que promovam a motivacao para a leitura.

A formacdo de leitores exige que a Escola aposte numa pedagogia
impulsionadora da leitura que passa indiscutivelmente, por uma oferta variada e de
gualidade em termos de textos.

A sensibilizacdo dos professores para a necessidade de conhecimento dos

interesses dos alunos € importante para a escolha do texto certo para o aluno certo.
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Anexos

ANEXO 1
O POTENCIAL MOTIVADOR DOS TEXTOS NARRATIVOS

NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

Ano de Escolaridade: Turma:
Idade: Data de Nascimento: / /
Género: Masculino D Feminino D

Habilitagdes literarias MAE:

HabilitagOes Literarias PAI:

Instrugées: Neste questiondrio pedimos a tua opinido sobre a leitura dos textos
narrativos do teu manual escolar de Lingua Portuguesa. Queremos uma opinidao

sincera, pelo que tens todo o direito de dizer “ndo gosto, ndo aprecio...”

E muito facil de preencher. Basta colocar uma cruz no quadradinho que melhor
represente a tua resposta ou que responda ao que te é pedido. No final verifica se

respondeste a todas as questdes.

A TUA OPINIAO E MUITO IMPORTANTE!
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1- NO GERAL, GOSTAS DE LER OS TEXTOS DO TEU MANUAL ESCOLAR DE LINGUA
PORTUGUESA?

[[]sim [ ]NAo

1.1- SE RESPONDESTE SIM, INDICA PORQUE. (assinala com um X a razdo que mais se
adequa ao que pensas).

Eu gosto de ler os textos do manual porque...

...0s temas dos textos sdo divertidos.
...0s textos sdao pequenos.

...0s textos sdo faceis de ler.

0O O

... 0s textos falam de assuntos que eu gosto.

...0utros motivos:

1.2-SE RESPONDESTE NAO, INDICA PORQUE (assinala com um X a razdo que mais se adequa ao

gue pensas).

Eu ndo gosto de ler os textos do manual porque...
...0s temas dos textos sdo aborrecidos.
...0s textos sdo muito grandes.

...0s textos sdo dificeis de ler.

1000

...0s textos falam em assuntos que eu n3o gosto.

- Outros motivos:
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2-

DOS TEXTOS DO TEU MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA SELECCIONA OS 5 TEXTOS QUE
MAIS GOSTASTE DE LER POR ORDEM CRESCENTE (12 — aquele de que gostei mais, 2.2 3,

¢, 42e5.2)

Os amigos e o urso (p.11)

Mon Diego! (p. 47)

Ndo brinco contigo (p.12)

O criado mentiroso (p.48)

A alegria do regresso (p.14)

Jodo Preguigoso (p.50)

Bom dia, Menino (p.16)

Sete pares de sapatos | e Il (pp.52 e 54)

As estagbes do ano (p.22)

Um gigante assustador (p. 56)

Vem ai o Outono (p.23)

Al estd o Inverno (p. 52)

O vento (p.25)

Chegou o Inverno (p.63)

Ter muito...e ndo ter nada (p.26)

Um pinheiro elegante (p. 65)

A Arca de Noé (p. 28)

A pequena vendedora de fosforos | e Il(p.66 e 68)

Ndo oico nada! (p. 30)

Fazendo o presépio (p.70)

O coelho esperto | e Il (pp.32 e 34)

No dia de Reis (p.79)

Que grande confusdo (p.41)

O Principe Malvado | e ll (p.80 e 82)

A Licas (p.42)

O ledo e a lebre (p.84)

Magusto na Escola (p.44)

A drvore mdgica (p.87)

Lenda da Serra da Estrela (p.46)

A drvore das estrelas (p.89)

3- RELATIVAMENTE AO TEXTO QUE SELECCIONASTE EM PRIMEIRO LUGAR, ISTO E, AQUELE
QUE MAIS GOSTASTE DE LER, FICASTE COM VONTADE DE LER O RESTO DA OBRA (CASO O
TEXTO DO MANUAL SEJA APENAS UM EXCERTO)?

sim [ ] Nso [ ]

3.1- PORQUE?

4- GOSTARIAS DE CONHECER O AUTOR DESSE TEXTO?

sim  [] Nso [ ]

4.1-PORQUE?
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5- RECOMENDAVAS A LEITURA DESSE TEXTO A UM AMIGO?

sim [ ] Nio  []

5.1-PORQUE?

A TUA PROFESSORA COSTUMA RECOMENDAR-TE A LEITURA DAS OBRAS DE ONDE

6-
FORAM RETIRADOS OS TEXTOS DO TEU MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA?
Sim, muitas vezes. |:|
Sim, raramente. []
Ndo |:|
7- JA ALGUMA VEZ FOSTE A BIBLIOTECA PROCURAR LIVROS DE ONDE FORAM RETIRADOS
0S TEXTOS QUE APARECEM NO TEU MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA OU COMPRASTE
ALGUM DELES?
Sim, fui procurar a biblioteca. |:|
Sim, fui comprar ou pedi para me comprarem. |:|
N3o |:|

7.1- SE RESPONDESTE SIM, LEMBRAS-TE DO NOME DESSE LIVRO? ESCREVE-O ABAIXO.

(SE NAO TE LEMBRARES DO NOME TODO PODES ESCREVER SO UMA PARTE, OU O NOME DO AUTOR E O

TEMA.)

MUITO OBRIGADA PELA COLABORAGCAO
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ANEXO 2
O POTENCIAL MOTIVADOR DOS TEXTOS NARRATIVOS

NO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

Exm.2 Professor (a):

Atendendo que os seus alunos estdo a participar numa investigacdo sobre o potencial
motivador dos textos narrativos presentes no manual escolar “Novo despertar 3”, para
complementar a mesma investigacdo é importante ter a sua opinidao sobre este assunto
através do preenchimento desde questionario.

Agradeco, desde ja, a sua colaboragao e disponibilidade.

Escola que lecciona: Turma:

Idade:

Sexo: Masculino D Feminino D

Anos de Servico (total)

Anos de Servico na Escola actual:

HabilitagGes Literdrias:

Designag¢ao do Curso: 1.2 Ciclo D

Ensino Basico/Variante D Qual?

Outro D
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1- NO GERAL, CONSIDERA QUE OS TEXTOS NARRATIVOS, PRESENTES NO MANUAL ESCOLAR
ADOPTADO, SAO MOTIVADORES PARA A LEITURA DOS SEUS ALUNOS?

SIM D NAO D

2- SE RESPONDEU NAO, O QUE MUDARIA NA SELECCAO DOS TEXTOS NARRATIVOS DO
MANUAL ESCOLAR ADOPTADQ?

3- SE RESPONDEU SIM, INDIQUE A (S) RAZAO (OES) PARA OS CONSIDERAR MOTIVADORES.

4- DE ENTRE OS TEXTOS PRESENTES NO MANUAL ESCOLAR “Novo Despertar” INDIQUE OS 5
QUE CONSIDERA MAIS APELATIVOS POR ORDEM CRESCENTE. (1.2, 2.2...).

Os amigos e o urso (p.11) Mon Diego! (p. 47)

Ndo brinco contigo (p.12) O criado mentiroso (p.48)

A alegria do regresso (p.14) Jodo Preguigoso (p.50)

Bom dia, Menino (p.16) Sete pares de sapatos | e Il (pp.52 e 54)
As estagdes do ano (p.22) Um gigante assustador (p. 56)

Vem ai o Outono (p.23) Ai estd o Inverno (p. 52)

O vento (p.25) Chegou o Inverno (p.63)

Ter muito...e ndo ter nada (p.26) Um pinheiro elegante (p. 65)

A Arca de Noé (p. 28) A pequena vendedora de fosforos | e Ill(p.66 e 68)
Ndo oigo nada! (p. 30) Fazendo o presépio (p.70)

O coelho esperto | e Il (pp.32 e 34) No dia de Reis (p.79)

Que grande confusdo (p.41) O Principe Malvado I e Il (p.80 e 82)

A Licas (p.42) O ledo e a lebre (p.84)

Magusto na Escola (p.44) A drvore mdgica (p.87)

Lenda da Serra da Estrela (p.46) A drvore das estrelas (p.89)
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4.1- JUSTIFIQUE A SUA ESCOLHA.

1.9TEXTO

2.9TEXTO

3.9TEXTO

4.°TEXTO

5.9TEXTO

5- CONSIDERA QUE OS TEXTOS SELECCIONADOS PARA INTEGRAR O MANUAL VAO AO
ENCONTRO DOS INTERESSES DOS SEUS ALUNOS?

sim[ ] NAo[_]

JUSTIFIQUE A SUA OPGCAO, INDICANDO AUTORES E OBRAS QUE CONSIDERA DEVEREM SER INTEGRADOS NO
MANUAL ESCOLAR.
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6- EM TERMOS DE EXTENSAO, CONSIDERA OS TEXTOS NARRATIVOS DO MANUAL ESCOLAR:

|:| MUITO CURTOS PARA O ANO DE ESCOLARIDADE
|:| CURTOS PARA O ANO DE ESCOLARIDADE

|:| ADEQUADOS AO ANO DE ESCOLARIDADE

|:| EXTENSOS PARA O ANO DE ESCOLARIDADE

|:| MUITO EXTENSOS PARA O ANO DE ESCOLARIDADE

7- AO NIVEL DA DIFICULDADE, CONSIDERA QUE OS TEXTOS NARRATIVOS DO MANUAL
ESCOLAR SAO:

[] MUITO DIFICEIS
[] DIFICEIS

[ ] ADEQUADOS
[] FACEIS
[]MuITo FACEIS

8- EM TERMOS DE TEMATICA/ASSUNTO DOS TEXTOS, CONSIDERA QUE OS TEXTOS
NARRATIVOS DO MANUAL ESCOLAR SAO:

[ ] pEsaDEQUADOS

[[] POUCO ADEQUADOS
[ ] ADEQUADOS

[] MUITO ADEQUADOS

8.1 - Justifique a sua resposta:
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9- QUETIPO DE TRABALHO EFECTUA COM OS TEXTOS DO MANUAL ESCOLAR?

O que é proposto no manual |:|

Outro |:|

Se respondeu outro, de que tipo?

10- QUANDO OS TEXTOS SAO APENAS EXCERTOS, COSTUMA SUGERIR A LEITURA DA OBRA
INTEGRAL?

Sim, frequentemente.

N3o.

]
Sim, raramente. |:|
]

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORAGAO
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ANEXO 3

1.9 Texto mais escolhido

€
6%?_‘!‘;
Q _Latlpe

‘M’PA

Vou falar-vos um pouco da nossa familia. Somos quatro irmdos muito especiais, que gos-
tamos de viajar pelos varios cantos do mundo.

Eu chamo-me Primavera. Sou uma menina muito romantica. Adoro flores e gosto imenso de
passear pelo verde dos prados! A minha casa € a Natureza. As aves, os animais da floresta e os
meninos gostam de estar comigo. Tenho trés irmaos: o Verdo, o Outono e o Inverno.

O meu irmao Verdo adora passear. E um pouco preguicoso. Gosta de se estender a beira-
-mar e de se entreter com o Sol e com o Calor, os seus melhores amigos. Gosta de umas boas
férias, com muita gente a sua volta. E bonacheirdo e muito divertido. O Outono é um pouco di-
ferente. Nao gosta muito das minhas amigas arvores. De vez em guando, € malandro porque se
diverte a arrancar as suas folhas e a pint&-las de castanho. Diz que a cor verde é para as meni-
nas. O meu irmao mais velho é o Inverno. Gosta muito de estar com os seus amigos, o Frio e
a Chuva, e adora correr pelas ruas e pelos montes, abanando e molhando tudo o que encontra.

Como véem, somos todos diferentes, mas muito especiais. Ninguém pode viver sem nos!

Carmen Cruz
(Texto com supressoes)
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2.2 Texto mais escolhido

Era uma vez um principe muito mau gque s pensava em conquistar todos os paises do
mundo e em meter medo as pessoas. Com a ajuda dos soldados, ele estragava as colheitas e
pegava fogo as casas dos camponeses. O fogo secava as folhas das arvores € 0S frutos apo-
dreciam.

Perseguia as pessoas para |hes fazer mal. O seu poder aumentava de dia para dia, o seu
nome era temido por todos e a sua fortuna n&o parava de aumentar. No entanto, o principe con-
tinuava a querer mais e mais e pensava:

— Ninguém pode ter mais poder do que eu!

Atacou todos os paises vizinhos, derrotando-0s um a um. E os reis dos paises conquista-
dos tinham de se ajoelhar diante do principe. Também mandou fazer estatuas suas nas pracas
e nos palacios e ainda mandou colocar estatuas nas igrejas e nos altares. Mas 0s padres opu-
seram-se, dizendo:

— Principe, és poderoso, sim, mas 0 poder de Deus é muito maior do que o teu. N&o ire-
mos obedecer as tuas ordens!

— Entao — disse o principe — conquistarei Deus também.

Hans Christian Andersen
(Texto adaptado e com supressoes)
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O Principe Malvado (ll)

O principe mau mandou construir um navio enorme, coberto de milhares de olhos. Cada
olho era um canhdo.

Centenas de aguias foram atadas ao navio. Comegaram a bater as asas € 0 navio levantou
voo em direcco ao Sol. O navio do principe ia cada vez mais alto com a ajuda das &guias. Foi
entdo que Deus enviou um dos seus anjos contra O navio. O Principe Malvado atirou milhares
de balas contra o anjo. Apenas uma gota de sangue saiu das asas do anjo, caindo no navio do
principe. Era to pesada essa gota de sangue que 0O barco caiu de novo para a Terra.

— Vou conquistar Deus e a minha vontade tem de ser feita - insistiu o Principe Malvado.

Entdo, mandou construir navios poderosos e juntou guerreiros de todos os paises. Quando
se preparava para partir, apareceu um enxame de abelhas a atacé-lo e a picé-lo. Zangado, o prin-
cipe atirou-se a elas com a sua espada, mas nao acertou em nenhuma. Depois, vestiu umas
roupas fortes para que as abelhas nao o conseguissem picar. Uma abelha enfiou-se no meio
das roupas, subiu até ao seu ouvido e picou-0. Louco de dor, tirou as roupas, atirou-as para
longe e pos-se a dangar a frente dos seus guerreiros que, agora, sé riam dele. Trocavam do
principe maluco que queria fazer guerra contra Deus e que sé tinha deixado vencer por uma
pequena e simples abelha.

Hans Christian Andersen
(Texto adaptado e com supressdes)
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3.9 Texto mais escolhido

O criado mentiroso

Um certo lavrador tinha um criado que viera de longe e mentia por gosto.

Um dia, iam os dois a cavalo e disse o criado:

— L& na minha terra, vi uma raposa ainda maior do que a ponte de sete arcos que atravessa
o rio.

— Fizeste bem ao falares em pontes — disse o lavrador, — pois, daqui a pouco, vamos atra-
vessar uma que tem um poder especial.

— E qual é? — perguntou o criado.

— Abre-se ao meio quando por ela passa um mentiroso.

O criado ficou pensativo e, dali a bocadinho, disse ao patrao:

— A raposa nao seria tdo grande como a ponte, mas era assim do tamanho de um boi
enorme.

O lavrador ndo Ihe respondeu e o criado, atras dele, cocava as orelhas, muito atrapalhado
e ia dizendo:

—Talvez ndo fosse do tamanho de um boi... Era para ai como um cavalo ou um burro.

Entretanto, avistaram a ponte. O mogo comecou a tremer e afirmou:

— Era como um burro pequenino, acabado de nascer, pouco maior que um cao.

A ponte era altissima e o criado ia ficando cada vez mais assustado.

— A verdade, a pura verdade, é que a raposa era como todas as outras raposas — afirmou o
mMogo.

J& na ponte, o lavrador olhou para tras e viu o criado parado a entrada.

— Entdo? - perguntou-lhe. — O cavalo tem medo?

— N&o, senhor. Sou eu que ndo me atrevo a por os pés na ponte.

— Ent&o porqué?

— E que eu, patrao, nunca vi raposa nenhuma.

E, convencido de que, agora, ja ndo lhe aconteceria mal algum, seguiu o lavrador que ria
as gargalhadas.

Conto tradicional portugués
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3.9 Texto mais escolhido

Nao oico nada!

Era uma vez um rapaz que foi tomar o pequeno-almoco
com duas bananas enfiadas nas orelhas. Toda a gente lhe
disse bom-dia, mas ele nao respondeu. Entdo, a mae per-
guntou-lhe:

— Est4 tudo bem contigo?

Mas o rapaz néo disse nada. Veio a irmé e perguntou-lhe:

— Estas bom ou qué?

O rapaz continuou sem responder. Nessa altura, o irmao
reparou que ele tinha duas bananas enfiadas nas orelhas e
disse:

— Uau! Tens bananas nas orelhas!

— O qué?! — perguntou o rapaz.

— Tens bananas nas orelhas! — repetiu o irmao.

— Ha? - disse o rapaz.

—Tens bananas nas orelhas! — gritou o irméao bem alto.

E o rapaz gritou ainda mais aito:

— Desculpa, mas nédo estou a ouvir-te. Tenho bana-
nas nas orelhas!

Michel Rosen
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4 .° Texto mais escolhido

A Arca de Noé

Ha muito, muito tempo, havia um homem que se chamava Noé. Noé era um homem bom,
que confiava em Deus e, pelos vistos, Deus também confiava muito nele. Como havia muitas
pessoas mas no mundo, Deus decidiu castiga-las. E, entdo, disse a Noe:

— Vai haver uma inundacdo enorme e todas as pessoas més serao levadas. Constréi uma
arca para proteger a tua familia e todos os animais, um par de cada espécie.

Noé trabalhou anos e anos para construir a tal arca. Entretanto, a familia ia juntando imensa
comida.

Depois, vieram os animais e, dois a dois, foram subindo para a arca. Quando todos tinham
entrado, Noé sentiu uma pinga de chuva. E comegou a chover, a chover, a chover sem parar! Du-
rante quarenta dias e quarenta noites, choveu sempre. O mundo inteirinho ficou coberto de agua.

Mas um dia, finalmente, a chuva acabou e o sol apareceu. Noé mandou uma pomba & pro-
cura de terra seca e a pomba voltou com uma folha no bico.

— Hurra! — gritou Noé. — A chuva acabou.

Mas ainda passaram muitos dias até a arca chegar a terra seca. E foi entdo que Nog, a sua
familia e todos os casais de animais sairam outra vez da arca e a vida recomegou de novo na
Terra.

Lucy Cousins
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5.9 Texto mais escolhido

Joao Preguicoso

Chamavam-lhe o Jodo Preguicoso e era um bocadinho parvo.

Cansada de tanto o repreender, a mae, um dia, resolveu abandona-lo. Entao, pela primeira
vez, ele pensou trabalhar. E trabalhou um dia inteiro para um lavrador que lhe pagou com uma
bilha de leite.

0 Jodo despejou o liquido no bolso da jaqueta e dirigiu-se a casa a cantarolar. Chegou com
o fato todo sujo e, na mao, a bilha vazia.

_ £s um tonto! — disse-lhe a mae. — Devias trazer a bilha & cabega!

—\er4 que para a outra vez nao terd de ralhar comigo.

No dia seguinte, foi trabalhar para uma queijaria. O dono pagou 0s seus Servicos com um
queijo fresco. O Jodo pé-lo & cabeca e dirigiu-se para casa. Como o queijo era muito fresco,
derreteu com o calor e o Jodo chegou a casa com os cabelos empastados e a cara lambuzada.

— Es um cabeca de alho chocho - disse-lhe a mae. — Entéo nao te lembraste de trazer o
gueijo nas maos?

— Para a préxima vez nao me esquego. Vou lembrarme!

No dia seguinte, foi trabalhar com um negociante de gado que, em paga, lhe deu um burro.
Com grande esforco, o rapaz pds o animal as costas.

A meio do caminho, havia uma casa onde morava um lavrador muito rico que tinha uma fi-
lha surda-muda. Os médicos diziam que, quando alguém a fizesse rir, ela conseguiria ouvir e
falar.

Aconteceu que o Jodo passou com o burro as costas, precisamente no momento em que
a rapariga se aproximava da janela. O animal, de barriga para o ar, esperneava nas costas do
Jodo e ela soltou uma gargalhada. O pai acudiu, ansioso, verificando que a sua filha falava, can-
tava e ria.

Depois de alguma conversa, ajustou-se o casamento. Casou com ela o Jogo. E o Jodo ga-
nhou juizo e foi feliz com a mulher.

Conto popular, recolhido por Antdnio Botto
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ANEXO 4

Andlise Global dos textos narrativos

Texto Autor Conteudo Estrutura Intencédo do autor
Exposicao; Transmitir uma lic&o de
Acontecimento moral: o verdadeiro
Os amigos e o urso Esopo A amizade desencadeador amigo é aquele que
Complicagéo esta presente nos bons
Resolucéo; Moral € maus momentos
Exposicao
Acontecimento
~ . . . . desencadeador Apelar a sensibilidade
Na&o brinco contigo Isabel Stilwell A amizade na Escola Complicago do leitor para o respeito
Resolucéao por todos

(2 episddios)

A alegria do regresso

Maria Rosa Colago

O regresso a Escola

Exposicao
Acontecimento
desencadeador

Complicagéao

Resolucéo

Fim

Actuar sobre a
sensibilidade do leitor,
no sentido de mostrar a
alegria do primeiro dia

de aulas,

Bom dia, Menino

Maria Cecilia Correia

A saudagédo “Bom dia”
corre de boca em boca

Exposi¢ao

Actuar sobre a
sensibilidade do leitor

Acontecimento

Dar a conhecer uma
caracteristica da

Vem ai o Outono Patricia Joyce O Outono desenca_ldeagor estagéo do Outono (a
Complicagéo . X
Resolucéo migracao das
andorinhas)
Acontecimento Transmitir informagéo
O vento Julio Dinis O vento desencadeador ¢
s sobre o vento
Complicagéo
Exposi¢ao
Acontecimento Permitir a reflex@o
Ter muito...e nao ter - . desencadeador sobre o quanto é
Antonio Boto Saber partilhar s . A
nada Complicacéo importante dividir, dar e
Resolucéo partilhar quando se
Moral tem.
Exposi¢ao
Acontecimento Mostrar a perspicacia e
L. desencadeador a astlcia de um animal
O coelho esperto A astucia do coelho s . ~
Complicagéo perante situagdes
Resolucéo (2 episodios) complicadas.
Fim
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Exposi¢ao Dar a conhecer a
A confusio de um Acontecimento confuséo gerada pelo
Que grande confusédo Anténio Mota nome desencadeador mesmo nome para
Complicacédo varios elementos da
Resolucéo mesma familia
Permitir a reflexédo
A Licas Maria Lamas A vida da Licas Exposi¢ao sobre a vida ardua de
uma personagem
Exposicao
Maria Isabel Mendonca Acontecimento Transmitir informagao
Magusto na Escola Soares ¢ O magusto desencadeador sobre uma tradi¢ao
Complicagao (Magusto)
Resolucao
Exposicao
Lenda da Serra da Acontecimento Permitir a reflexdo
desencadeador ;
Estrela Fernando Cardoso Serra da Estrela . sobre a verdadeira
Complicagédo .
4 amizade.
Resolucéo
Fim
Exposicao
Acontecimento
: . desencadeador Actuar sobre a
Mon Diego O rio Mondego Complicagao sensibilidade do leitor
Resolucéo
Fim
Exposi¢ao
Acontecimento
Sete pares de sapatos O enigma dos sete desencadeaNdor A_ct_u_ar sobre a
pares de sapatos Complicacéo, sensibilidade do leitor
Resolucéo
Fim
Expos_u;ao Permitir a reflex@o
Acontecimento sobre a astucia do fraco
Um gigante assustador forte versus fraco desencadeador
s que vence a forca do
Complicagéo
4 forte
Resolucéo

Acontecimento

. . . - desencadeador Caracterizar uma
Ai esta o Inverno Aquilino Ribeiro O Inverno s ~
Complicacéo estacdo do ano
Resolucéo
Exposi¢ao
posic Dar a conhecer as
Acontecimento alteracdes na natureza
Chegou o Inverno Patricia Joyce A chegada do Inverno Desencadeador
s com a chegada do
Complicacéo
4 Inverno
Resolucéo
Exposi¢ao
Acontecimento Dar a conhecer a
Um pinheiro elegante Erasmo Braga A evolugéo do pinheiro Desencadeador transformag&o de uma
Complicagédo arvore.
Resolucéo
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Actuar sobre a

Exposi¢ao
Acontecimento sensibilidade do leitor
A pequena vendedora Hans Christian A morte desencadeador (crenca cristd de uma
de fosforos Andersen Complicacgao vida feliz no céu, como
Resolugao(varios prémio do sofrimento
episodios) na Terra)
Exposicao
Acontecimento Dar a conhecer as
Fazendo o Presépio Anténio Mota O Natal desencadeador tradicdes de uma época
Complicagao festiva
Resolugao
Ac%)r?t)gsiﬁae?no Dar a conhecer o
No dia de Reis Maria Alberta Menéres O dia de Reis desencadeador significado _do Dia de
; Reis
Fim ,Moral
Exposi¢ao Permitir a reflexdo em
Acontecimento = s N
A relacdo a ganancia
A ganancia desencadeador “Quem tudo quer tudo
Complicagao q
perde

O ledo e alebre

Esopo

Resolugdo,Moral

Exposicao
Acontecimento

Actuar sobre a

A arvore magica

Um presente especial

desencadeador
Complicagao
Resolucéo
Fim

Exposi¢ao
Acontecimento

sensibilidade do leitor

Actuar sobre a

A arvore das estrelas

Maria Isabel de
Mendonga Soares

A arvore diferente

desencadeador
Complicagéo
Resolucéo
Fim

sensibilidade do leitor
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