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Resumo

O objetivo deste trabalho é refletir sobre o percurso de formacéo, a atitude critica e
reflexiva dos desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional experienciado na
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), realizada no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educa¢do, Comunicagdo
e Desporto do Instituto Politécnico da Guarda.

Este relatorio, em conformidade com o regulamento interno da PES, divide-se em trés
capitulos distintos mas complementares:

O primeiro capitulo refere-se ao enquadramento institucional e organizacional do meio
escolar e a caracterizagdo socioeconémica e psicopedagdgica das turmas onde foi realizada a
PES. Sendo, num primeiro momento, referida a PES |, realizada no jardim-de-infancia de
Alfarazes e, subsequentemente, a PES Il realizada na Escola Bésica de Santa Zita, pertencentes
ao agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda.

O segundo capitulo apresenta as experiéncias de ensino e aprendizagem realizadas ao
longo da PES | e Il propriamente ditas. Estas experiéncias apresentam uma reflexdo critica
sobre alguns momentos de aprendizagem, sendo evidenciadas as dificuldades sentidas e as
estratégias utilizadas para as ultrapassar.

O terceiro capitulo, dedicado ao artigo cientifico propriamente dito, refere-se ao
desenvolvimento de uma investigagdo intitulada “Processos de Aprendizagem e verificacdo de
competéncias no 1° CEB - A Linguagem Oral”, o qual decorre da realizacdo da PES de 1° CEB
e descreve uma experiéncia pedagogico-didatica acerca do desenvolvimento da linguagem oral,
uma das competéncias nucleares do programa do 1° CEB.

O tema central deste estudo situa-se, assim, em torno da compreensdo das perturbacdes
da Linguagem Oral na crianga, procurando-se, de modo particular, identificar e analisar 0s
fatores que lhe possam estar associados e que contribuam para o seu desenvolvimento. O estudo
inicia-se por uma investigacdo tedrica como forma de contextualizacdo do tema e, partindo da
experiencia vivida no 1° CEB, apresenta uma parte de carater pratico, na qual sdo sugeridas

propostas de intervencdo didatica para a superacdo do problema.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; linguagem oral; 1° CEB



Abstract

The aim of this work is to reflect on the educational path, the critical and reflexive
attitude towards challenges, the processes and performances experienced on the daily
professional activity of a Teaching Training Program (PES), within the Masters on Pre-School
and Elementary School Teaching, in Escola Superior de Educagdo, Comunicacéo e Desporto
do Instituto Politécnico da Guarda.

This report follows the structure recommended by the PES internal rules, and it is
divided into three different and complementary chapters:

The first chapter refers to the institutional and organizational context of the educational
community in question, the social, economical, psychological and pedagogical characterization
of the classes where PES was implemented. First, it is about PES I, in a pre-school in Alfarazes,
and then, PES Il, conducted in Escola Basica de Santa Zita. Both schools belong to
Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda.

The second chapter presents the teaching and learning experiences through PES | and II.
These descriptions also include some critical ideas on a few teaching moments, and it focuses
on the drawbacks and the strategies used to overcome them.

The third chapter is dedicated to the scientific article; it refers to the development of an
investigation entitled “How to Learn and Check Skills in Elementary Education — the Oral
Language”. This is part of the Teaching Training Program and its emphasis is on the
development of oral skills, one of the major skills at this educational stage, during a pedagogical
and didactical experience.

The main theme of this study is, therefore, to understand the problems of Oral Language
in children, and an attempt to identify and analyze the features that might be related to their
development. The study begins with a theoretical investigation as a way to contextualize the
theme, and, from the experience in teaching at an Elementary School, it presents a practical

chapter, where some interventions and ideas to overcome the problem are proposed.

Key-words: Teaching Training Program; oral language; Elementary Education
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Introdug¢ao

A elaboracdo do presente relatério surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), inserida no plano de estudos da Escola Superior de Educacdo, Comunicacdo e Desporto
(ESECD), no ciclo de estudos conducentes ao grau de mestre, em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo de Ensino Bésico. A sua realizacdo visa documentar as atividades
desenvolvidas ao longo da PES, através de uma analise critica e reflexiva de todo o processo,
pois, como refere Zeichner (1993), é com base neste processo reflexivo que o professor
desenvolve as suas competéncias pedagdgicas. Nesta linha, e tendo em conta o conceito de
professor critico e reflexivo, o estagiario muniu-se de instrumentos de observacdo, métodos e
técnicas adequadas para que a intervencdo educativa fosse realizada ndo sO através da
observacao, identificacdo e conhecimento dos ideais da instituicdo mas, também, dos alunos, da
equipa pedagogica, do ambiente familiar e da comunidade. Sendo assim, pudemos intervir de
forma planificada, organizada, concretizada e avaliada, de acordo com o0s objetivos definidos
para o perfil de Educador e Professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Ser professor é uma
atividade de extrema importancia, sendo que a educacdo é algo que comeca, mas nunca acaba.
Como a vida é uma eterna aprendizagem, temos que ensinar 0s nossos alunos a aprender. Temos
de os ensinar a pensar, a ter capacidade critica e a prepararem-se para a vida.

Tendo em conta a visdo alargada que um relatério deve proporcionar das diferentes
componentes do trabalho pedagdgico desenvolvido ao longo da PES, o corpo estrutural deste
trabalho divide-se em trés capitulos. Assim, o primeiro capitulo referir-se-a a contextualizacdo
da pratica profissional onde é tido em conta 0 meio envolvente, por permitir uma visdo das
potencialidades que possui, suscetiveis de serem usadas pela escola. Posteriormente,
caraterizamos a escola como espaco educativo com recursos disponiveis a concretizagdo de
atividades, assim como a sala de atividades/aulas e o grupo de criangas. O segundo capitulo,
contemplara o desenvolvimento da PES propriamente dita. Ai se explicitam as
intencionalidades educativas, as experiéncias de aprendizagem e o0s procedimentos de
observacao, planificacdo, intervencdo e avaliacdo da acdo educativa. O terceiro e ultimo
capitulo fara referéncia ao estudo exploratério desenvolvido, a metodologia aplicada, bem como
aos sujeitos implicados, aos instrumentos e técnicas selecionadas para fundamentar a pratica em
questdo, apresentando-se por fim, uma proposta de uma pratica docente relacionada com a
superacgéo do problema exposto.

O presente documento culminara com as consideracdes finais e a bibliografia que serviu

de suporte a sua elaboracéo.



1¢ Capitulo



Enquadramento Institucional — Organizacéo e Administracéo Escolar
1 — Caraterizacdo do Meio

Recuando a tempos muito antigos encontramos a cidade da Guarda’inserida no mapa do
territério portugués, e que completou em 2009, 811 anos da sua existéncia. Apesar de as
condi¢Oes que a cidade apresenta ndo serem as mais propicias a instalagdo de uma comunidade
humana, encontramos alguns elementos, ainda hoje presentes, que nos permitem observar a
presenca humana em épocas remotas como o final do Neolitico, como demonstra a Anta de Péra
do Moco e os machados de Pedra Polida. S&o ainda de salientar vestigios da Idade do Bronze e
do Ferro, em sitios com uma defensibilidade natural, dominando vastos vales, de que sdo
exemplo os castros do Tintinolho e do Jarmelo.

A histéria da Guarda tem inicio na época medieval, com os alvores da nacionalidade
portuguesa, tendo sido fundada a 27 de Novembro de 1199, com o Foral de D. Sancho I, com o
proposito de funcionar como centro administrativo de comércio, organizagdo e defesa da
fronteira da Beira contra os reinos do centro da Peninsula Ibérica, atual Espanha.

A cidade da Guarda € hoje a capital do distrito com 0 mesmo nome e esta localizada na
provincia da Beira Alta, confinante com os concelhos de Celorico da Beira, Pinhel, Sabugal,
Manteigas, Belmonte e Covilha. Com uma area de oito quilémetros quadrados, a populagéo é de
vinte e cinco mil quinhentos e vinte residentes (dados do Censo de 2001), distribuidos por trés
freguesias: Sé, S. Vicente e S. Miguel. Trata-se de um concelho de dimensdo média, composto
por 55 freguesias, entre elas 52 rurais e 3 urbanas, compreendendo trés bacias hidrograficas: a

do Mondego, a do Cda e a do Zézere (figura 1).

Figura 1- Mapa do distrito da Guarda

1Cf.http://www.munguarda.pt/index.asp?idedicao=51&idSeccao=657&Action=seccao, a 3 de julho de
2012 &s 14:30h.



A cidade situa-se no ultimo espordo Norte da Serra da Estrela, tendo de altitude 1053
metros (na Torre de Menagem do Castelo), fazendo desta a cidade mais alta de Portugal

E conhecida como a cidade dos 5 F’s: farta, forte, fria, fiel ¢ formosa, por motivos
naturalmente bem adaptados:

= Farta, devido a riqueza do vale do Mondego;

= Forte, devido a torre do castelo, as muralhas e a posicdo geografica que
demonstram a sua forga;

= Fria, devido ao clima tipicamente montanhoso, sendo considerada uma das
cidades mais frias de Portugal,

= Fiel, porque Alvaro Gil Cabral (Alcaide — Mor do Castelo da Guarda) recusou
entregar as chaves da cidade ao Rei de Castela, durante a crise de 1383-1385;

= Formosa, pela sua beleza natural.

E ainda de salientar que toda a cidade esta rodeada de monumentos arquitetonicos, na
sua maioria situados no centro histérico, que embelezam toda a cidade.

Situada na Praca Luis de Camdes, também conhecida por Praga Velha, encontramos o
“coracdo da cidade”, isto € a S¢é Catedral, simbolo de nobreza e religiosidade, mandada construir
por D. Fernando, depois deste ter mandado demolir a velha catedral, que se situava extramuros,
exposta aos perigos das guerras com Castela.

A Igreja da Misericordia é a obra barroca mais importante da Guarda. Foi construida no
século XVIII e situa-se no Largo Jodo de Almeida, fora das muralhas que rodeiam o centro
historico da populacao.

A lgreja de S. Vicente, situada na Rua de Sdo Vicente, data do século XVIII e foi
mandada construir, sobre os restos de um antigo templo medieval, pelo Bispo Jeronimo Rogado
de Carvalhal e Silva, bispo de Guarda entre 1772 e 1797.

Existem ainda muralhas, torres e portas, entre elas, a Porta da Erva, Porta do Rei, Porta
Falsa, Torre dos Ferreiros e a Torre de Menagem, construidas entre finais do século XII e

principios do século XIII.



2 — Caraterizacdo do Meio Escolar — Pré-Escolar

Nos subpontos que se seguem, efetuamos a caraterizacdo do meio escolar supracitado,
da instituicdo e mais especificamente a sala onde decorreu o estagio da Pratica de Ensino

Supervisionada I.

2.1 - 0 Meio Envolvente ao Jardim de Infancia de Alfarazes

O Jardim de Infancia de Alfarazes? esta, desde 2006, integrado no Bairro de Nossa
Senhora dos Remédios, pouco restando da antiga paisagem agricola que se estendia desde a
Escola Secundaria da Sé, e ultrapassava o espaco envolvente da ermida de Nossa Senhora dos
Remédios. As escolas, tal como outras instituices, tém historias e culturas que consistem em
valores, crengas e expectativas que se desenvolveram e cresceram ao longo do tempo (Arends,
1995:452). A mudanga de politica no pos 25 de Abril, 0 movimento migratdrio das aldeias e até
da prépria cidade, a prosperidade e a procura de melhor qualidade de vida, levou a que a
estrutura espacial fosse alterada pela necessidade de alargamento do espago habitacional na
cidade da Guarda.

Inicialmente, o espaco rural (com predominancia de pequenas parcelas para cultivo de
produtos horticolas e exploracdo pecuéria) e o descampado foram sendo ocupados por usuarios
que construiram habitacdo horizontal com espagos verdes. Mais recentemente houve a
proliferagcdo da construcédo vertical, facto que contribui para a construcdo de infraestruturas e o
aparecimento de equipamentos, surgindo assim um bairro com caracteristicas urbanas. A par
dos espacos de lazer e gastronomia, foram aparecendo outros estabelecimentos comerciais,
pequenas e médias empresas e alguns servicos publicos, com especial destaque para as Piscinas
Municipais e a superficie comercial da rede de supermercados Intermarché. Este facto e a
construgdo da Via de Cintura Externa da Guarda (VICEG) e os seus acessos as aldeias
circundantes e as auto estradas (A23 e A25) fazem deste lugar um dos bairros mais
movimentados da cidade. Presentemente, o nivel socio cultural da populagdo deste bairro pode
considerar-se de nivel médio elevado.

Dos estabelecimentos de ensino que servem a populacdo residente, apenas o Jardim de
Infancia esta integrado no Bairro de Nossa Senhora dos Remédios (tendo tido a sua criagdo
inicial em Alfarazes) sendo que a Escola Bésica do 1° Ciclo (EB1) continua situada em
Alfarazes.

Existem ainda uma série de equipamentos que permitem a fixacdo da populacdo pelo
que, embora haja um desequilibrio econémico e sdcio-cultural e um afastamento entre as raizes
do passado e do presente, no que concerne o bairro de Nossa Senhora dos Remédios e

Alfarazes, ainda se realiza a festa em honra de Nossa Senhora dos Remédios no inicio de

2A informagao exposta neste ponto foi cedida pela instituicdo acolhedora da PES |



Setembro tradicionalmente organizada pela populacdo de Alfarazes, bem como a missa
dominical que continua a ser celebrada na capela de Nossa Senhora dos Remédios.

Da mesma forma, a Associacdo Desportiva e Cultural de Alfarazes tem procurado
envolver e cativar a populacdo com eventos desportivos de cariz regional e nacional de forma a
criar um elo cultural que envolva a diversidade de valores, atitudes e comportamentos. Disso
sdo exemplo as provas de MotoCross, BTT, atletismo, entre outras.

O aumento populacional constante e a facilidade de acessos tornaram o Bairro Nossa

Senhora dos Remédios, outrora adormecido num bairro dindmico e com vida propria.

2.2 — Caraterizacao da Instituicao
O Jardim de Infancia de Alfarazes é uma construcdo recente que prima pelos bons

espacos e a centralidade da sua sede face ao bairro onde se integra (figura 2).

Figura 2 — Fachada principal do Jardim de Infancia de Alfarazes
Fonte: Prépria

Como acima se referiu o Jardim de Infancia de Alfarazes situa-se no Bairro de Nossa
Senhora dos Remédios na freguesia da Sé — Guarda e funciona num edificio construido de raiz

pela Camara Municipal da Guarda em 2006, em parceria com a Associacdo “O Castelo”.

2.1.1 — Organizacgdo do ambiente educativo

O Jardim de Infancia de Alfarazes é uma instituicdo da rede publica do Ministério da
Educacéo e faz parte do Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda. Este Jardim de
Infancia tem capacidade para 60/70 criancas, funcionando atualmente com a sala dos 3/4 anos, a
sala dos 4/5 anos e a sala dos 5/6 anos de idade. No ano letivo 2011/2012 encontravam-se

inscritas 60 criangas. Para dar resposta a necessidade das familias a instituicdo encontra-se



aberta entre as 7h45 e as 18h15, tanto em tempo letivo como nas interrupgdes, assim como no

periodo de férias do pessoal docente e ndo docente do Jardim de Infancia.

2.2.2 — Organizacéo da equipa

No gue concerne aos recursos humanos, o quadro da instituicdo é composto por quatro
Educadores de Infancia, trés auxiliares de Ac¢do Educativa, quatro Animadores Socio-Culturais,
um cozinheiro e dois ajudantes de cozinha. A equipa que exerce fun¢bes durante o tempo letivo
na sala é sempre constituida por um educador e um auxiliar de a¢do educativa. No primeiro
semestre do presente ano letivo, cada sala contou ainda com estagiérias da ESECD do Mestrado
em Educacdo Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, trés dias por semana. Contou também
com estagiérias da ESECD da Licenciatura em Educacéo Basica, um dia por semana, ao longo
do ano que ai realizavam o seu primeiro contato com o meio escolar através da Iniciacdo a
Pratica Profissional (IPP) onde desenvolveram apenas observacdo. Contou também com
estagiarias do Curso Profissional de Auxiliares de A¢do Educativa do Instituto de Emprego e
Formacao Profissional (IEFP) durante dois a trés meses.

2.2.3 — Organizacdo do tempo

Relativamente a gestdo do tempo, ao longo do dia as atividades desenrolam-se numa
sequéncia que determina uma ‘rotina’. Tendo carater/funcdo educativa, é intencionalmente
negociada e planeada pelo educador com as criancas para que elas saibam o que fazer nos varios
momentos do seu dia e prever a sua sucessao. Como se pode verificar na tabela 1, as criangas
sdo recebidas na Componente de Apoio a Familia (CAF) pelas animadoras a partir das 7h45.
Entram para a sala de atividades pelas 9h15 e ai permanecem até as 11h30. Nas duas horas de
interrupcdo do almogo as criangas dos 3/4 anos de idade descansam e as criangas dos 4, 5 e 6
anos de idade realizam atividades livres no exterior e na sala polivalente. Por volta das 14h as
criangas retomam as atividades na sua sala até as 16h. Existem ainda duas atividades que fazem
parte da rotina semanal da instituicdo que sdo a natacdo, a segunda-feira das 9h30 as 11h e a
expressao fisico - motora as tercas-feiras das 10h15 as 11h15.

Uma vez estabelecida e integrada a ‘rotina’ podera tornar-se flexivel, ndo deixando, no
entanto, de ser uma estrutura consistente que permite uma sequéncia previsivel e estavel.
Contudo, apesar de existirem alguns pontos de referéncia para toda a instituicdo apresentamos
de seguida uma tabela da rotina da sala onde estamos a estagiar, uma vez que alguns fatores
diferem das outras salas devido a idade das criancas e ao espago da instituicao.

A tabela 1 permite-nos observar mais pormenorizadamente as rotinas das criangas ao

longo de cada dia da semana.



Tabela 1- Rotina diéria das criancas

Rotina Diaria

Horas Atividades | Formade grupo | Contexto Iniciativa Local
7h45 Acolhimento Grande Grupo Livre Animadoras Sala
da CAF Polivalente
9h15 Atividade Grande Grupo Livre Criangas Area dos jogos
livre
9h50 Higiene Grande Grupo Orientada Educadorae | Casa de banho
auxiliar
10h00 Lanche Grande Grupo Orientada Educadora e Sala de
auxiliar atividades
10h10 | Acolhimento Grande grupo Orientada Educadora Sala de
atividades
10h20 Atividades Pequeno/grande Orientada Educadora Sala de
grupo atividades
11h20 Higiene Grande Grupo Orientada Educadorae | Casa de banho
auxiliar
11h30 Almogo Grande grupo Orientada Animadoras Refeitorio
da CAF
12h Visualizagéo Grande grupo Orientada Animadoras Sala de
de um filme/ da CAF informética/
descanso video
14h Atividade Grande grupo Livre Educadora Cantinhos da
livre sala
14h15 Atividades Pequeno/ grande Orientada Educadora Sala de
grupo atividades
15h20 Higiene Grande grupo Orientada Educadorae | Casa de banho
auxiliar
15h30 Lanche Grande Grupo Orientada Animadoras Refeitdrio
da CAF
16h Atividade Grande grupo Livre Animadoras Sala
livre da CAF Polivalente

Fonte: Informacéo cedida pela institui¢cdo acolhedora da PES |

2.2.4 — Organizagédo do espago da instituigédo

Quanto ao espaco da instituicdo, no primeiro andar funciona a creche da Associagdo “O
Castelo”. O Jardim de Infancia de Alfarazes ocupa a totalidade do rés-do-chdo e parte da cave
do edificio. O rés-do-ch&o € constituido por espago interior e exterior e esta organizado da
seguinte forma: espagco interior, hall de entrada, rececdo, casa de banho para deficientes, sala
polivalente, gabinete e casa de banho das educadoras, salas de atividade (salas dos 3/4 anos, dos
4/5 anos e dos 5/6 anos de idade), sala de recursos e multimédia bem como cozinha e refeitdrio;
espaco exterior — um espago na frente da instituicdo com equipamento de diversdo para as
criangas, um espacgo na parte superior pertencente a creche que pode ser utilizado pelas criangas
do jardim-de-infancia e ainda outro de acesso direto a sala dos 3 anos de idade. Na parte da

cave encontra-se a sala de reunides / saldo polivalente utilizado para a atividade de Expressao



Fisico-Motora e, ainda, duas arrecadacdes, uma para materiais de desgaste e pedagdgico e outra
para material e equipamento de limpeza.
A seguir se explicitam, de modo mais pormenorizado, os diferentes espacos.

Rés - do - chéo
Espaco interior
A Rececdo / Hall de entrada é um espaco que funciona como local de rececdo das criancas e
que serve também como local para afixar informacGes relevantes sobre a instituicdo e
informac@es dirigidas aos pais. E ainda local de arrumagio das mochilas das criancas em

cabides individuais (figura 3).
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Figura 3 — Recec¢éo/ Hall de entrada
Fonte: Prdpria

A Sala Polivalente é o local onde as criangas se reinem no inicio do dia e onde ocorrem as
atividades que envolvem todo o jardim-de-infancia (figura 4).

Figura 4 — Sala polivalente
Fonte: Prépria



A Cozinha/ refeitorio da resposta as exigéncias e necessidades da Componente de Apoio a

Familia. De referir que, o refeitorio é demasiado pequeno para o nimero de criangas atualmente
existentes na instituigdo (figura 5).

Figura 5 — Cozinha/ Refeitorio
Fonte: Prépria

A Sala das Educadoras é destinada ao pessoal docente, encontrando-se ai também o Arquivo
Administrativo do Jardim de Infancia (figura 6).

Figura 6 — Sala das Educadoras
Fonte: Prépria

As salas de atividades sdo divisdes que se destinam a realizacdo de atividades varias,
relacionadas com as praticas do Jardim de Infancia e possuem material didatico adaptado as
diferentes idades das criangas. De referir que estas respeitam as normas previstas pelo
Ministério da Educagdo relativamente as suas dimensGes, com boa luminosidade e
insonorizagéo (figura 7).

Figura 7 — Salas de Atividades
Fonte: Prépria
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As casas de banho existem dentro de cada uma das salas de atividades, a fim de facilitar o
desempenho da atividade pedagdgica, dado que pela sua localizagdo e acesso, permitem uma

adequada resposta as necessidades (figura 8).

Figura 8 — Casa de Banho
Fonte: Prépria

A Sala de informatica/ video destina-se a atividades que envolvam a utilizagdo de material de
multimédia (televisdo, leitor de DVD, entre outros), sendo também o local onde as criancas dos

3/4 anos de idade descansam depois de almoco (figura 9).

Figura 9 — Sala de video e informética
Fonte: Prépria

Espaco exterior
O espaco exterior principal situa-se na parte da frente da instituicdo e €é utilizado por todas as

criancas do Jardim de Infancia. E um espago que se encontra delimitado por muros e que tem
uma &rea em que 0 pavimento é em areia, sendo o restante pavimento em cimento. Possui,

também, equipamento de diversdo para as criangas - baloicos, escorregas, etc (figura 10).
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Figura 10 — Espacgo Exterior principal
Fonte: Prépria
No espago exterior secundario do Jardim de Infancia hé ainda uma éarea de acesso direto
a sala dos 3/ 4 anos de idade onde existe alguma zona livre e outra onde ha equipamento ludico
— escorregas, casinha, etc (figura 11).

Figura 11 — Espaco exterior secundario (sala dos 3/4 anos)
Fonte: Prépria

Cave
Na parte da cave encontra-se a sala de reunides / atividades, sendo utilizado para a
atividade de Expressdo Fisico-Motora e ainda duas arrecadacGes, uma para materiais de

desgaste e pedagogico e outra para material e equipamento de limpeza (figura 12).

Figura 12 — Saldo Polivalente
Fonte: Prdpria

2.3 - Caraterizacao da sala
Dentro do Jardim-de-infancia, o espaco mais privilegiado pelas criangas e 0 mais

importante é a sala, pois é la que tudo acontece, a sala é, antes de mais nada, e sobretudo na
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escola infantil, um ambiente de vida (...) A sala de uma escola infantil ndo pode ser, nunca um
espaco fechado em si mesmo (Zabalza, 1992:132), trata-se do local onde se concretizam as
aprendizagens, 0 contacto entre criangas/criancgas e entre criancas/educador, e onde se expdem
as dificuldades, onde crescemos, enfim, onde ocorre o0 ato educativo. A sala é ainda o local onde
as criangas aprendem e onde ensinam o educador, pois que 0 ser humano estd em constante
aprendizagem, ndo esquecendo que,

para bem desempenhar o seu papel [ao professor se Ihe exige] que seja genuino, que

tenha opinides positivas a respeito de si proprio e dos outros, que seja empatico, ele

proprio também um aluno, capaz de criar bom clima, de ir ao encontro das necessidades

dos outros de descarregar o excedente de energias, de libertar tensdes, de ajudar os

outros a aprender (Tavares e Alarcdo, 2005:140),
conduzindo o outro num processo de ensino-aprendizagem onde o saber se revela mutuo
enriguecendo ambas as partes.

A sala onde tivemos oportunidade de estagiar é constituida por diversos espacos, sendo

estes descritos, seguidamente, de forma pormenorizada (figura 13).
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Figura 13 — Sala de atividades dos 3/4 anos
Fonte: Propria

O Tapete é um espaco constituido por diversas almofadas, 0 comboio das presencas e o quadro
do tempo (que se encontra relativamente perto). E o local onde geralmente as criancas cantam
0s bons dias, marcam as presencas e o quadro do tempo e, também onde ocorre o dialogo acerca
de diversos assuntos partindo deste para inimeras atividades. Neste espaco podem estar todas as

criangas em simultaneo (figura 14).
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Figura 14 — Tapete (almofadas e comboio das presencas) e Quadro do Tempo
Fonte: Prépria

Nota: Neste espago podem estar todas as criancas a0 mesmo tempo.

O Cantinho da leitura é composto por uma estante com diversos livros, ordenados de forma a

estarem sempre arrumados. Contém, também, diversas almofadas (figura 15).

Figura 15 — Cantinho da leitura
Fonte: Prdpria

Nota: Neste espaco apenas podem estar quatro criangas em simultaneo.

O Cantinho da informética é uma &rea onde existe um computador com jogos interativos,

colunas e uma impressora (figura 16).

Figura 16 — Cantinho da Informatica
Fonte: Prépria

Nota: Neste espaco apenas podem estar duas criangas em simultaneo.
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O Cantinho da casinha/ trapalhadas é a area onde se pode encontrar um armario que contém
loica, um fogdo, uma mesa redonda com um cesto decorativo, e que a sua volta possui quatro
cadeiras. Possui ainda uma cadeira de bebé, uma tabua de passar a ferro e um ferro, além de

uma cama com um boneco, um guarda-vestidos e um espelho (figura 17).

Figura 17 — Casinha
Fonte: Propria

Nota: Neste espaco apenas podem estar quatro criangas em simultaneo.

No Cantinho da expressdo plastica existe um armario onde se guarda todo o material
necessario num jardim-de-infancia a realizacdo de pinturas, desenhos, cortes e recortes (figura
18).

Figura 18 — Cantinho das Expressdes
Fonte: Prépria

Nota: Neste espaco podem estar todas as criancas em simultaneo.

O Cantinho dos jogos é o local onde as criancas procedem & arrumacao dos jogos didaticos. E
constituido por um armario, onde estdo os jogos devidamente organizados para que as criangas
saibam arruma-los no local correto, existe ainda um armario com gavetas que contém material

de construces (figura 19).
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Figura 19 — Cantinho dos Jogos
Fonte: Prépria

Nota: Neste espaco podem estar todas as criangas em simultaneo.

O Cantinho das construgdes é constituido por um tapete com um percurso delimitado, uma
estante de ferramentas, diversas caixas com animais e materiais de construcdo, e também dois

carros (figura 20).

Figura 20 — Cantinho das construgdes
Fonte: Prépria

Nota: Neste espaco apenas podem estar cinco criangas em simultaneo.

A Area de trabalho é constituida por diversas mesas onde as criancas se sentam cada uma no
seu lugar, quando realizam atividades de trabalho dirigido pela Educadora (figura 21).

Figura 21 — Area de trabalho
Fonte: Propria

Nota: Neste espaco podem estar todas as criancas em simultaneo.
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3 — Caraterizacao do Meio Escolar — 1° Ciclo do Ensino Béasico

Nos subpontos que se seguem, efetuamos a caraterizacdo do meio escolar acima
mencionado, da instituicdo e mais especificamente a sala onde decorreu o estagio da Pratica de

Ensino Supervisionada II.

3.1 - O Meio envolvente a Escola Béasica de Santa Zita

Em tempos, o meio que hoje abrange a Escola Bésica de Santa Zita® foi um dos
primeiros bairros “novos” da cidade da Guarda. Tendo-se desenvolvido em volta do ent&o bairro
de S. Jodo também designado de Bairro dos Policias, onde os acessos faceis de que hoje
dispomos ndo passavam, outrora, de velhos carreiros.

Este era um bairro em que todos se conheciam e eram amigos. Realizavam diversas
festas onde todos participavam com entusiasmo, sendo momentos de partilha e extrema
amizade, cantavam-se as janeiras, faziam-se piqueniques e fazia-se a fogueira de S. Jodo. A
volta do bairro havia, também, quintais, giestais, barreiras (denominados barrocos). Por volta de
1956, iniciava-se a construgdo da Casa da Obra de Santa Zita, situada na rua Pedro Alvares
Cabral. Estabelece-se, entdo, um bom relacionamento com a comunidade, uma vez que 0s
alunos do bairro participavam nas festas da Instituic&o.

A escola fica situada perto do centro da cidade, apresentando-se como uma zona
maioritariamente residencial e com prestacdes de servigos a nivel comercial. Esta localizada
numa zona calma da cidade, onde é possivel andar calmamente pelos passeios, devido ao
transito sé ser intenso na hora da entrada e saida dos alunos da escola. A maior parte dos alunos
é oriundo de diversos bairros da cidade, assim como de algumas aldeias e quintas préximas,
pelo que o meio envolvente a escola de Santa Zita é bastante agradavel e acolhedor, uma vez
gue em termos de regionalizacdo o planeamento e reorganizagdo de rede escolar, assim como a
construcdo e manutencdo dos edificios escolares e seu equipamento, [assentaram] numa
politica de regionalizacdo efetiva, com definigdo das competéncias dos intervenientes, que,
para o efeito, devem contar com os recursos necessarios (LBSE n°46/86 de 14 de Outubro) a
um bom enquadramento sociogeografico e cultural das instituicdes com vista ao crescimento

das populacoes.

3A informacéo relativa & Instituicéo foi cedida pela mesma.
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3.2 — Caraterizacao da Instituicao
A Escola Bésica de Santa Zita situa-se na Rua Pedro Alvares Cabral, na cidade da
Guarda, sendo um edificio do tipo de Planos Centenérios (figura 22).

Figura 22 — Fachada principal da Escola Basica de Santa Zita
Fonte: http://www.eb23-sta-clara, 26 de junho de 2012 as 16:40h

Inicialmente era chamada de Escola de Nossa Senhora de Fatima, possuindo, inclusivé,
uma imagem religiosa, que ainda hoje permanece no edificio. Mais tarde passou a ser chamada
de Escola de Santa Zita por se encontrar junto a casa da Obra de Santa Zita (Obra de
Solidariedade Social). Esta escola encontra-se em funcionamento desde o ano letivo 1971/72.

3.2.1 - Organizagéo do ambiente educativo

A Escola Bésica de Santa Zita® é uma instituicdo da rede publica do Ministério da
Educacéo e faz parte do Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda. Esta escola tem
capacidade para 200 alunos, funcionando atualmente com sete salas, desde 0 1° ano ao 4° ano de
escolaridade. A instituicdo encontra-se encerrada no periodo de férias, mas para dar resposta as
necessidades da familia, os alunos tém oportunidade de continuar a frequentar o Atividades de

Tempos Livres (ATL) de Santa Zita, que esta situado ao lado da escola.

3.2.2 — Organizacéo da equipa

No que se refere aos recursos humanos o quadro da instituicdo € composto por oito
professores titulares de turma, quatro professores da equipa de ensino especial, um professor do
apoio educativo, professores das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e oito
auxiliares de acdo educativa. A equipa que exerce funcdes durante o tempo letivo na sala é
formada por um professor titular e, quando necessario, por professores de apoio educativo.
Existe ainda uma sala independente, onde funciona um apoio especializado dado por um

professor da equipa de ensino especial. Esta contou ainda, no primeiro semestre do ano letivo

* Informagao cedida pela instituicdo acolhedora da PES 11

18


http://www.eb23-sta-clara/

2011/2012, com estagiarias da ESECD dos mestrados: Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Bésico e do Mestrado em 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico, durante trés dias por
semana.

3.2.3 — Organizacgéo do tempo

Quanto a gestdo do tempo, ao longo da semana, as atividades desenrolam-se numa
sequéncia definida no inicio do ano letivo pelo agrupamento, comportando as diversas areas
curriculares.

Tabela 2- Carga horaria semanal

Area Curricular N° de horas
L. Portuguesa 6h30m
Matematica 6h
Estudo do Meio 5h
Area das Expressoes 5h
Apoio ao Estudo 2h

Fonte: Informacédo cedida pela professora cooperante

As areas curriculares possuem cargas letivas diversas sendo que a Lingua Portuguesa
possui 6h30m de carga letiva por semana, seguida de Matematica com 6h e do Estudo do Meio,
de Expressdes com 3h respetivamente. Por fim, destinam-se 2h por semana a Apoio ao Estudo,
para alunos sinalizados pela docente responsavel.

Quanto ao funcionamento da instituicdo, os alunos sdo recebidos pelas auxiliares de
acdo educativa a partir das 8h30. Entram para a sala de aula das 9h até as12h (o intervalo da
manha decorre das 10h30m as 10h50m). Nas duas horas de almoco, a maioria dos alunos vai
para o ATL de Santa Zita, os restantes vdo para casa. As 14h os alunos retomam as aulas até as
16h (o intervalo da tarde decorre das 15h as 15h10m). Existem ainda atividades
extracurriculares distribuidas pelos dias da semana e que funcionam depois das 16h. A terca-
feira, e como ja referimos anteriormente, 0s alunos assinalados pela docente tém apoio ao

estudo.
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Tabela 3- Horario Semanal da turma B32

Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
L. " "
9h — 9h45 Matematica | L. Portuguesa | Matematica | L. Portuguesa
Portuguesa
L. . "
9h45 - 10h30 Matematica | L. Portuguesa | Matematica | L. Portuguesa
Portuguesa
11h -12h Matematica L. Matematica | L. Portuguesa | Matematica
Portuguesa
14h - 15h E. Meio E. Meio E. Meio E. Meio E. Meio
Expressdes | Expressoes Expressao Expressoes Expressoes
15h — 16h Artisticas Artisticas Fisico - Acrtisticas Acrtisticas
(Musical) (Pléstica) Motora (Dramatica) (Pléstica)
16h10-16h55 |  ------- AE
17h05-17h50 |  -------- AE

Fonte: Informacéo cedida pela professora cooperante
3.2.4 — Organizacéo do espaco da instituicéo

O edificio escolar é centenario e possui trés pisos:

Rés-do-chdo: constituido por espaco interior e exterior e estd organizado da seguinte
forma: espaco interior — hall de entrada, casa de banho (meninos), saldo polivalente, biblioteca
“Virgilio Afonso” e unidade de multideficiéncia;, espago exterior — espaco na frente da
instituicdo com equipamento de diversdo para os alunos, bem como um vasto espago do qual os
alunos podem usufruir livremente.

1° piso: formado por uma casa de banho de adultos, quatro salas de aula, uma sala de
professores, sala de apoio educativo e gabinete da coordenadora.

2° piso: possui quatro salas de aula, uma sala de professores, sala de
fotocdpias/telefone, casa de banho para adultos e casa de banho (meninas).

No espago exterior, a seguranga da escola é feita através de gradeamentos. Sendo esta
area grande e, na sua maioria, térrea, contém um campo de futebol, um espago para a prética de
basquetebol, uma caixa de areia, espago para jogos tradicionais e dois espacos lidicos.

De notar que a escola ndo tem cantina, sala de estudo, e sala de informética. No entanto,

na biblioteca, existe um espaco multimédia.

Rés-do-ché&o

Espago interior
O Hall de entrada é um espaco que funciona como local de rece¢do dos alunos. Este espaco
serve também como local para afixar informages relevantes sobre a instituicdo e informacdes

dirigidas aos pais e aos alunos (figura 23).
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Figura 23 — Hall de entrada da Escola Bésica de Santa Zita
Fonte: Prépria

O Saléo Polivalente é o espago onde os alunos desenvolvem as atividades de Expressao Fisico-
Motora e onde decorrem as diversas comemoragdes de épocas festivas ao longo do ano (figura
24).

Figura 24 — Saldo Polivalente
Fonte: Prépria

A Biblioteca Virgilio Afonso possui 6timas condicdes e encontrando-se organizada por
diversos espacos, espacos destinados a leitura, o espaco destinado a publicacGes periddicas e
que sa exemplo (revistas, jornais...), a alguns jogos didaticos e um espaco reservado aos
audiovisuais. Na biblioteca desenvolvem-se as mais variadas atividades, como, leitura,
requisi¢do, consulta e entrega de livros, visionamento de videos, atividades relacionadas com as
TIC, jogos educativos e atividades de expressdo dramética. Os livros que se encontram a
disposicdo nesta biblioteca, sdo, na sua maioria, livros infanto-juvenis, podendo também
encontrar-se livros de historia, enciclopédias, dicionarios e livros teméticos. A biblioteca esta,
também, muito bem equipada a nivel informatico, pois contém dez computadores, duas
televisdes, dois videos e uma aparelhagem. Este espaco equivale a uma sala de informaética,
visto que aqui os alunos dispdem de todo o material necessario para elaboragdo de trabalhos,
podendo utilizar, sempre que preciso, a Internet (figura 25).
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Figura 25 — Biblioteca Virgilio Afonso
Fonte: Prdpria

Espaco exterior

A escola do 1° ciclo do Ensino Bésico de Santa Zita estd muito bem equipada,
possuindo diversos espacos que permitem as criangas um desenvolvimento integrado aos mais
variados niveis. Na parte da frente da escola existe um espaco utilizado por todos os alunos, e
que esta delimitado por gradeamentos. O espaco tem uma grande area térrea e um espaco ludico
(figura 26).

Figura 26 — Espaco ludico
Fonte: Prépria

3.3 — Caraterizagao da Sala

A sala de aula é um espaco de vivéncia, de convivéncia e de relagGes pedagdgicas, é um
lugar constituido pela diversidade e heterogeneidade de ideias, valores e crencas. E um espaco
de formagdo humana, onde a experiéncia pedagogica, o ensinar e o aprender é desenvolvido
simultaneamente no aluno nas suas capacidades cognitivas, afetivas e sociais.

A sala de aula onde se realizou a PES Il localiza-se no piso 2 da escola, sendo a sala
namero 7. E uma sala bem dimensionada e organizada, sendo o espaco adequado ao nimero de
alunos existentes nesta turma (17 alunos). E uma sala bastante iluminada com luz natural, uma
vez que possui trés janelas, possui diversos equipamentos e materiais, nomeadamente, material

didatico, material informatico, manuais escolares, livros, entre outros (figura 27).
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Figura 27 — Sala de aula dos alunos do 1° ano da turma B32
Fonte: Propria

Quanto a organizagdo, as mesas dos alunos encontram-se distribuidas por quatro filas,

todas direcionadas para o quadro. A mesa da docente encontra-se junto ao quadro. Os alunos
estdo na sua maioria, sentados individualmente, sendo que a sua disposicdo é movel,
dependendo do seu comportamento. Nos placares existentes na sala de aula encontram-se
afixados alguns cartazes informativos relacionados com os contetdos dados nas diversas areas
disciplinares e ainda, trabalhos de todos os alunos, aumentando assim a sua autoconfianca, a
vontade de aperfeigoar e 0 orgulho por verem os seus trabalhos expostos.
O aquecimento da sala é efetuado através de aquecedores. Funcionando através de caldeira,
proporcionam, nos dias mais frios, um ambiente quente e acolhedor, favoravel ao processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, pois tal como refere Ramiro Marques (1993:31),

um ambiente de aprendizagem (...) é um qualquer conjunto de recursos humanos e

materiais que promova a aprendizagem. Um ambiente de aprendizagem que promova o

crescimento em direcdo a um maior potencial do individuo ou do grupo pode ser

chamado um ambiente Educativo.

A sala dispbe, ainda, de armérios que permitem a arrumacdo adequada de todos os
materiais. Esta organizacdo permite desenvolver nos alunos a independéncia, a autonomia,
possibilitando a aquisicdo do conceito de tempo e de espago para uma aprendizagem

significativa e eficaz.

4 — Caraterizagdo Socioecondémica e Psicopedagdgica do grupo/ turma

E relevante conhecermos as criancas que temos & nossa frente, quer no Pré-escolar, quer
no 1° CEB, para que o sucesso educativo seja alcancado. Assim, no ato educativo, o
conhecimento das caracteristicas individuais das criangas para definirmos 0s nossos objetivos e
estratégias é essencial, pois a escola tem de se adaptar as criangas que tem e criar condi¢Ges de

promocdo do sucesso escolar e educativo a todas elas. Nas diversas aprendizagens efetuadas as
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criangas, s&éo membros ativos, na construcdo da sua propria aprendizagem adaptando-a ao seu
nivel de desenvolvimento e as suas capacidades. Uma vez que
a crianca é um participante ativo na construcao da sua propria inteligéncia, edificando
constantemente a sua realidade, em vez de se limitar, apenas a captar informacdes. A
crianca é um ser essencialmente ativo e uma educacao que ndo tenha em conta este facto,
ndo pode evitar um fracasso mais ou menos completo. Neste sentido, também o
educando ndo é um ser passivo, puro recetor de estimulos exteriores, mas um agente
ativo, capaz de criar o seu préprio mundo e de se encontrar em evolugdo continua como
resultado de experiéncia que vai adquirindo (Tavares e Alarcdo, 2005:15) no contato

gue efetua consigo e com 0s outros.

4.1 — Caraterizacao do grupo de Pré-Escolar

O grupo de criangas do jardim-de-infancia de Alfarazes onde foi realizado o estagio
comporta criangas na faixa etaria dos 3/4 anos. E um grupo constituido por quinze criancas:
nove do sexo feminino e seis do sexo masculino. Este grupo, homogéneo, ndo possui nenhuma
crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Os dados constantes nos graficos que apresentamos em seguida foram elaborados com
base nas fichas biograficas de cada aluno (preenchidas pelos Encarregados de Educagdo), bem
como em dados recolhidos em inquéritos distribuidos no inicio do ano letivo. Efetuamos ainda,
a analise dos dados individuais referentes a cada aluno, presentes nos seus Processos

Individuais.

e O grafico 1 refere-se ao nimero de alunos distribuidos por sexo.

Distribuicao das criangas por género

B Feminino ™ Masculino

Gréfico 1 — Distribuigdo das criangas por género
Fonte: Documentos cedidos pela educadora cooperante

Pela analise do gréfico acima verificamos que a maioria das criangas é do sexo feminino.
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e O grafico 2 concerne o nimero de irmdos que cada crianga possui.

Numero de irmaos

m0irmaos
m1irmdo
Grafico 2 — NUmero de irmaos
Fonte: Documentos cedidos pela educadora cooperante
No gréafico acima podemos aferir que a maioria das criangas séo filhos tnicos.
e O gréfico 3 mostra as habilitacbes académicas dos pais.
Habilitacoes Académicas dos Pais
14
12
10
8
6
4
2 .
Nl B | -
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Grafico 3 — Habilitagbes Académicas dos Pais
Fonte: Documentos cedidos pela educadora cooperante

O gréafico acima permite-nos dizer que quanto as habilitaces académicas a maioria dos

pais sdo licenciados; os restantes distribuidos pelos diversos niveis de ensino representados.
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O gréfico 4 apresenta a profissdo dos pais.

Profissao dos Pais
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Gréfico 4 — Profissdo dos Pais

Fonte: Documentos cedidos pela educadora cooperante

No grafico acima verificamos que a maior parte dos alunos pertence a um meio sécio —
econémico médio alto. Em termos profissionais podemos referir que os pais trabalham em
setores muito variados, existindo uma maioria pertencente ao setor terciario (professor,

engenheiro e bancario).

4.1.1 — Caraterizacao do grupo da sala dos 3/4 anos do Jardim de Infancia de
Alfarazes

Para caracterizar o grupo basedmo-nos nas areas descritas nas Orientagdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, uma vez que para esse efeito se tém em conta essas areas para se
analisar o desenvolvimento socio-efetivo, motor e cognitivo da crianca contribuindo para o seu

desenvolvimento global Ministério da Educagdo — OCEPE (2007).

Area da Formagcéo Pessoal e Social

Quase todas as criangas tém nocédo dos valores implicitos a esta area, na medida em que
conseguem de forma civilizada conviver com outras criancas, tendo plena consciéncia do
respeito e dos diversos comportamentos que se devem ter nas mais diversas situaces. De
referir, ainda, que apenas as criangas “B” e “J” t€ém uma certa dificuldade em conviver com as
restantes, uma vez que tendem a agredi-las em diversas situa¢des quer em atividades livres ou
orientadas. Por este motivo se nota por parte do grupo, em geral, alguma cautela em relagéo a
essas duas criangas pois tendem a destabilizar o grupo nas mais diversas situacfes. No geral, as

opinides e ideias das criangas sdo ouvidas, respeitadas e aceites por todos.
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Responsabilidade

Todas as criangas do grupo sdo capazes de assumir responsabilidades, como é o caso do
chefe do dia, e fazem-no de uma forma muito positiva. Compreendem a organizacdo do espaco
e do tempo, na medida em que conseguem, por um lado, identificar as &reas (cantinhos)
distribuidas pela sala e quando as utilizam tém a perfeita no¢cdo do nimero de criangcas que
podem brincar em cada uma delas, assim como conseguem, no final, arrumar o material no local

correto.

Autonomia

O grupo apresenta um razoavel grau de autonomia, nomeadamente no que respeita as
idas a casa de banho e mobilidade dentro da sala. Todas as criangas, de um modo geral, lavam
as maos sem necessitar da ajuda de um adulto.

No entanto, e relativamente a outras situacdes, tais que vestir o bibe, as criancas ainda

ndo sdo muito autbnomas uma vez que recorrem sempre a um adulto para as ajudar.

Area da Expresséo Fisico-Motora (Motricidade)

Quanto & motricidade, de um modo geral, todas as criancas ja adquiriram as
competéncias da motricidade grossa, ou seja, todas as criangas conseguem saltar, correr, andar e
movimentar-se sem a ajuda de um adulto. Apenas de destacar pela negativa a crianga “J” que
ainda apresenta algumas dificuldades em saltar, correr e pular quando realiza atividade fisica
nas atividades de Expressdo Fisico Motora. Relativamente a motricidade fina, algumas das
criangas ainda ndo adquiriram todas as competéncias necessarias, 0 que € mais visivel ao nivel
das atividades do recorte e da pintura. Relativamente a escrita do nome, apenas algumas

criangas o conseguem fazer observando-se alguma dificuldade nas restantes criangas.

Area da Expressdo e Comunicagdo (Dominio da Expressdo Oral)

Ao nivel da linguagem quase todas as criancas articulam bem as palavras. Apenas de
referir o caso das criangas “I” e “D” que ainda apresentam bastantes dificuldades nesta area.
Quanto a crianga “I”, apesar de apresentar dificuldades, expressa-se muito bem recorrendo a

expressdes faciais e gestos para se fazer compreender.

Area da Expressdo e Comunicagio (Dominio da Matematica)

Na &rea da matematica quase todas as criangas conhecem 0s numeros até 5 e
reconhecem-nos nas mais diversas atividades e jogos que realizam ao longo do dia. De destacar
algumas criangas que contam e conhecem os nimeros até 20, sabendo-os representar se Ihes for

solicitado. E o caso das criancas - “A. R”, “E” ¢ “M”.
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Area do Conhecimento do Mundo

Quase todas as criangas t€ém uma pequena nog¢ao sobre o “mundo” que as rodeia. De um
modo geral sdo curiosas e questionam o adulto sobre diversas situagcdes que surgem nao s6 no
meio escolar mas também no seu meio familiar. Esse conhecimento por parte da crianga é mais
notavel em situacBes de contagem de histdrias e introducdo de novas tematicas. Neste caso,
costumam buscar situagdes da sua vida que adaptam a situacéo que se esta a abordar.

Area da Expressdo e Comunicacao (Dominio da Expressdo Plastica)

Na area da Expressdo Plastica quase todas as criancas apresentam dificuldades em se
expressar neste dominio. De referir que, a solicitacdo de um desenho como registo de uma
atividade efetuada de um modo geral, quase todas as criancas apresentam dificuldades em
representar a figura humana; este tipo de atividades é sempre orientada por um adulto. De
destacar as criangcas “A.R”, “E”, “M” e “M”, que se encontram num nivel mais desenvolvido
nesta area uma vez que conseguem realizar trabalhos bastante originais. De referir ainda que se
Ihes é pedida alguma representacdo especifica, conseguem, de um modo geral, ser facilmente
identificavel pelo desenho.

Quanto ao grupo, podemos inferir que apesar da homogeneidade, e de incluir criancas oriundas
de meios socioculturais e econdmicos diversificados, o grupo € recetivo apresentando
comportamentos que se revelam desafiadores para as atividades a realizar ao longo do ano

letivo.

4.2 - Caraterizacdo do grupo de 12 Ciclo

A Turma B32 é constituida por 17 alunos, com uma média de idade entre os cinco e sete
anos. No geral, os alunos pertencem a um meio familiar de nivel socio - econémico médio,
sendo que os Pais/Encarregados de Educacéo trabalham em sectores variados.

Todos os alunos da turma frequentaram a educacédo pré-escolar, a excecao de um aluno
de etnia cigana. A maioria dos alunos almoca na instituicdo particular Santa Zita que se situa ao
lado da escola. Os alunos frequentam, também, as Atividades de Tempos Livres (ATL) da
instituicdo particular (onde almocam), fora do periodo escolar diario e durante as interrupcoes
letivas, onde se desenvolvem atividades de animacéo e socializacdo com as criancas. Este
programa, através de acordo estabelecido com os Encarregados de Educacéo e a dire¢do da
instituicdo, presta igualmente apoio a escola e aos alunos, quando um professor das AEC
(Atividades de Enriquecimento Curricular) falta.

Da andlise das fichas biogréficas dos alunos, obtivemos uma série de dados que iremos
tratar com vista a uma caraterizacdo pormenorizada do grupo. Esta caracterizacdo incide

fundamentalmente em trés aspetos significativos que podem interferir na melhoria das situagdes
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de aprendizagem: género, nimero de irmaos, enquadramento socio - econdmico dos pais, entre
outros fatores que permitirdo uma melhor intervencdo no processo de ensino e aprendizagem.
Os dados constantes nos graficos que apresentamos em seguida foram elaborados com base nas
fichas biogréaficas de cada aluno (preenchidas pelos Encarregados de Educacgdo), bem como em
dados recolhidos em inquéritos distribuidos no inicio do ano letivo. Efetuamos ainda, a analise
dos dados individuais referentes a cada aluno, presentes nos seus Processos Individuais.

e O gréafico 5 concerne a idade dos alunos.

Idade dos alunos

M6 anos

B 7 anos

Grafico 5 - Idade dos alunos
Fonte: Informacéo cedida pela professora cooperante

Pela anélise do grafico acima relativamente a idade dos alunos podemos verificar que,

na sua maioria tém 6 anos, a excecao de 1 aluno que ja possui 7 anos.

e O gréfico 6 apresenta a distribuicdo dos alunos por sexo.

Distribuicao dos alunos por género

® Masculino

H Feminino

Gréfico 6 — Distribuicdo dos alunos por género
Fonte: Informacdo cedida pela professora cooperante

No grafico acima apresentado podemos verificar que existem mais alunos do sexo

feminino do que do sexo masculino.
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e O grafico 7 respeita a0 nimero de irmdos que cada aluno tem, para melhor o

caraterizarmos psico-socio-familiarmente.

NUmero de irmaos

m0irmaos
H1lirmdo

= 2 irmdos
H 3 irmaos

M 4 ou mais irmaos

Gréfico 7 — NUmero de irmaos
Fonte: Informacdo cedida pela professora cooperante

Apbs a andlise do grafico, podemos inferir que a maioria dos alunos tem um irmao,

havendo apenas dois casos de familias numerosas.

e O grafico 8 apresenta 0s recursos que cada aluno possui em casa.

Existéncia de recursos pedagdgicos

em casa
12

[
ON PO

Grafico 8 — Existéncia de recursos pedagdgicos em casa
Fonte: Informacéo cedida pela professora cooperante

Da observacdo dos dados, inferimos que a maioria dos alunos possui em casa
computador, internet e jogos didaticos, sendo que apenas uma minoria possui dicionario,
gramatica e enciclopédia.
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e O grafico 9 apresenta as habilitacbes académicas dos pais com vista a uma analise e

caraterizacdo da turma mais pormenorizada.
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Grafico 9 — HabilitagGes Académicas
Fonte: Informacdo cedida pela professora cooperante

Como se pode verificar no gréafico anterior as habilitages literarias dos pais s&o muito
dispares, sendo que a maior parte tem 0 9° e 12° ano de escolaridade.

e O grafico 10 concerne a profissdo dos pais.
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Grafico 10 — Profissdo dos pais
Fonte: Informacéo cedida pela professora cooperante

Da analise dos dados, podemos inferir que os pais desempenham inimeras profissdes no

setor secundario, sendo que, por razdes diversas, ndo nos foi possivel obter informacdes

detalhadas de todos eles.
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e O gréfico 11 apresenta a profissdo das maes.

Profissao das Maes
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Gréfico 11 — Profissdo das mées
Fonte: Informacdo cedida pela professora cooperante

Dos dados apresentados, podemos inferir que predomina a maioria de maes
desempregadas, seguindo-se as ajudantes de cozinha. As restantes maes inserem-se em
profissbes muito dispares.

Da andlise dos dados anteriores verifica-se que a maior parte dos alunos pertence a um
meio socio - econdémico baixo. Apenas um aluno ndo realizou o preenchimento da ficha

bibliogréfica.

4.2.1 — Caraterizacéo do grupo do 1° ano da Turma B32 da Escola Bésica de Santa
Zita
Para caracterizar a turma baseamo-nos nas areas descritas na Organizacdo Curricular e

Programas — 1° Ciclo.

Area da Formacéo Pessoal e Social (embora facultativa, é contudo transversal a todas as
outras).

Quase todos os alunos tém nocao dos valores implicitos a esta area, na medida em que
conseguem de forma civilizada conviver com os colegas, tendo plena consciéncia do respeito e
dos diversos comportamentos que se devem ter nas mais diversas situa¢fes. De referir, ainda,
que apenas um aluno tem, por vezes, certas dificuldades em conviver com os restantes colegas,
uma vez que tende a ter comportamentos agressivos. As opinides e ideias dos alunos séo

ouvidas, respeitadas e aceites por todos.
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Responsabilidade

De um modo geral, os alunos da turma séo capazes de assumir responsabilidades, como
é o caso por exemplo da tarefa de alimentar o animal de estimacdo da sala (peixe), e fazem-no
de uma forma muito positiva. Compreendem a organizacdo do espaco e do tempo, na medida
em que conseguem, por um lado, identificar o espaco que lhes € atribuido para determinada
tarefa (por exemplo, quando tém que desenvolver um trabalho em grupo ou a pares, organizam
sempre de forma correta o material de que necessitam e o espaco que tém para ambos
desenvolverem o trabalho proposto). Possuem também a nog¢do de que o tempo é limitado mas
se 0 souberem aproveitar, este é bastante produtivo. Neste sentido, mostram um grande sentido

de responsabilidade, pois querem e demostram bastante vontade em aprender cada vez mais.

Autonomia

A turma apresenta um razoavel grau de autonomia nomeadamente na resolucdo dos
exercicios propostos, principalmente na area de matemética. Contudo, ha alguns alunos que
necessitam de orientacdo para determinadas tarefas, sendo que um aluno é completamente

dependente de uma orientacdo personalizada.

Area: Lingua Portuguesa (comunicacéo oral)

Apenas no que concerne & comunicacao oral, uma vez que se trata de alunos do 1° ano
de escolaridade, quase todos os alunos articulam bem as palavras. Apenas o caso de um aluno
gue apresenta bastantes dificuldades nesta area. Em contrapartida, existe um aluno que se
destaca pois tem grande facilidade em se expressar recorrendo a expressdes faciais e gestos para

se fazer compreender, bem como a uma linguagem cuidada para a idade.

Area: Matematica
Ao nivel da matematica, na sua maioria, os alunos tém facilidade em compreender e
resolver os exercicios, demonstrando bastante entusiasmo e motivacdo para a aprendizagem

desta area.

Area: Estudo do Meio

Quase todos os alunos tém uma nogdo sobre 0 mundo que os rodeia. De um modo geral,
0s alunos sdo curiosos e, quando se abordam contelidos desta &rea, questionam sobre as mais
diversas situacGes que surgem nao s6 no meio escolar mas também em relagdo ao seu meio
familiar. Este conhecimento, mais notavel no estudo do meio, é também bastante significativo
em situacOes de contagem e recontagem de historias, onde os alunos vao buscar situa¢fes da sua

vida quotidiana e a adaptam a situacdo que se esta a abordar.
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Area: Expressdo e Educacéo Fisico — motora (motricidade)

Pode dizer-se quanto a motricidade de um modo geral todos os alunos j& adquiriram as
competéncias da motricidade grossa, ou seja, todos conseguem saltar, correr, andar e
movimentar-se. Contudo, quando se trata de exercicios orientados, por exemplo correr e passar
uma bola, os alunos ainda tem algumas dificuldades em coordenar dois movimentos e seguir
orientagdes.

Relativamente a motricidade fina, grande parte dos alunos ja adquiriram as
competéncias necessarias. Sendo que ainda se notam algumas lacunas ao nivel do recorte e da
pintura.

Relativamente a escrita, no geral, os alunos ja adquiriram as competéncias basicas para
boa iniciagdo a escrita, pois na sua maioria conseguem ‘agarrar’ num lapis e escrever de modo

bastante autbnomo e natural.

Area: Expressdo e Educacéo Plastica

Neste dominio ainda ha alguns alunos que tém dificuldades em se expressar
corretamente através desta area. De referir que se lhes for pedido que realizem um desenho
como registo de uma atividade, de um modo geral quase todos os alunos apresentam
dificuldades em gerir o espaco da folha, bem como pintar o desenho dentro dos limites. No
entanto, nota-se que os alunos tém vindo a progredir e a evoluir nesta area. Contudo, alguns dos
alunos encontram-se num nivel mais desenvolvido nesta area uma vez que conseguem realizar
trabalhos bastante originais.

A finalizar esta analise e considerando a turma no seu todo, podemos inferir que apesar
da heterogeneidade e de incluir alunos oriundos de meios socioculturais e econdémicos
diversificados, o grupo € recetivo, apresentando comportamentos que se revelam desafiadores

para as atividades a realizar ao longo do ano letivo.
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2° Capitulo



1 — Descricao da Prética de Ensino Supervisionada

Nos pontos que se seguem, realizamos uma breve abordagem ao contexto legal e ao
contexto institucional da PES, seguindo-se uma breve reflexdo as experiéncias vivenciadas na
PES do pré-escolar e na PES do 1° CEB.

1.1 — Contexto Legal

Antes de realizar uma avaliagdo reflexiva sobre a PES no Pré-Escolar e no 1° CEB,
achamos importante referir, ainda que de uma forma muito sintetizada, o Decreto-Lei 43/2007
que aprova o regime juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na educacdo pré-
escolar e nos ensinos basico e secundario. Com este novo enquadramento legal, a habilitagdo
para a docéncia passa a ser exclusivamente a habilitag&o profissional.

O Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1° CEB, encontra-se inserido no designado
Processo de Bolonha e na possibilidade de uma profissionalizacdo generalista, com perfil misto,
que nos prepara para a docéncia nos dois niveis de ensino referidos anteriormente. A utilizagdo
destas competéncias permitird a transversalidade ao nivel da aplicagdo dos conhecimentos
cientificos, didaticos e metodoldgicos, na diferenciagdo de estratégias pedagogicas, e na
avaliagdo formativa em ambos os niveis de escolaridade. O profissional habilitado aos dois
niveis de ensino, desenvolve capacidades para compreender os diferentes niveis de
desenvolvimento das criangas ao longo dos anos, conseguindo assim adequar melhor o
desenvolvimento de competéncias as necessidades e interesses de cada faixa etaria uma vez que

a componente de formacéo educacional geral abrange os conhecimentos, capacidades,

atitudes e competéncias no dominio da educacéo relevantes para o desempenho de todos

os docentes na sala de aula, no jardim-de-infancia ou na escola, na relagdo com a

comunidade e na anélise e participacdo no desenvolvimento de politicas de educagéo e

de metodologias de ensino (Decreto-lei n® 43/2007).

E exigido que este professor generalista construa um momento privilegiado e insubstituivel, de
aprendizagens da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes,
adquiridas nas outras areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais
adequadas a situaces concretas na sala de aula, na escola e na articulacdo desta com a
comunidade (Decreto-lei n® 43/2007).

Com a realizacdo da PES tivemos a oportunidade de transmitir essas aprendizagens
através de experiéncias vividas com as criangas com quem convivemos, tendo-se estas revelado
bastante gratificantes para ambas as partes. Pretendemos, desta forma, nos pontos seguintes
partilhar essas experiéncias vividas nos dois ciclos de ensino: o pré-escolar e o 1°CEB, em

momentos distintos.
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1.2 - Descricao da PES

A PES constitui uma fase importante de evolugdo em contexto académico uma vez que
representa um momento essencial no nosso futuro docente, e nos permite uma especializacdo
profissional e de aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos. A sua realizacdo é
fundamental uma vez que se realiza num contexto profissional semelhante aquele que
esperamos alcancar enquanto futuros professores. No seu decorrer somos estimulados a
desenvolver e aplicar atividades diversas, a refletir sobre os sucessos e insucessos verificados e
a compreender a importancia da observacdo, da planificacdo, da intervencéo e da avaliacdo na
concretizagdo dessas mesmas atividades. Para além de contribuir para o desenvolvimento
profissional e pessoal do futuro professor, a PES contribui também para o seu desenvolvimento
social pelo contacto estabelecido com colegas, professores, alunos, existindo uma troca de
experiéncias que terdo um papel importante no seu desempenho pedagdgico.

A PES em ambos os ciclos de ensino passou por diferentes etapas interligadas que se
sucederam inimeras vezes, foram elas a observacdo, a planificagéo, a intervencéo e a avaliacéo.

Com a observacdo direta da realidade educativa que vivemos no nosso pais, mais
propriamente na nossa regido, pudemos constatar que 0 contacto com as experiéncias
pedagdgicas, os objetivos, 0s métodos e as técnicas escolares, 0s comportamentos dos alunos, e
ainda os efeitos gerais e particulares da acao educativa servem para nos preparar para um futuro.

E de destacar, na PES, o facto de os professores estagiarios realizarem nas primeiras
semanas em que estdo em contacto com as criangas um periodo de observacdo. Nunca é demais
sublinhar a importancia que assume a observacdo dos comportamentos no processo ensino-
aprendizagem. A Pedagogia actual tem chamado a atencéo para o papel desempenhado pelos
processos de observacdo, diagndstico e avaliagdo como pilar de toda a accdo educativa
(Estrela e Estrela, 1978:57). Ser professor é hoje, mais do que nunca, uma profissdo intelectual,
complexa, exigente e de grande responsabilidade social. Permitindo, desde logo, a capacidade
de ajuizar e de decidir sobre como agir, envolve sempre principios e valores mas, também,
competéncias, que devem ser desenvolvidas sistematicamente e aplicadas ao longo da pratica
docente.

A observacdo, durante a formacéo inicial, serve pois como um espaco e um tempo de
problematizacdo e reflexdo sobre o que se passa em sala de aula e nas escolas. Esta tem como
finalidade contribuir para o desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos, futuros
professores, de modo a que possam assumir-se como sujeitos da sua propria formacdo,
construindo as competéncias necessarias as suas fungdes profissionais, numa atitude de
permanente questionamento das suas praticas, enquanto atores sociais intervenientes no
processo educativo. O tempo de observacdo permite, também, promover aprendizagens efetivas
e essenciais ao desenvolvimento global dos alunos implicando, desta forma, a

consciencializacdo das concecBes sobre o que € ser aluno e ser professor, 0 que é aprender e
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ensinar. A observacdo permite ainda procurar compreender situacfes educativas em diferentes
contextos do pré-escolar e do 1° Ciclo, mediante um processo de observacdo participante,
debatendo o significado do que se viu e experienciou. Foi, pois, muito importante enquanto
aluna estagiaria a observacdo e a reflexdo sobre as fungbes e competéncias exigidas pela
profissdo, bem como sobre a natureza dos processos e conhecimentos que suportam a sua
construcdo. A observacdo serve também como auxilio no cultivar de uma interacédo critica mas
solidaria entre os varios intervenientes no processo de formacdo, equacionando o papel de
professor no contexto mais amplo das finalidades da educacdo, consciencializando-se de que
nunca se é neutro ao construir o projeto de formacdo dos alunos e, ainda, do seu poder de
intervencdo a diferentes niveis.

Sabemos que a observacdo é de extrema importancia na formacdo inicial, para
orientacdo dos alunos em situacdo de iniciagdo a préatica profissional. Deste modo, e sendo o
professor um modelo para o0s estagiarios, a sua formacéo €, sem davida, fundamental em todo
este processo. Ninguém nega a importancia primordial da observagdo pedagogica na formagao
de profissionais ligados a docéncia e a formacao inicial. Considerada como uma ferramenta de
orientacdo e formacdo, é através dela que se efetua a comunicacdo e articulagdo entre os
supervisores das instituicdes de formagdo nos contextos de estagio e os alunos estagiarios. Apds
esse tempo de observagao iniciamos a nossa pratica profissional, e é entdo ai que nos deparamos
com a planificagdo que posteriormente teremos a oportunidade de colocar em pratica como
forma de aprendizagem e aquisicdo de alguma experiéncia na nossa vocacdo para ensinar,
descobrir 0 que é ensinar, como ensinar, o que € ser educador de infancia e/ou professor de 1°
ciclo.

Planificar significa, para o professor refletir sobre as inten¢des educativas, saber como
as adequar ao grupo que possui, incidindo sobre situacGes e experiéncias de aprendizagem,
definindo objetivos, organizando recursos e materiais necessarios a sua realizagdo. Cabe ao
professor planear/criar situacGes de aprendizagens que sejam suficientemente desafiadoras, de
modo a motivar e a estimular o aluno, apoiando-o para que chegue a niveis de realizacdo a que
ndo chegaria por si s6, mas tendo sempre em atenc¢do situagdes de excessiva exigéncia que
podem resultar em desmotivagéo.

A planificagdo tem varias funcdes, tais como, decidir o tempo de instrucéo atribuida a
alunos individualmente ou em grupos, a constituicdo dos grupos, a organizacdo dos horarios
diarios, semanais e trimestrais (Arends,1995:44). Assim, 0 processo de aprender a ensinar é
descrito como um processo em que 0s recentes professores aprendem a tomar decisdes sobre
quais os contetdos curriculares importantes para a aprendizagem dos alunos e a forma como
esse curriculo pode ser colocado em prética em contexto de sala de aula através da realizagdo de

atividades de aprendizagem.
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Em ambos os ciclos de ensino, para além de observar, de planificar, de intervir, também
é preciso avaliar, sendo esta uma etapa mais relevante no 1° CEB.

A avaliacdo é uma componente fundamental na pratica pedagodgica seja qual for a sua
modalidade. De acordo com a Direcdo Geral de Investigacdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC), a avaliagdo constitui um processo regulador das aprendizagens, orientador do
percurso escolar e certificador das diversas aquisicOes realizadas pelo aluno ao longo do
ensino basico.”

Existem diferentes tipos de avaliacdo, tais como avaliagdo diagnostica, avaliacdo
formativa, sendo a avaliacdo sumativa fundamental devendo realizar-se sempre que seja
necessario fazer um balanco das aprendizagens desenvolvidas. Segundo Pacheco (1995:76) a
avaliagdo sumativa esta ligada a mediagéo e classificacdo do grau de consecucéo do aluno no
final de um processo (trimestre, semestre, ano) tendo a finalidade de certificar mediante a
determinacé&o de niveis de rendimento.

Avaliar no Pré-Escolar pressupde uma perspetiva diferente da avaliacdo no 1° CEB.
Enquanto no Pré-Escolar se realizam grelhas de avaliacdo para verificar as aprendizagens das
criangas, bem como a sua evolugdo ao longo do ano, no 1° CEB existe um programa a cumprir e
a prestacdo dos alunos é confirmada consoante os conhecimentos obtidos.

Tivemos, neste ciclo, a oportunidade de realizar instrumentos de avaliagdo mensal e
trimestral em todas as areas disciplinares, tendo elaborado diversas fichas e grelhas de avaliacdo
(cf. apéndice 1 e 2). Com este tipo de avaliagdo tivemos como objetivo aferir os conhecimentos
das aprendizagens adquiridas, ficando-se também com a nogdo objetiva acerca da evolucao e da
consolidacdo de conhecimentos dos alunos.

Em suma, para que se possa realizar uma boa avaliacdo, o professor deve ajustar a sua
acdo realizando atividades de acordo com as caracteristicas dos alunos na valéncia de Pré-
Escolar, e criar atividades que despertem a atencdo do aluno no 1° CEB, de modo a potenciar
uma aprendizagem relevante e significativa, realizando uma boa avaliagdo de tudo o que o
rodeia na sua pratica educativa. De certa forma, é necessario compreender que aprender a
ensinar consiste hum processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida,
durante o qual se vai gradualmente descobrindo um estilo préprio, mediante a reflexdo e

pesquisas criticas (Arends, 1995:19) relativamente a como e 0 que se pretende ensinar.

1.3 - Contexto Institucional
A PES do pré-escolar teve lugar, como j& foi referido no capitulo I, no Jardim de
Infancia de Alfarazes, pertencente ao Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda com

um grupo de criancgas de 3/4 anos de idade num total de 15. O periodo da PES | decorreu entre

5 www.dgidc.min-edu.pt/ 23 de Fevereiro de 2012 s 19:00h.
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0s meses de fevereiro e junho de 2011 respetivamente, tendo existido duas semanas de
observacao e 12 regéncias que decorreram durante esse periodo de 32 a 52 feira.

A PES Il decorreu na Escola Bésica de Santa Zita, igualmente pertencente ao
Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda, numa turma de 1° ano, com um total de 17
alunos. A sua realizacdo teve lugar entre os meses de outubro e fevereiro tendo tido, tal como a
PES I, um periodo dedicado a observacdo com duracdo de duas semanas e 19 regéncias que
decorreram de 22 a 42 feira.

1.3.1 — Experiéncias de Ensino/Aprendizagem no Pré-Escolar (PES I)

Segundo as OrientacBes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, esta é a primeira
etapa da educacéo bésica no processo de educacao ao longo da vida, sendo complementar da
accdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a
formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢do na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario (OCEPE, 2007:15). Educar ndo é sé
simplesmente debitar informacGes mas é também ensinar as criangas para uma vida escolar e
pessoal. Assim sendo, os educadores devem educar as criancas em todos os sentidos. Educar,
no sentido que atribuimos a palavra consiste em dar ao ser humano, no decurso do seu periodo
de crescimento, os meios intelectuais e morais que lhe permitirdo conduzir-se dignamente na
existéncia. Educar é ensinar a crianga a conduzir-se, usar judiciosamente a sua liberdade, a
sentir-se responsavel pelos seus actos. E isso Educac&o (Dottrens, 1974:49).

A PES | foi sempre desenvolvida de forma a corresponder as necessidades e motivacdes
das criangas. Mas para que tal fosse possivel foi, sem diavida, importante a observagéo de forma
a perceber o funcionamento da sala de aula, as rotinas, a metodologia utilizada pela Educadora
Cooperante, bem como conhecer 0s interesses e necessidades das criangas. Essa interagdo com
as criangas, com a educadora e a auxiliar da sala foi fundamental para as semanas de regéncia
que se seguiram. Possibilitou-nos conhecer melhor as criangas, alguns dos seus gostos pessoais
e também caracteristicas gerais referentes ao grande grupo.

A interacdo com a Educadora Cooperante e a sua disponibilidade em relacédo a todas as
questdes colocadas foi uma mais-valia, quer para as dividas e hesitacdes, quer para a
planificacdo das atividades. Tudo foi ultrapassado devido a comunicacdo e boa relacdo que se
criou, ndo apenas com a educadora mas com toda a comunidade escolar envolvente. Este bom
relacionamento visou sempre os interesses, necessidades e bem-estar das criangas.

A elaboracdo de uma planificacdo obriga, posteriormente, a etapa da intervencdo. No
que diz respeito ao contexto de Jardim de Infancia, tendo iniciado a PES | em fevereiro, a
organizacgéo do grupo, do espaco, dos recursos materiais e humanos, as rotinas e a interacdo com

a familia e a comunidade j& se encontrava definida, uma vez que ja estavam a ser trabalhados
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desde o inicio do ano letivo. Desta forma, o nosso trabalho limitou-se a dar continuidade ao
trabalho iniciado. Procurou-se trabalhar as areas de conteudo de forma articulada, tendo o
cuidado de fazer sempre um encadeamento das atividades para que existisse um fio condutor na
sua realizac80.® O tema em questdo permitiu que as criancas adquirissem um infindavel nimero
de conhecimentos relacionados com 0 mesmo, ndo s6 apenas por parte da equipa educativa, mas
também por iniciativa propria. De facto, as criancas traziam de casa informagao e materiais que
encontravam para partilhar com os amigos, sobre a tematica.

Ndo seria possivel realizar atividades em Pré-Escolar sem se terem em conta as areas de
conteudo que se encontram contempladas nas OCEPE. Assim, achamos pertinente apresentar
um esquema relativo as areas de conteldo organizadas, para uma melhor visualizacdo e
abordagem, explicando de forma sintetizada o que contempla cada uma delas, e qual o seu papel
de orientagdo na planificacdo das atividades tendo em conta o desenvolvimento e aprendizagem
da crianca (figura 28).

Apos a explicacdo de cada uma das areas de contetdo pretendemos sempre que possivel
recorrer a exemplos de atividades realizadas no decorrer da PESI tendo em conta essas mesmas

areas.

Areas de Contetido
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Figura 28: Esquema das areas de contetido contempladas nas Orientagdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar
Fonte: Propria (Baseado nas Orientagdes Curriculares para a Educagio Pré-Escolar (OCEPE)).

Apesar das areas de conteludo se apresentarem separadas como se pode observar na

Figura 28, isto ndo significa que sejam estanques, uma vez que devem ser trabalhadas numa

®Como exemplo referimos um tema que foi trabalhado no decorrer de toda a PES I: “Os Animais da
Quinta”. Este tema permitiu-nos trabalhar e articular as diversas areas de conteido contempladas nas
OCEPE.
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perspetiva holistica e de interdisciplinaridade. Deste modo, para além de explicarmos cada uma
das areas de contetdo de forma pormenorizada, pretendemos evidenciar atividades que
realizdmos no decorrer da PES | onde tivemos a oportunidade de as abordar.

A area de Formacgdo Pessoal e Social é uma &rea transversal e integradora, que assenta no
conhecimento de si, do outro e na relacdo de si com os outros. Nesta 6tica, o desenvolvimento
pessoal e social baseia-se na criagdo de um ambiente relacional em que a crianga é escutada e
valorizada. Privilegia-se, deste modo, a capacidade de autoestima, autoconfianca e
independéncia, no sentido do saber ser e saber fazer. Estas atitudes conduzem & construcéo da
sua autonomia e socializacdo, a consciéncia dos diferentes valores sociais, e a aquisicdo de um
espirito critico através da abordagem de temas transversais que induzem & educacgdo para a
cidadania (cf. apéndice 3).

A é&rea de Expressdo e Comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbolico que determinam a compreensdo e 0 progressivo
dominio de diferentes formas de comunica¢do Ministério da Educacdo (OCEPE, 1997:56). Esta
area divide-se em trés dominios:

1 — Dominio das expressfes — motora, dramatica, plastica e musical;

2 — Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita;

3 — Dominio da matematica.

Todos esses dominios estdo relacionados entre si e apontam para a aquisigdo e
aprendizagem de cddigos, que sdo meios de relacdo, de recolha de informacéo e sensibilizacdo
estética e, que permitem a crianca representar 0 seu mundo interior e 0 que a rodeia. Por se
tratar de formas de comunicacdo, todas elas recorrem a sensibilizacdo estética e ao dominio de
materiais e técnicas.

O dominio das expressGes compreende quatro areas distintas.

No que se refere a expressao motora deverdo ser proporcionados materiais e formas de
sentir e utilizar o corpo, e ainda diferentes formas de manipulacdo de objetos, que conduzam ao
progressivo  desenvolvimento da motricidade global e fina (cf. apéndice 3).

No ambito da expressdo dramatica surge o0 jogo simbdlico e dramatico, como forma de
descoberta de si e do outro, a afirmag&o de si proprio e a interacdo com outras criangas em pleno
contexto das atividades supra indicadas (cf. apéndice 3).

A expressdo plastica surge como meio de representacdo e comunicagdo intimamente
relacionada com a expressdo motora, pois implica controlo da motricidade fina pelo
manuseamento de materiais, instrumentos e técnicas que vao desde o desenho, a pintura, a
modelagem, ao recorte e a colagem, entre outras (cf. apéndice 3).

De referir ainda a expressdo musical que permite desenvolver na crianga aspetos como
saber escutar, cantar, dancar, tocar, oferecendo-lhes a possibilidade de produzir e explorar

ritmos e sons (cf. apéndice 3).
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O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita assenta na forma de expressao e
comunicagdo, com formas variadas de representagdo, através de um clima de comunicagdo
criado pelo educador, em que a crianga ird dominando a linguagem e alargando o seu
vocabulario. E necessario, pois, proporcionar momentos de contacto livre e direto com
diferentes tipos de codigos simbolicos, explorando, com caracter ludico, imagens, gravuras e
texto, para que a crianga sinta interesse e prazer pela leitura e escrita e a consequente
emergéncia da escrita, comunicacao verbal e ndo-verbal (cf. apéndice 3).

Para finalizar, na &rea de expressdo e comunicagdo o dominio da matematica devera fazer
parte integrante do quotidiano do jardim-de-infancia, devendo o educador proporcionar
experiéncias diversificadas e apoie a reflexdo das criancas, colocando questdes que lhe
permitam ir construindo no¢bes matematicas Ministério da Educacdo (OCEPE, 1997:74). A
construgdo das nogdes matematicas fundamenta-se na vivéncia do tempo e do espaco em
contexto de atividades espontaneas e ludicas, através da exploragdo e manipulacéo de materiais,
relativamente ao espago e as suas caracteristicas fisicas. Estas vivéncias e a¢cdes permitem a
crianga a realizacéo de principios ldgicos desde o classificar, seriar e ordenar (cf. apéndice 3).

A érea de Conhecimento do Mundo esta relacionada com a introducdo as ciéncias, 0o
conhecimento do meio proximo e dos outros meios e culturas. Trata-se de uma area que
desperta a curiosidade natural da crianca e o desejo de saber, englobando saberes sociais,
método cientifico, observagdo e registo, construcdo de conceitos, educagdo para a saude e
ambiente. Estes temas devem ser criteriosamente escolhidos pelo educador, face a sua
pertinéncia, ndo esquecendo os interesses do grupo (cf. apéndice 3).

Na realizacdo das planificacbes das atividades, procuramos abranger todas as areas de
conteddo contempladas nas OCEPE, assim como abordar o tema do Projeto Curricular
designado “O Solo é a pele da Terra” criando sempre uma ligacdo para que as atividades
pudessem fluir e decorrer de forma coerente e natural. As diferentes areas de conteddo foram
consideradas como referéncia e tiveram sempre um papel preponderante na escolha das
atividades, nunca sendo compartimentadas e estanques tal como pode ser visualizado no
apéndice 3.

Relativamente ao espago, ndo nos restringimos a sala. Realizamos sempre que possivel
atividades ludicas ao ar livre, nomeadamente no espaco exterior escolar, assim como visitas de
estudo, proporcionando as criangas 0 contacto com outras realidades e contextos de

aprendizagem.
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As estratégias utilizadas para alcancar os objetivos a que nos propusemos relativamente
as tematicas desenvolvidas foram bastante diversificadas, assentando muito no diadlogo e na
troca de experiéncias, reforcando dessa forma os lacos afetivos com o grupo. Em suma, o
contexto pratico revelou-se uma mais-valia uma vez que aprendemos muito, conhecendo mais
de perto a realidade educativa que existe nos dias de hoje, e adquirindo conhecimento de
técnicas, métodos e estratégias a utilizar futuramente como educadoras.

Apos a realizagdo do estagio podemos afirmar que, ao longo deste periodo de préatica de
ensino, ser educador e ensinar é uma tarefa dificil e &rdua, mas ao mesmo tempo muito
gratificante, pois

ndo basta apenas saber muito, saber em extensdo e profundidade, e ser um grande

especialista na matéria ou nas matérias que ensina, conhecer e aplicar com mestria 0s

processos de ensino e as técnicas psicopedagdgicas do saber fazer. E preciso que tudo

isto passe pelo desejo de querer ser um bom profissional da educacéo, um educador que

envolva a pessoa toda. Ser professor ndo é apenas uma ciéncia, € também uma arte que

pressupde amor, dedicacéo, entusiasmo, alegria, vida. Ser professor é ajudar o educando

a crescer, a desenvolver-se, a sair de si mesmo de um modo global, harménico e

progressivo. Ser professor é comprometer-se inteiramente com a escola em que esta

inserido e com o sistema educativo de que ele faz parte, (...) transformé-la numa
auténtica comunidade educativa. Ser professor é também educar-se, crescer,

desenvolver-se com os seus préprios alunos, com a sua escola (Alarcdo, 1996:177).

Se numa fase inicial da PES | e no seu decorrer nos depardmos com algumas
dificuldades, fruto da pouca experiéncia, pensamos que foi um momento Gnico e motivador, que
nos enriqueceu, no sentido em que nos ofereceu novas orientaces sobre a pratica docente,
nomeadamente atitudes e competéncias para nos tornarmos profissionais competentes e capazes
de desempenhar um bom papel na educacdo e formacgdo das criancas que se cruzem no nosso
caminho. A nossa prestacdo no decorrer da PES | revelou-se bastante gratificante e satisfatoria.
Sentimos, como € natural, algumas dificuldades que tentdmos sempre ultrapassar, as quais
sabemos apenas serdo mitigadas com a experiéncia que, certamente, iremos adquirir ao longo

dos anos.

1.3.2 — Experiéncias de Ensino/Aprendizagem no 1° CEB (PES II)

Ser professor ¢ uma profissdo que, na perspetiva de Batista (2005:113) assume a
responsabilidade de ajudar a dar rosto ao futuro, tornando-se assim numa profissdo exigente
em relacdo a qualidade do seu desempenho. Entende-se que é uma profissdo que procura sempre
mais conhecimentos e saberes para assim se poderem transmitir aos alunos. Assim sendo, 0

professor constrdi 0 seu proprio conhecimento através do seu percurso profissional e pessoal.
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Recorrendo a Organizacdo Curricular e Programas para o 1° CEB, constatamos que 0
professor tem a primordial fungdo de promover aprendizagens e experiéncias integradas aos
alunos e que, para essa concretizagdo, deve ter por base esse documento, planificando, deste
modo, experiéncias de aprendizagens inseridas nas diferentes areas curriculares, nunca
descurando a necessidade de interdisciplinaridade. Com o objetivo de dar resposta ao papel do
professor, o documento permite experiéncias de aprendizagem ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso
escolar de cada aluno (Ministério da Educacéo, 2006:23).

As aprendizagens ativas subentendem que os alunos vivam situagdes estimulantes de
trabalho e que, através da manipulagdo de objetos, vdo ao encontro de novos percursos e
saberes. Sdo também tidas em conta as vivéncias realizadas pelos alunos dentro e fora da escola.
As aprendizagens significativas pressupdem que a cultura e a origem de cada aluno sejam
fulcrais na aquisi¢do de novos significados. As aprendizagens diversificadas relacionam-se com
a utilizacdo de recursos variados que permitam diversas abordagens dos contetdos
programaticos. Assentam na variacdo dos materiais, técnicas e processos de desenvolvimento de
um contetdo. A organizacdo dos problemas implica também que os alunos sejam capazes de
fazer aprendizagens ditas integradas, ou seja, que os saberes anteriormente adquiridos se
recriem e integrem no conhecimento de novas descobertas. As aprendizagens socializadoras
garantem aos alunos a formagéo moral e critica na aquisicdo de saberes e no desenvolvimento
das suas concecBes. Os objetivos enunciados no referido programa devem ser considerados
como caminhos a prosseguir gradualmente ao longo do Ensino Baésico, promovendo uma
aprendizagem continua. Acreditamos que o aluno s6 constréi o seu proprio conhecimento se lhe
for dado um papel ativo, construtivo, implicando uma reorganizagdo da informagé&o.

A PES II, para além de nos proporcionar situagdes para colocarmos em pratica 0s
conhecimentos adquiridos, deve ser vista essencialmente como um espago de tempo em que 0
professor estagiario tem a oportunidade de interagir com uma turma e que, em certa medida,
possa experienciar 0 que é na pratica ser professor, com a mobilizacdo de conhecimentos,
capacidades, competéncias e atitudes. No decorrer da PES Il tivemos a oportunidade, da qual
tiramos proveito, de nos langarmos em multiplos desafios, procurando sempre responder as
nossas aspiragcbes pessoais e aos interesses do grupo-turma. Na superacdo desses desafios,
levamos connosco um conhecimento que nos ajudou a nossa prestacdo, nomeadamente: 0s
modelos de ensino que nos foram transmitidos ao longo do percurso académico e que tivemos a
tendéncia de colocar em pratica, as nossas crengas e valores, a nossa personalidade, a
experiéncia, a motivacdo, a responsabilidade e os conhecimentos. Este tempo caracterizou-se
também como um momento de tensdo e nervosismo, permanecendo o receio de que as opgdes
ndo fossem as mais adequadas para o0 grupo com que trabalhdvamos, mas nessas situacdes

estava sempre presente a professora cooperante que nos tranquilizava e transmitia forca,
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fazendo sempre criticas construtivas para ultrapassarmos os problemas com que nos
depardvamos. Nesse sentido, a orientacdo é importante para que nos sintamos mais seguros e
confiantes, prevendo uma acéo das atividades em conformidade com o grupo de alunos com que
nos depardmos. Foi também fundamental colaborar com a colega uma vez que permitiu
momentos de discussdo, sem receio, dos objetivos, competéncias, estratégias e atividades a
desenvolver. Foi com ela que partilhamos muitas vezes as angustias, 0s receios, incentivando e
dando forca para continuar. A experiéncia profissional segundo Batista (2005:116) converte-se
em sabedoria quando é problematizada, refletida e partilhada num contexto de relacdo entre
pares pelo que, colaborar com as colegas com vontade de comunicar, partilhar, conviver e
inovar é essencial para se conseguir atingir um bom desenvolvimento profissional.

No entanto, convém referir o convivio entre professor/aluno que deve ser 0o mais
propicio para o processo ensino/aprendizagem, pois o professor, para além de ensinar 0s
conteudos programaticos, deve estimular os alunos a aprenderem de forma auténoma e a serem
capazes de pensarem por si. Ao longo da PES Il, fomos capazes de criar esse estimulo no grupo
com que contatamos, realizando atividades que levassem o aluno a partilhar as suas ideias nas
diversas teméticas abordadas.

No que concerne ao programa do 1° CEB, tivemos o cuidado de abordar todas as areas
curriculares disciplinares ai contempladas e, sempre que possivel, articulamos os contetidos das
diferentes areas para criar aprendizagens mais significativas e de facil apreensdo para a turma.
No entanto, a area a que foi dado maior destaque foi a de Lingua Portuguesa por se tratar de um
grupo a frequentar o 1° ano de escolaridade e a necessitar de um grande treino para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Foi também a area mais motivadora, uma vez que o
processo de introducdo de uma determinada letra e o entusiasmo dos alunos na sua
aprendizagem foi bastante estimulante para nos, que tinhamos sempre o cuidado de elaborar
estratégias diversificadas, realizando sempre que possivel uma articulagdo com as restantes
areas curriculares. Esta realidade pode ser verificada na planificacdo exemplificativa, exposta no
apéndice 4.

As estratégias diversificadas para além de se verificarem na abordagem a Lingua
Portuguesa, foram igualmente implementadas em outras areas. Dessas estratégias referimos
como exemplo o “Bingo Matematico” (cf. apéndice 5) e o “Pictionary” (cf. apéndice 6), que
faziam uma articulacdo com todas as areas disciplinares e ndo disciplinares. O “Bingo
Matematico” tinha como principal objetivo trabalhar o calculo mental e o raciocinio ldgico.
Relativamente ao “Pictionary”, 0 objetivo foi consolidar os contetdos abordados. Devido a
componente ludica destas atividades, a turma empenhou-se com mais entusiasmo o que resultou
em excelentes resultados.

Apos a realizacdo das atividades, foi necessario refletir sobre elas. Desta forma, no final

de cada semana faziamos uma avaliacdo/reflexdo de todas as atividades desenvolvidas nesse
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periodo de tempo, uma vez que so refletindo e avaliando cada passo € que somos capazes de
melhorar a nossa prestacdo e adequarmo-nos as necessidades do grupo, que se vao alterando ao
longo do tempo. Todo este processo foi realizado com avancos e recuos e, por vezes, nessas
avaliagdes/reflexdes, constatdmos que alguns dos recursos ndo estavam totalmente adequados
ao grupo ou aos objetivos que pretendiamos atingir. Desta forma, algumas vezes, tivemos que
recuar e construir novos recursos, ou melhorar os j& existentes, para assim aperfeicoar a nossa
pratica e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Apesar de todas as aprendizagens e evolugdes que adquirimos, este € um caminho longo
e dificil de percorrer, mas que tem uma continuidade permanente em busca do saber. E ento
necessario que o professor seja um investigador ativo, que atualize os seus conhecimentos e
estratégias, porque sé assim poderd ser um bom profissional, capaz de se adaptar a novas

situacdes e diferentes realidades educativas.
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32 Capitulo



1 — Introducéo

A linguagem da crianca é, sem dulvida, um assunto complexo, mas que suscita
curiosidade e interesse por parte das pessoas. Considerando que a funcdo essencial da
linguagem é sempre a comunicacdo, o contacto social (Rebelo 1990: 47) devemos reconhecer a
importancia da linguagem oral na vida em sociedade. Assim, a aquisicdo da linguagem é uma
faculdade comum a todos os seres humanos. Contudo, sabemos que a aquisicdo desta
competéncia varia muito de pessoa para pessoa.

Ao longo da PES deparamo-nos com criangas que possuiam um fraco desenvolvimento
linguistico, o que condicionava o seu desejo e a sua motivagdo para a aprendizagem, sobretudo
na area da Lingua Materna, mas com consequéncias reais para todas as outras areas.

Foi este 0 ponto de partida para a realizacdo deste trabalho que, deste modo, se
encontra dividido em duas partes, a parte tedrica que expde algumas nocdes sobre a linguagem
oral, a sua origem, os diversos intervenientes que contribuem para o seu desenvolvimento e,
uma parte mais pratica, onde se pretende apresentar um estudo efetuado com uma crianga do
grupo-turma, a partir da observacdo em sala de aula no 1° CEB, uma vez que esta apresentava
um fraco desenvolvimento linguistico.

Apos tracarmos o perfil do aluno relatando as suas dificuldades, é nossa intencéo,
enguanto futuras profissionais, criar estratégias para intervir junto do aluno alvo deste estudo de
caso, de forma a reeducar os aspetos que se encontram mais deficitarios, sobretudo ao nivel da
area da linguagem oral.

Da anélise dos resultados extrairemos algumas indicagfes e normas, na tentativa de
melhorar a atuagdo pedagdgica do professor na promogéo do sucesso linguistico do aluno, uma
vez que um bom dominio da Linguagem Oral é um fator de primordial importancia para o
desenvolvimento integral da crianca e para a iniciacdo a leitura e a escrita.

Finalmente, apresentaremos as consideragdes finais, onde existira uma reflexdo sobre

todo o trabalho desenvolvido.
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2 — A Linguagem Oral na Educacéo Basica

Nos pontos que se seguem pretendemos apresentar uma breve contextualizacao teorica

sobre a linguagem.

2.1 — Breve historia da Linguagem

O homem desde sempre se preocupou em saber qual a origem da linguagem. Nada seria
sem davida mais interessante do que conhecer através de documentos historicos o processo
exacto pelo qual o primeiro homem comecou a articular as primeiras palavras, para de uma
vez por todas nos vermos livres das teorias sobre a origem da fala (M. Muller, 1871 citado por
Fromkin et al., 1993:18). Mas, desde os mitos até as mais elaboradas especulagdes filosoficas,
levantou-se sempre a questdo dessa origem, sendo este um problema que tem persistido até aos
dias de hoje. As crengas e as religides atribuem essa origem a uma forc¢a divina, aos animais e
aos seres fantasticos que o homem teria imitado. De um ponto de vista mais cientifico sobre a
origem da linguagem, desde a observacao da aprendizagem da pratica linguistica realizada pelos
cegos e pelos surdos & observacdo da aprendizagem da lingua por parte das criangas, tentou-se
ainda descobrir as leis primordiais da lingua, observando os habitos locutérios das pessoas
bilingues e poliglotas (Kristeva, 1969). Todos estes dados, por mais interessantes que sejam,
apenas nos revelam o processo através do qual os sujeitos de uma determinada comunidade
aprendem uma determinada lingua, mas ndo conseguem esclarecer o processo histérico de
formac&o da linguagem e muito menos a sua origem.

Quando se fala em pré-histéria da linguagem alude-se as mais antigas etapas que se
conhecem, as registadas através de documentos e as reconstruidas em estudos comparados, que
permitem colocar a hip6tese da existéncia de estadios anteriores e dos quais ndo existe qualquer
testemunho. Destaca-se assim como dados de base para uma reconstru¢do do passado
linguistico, a decifracdo dos hierdglifos egipcios, as inscricbes cuneiformes e as epigrafes dos
povos da Asia Menor ou as runas germanicas e 0s monumentos ogamicos dos Etruscos. Através
destes dados e testemunhos escritos podem fazer-se deducgdes relativamente a vida linguistica,
social e geral de diversas populacdes (Kristera, 1969).

Encontramos varias teorias para explicar a origem e formacdo da linguagem, mas
nenhuma delas é consensual, passando esta por um periodo de desenvolvimento e progressao
lentos, no decorrer do qual se transformou no sistema complexo de significados que é hoje.
Considerando a opinido de Sapir (citado por Kristera, 1969:64 e posteriormente defendida
também por Lévi-Strauss) a linguagem estd ‘‘formalmente completa” desde “o principio”,
desde que h& homens. Lévi-Strauss (citado por Kristera, 1969:65) refere ainda que
independentemente do momento e das circunstancias do seu aparecimento, a linguagem s6

pdde nascer subitamente. As coisas ndo comegaram a significar progressivamente. Na
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sequéncia de uma transformacéo cujo estudo ndo [é originario] das ciéncias sociais, mas sim da
biologia e da fisiologia, efectuou-se uma passagem de um estadio em que nada tinha sentido
para outro em que tudo possuia um sentido. Numa perspetiva semelhante, prop6s-se a teoria da
relatividade linguistica que consiste na hipétese de que cada lingua, possuindo uma organizagdo
particular e diferente das outras, significa o real de um modo diferente. Esta ideia foi defendida
por Humboldt (sd), para ser retomada por Léo Weisgerber (sd) e reinventada posteriormente por
Sapir (sd). No entanto, esta ideia foi desenvolvida sobretudo por Benjamin Lee Whorf (sd),
quando realizou os seus estudos sobre a lingua dos indios (citado por Kristera: 1969).

Em suma, se se considerar a teoria da relatividade linguistica como vélida, pode
considerar-se que a antropologia e a linguistica antropoldgica estudam as linguas e as teorias
linguisticas nas sociedades ditas primitivas, para verem os diferentes modos de representacéo
gue surgem no decorrer da pratica linguistica, e ndo para chegarem ao ponto de partida da

linguagem (Kristera, 1969).

2.2 — A importancia da linguagem

A linguagem é de util importancia. Ao estudarmos a linguagem humana aproximamo-
nos do que se poderia chamar a “esséncia humana”, as qualidades distintas da mente que sdo,
tanto quanto sabemos, exclusivas do homem. (Noam Chomsky, 1972 citado por Fromkin et al,
1993:3). Na nossa vida mental e na manifestacdo dessa vida, todas as aprendizagens superiores
sdo condicionadas pela linguagem. Pitagoras defendia que o mundo social, 0 mundo moral e
psicologico, é ele, sobretudo, regido por palavras (Pitagoras s.d., citado por Cruz Malpique,
1970:392). De facto, sabemos que sem o uso da linguagem o homem ficaria fechado em si
mesmo. Utilizamos a linguagem para comunicarmos socialmente. Falamos com 0s nossos
amigos, colegas, parentes, professores, enfim falamos até com pessoas que nos sdo totalmente
desconhecidas. Falamos frente a frente ou por telefone e todas as pessoas com quem falamos
respondem-nos falando. A televisdo e a radio tém um papel bastante importante nesta corrente
de comunicagdo. Deste modo, s&o raros 0s momentos da nossa vida em que estamos longe das
palavras, sendo que até quando dormimos e no decorrer dos nossos sonhos falamos e falam
connosco. Por vezes, até falamos sem termos ninguém que nos responda. Somos por isso 0s
Gnicos animais que fazemos isto — falar. E, portanto, o facto de possuir linguagem que distingue
0s seres humanos dos animais.

Para compreendermos o mundo que nos rodeia temos de compreender a linguagem que
nos torna e caracteriza como humanos. Deste modo, todos nds nos tornamos “humanos” pois
todos nds conhecemos pelo menos uma lingua. Quando conhecemos uma lingua, sabemos falar

e somos compreendidos por todos os que conhecem essa lingua. Significa que temos a
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capacidade de produzir sons portadores de certos significados e de compreender ou interpretar

0s sons produzidos pelos outros.’

2.3 — As funcgdes da Linguagem

Antes de encararmos a linguagem do ponto de vista da sua estrutura e funcionamento,
convém que nos perguntemos, tal como o fariamos em relagdo a qualquer outro instrumento,
para o que é que ela serve. A resposta parece ser imediata: serve para comunicar. Mas, para 0s
seres humanos, comunicar ndo é apenas transmitir informacdo. Todo o ato de comunicacao
constitui um processo que tem por objetivo a transmissdo de uma mensagem e, como todos 0s
processos, apresenta alguns elementos fundamentais. Deste modo, a comunicacdo implica
vérios intervenientes: um locutor ou emissor que transmite a mensagem®. Pode ser um
individuo, um grupo, uma figura ou um érgéo de difusdo, um interlocutor ou recetor que recebe
a mensagem.

Para emitir a sua mensagem, o locutor utiliza um cddigo que se define como um
conjunto de signos e regras de comunicagdo, que é suposto ser partilhado pelo interlocutor. A
comunicagdo requer, por fim, a utilizacdo de um canal fisico por meio do qual a mensagem é
levada do locutor para o interlocutor. A comunicacao so se realiza quando todos estes elementos
funcionam adequadamente e sejam solidarios entre si no ato de comunicacdo verbal,
permitindo-nos colocar em evidéncia seis fungdes essenciais da linguagem. Estas tém sido
objeto de estudo e segundo a perspetiva de (Jakobson, 1961 citado por Lucchesi, 1998:107) a
linguagem deve ser estudada em toda a variedade de suas fungdes, apontando a
correspondéncia entre os elementos da comunicacdo e fungbes da linguagem. Essas funcBes
designam-se como funcdo expressiva ou emotiva, funcdo fatica, funcdo metalinguistica, funcéo
apelativa ou conativa, funcdo referencial e funcdo poética. No quadro que a seguir se apresenta,

faz-se uma abordagem mais pormenorizada das fungdes da linguagem.

" A titulo de exemplo, os surdos produzem e compreendem linguagens de sinais tal como as pessoas que
ouvem bem produzem e compreendem linguagens faladas.
® Por mensagem entendemos tudo aquilo que o locutor transmite ao interlocutor, tendo como objetivo a

comunicagdo.
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Tabela 4 — Fungdes da Linguagem

Funcdes da Linguagem

Funcéo Expressiva ou Emotiva Pde énfase no emissor. Faz grande uso das
interjeices, onomatopeias e predominam as
sensacdes, opinides, reflexdes pessoais. A
entoacgdo assume ai particular importancia.
Funcéo fatica Assegura a manutengdo do contacto entre 0s
locutores e o bom funcionamento do canal de
comunicagao.

Funcao metalinguistica Ocupa um lugar a parte das restantes fungdes.
E a Unica que é inseparavel da linguagem uma
vez que diz respeito ao cOdigo e ao seu
funcionamento, é ela que sustenta toda a
atividade da linguagem.

Funcé&o apelativa ou conativa E dirigida, especificamente, ao interlocutor.
Apresenta um carater persuasivo, sedutor,
procura aproximar-se do ouvinte, ou leitor,
convence-0 a mudar o seu comportamento.
Esta funcdo é utilizada na linguagem dos
textos publicitarios, nos discursos, e textos
politicos.

Funcéo referencial Destina-se a transmitir a informacéo objetiva;
sem comentarios nem juizos de valor. O seu
objetivo é a noticia, sendo por exceléncia, a
linguagem do jornalismo. A linguagem deve
ser objetiva, precisa, denotativa como a dos
manuais técnicos, fichas informativas,
instrugdes sobre a instalacdo e funcionamento
de aparelhos.

Fungéo poética Ndo é exclusiva da poesia, engloba todas as
producBes  verbais, espontaneas ou
rebuscadas, fixadas numa tradicdo ou
efémeras, desde que nelas se descubra uma
disposicdo do som e do sentido destinada a
chamar a atencdo sobre a forma da mensagem,
sejam quais forem o seu conteudo e finalidade
comunicativa

Fonte: Richelle, M., (1976) A Aquisi¢éo da Linguagem.

Podemos assim referir que a simultaneidade e a transitividade sdo elementos que podem
existir nas diferentes fungbes da linguagem, ou seja, é possivel que mais do que uma destas
funcgdes faca parte de uma mesma mensagem, sendo que uma fungdo da linguagem pode existir
ao lado de outra. Assim, como para cada elemento do processo de comunicag¢do ha mais do que
um objetivo, na transmissdo de uma mensagem pode haver sempre uma sobreposi¢do de
fungdes, variando apenas o grau de evidéncia de cada uma delas, ou a sua hierarquia, sendo que
a determinacéo da funcdo predominante depende da finalidade da comunicagéo.
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2.4 — Diferenca entre Lingua e Linguagem

Lingua e linguagem séo conceitos que, embora distintos, se encontram interligados no
grande universo que é a comunicacdo, particularmente a comunicacdo humana. Kristeva
(1969:21) refere que a lingua é a parte social da linguagem, exterior ao individuo falante e
parece obedecer as leis do contrato social que é reconhecido por todos os membros da
comunidade. Assim a lingua esté isolada do conjunto heterogéneo da linguagem: deste retém
apenas um sistema de signos em que o essencial é s6 a unido do sentido e da imagem acustica.
Com a distincdo entre lingua e linguagem estabelecida por esta autora, perceberam-se 0s
motivos do surgimento da linguistica para o estudo da linguagem.

Existem diferentes perspetivas sobre o que se entende por linguagem.

Maingueneau (1997:6) afirma que a linguagem é um termo complexo de dificil
definicdo. Tornou-se entdo necessario o seu estudo e analise, surgindo para esse efeito a
Linguistica que se define, segundo 0 mesmo autor, como a ciéncia da linguagem, que ela estuda
através da diversidade das linguas naturais faladas na Terra.

Sausurre (citado por Kristeval969:20), refere que, tomada no seu todo, a linguagem é
multiforme e heterdclita; abrangendo varios dominios, simultaneamente fisica, fisiolégica e
psiquica, pertence ainda ao dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria de
factos humanos porgue ndo sabemos como destacar a sua unidade.

Kristera (1969:17-19) considera que a linguagem é um conjunto de sons articulados,
mas também uma rede de marcas escritas ou um jogo de gestos. (...) é um processo de
comunicacdo de uma mensagem entre dois sujeitos falantes pelo menos, sendo um o destinador
Ou emissor, e 0 outro, o destinatario ou o recetor.

Na perspetiva de Carvalho (1983:28) o conceito de linguagem é defendido como uma
actividade simultaneamente cognitivista e manifestativa, realizada pela utilizagdo de um
sistema de duplos sinais, que se apresentam fisicamente como objectos sonoros produzidos pelo
aparelho fonador do homem.

Sim-Sim (2008:9) entende por linguagem a capacidade que qualquer ser humano
possui para adquirir e usar a lingua da sua comunidade.

No que diz respeito a lingua, Saussurre (citado por Crystal, 1991:200) define a lingua
como [um] sistema de entidades que se definem mutuamente. Quer isto dizer que a lingua € vista
como um conjunto de sistemas ligados entre si, e cujos elementos ndo tém valor individual, ou
seja, cada lingua tem um sistema gramatical comum ao conjunto de falantes dessa lingua e é a
esse sistema que se chama realmente lingua.

Na opinido de Bouton (1975:118) a lingua é (...) um conjunto de convengoes
complexas, que supde aptiddes idénticas de producdo e de recepcdo, aceites e interpretadas de
uma maneira semelhante, realizadas de uma maneira igualmente semelhante por dois ou mais

individuos.
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Lentin (1990:59) refere que a lingua ndo é um catalogo de palavras, lingua € um
sistema.

Baylon (1990:19) define-nos lingua como um sistema de sinais vocais especificos dos
membros de uma mesma comunidade e/ou sistema de regras.

Definicdo semelhante se encontra presente na consulta de um dicionario de linguistica,
onde lingua é um instrumento de comunicag@o e um sistema de signos vocais especificos dos
membros de uma mesma comunidade.

Da apresentacdo de diferentes perspetivas sobre a linguagem e a lingua aferimos que,
apesar de diferentes, estes dois conceitos se complementam e interagem, sendo apenas possivel
exercer a linguagem quando esta é articulada através de uma lingua. Deste modo, no &mbito
deste trabalho falamos em linguagem em detrimento de lingua porque utilizamos uma

linguagem para nos expressarmos através de uma lingua.

2.5 — Fases de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem na crianca

A linguagem é um fator importante na formag&o de qualquer individuo, na medida em
que o0 estimula e serve de meio de comunicagdo, permitindo-lhe comunicar. Embora a
linguagem se desenvolva durante toda a vida do ser humano, os estudos que se ocupam da sua
aquisicdo e desenvolvimento fixam-se, quase exclusivamente, num periodo etario que
consideram essencial, e que se situa nos primeiros anos de vida prolongando-se ao longo da
existéncia do individuo. Todavia, o processo de aquisicdo da linguagem ndo é unanimemente
defendido de igual forma por todos os autores.

Na perspetiva de alguns autores, como é o caso de Lévi-Strauss (s/d, citado por Girard,
1976: 27) a linguagem ¢é fruto de uma aprendizagem apoiada em estratégias de associacao,
imitacdo e reforgo, a qual interferem os estimulos ambientais.

Jacob (s/d, citado por Girard, 1976:27) considera-a um fenémeno de grande base inata,
como um fendmeno humano, natural e espontaneo.

Bouton (1975:137) defende que o desenvolvimento da linguagem é um processo em que
interferem tanto os fatores ambientais, como 0s processos cognitivos de assimilacdo e de
transformacdo. Existe apenas um aspeto que permanece indiscutivel nas diferentes perspetivas e
investigacOes, e que referem que a linguagem é adquirida de modo progressivo e gradual. Ou
seja, a linguagem ndo se adquire de uma s6 vez ou apenas em um periodo determinado,
desenvolvendo, antes, durante toda a vida do ser humano.

Deste modo, pode dizer-se que em certos periodos o processo de aquisicdo de
linguagem é muito rapido, noutros, a aquisi¢do é mais lenta, dependendo de pessoa para pessoa.
Assim, e na perspetiva de Bouton (1975:118) a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
realiza-se ao longo de trés etapas essenciais:

1 — A pré-linguagem (até aos 12 ou 13 meses, por vezes até aos 18 meses);
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2 — A primeira linguagem (le petit langage) dos 1 aos 3 anos aproximadamente;
3 — A linguagem (a partir dos 3 anos, prolongando-se ao longo da vida).

Na fase de Pré-Linguagem (até aos 12/18 meses), salientam-se, 0s primeiros sons. De
facto, logo no primeiro dia de vida, o bebé emite sons de caracter expressivo, imprescindiveis e
fundamentais para a sua sobrevivéncia, sdo reagdes, reflexos, respostas a estimulos internos e
externos, € o modo de manifestar as suas necessidades béasicas como, fome, frio, dor,
desconforto. Nesta fase de pré-linguagem, o bebé treina toda a sua motricidade fono-
articulatéria para, futuramente, perceber a organizacao fonética que esta implicita e emergente
no ato de aprendizagem da lingua materna. Igualmente, a crianga devera ultrapassar os aspetos
neurofisiolégicos como a succdo, respiracdo, mastigacdo e degluticdo. Durante todo este
processo, a imitacdo € um percurso fundamental e premente na aquisicdo da linguagem: quer
enquanto imitagdo selvagem (que a crianca utiliza até encontrar um modelo acustico paralelo ao
do adulto); quer enquanto imitagdo simples (que representa uma estrutura mental conseguida);
quer enquanto imitacdo diferida (que floresce com o jogo do “faz de conta”).

As primeiras manifestagcGes vocais da crianga sdo fortemente influenciadas pela
afetividade e estdo muito relacionadas com a mae ou com a pessoa que dela se ocupa. Estas sdo
de uma importancia vital para o desenvolvimento afetivo e linguistico do bebé. Estamos perante
a fase da imitagdo, por exceléncia. Nesta etapa, a crianga vai por & prova as suas capacidades
motoras para produzir algo que ouviu antes. A estimulagdo sociocultural €, neste estadio, um
fator fundamental para o desenvolvimento da sua linguagem. Nas primeiras combinacfes de
sons a entoacdo sobressai sendo o primeiro trago linguistico usado pela crianga para exprimir
estados internos. Surge ainda uma outra caracteristica do balbuceio, as ecolalias (por volta dos 6
meses). Com estas, a crianga vai repetir em forma de eco, ainda sem fazer discriminagdes, as
suas proprias vocalizagdes — do tipo “tata”, “dada”, “mama”. A partir da pronunciacdo dos
primeiros sons comeca, para a crianga, um verdadeiro periodo de entretenimento vocal, pois 0s
diferentes sons da lingua (fonemas) exigem, para ser pronunciados, diferentes e especificas
posicdes e movimentos dos 6rgdos de fonacéo (labios, dentes, lingua, maxilar e véu palatino). E
mais um momento crucial e ao qual temos de estar muito atentos. Esta evolugdo anuncia que a
crianga ja ndo procura reproduzir sons pelo simples prazer auditivo, mas que se esforca, dai em
diante, por imitar o que percebe nos discursos dos que a rodeiam. Como tal, o seu
comportamento apresenta uma real intengdo de comunicagdo. O contributo dos pais torna-se
eficaz sobretudo o da mée, muito especialmente porque ajusta o seu discurso a capacidade de
rececdo da crianca.

999

A segunda fase, designada pelo autor de “Primeira Linguagem™ , vai dos 1 aos 3 anos

aproximadamente. A partir dos 12 meses, a linguagem na crianga vai incrementar-se de uma

9Segundo Bouton (1975) le petit langage.
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forma Unica e singular. Assim, a palavra pressupde ja uma forte intencionalidade de comunicar
algo, pouco importa se a articulacdo ainda ndo seja correta. A crianca presta mais atencdo ao
que Vé e ouve, e desenvolve, simultaneamente, a sua capacidade de escutar, compreender e
falar. No principio da primeira etapa linguistica, o vocabulario inicia-se pelas vogais, sendo as
mais dificeis de atingir os “i/u”. Ao nivel da compreensdo, 0 contacto com a mae que percebe os
significados verdadeiramente significativos para a crianga, a palavra passa a ter um significado.
O choro, enquanto manifestagdo de mal-estar, o balbuceio enquanto manifestacdo de bem-estar
tornam-se significados que se vdo alimentar na relagio méae/filho. E nesse feedback que a
crianga se faz prever, antever, fixar e compreender. A palavra vai generalizar-se, surgindo com
valor de mensagens. Importa valorizar e dar, paulatinamente, 0 nome ao significado para uma
verdadeira e 6tima construcédo linguistica por parte da crianca.

Dos 18 aos 24 meses, a crianga vai melhorando a sua locomocgédo e apresenta grande
energia e atividade, cresce 0 seu ego e procura a aprovagdo dos mais velhos. Também a sua
compreensao evolui mais do que a sua expressdo. Ja a partir dos 20 meses, a par das palavras
que equivalem a uma frase, inicia-se um novo processo no qual a crianga é capaz de combinar
duas palavras com as quais forma pequenos enunciados que prefiguram a proxima etapa. Estes
enunciados com duas palavras e, posteriormente, com trés palavras fazem referéncia:

e Ao lugar que ocupam os objetos ou as pessoas (“bebé aqui”), (“papé popo™);

e A posse (“para bebé”), (“para mama”);

e A presenca ou auséncia (“papa longe”);

e A qualidades de pessoas ou objetos (“mama ma”), (“bebé bonito”).
E, portanto, este tipo de linguagem que se qualifica de “palavra justaposta” ou de “telegrafica”,
a qual se caracteriza por ser composta sobretudo por nomes, verbos e adjetivos.

No que concerne a terceira fase, designada pelo autor de “A Linguagem” e que surge
aproximadamente a partir dos 3 anos de idade, a crianca vai progressivamente adicionando, até
aos 5 anos, as preposigdes, conjuncdes, artigos, 0 uso do género e do nimero e as pessoas
verbais. Todas estas aquisi¢des permitem que os enunciados da etapa anterior (formados por
duas ou trés palavras coladas uma junto de outra, sem unides), comecem a articular-se em frases
simples. Durante esta etapa observamos, no inicio, a repeticdo das frases que os mais velhos lhe
dirigem. Nesta fase, a palavra adquire um novo interesse, uma nova importancia para a crianca e
que sente prazer em repetir o que ouve e em brincar com as palavras, juntando-lhes, mudando-
Ihes ou retirando-lhes silabas. Concorrendo com este prazer de repetir e brincar com as palavras,
aparece o monologo (a crianga fala sozinha), ndo para brincar com a linguagem mas para “dizer-
se” algo.

Por volta dos 4 anos, a crianca passa por um periodo de personalismo, inerente da sua
evolugdo afetiva, e que se manifesta na linguagem pelo uso do “nédo” (oferecendo resisténcia aos

desejos dos adultos). Torna frequente a atitude de recusa, como se a preocupacdo da crianca
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fosse a de proteger a sua autonomia. Aplica adequadamente os pronomes, ndo falando de si
mesma na terceira pessoa. O “eu” ¢ o “a mim” sdo usados com exatiddo, tal como o “meu” ¢
utilizado ndo apenas adequadamente, mas também frequentemente. Tudo isto se deve a sua
recém-adquirida autonomia e & tomada de consciéncia de ser um individuo.

Entre os 3 e 5 anos, que é a idade pré-escolar, a crianga tem ja consciéncia dos seus atos
e predomina o vocabulério concreto. A linguagem rege a acdo. Melhora a sua construgdo
gramatical, a conjugacdo verbal, bem como a sua articulagéo, persistindo ainda alguns erros
menores nos fonemas mais dificeis de articular. Desperta ainda o realismo intelectual.

Entre os 5-6 anos, se a crianga crescer num ambiente propicio do ponto de vista afetivo
e intelectual, ja possui muitas estruturas sintaticas de que ir& servir-se ao longo de toda a sua
vida. O mesmo ndo acontece com a aquisicdo semantica, mais lenta, e que se encontra em
permanente organizacdo. Verifica-se um progresso intelectual que conduz ao raciocinio, a
I6gica e a abstragdo. Inicia, entdo, a compreensdo de termos abstratos que vai introduzir mais
tarde na légica e no raciocinio. Como emprega a linguagem social, joga com as palavras e usa
formulas de cortesia. Pode dizer-se que a construgdo gramatical é correta, ja articulando os
fonemas em palavras, com ou sem significado, e todas as combinagdes silabicas.

A0s 6 anos a crianga ja articula a palavra como instrumento proprio, o que lhe permite
adaptar-se a0 mundo que a rodeia. Quando a crianga comeca a saber usar a linguagem para
comunicar, entra na posse de um novo fator de desenvolvimento, pois que através da lingua

adquire a experiéncia humano-social que ird influir poderosamente na sua formacao mental.

2.6 — Intervenientes no desenvolvimento da linguagem oral — “O Meio
Socioeducativo”

Desde que nasce, a crianca é submetida as influéncias do meio e, por conseguinte, a
influéncia da linguagem ai praticada. Devemos, no entanto, considerar que a influéncia da
linguagem exercida pelos adultos sobre 0 bébé, apresenta diferencas importantes de acordo
com a categoria sociocultural (socioprofissional, socioecondmica) do meio no qual nasce e
cresce (Baylon 1990:43). Apesar de ndo existir um método concreto que leve a crianca a
adquirir progressivamente a linguagem, segundo Rebelo (1985:25) a inter-relagdo entre a
crianga e os pais (e principalmente a m&e) nos primeiros tempos de vida é fundamental para o
bom desenvolvimento da linguagem infantil.

Numerosos fatores influenciam o desenvolvimento da linguagem infantil, de acordo
com o meio onde a crianga cresce. O nivel da linguagem revela-se diferente, por exemplo, entre
a crianca que esta entregue a uma ama € a que é cuidada pela mée; entre uma crianca que esta
no infantario e a que é educada no meio familiar.

Se a inter-relagdo entre a crianga e 0s pais nos primeiros tempos de vida é fundamental

para o bom desenvolvimento da linguagem infantil, é no ato de interlocugdo que a linguagem se
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organiza enquanto lingua. A lingua significa estrutura e a crianca tem necessidade de integrar
essa estrutura. A capacidade da crianca para estruturar a sua linguagem, para comunicar de
forma adequada, efetiva-se pela exploracdo autonoma dos esquemas proporcionados pelo
adulto. O fundamental é a crianca falar, pois a pratica verbal realizada por parte dos diversos
intervenientes neste processo de aquisicdo de linguagem implica a estruturagdo da lingua em
varios planos e dai o0 seu enorme contributo para esse desenvolvimento.

Ter acesso a linguagem é para a crianga estruturar o seu desejo de ter um discurso
préprio, é estruturar a sua pessoa de modo a fazer da linguagem uma lingua sua, que Ihe permita
trocas verbais com 0 meio que a rodeia. Ao adulto e ao jardim-de-infancia compete estimularem
a crianca, para que a sua linguagem evolua normalmente e se transforme num verdadeiro
instrumento de comunicacdo. No entanto, devemos respeitar sempre o ritmo individual de cada
crianga, ndo forgando nem exigindo em demasia, para termos a garantia de que a sua progressao
se efetuard por etapas, verificando-se assim 0 sucesso na aquisi¢do desta competéncia.

N&o basta nascer-se biologicamente preparado, para que comportamentos linguisticos
ocorram e, portanto, a linguagem seja adquirida. De facto, a crianca ndo adquirira a linguagem
se ndo crescer dentro de um ambiente linguistico, entre pessoas que falam entre si e com ela.

Em sintese, para que possam conhecer padrdes linguisticos de comunicacdo, para além
do equipamento neuroldgico e sensorial especificamente humano, a crianga necessita de viver

num grupo social, sendo o cddigo linguistico dessa comunidade a sua lingua materna.

2.6.1 — A familia

A familia exerce um papel fundamental na socializacdo da crianga. Segundo (Herder s/d
citado por Fromkin et al, 1993:28) os pais nunca ensinam linguagem as criangas sem que ao
mesmo tempo estes a inventem também. Os pais apenas chamam a atencéo das criancas para
as diferencas entre as coisas, através de alguns signos verbais, ndo sendo pois por eles criados;
através da linguagem apenas facilitam e aceleram o uso que as criancas fazem da razéo. Sabe-
se que a linguagem da crianca se organiza e desenvolve em funcdo das primeiras relacGes e
contactos que estabelece com as pessoas que a rodeiam, sendo estes os fatores que influencia
nessa formacfo, nomeadamente o ambiente familiar onde esta se encontra inserida'® Deste
modo, podemos afirmar que o meio verbal onde a crianga se encontra inserida é constituido por

todas as pessoas que ouve falar a sua volta, embora nem todas exercam a mesma influéncia.

Considera-se 0 ambiente familiar como o ser filho Gnico ou membro de uma familia numerosa, o
contacto com os avos, a abertura da familia a amigos e visitas, a maneira de ser de todos os elementos da
familia, alegres ou reservados, as trocas verbais, a atencdo ou rejeicao as tentativas verbais da crianga, o

tipo de linguagem dos pais, o lugar que os média (televisdo, radio, jornais...) ocupam na vida familiar.
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Os elementos mais importantes sdo aqueles que, de alguma forma, representam para ela
um papel crucial na satisfacdo das suas necessidades e de todo o seu desenvolvimento. E, nesse
campo, a mae ocupa sem duvida um papel privilegiado e fundamental.

A mae oferece um excelente modelo verbal a crianga. Articula com clareza, usa frases

curtas e simples, apropriadas a idade e ao nivel de desenvolvimento da crianca, emprega

palavras e frases que correspondem estreitamente as da crianca, ensina-lhe novas
palavras e diferenciacdes entre objetos e conceitos vizinhos, fornece-lhe um feedback
verbal especifico e imediato e vai-a ensinando sem que tal se torne demasiado claro, num

clima de brincadeira e de alegria reciproca (Wyatt, s/d citado por Richelle,

1976:110), fatores estes essenciais para um desenvolvimento harmonioso da

crianca.

Um fator igualmente determinante no desenvolvimento da linguagem na criangca é o
meio socioecondmico familiar em que esta se encontra inserida. A crianga que se desenvolve
num meio familiar socioeconémico favorecido estd em grande vantagem ao chegar ao jardim-
de-infancia ou a escola primaria uma vez que reconhece a linguagem da mde ou dos seus
familiares e amigos na professora, dando-lhe grande vantagem no enriquecimento da sua
linguagem. Em oposi¢do, num meio desfavorecido raramente existem relagdes verbais calmas e
ricas, fornecedoras de informagdo de uma relacdo afetiva e de uma troca de ideias. Em casas
pequenas, sem conforto e sem um lugar especifico para a crianga, com um trabalho precério e
cansativo dos pais, com uma vida desordenada da méae, cheia de preocupacdes, desde doengas,
orcamento mensal escasso, desemprego, poderd nao existir muito espaco para despertar a
linguagem, ndo tendo a crianga onde se apoiar para tirar as suas davidas sobre a linguagem que
elabora. Em suma

a aprendizagem das criangas provenientes de um meio social e econdmico desfavorecido

sera fatalmente diferente da aprendizagem das outras provenientes de um meio social

favoravel. Aquelas vém de um mundo dissociado da cultura veiculada pelos livros, de um

mundo onde ndo se valoriza a troca de ideias, onde as conversas ndo provocam qualquer
prazer na crianca, onde os problemas da sobrevivéncia se pem com tal acuidade que

ndo h& tempo, nem disposicao, para a familia se ocupar de assuntos mais estimulantes,

que despertem o interesse infantil (Rebelo, 1978: 17).

2.6.2 — O Jardim de Infancia

A educacdo pré-escolar, ainda que de frequéncia facultativa, € o primeiro degrau de um
longo caminho educativo com um peso decisivo no sucesso escolar e social dos jovens,
configurando-se como um espago de tempo privilegiado para aprendizagens estruturantes e
decisivas no desenvolvimento da crianga. Nesse processo, sdo inquestiondveis o papel e a

importancia da linguagem como capacidade e veiculo de comunicacdo e de acesso ao
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conhecimento sobre o mundo e sobre a vida pessoal e social. Partindo do pressuposto que a
linguagem é o ponto partida de todas as aprendizagens, ndo podemos descurar o papel
primordial que deverd desempenhar efectivamente a escola infantil durante esta primeira e
fundamental aprendizagem da crianca: a aquisicdo da linguagem (Lentin, 1990:34). E,
portanto, essencial que o educador tenha um conhecimento rigoroso e cientifico acerca dos
elementos construtivos da lingua e do seu funcionamento, que conhega as fases de
desenvolvimento da crianga e que fatores podem intervir na sua evolugéo para, desta forma,
ficar mais preparado para o exercicio da sua agao pedagdgica.

O jardim-de-infancia deve ser, essencialmente, um complemento & familia, um lugar
onde a crianca vai reforcar e diversificar os lagos vitais que mantém com o seu meio natural.

Quando uma crianga chega ao jardim-de-infancia é confrontada com as mais diversas
situacdes, entre as quais a linguagem do educador, que vai ser, ou ndo, imediatamente
reconhecida pela crianga, consoante ela é utilizada ou ndo no seu meio familiar. Caso haja
identificacdo da linguagem, a crianga encontra-se preparada para tirar o maximo de proveito das
oportunidades que Ihe forem criadas, sentindo logo necessidade de falar e exprimir a sua
opinido. Contrariamente, se a crianga vem de um meio mais desfavorecido, quando confrontada
com a linguagem do educador, verifica-se imediatamente que ela se encontra num estadio de
aprendizagem diferente. O seu meio familiar é caraterizado pela pobreza material e cultural
onde ndo ha geralmente espago para relagbes verbais ricas. Dessa forma, essa crianga ndo vai
reconhecer no discurso do educador semelhancas com o que ouve em casa, impedindo-a de
compreender o que é dito, levando consequentemente a uma maior inibicdo linguistica da sua
parte e a uma maior dificuldade de aprender a expressar-se corretamente.

E papel do educador, para que esse défice linguistico seja corrigido, estimular a crianca
a exprimir 0s seus sentimentos e desejos, a falar, caso contrario as suas aquisi¢oes vao limitar-se
a uma linguagem condicionante, limitando-se apenas a cumprir o que lhe é imposto. Contudo,
deve esse processo ser feito de uma forma gradual para que a crianga nao se sinta pressionada,
ou seja, ndo se trata de forca-las a adoptar tipos ou formas de linguagem e expressao alheias a
sua situacdo, mas sim de ampliar nessas criancas a gama de experiéncias possiveis (Zabalza,
1992:76).

De um modo geral, e ap6s um periodo de adaptagdo, em que cada caso tem uma duragdo
variavel, estas criangas comecam a integrar-se e a ter uma participagdo mais ativa no dia-a-dia
vivido no jardim-de-infancia, desde que o ambiente seja favoravel e haja um clima afetivo e
acolhedor que lhe transmita seguranga. O jardim-de-infancia tem entdo um papel crucial na
reducéo das diferencas ou desigualdades, ao pretender que as criancas oriundas de ambientes
desfavorecidos experimentem um processo de recuperacdo, proporcionando e dando especial
privilégio as situacdes de comunicacdo. Neste caso damos especial destaque as reunides de

grupo que sdo, sem duvida, um momento de comunicacéo privilegiado. Impregnado de grande
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valor afetivo, € 0 momento em que as criancas se exprimem oralmente, embora umas mais do
que outras. Com certeza que as criangas sao predispostas a aprender a linguagem oral. Mas é
um erro pensar-se que é suficiente estar-se rodeado de conversa. E o ser-se incluido na
conversa e 0 ser-se tratado como um falante competente que fazem a diferenga (Judith
Schickedanz s/d citado por Marques, 1990: 49). Nesse caso, é essencial que o educador, tanto
quanto possivel, distribua de forma semelhante a sua atencdo e tempo de conversagao por todas
as criangas, em especial por aquelas que demonstram mais dificuldade de expressao oral.

Em suma, o contexto de jardim-de-infancia, enquanto espaco de socializagdo, deve
permitir que a crianca desenvolva a sua consciéncia linguistica, possibilitando-lhe a apreensdo
das estruturas formais da lingua e ensinando-as a falar. Ao fazé-lo, esta a evitar que a crianca

tenha problemas linguisticos ao longo do seu percurso escolar.

2.6.3— 0 1° Ciclo do Ensino Basico

Os professores deparam-se constantemente com dificuldades na linguagem oral dos seus
alunos nos diferentes niveis de ensino. Frequentemente, as criangas chegadas a escola usam um
vocabulario pouco claro e variado, desconhecem o significado de algumas palavras de uso
comum ou empregam outras com conotagdo pouco clara e em frases de construcdo inadequada.

Cabe ao professor do 1° ciclo suprir essas deficiéncias o mais cedo possivel, pois todos
sabemos como é dificil alterar héabitos linguisticos adquiridos erradamente. Importa conseguir
que a crianca domine suficientemente a sua lingua, de forma a exprimir-se com 0 minimo de
correcdo. Deste modo, o professor deve proporcionar uma prética constante da linguagem oral e,
simultaneamente, promover a aquisi¢do de vocabulario que leve a uma obtencdo progressiva da
lingua e a um interesse em falar bem a lingua materna. Criando o gosto pela leitura, incitando a
expressao oral, corrigindo os defeitos e explicando as dificuldades, proporciona trabalhos de
grupo com alunos heterogéneos ao nivel vocabular. A promocdo do relacionamento entre
criangas de diferentes camadas sociais € um fator benéfico pois que possibilita a troca de
experiéncias vividas diretamente pelas criangas de meios mais desfavorecidos, e proporciona o
enriquecimento a nivel de linguagem prestado por criangas mais favorecidas e que tém
vocabulario mais rico, mais pertinente e com melhor estruturagéo frésica.

A massificacdo do ensino foi decisivo na mistura de criangas de tendéncias e
capacidades diversas, revelando grandes contrastes quer a nivel fisico, quer intelectual. Perante
este tipo de situagdes tdo variadas o professor deve, por um lado, possuir uma atitude que faca
com que as criangas mais desenvolvidas ndo percam o interesse e, por outro, levar as que
apresentam maiores dificuldades, a progredir. Nesse sentido, 0 empenho nao deve ser apenas de
um professor, mas de todo o corpo docente que, de algum modo, interfere na aprendizagem da

crianga, com 0 objetivo de aperfeigoar algumas lacunas que possam surgir relativas a
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linguagem. Desse modo, o aperfeicoamento da lingua deve ser realizado tendo sempre em vista

I*sobre os mais variados assuntos,

a realizacdo de atividades que estimulem a linguagem ora
elementos necessarios e motivadores a aquisi¢do de competéncias linguisticas.

Damos ainda destaque a influéncia que os meios de comunicagdo social exercem no
desenvolvimento da linguagem, como sejam a televiséo, a radio, o cinema, as historias que, para
além de facilitarem esse desenvolvimento, despertam a sua atencdo, fornecendo-lhes
conhecimento. Estes meios, se utilizados de uma forma pedagogica, exercem um papel muito
positivo, constituindo em todas as areas de contetdo um enriquecimento linguistico, servindo de
motivagdo e correcdo para os defeitos linguisticos de muitas criangas. Contudo, deve ter-se em
conta que a utilizacdo dos meios de comunicacdo devem sempre visar e despertar o interesse
dos alunos na interpretacéo das imagens, através de atitudes criticas perante o que observa.

Em suma, cabe & escola criar as mais diversas situagdes e estratégias que colmatem as
dificuldades linguisticas, para assim poder contribuir para um melhor sucesso escolar dos seus

alunos.

1Como por exemplo a anélise de textos orais e 0 estabelecimento de di4logos.
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3 — Enquadramento Pratico

Nesta parte de carater pratico pretendemos, nos pontos que se seguem, descrever o
problema, os objetivos do estudo, a metodologia aplicada fazendo seguidamente uma breve
caracterizacao do estudo de caso em questdo. Posteriormente, expomos as técnicas adotadas na
recolha dos dados, analisamos o texto, apresentamos uma pratica docente relacionada com a

superacdo do problema culminando o nosso estudo com as consideracdes finais.

3.1 — Descricéo do problema

Ao longo do presente trabalho, temos vindo a refletir sobre questdes que consideramos
pertinentes sobre a linguagem oral, procurando mostrar uma panordmica de diversos aspetos
gue a compdem e que com ela se relacionam.

Qualquer trabalho de investigacdo comega sempre pela definicdo ou contextualizacio
do problema para o qual se pretende encontrar uma solugéo ou resposta Mach (s/d) citado por
Fernandes (2006: 78) refere que problema é o desacordo entre os pensamentos e 0s factos, ou o
desacordo de pensamentos entre si. Definir o problema é, pois, comunicar 0 que se esta a
trabalhar e quais os objetivos desse trabalho. Para Gonzalez (2000) citado por Fernandes (2006:
78), a identificacdo de um problema existente ndo significa a auséncia de solucBGes apenas
representa uma realidade negativa ou desfavoravel.

A escolha do tema Processos de Aquisicdo e Verificagdo de Competéncias no 1°
CEB - A Linguagem Oral justifica-se pelo facto de termos realizado um estagio curricular, no
ambito da PES Il, na Escola Bésica de Santa Zita na Guarda, com um grupo de 17 alunos do 1°
ano, tendo-nos deparado durante este processo com dificuldades bastante acentuadas em relacdo
a um aluno que apresentava graves atrasos na linguagem oral. Deste modo, a motivacdo deste
estudo de caso prende-se essencialmente com a compreensdo desta questdo, pelo que
procuraremos, numa parte mais pratica, apresentar sugestdes para colmatar um problema que
pensamos ser frequente nas escolas. Pensamos, assim, contribuir de algum modo para um maior
sucesso escolar dos alunos e para o desenvolvimento desta competéncia nuclear.

O objetivo desta investigacdo é, assim, possibilitar uma interpretacdo das dificuldades
com que os professores se deparam em situacdo de défice ou atraso da linguagem que, como
referimos, pode assentar em diversos fatores/intervenientes fundamentais no desenvolvimento
desta competéncia. Foi realcado neste trabalho o facto de o meio socio-afetivo ser determinante
na estruturacdo e desenvolvimento da linguagem, bem como a frequéncia ou ndo do jardim-de-
infancia. Como se viu, as teorias apontam para que as criangas provenientes de um meio socio-
cultural menos favorecido é habitualmente atribuida uma linguagem mais rudimentar e pobre a
nivel lexical e sintatico, denominada mais frequentemente de linguagem implicita, e que as

criangas provenientes de uma classe social mais favorecida, é atribuida uma linguagem oral
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mais estruturada e, por conseguinte, mais explicita e rica. Por outro lado, também o papel do
jardim-de-infancia e da familia sdo relevantes por se tratarem de dois fatores igualmente
importantes e essenciais para o desenvolvimento e aquisicdo das competéncias linguisticas das
criangas. A partir destes trés fatores — o meio, a familia e o jardim-de-infancia, tragamos o nosso
plano de trabalho surgindo desta forma a seguinte questéo de investigacao:

Que contributo terd o meio, a familia e o jardim-de-infancia para a aquisicao e

desenvolvimento da linguagem oral?

3.2 — Objetivos do estudo

Na conducdo de uma investigacao, o investigador é orientado e conduzido por objetivos,
sendo que estes irdo depender da natureza dos fendmenos e das varidveis em presenca, bem
como das condi¢des de maior ou menor controlo em que a investigacao vai ocorrer (Almeida &
Freire, 2000: 24).

De acordo com a tematica do estudo especificamos os objetivos do estudo:
o Verificar o desempenho linguistico do aluno;
e Estabelecer a relacdo do desenvolvimento da linguagem com o0s respetivos
intervenientes (meio, familia e jardim-de-infancia);
e Apresentar propostas e estratégias didaticas dinamicas, diversificadas e

facilitadoras para colmatar o défice na linguagem oral.

3.3 — Metodologia do Estudo

Sendo a metodologia a ciéncia que estuda os métodos utilizados no processo de
conhecimento €, portanto, segundo Pardal & Correia (1995:10) o corpo orientador da pesquisa
que, obedecendo a um sistema de normas, torna possiveis a seleccao e articulagéo de técnicas,
no intuito de se poder desenvolver o processo de verificagdo empirica. Desta forma, a escolha
da metodologia é um ato decisivo para a obtencdo de respostas, uma vez que é através desta,
gue o pesquisador trilha o caminho que vai seguir para, no final da sua caminhada, dar resposta
a um problema. Pode também ser entendida como um conjunto de etapas que serdo vencidas de
forma sistematizada na procura de solucdes adequadas ao problema.

O trabalho realizado insere-se no paradigma qualitativo, uma vez que o investigador
realizou um trabalho de campo, fez observagdo direta, emitiu juizos de valor e analisou factos.
Na investigacdo qualitativa € essencial que a capacidade interpretativa do investigador nunca
perca o contacto com o desenvolvimento do acontecimento, interessando-se mais pelo processo
do que pelo resultado (Bogdan & Biklen, 1994).

Neste paradigma, 0 método de andlise utilizado no &mbito deste trabalho foi o estudo de

caso e a investigagdo-acao.
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O estudo de caso por se tratar de uma abordagem metodoldgica especialmente adequada
quando se procuram compreender ou descrever contextos complexos, nos quais se encontram
envolvidos fatores diversos (Yin, 1994). Fidel (1992) refere que o método do estudo de caso é
especifico da pesquisa de caso. Por outro lado, Coutinho (2002) considera que quase tudo pode
ser “um caso’: uma pessoa, um grupo, uma organizagdo, uma comunidade. Nesta linha, Ponte
(2006:2) afirma que o estudo de caso ¢ uma investigagdo (...) que se debruca deliberadamente
sobre uma situag¢do especifica (...) procurando descobrir o que hd nela de mais essencial e
caracteristico e, deste modo, contribuir para a compreensdo global de um certo fenémeno de
interesse. No contexto desta investigacdo, o estudo de caso refere-se a um aluno especifico
analisado numa perspetiva definida pelo investigador e a que mais a frente se aludira.

Usou-se também o método da investigagdo-acdo porque o objeto de estudo em analise
nesta investigacdo foi realizado pelo professor em sala de aula. A investigagdo-acdo consiste
num processo de colocar questBes, procurar respostas validas e objetivas e de interpretar
resultados. Segundo Arends (1995), a investigacdo-acdo € um excelente guia para orientar as
praticas educativas, com o objetivo de melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem na
sala de aula. Debrugar-nos-emos um pouco sobre a metodologia de investigacdo-ac&o, por ser a
metodologia de investigacdo que se enquadra pelas suas caracteristicas, no desenvolvimento
deste estudo. Define-se investigagdo-acéo, tal como o nome indica, como a metodologia que
tem o duplo objetivo de acdo e investigagdo, no sentido de obter resultados em ambas as
vertentes. Na acgdo, para obter mudancas numa comunidade, organizacdo ou programa; na
investigacdo, no sentido de aumentar a compreensdo por parte do investigador, do cliente e da
comunidade Dick (2000) citado por Fernandes (2006: 72).

Na pratica educativa, o contributo da investigacdo-acdo pode e deve, levar a uma
participacdo mais ativa do professor, como agente de mudanca. A estratégia mais eficaz para
que ocorram as necessarias mudangas na comunidade educativa serd o envolvimento de todos 0s
intervenientes, numa dindmica de acdo-reflexdo-acdo. Neste sentido, a investigagdo-acdo surge
como uma metodologia eficaz. Nesta perspetiva Froufe (1998) citado por Fernandes (2006:76)
refere que a investigacdo-acdo pode ajudar o professor/educador a desenvolver estratégias e
métodos para que a sua atuagdo seja mais adequada, bem como propiciar técnicas e
instrumentos de analise da realidade, assim como formas de recolha e analise de dados. Assim,
0 contributo desta metodologia é necessario para uma reflexdo sistematica sobre a pratica
educativa, com o objetivo de a transformar e melhorar as préaticas em sala de aula, o grande
desafio que se impde a todos nds, atores empenhados e envolvidos nesta dinamica de acdo na

intervencdo educativa.
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3.4 — Apresentacgao do estudo de caso

O aluno alvo do presente estudo tera a designagdo de “D”, tem 6 anos e frequenta o 1°
ano de escolaridade na Escola Bésica de Santa Zita — Guarda. O seu agregado familiar para
além da mée e do pai, € composto por uma irma de 9 anos que também frequenta a mesma
escola mas no 2° ano de escolaridade, um irm&o de 4 e outro de 2 anos que estavam em casa ao
cuidado da mde. O aluno considerado iniciou a sua escolaridade em outubro, tendo tido nesse
momento 0 seu primeiro contacto com a escola e com criangas ndo pertencentes a etnia cigana,
uma vez que nunca tinha frequentado o jardim-de-infancia e, segundo ele, apenas tinha contacto
direto com os pais, irmaos e restantes familiares. A justificacdo para a sua entrada na escola s
ter acontecido em outubro, e ndo no inicio do ano letivo deveu-se ao facto de estar a residir na
cidade da Guarda héa pouco tempo, tendo residido anteriormente em Gouveia. A sua adaptacéo a
escola, segundo a Professora Cooperante, foi bastante complicada dado que esta se deparou com
um aluno com as competéncias basicas pouco ou nada desenvolvidas destacando-se, neste
ponto, um grande atraso ao nivel da linguagem oral. A justificacdo para esse problema prende-
se essencialmente com o facto de a educacédo das criangas de etnia cigana girar tradicionalmente
em torno da familia, sendo esta a unidade bésica da organizagdo social, econémica e educativa,
onde os saberes sdo incorporados atraves da vivéncia de experiéncias diarias.

Segundo Aires (2004), uma parte significativa das comunidades ciganas, especialmente
aquelas que enfrentam processos de maior pobreza e exclusdo social, encaram ainda a escola
como um espaco alheio e adverso a sua cultura. E também encarada, como um espago de
“domesticacdo”, onde as criangas, por desconhecimento e racismo, sdo mal vistas ¢ mal
tratadas. Quando estas comunidades aceitam integrar um processo educativo, fazem-no numa
Otica minimalista, somente para dotar as criangas dos elementos culturais minimos — aprender a
ler, a contar e a escrever. Esta perspetiva enquadra-se perfeitamente no aluno “D”, tendo este
afirmado por diversas vezes que s0 ia a escola para aprender a ler para poder tirar a carta de
conducdo, sendo esse 0 seu objetivo principal e aquele que provavelmente Ihe tinha sido
incutido. Dai a sua frequéncia na escola ser maioritariamente marcada por um profundo

absentismo.

3.5 — Procedimentos e técnicas adotadas na recolha dos dados

A recolha de dados, sendo um procedimento organizado de procura de informagGes, tem
como objetivo a compreensao de uma determinada situacao/problema, e baseia-se em diferentes
métodos e técnicas (Coutinho, 2011). Neste caso optamos pela recolha de uma producéo oral do

12
|

aluno em questdo, no decorrer da PES 11I"°. O trabalho realizado constou do reconto de uma

historia intitulada “Era uma vez no pais dos G's” (cf. apéndice 7) que foi adaptada e

12 De salientar que devido ao pouco tempo de PES, foi apenas possivel proceder a esta recolha.
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posteriormente dramatizada com recurso a um fantocheiro e personagens construidas para o
efeito (cf. apéndice 8). A produgdo oral foi gravada, posteriormente descodificada e passada a
escrito, havendo a preocupacdo em copiar, tanto quanto possivel, ipsis verbis, a linguagem
utilizada pela crianca (cf. apéndice 9).

A escolha da historia foi planificada (cf. apéndice 10) com o objetivo de se apresentar a
letra “G” utilizando a mesma metodologia ja utilizada na apresentacdo de outras letras do
alfabeto dado que se revelou uma metodologia eficaz e optimizadora de resultados por despertar
de imediato o interesse da crianca. O aluno é entdo convidado a recontar a histdria ouvida.
Posteriormente o reconto foi analisado tendo como objetivo principal a verificagdo do seu
desempenho linguistico.

3.6 — Analise do texto

Tendo como objetivo avaliar a competéncia linguistica do aluno, foram analisados 0s
resultados do reconto da histéria através de estratégias desenvolvidas na area da linguagem oral.
E necessario para a avaliacio do aluno, averiguar as suas areas mais fracas e emergentes para,
posteriormente, podermos intervir adequadamente reeducando essas areas. De referir que é
também importante conhecer as suas areas fortes pois podemos, a partir destas, trabalhar as
restantes areas incentivando deste modo o aluno e obtendo resultados visiveis que motivem a
sua recuperagéao.

Assim, a analise e a avaliagdo na &rea da linguagem foi apoiada numa lista de
observacédo, da qual fizeram parte os objetivos que se consideraram mais pertinentes para ser
avaliados foram definidos os seguintes. A fim de determinar e analisar as dificuldades do aluno,
apresentam-se 0s dados (tabela 5) relativa a area de desenvolvimento (linguistico), sendo essa
analise realizada de acordo com as seguintes categorias: Nao Apresenta Dificuldades (NAD);
Apresenta Dificuldades (AD); Apresenta Grandes Dificuldades (AGD). Posteriormente, estes
dados serdo analisados recorrendo, sempre que possivel, a exemplos da histéria recontada para

fundamentar essa anélise.
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3.6.1 — Apresentacao e discussao dos resultados

A tabela abaixo ilustra sinteticamente o estudo realizado, utilizando as categorias definidas.

Tabela 5 — Resultados das dificuldades do aluno
Area: Linguagem Oral

N° | Obijetivos AD | NAD | AGD | Observacoes
1 | Compreende historias ouvidas X

2 | Reconta histdrias ouvidas

3 | Reconta histdrias com recurso a suporte | X
visual

4 | Possui vocabulario adequado, rico e X
diversificado

5 | Estrutura frases com sentido
6 | Articula palavras corretamente

Fonte: Propria

Pela leitura da tabela, verifica-se que na competéncia da linguagem oral, o aluno “D” apresenta
dificuldades (AD) em quase todos os objetivos propostos, apresentando grande dificuldade
(AGD) na area do vocabulario.

De seguida, procederemos a uma analise mais pormenorizada de cada um dos objetivos
propostos recorrendo, sempre que possivel, a exemplos apresentados no texto recontado pelo
aluno “D”.

Relativamente ao primeiro objetivo, compreende historias ouvidas verificou-se que o
mesmo se encontra em estreita ligagdo com a compreensdo oral que se define como a
competéncia responsavel pela atribuico de significado a cadeias fonicas de acordo com as
regras da gramatica da lingua (Sim-Sim et al, 1997:26). Deste modo, podemos aferir que o
aluno “D” apresenta algumas dificuldades na compreensdo de historias ouvidas, uma situagdo
gue se confirma e fundamenta no ponto seguinte, pois uma vez que, ndo compreendendo o que
ouve, o aluno denota dificuldades em reproduzir, tendo a professora que intervir e repetir por
diversas vezes 0 eu o aluno tentava transmitir para que os restantes alunos percebessem e
pudessem acompanhar o recontar da historia.

O segundo objetivo, reconta histdrias ouvidas pode ser designado como a competéncia
da expressao oral que, segundo (Sim-Sim et al, 1997: 28) é a capacidade para produzir cadeias
fonicas dotadas de significado e conformes a gramatica de uma lingua constatou-se que o aluno
“D” ndo conseguiu de uma forma eficaz recontar a histéria ouvida. Apresentou dificuldades

(AD). Estas traduziram-se na falta de iniciativa, fazendo-o sempre com o auxilio da professora
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gue comecava sempre a frase e que sé posteriormente era continuada pelo aluno, demonstrando
muitas dificuldades em terminar essa tarefa.

De salientar que embora a compreensdo do oral e a expressdo oral estejam intimamente
relacionadas em termos de desenvolvimento, a primeira precede sempre a segunda, ou Seja, ao
adquirir linguagem, o aluno compreende primeiro e, SO posteriormente, produz o que ja é capaz
de compreender (Sim-Sim, 1997).

No que concerne ao terceiro objetivo, reconta histérias com recurso a suporte visual,
pode aferir-se que apesar de ter demonstrado dificuldades, o aluno “D” conseguiu mais
facilmente recontar a historia através da visualizagdo das imagens/personagens e da sua
manipulacdo. A utilizagdo de um sistema de comunicac@o por imagens/personagens aliado ao
recontar da histdria, pode compensar essa lacuna uma vez que, pelas suas caracteristicas, as
imagens/personagens sao importantes instrumentos de facilitagdo da expressao oral.

Em relagdo ao quarto objetivo, possui vocabulario adequado, rico e diversificado e
entendendo o vocabulario como um conjunto de palavras que um individuo conhece e é capaz
de compreender, ou seja, um grupo de palavras que cada pessoa conhece e utiliza na formacao
das suas frases é, neste caso concreto, deficitario uma vez que o aluno possui dificuldades no
processo de aprendizagem, exprimindo-se com dificuldade. Assim, deve ser-lhe dada a
oportunidade de contactar com o vocabulario ndo apenas de forma passiva, enquanto recetor,
através da audicdo, mas também de forma ativa, através da reutilizacdo das palavras no seu
préprio uso da lingua.

Relativamente a esse objetivo, podemos afirmar que o aluno “D” demonstrou algumas
dificuldades no uso correto de vocabulario, uma vez que na realizacdo da atividade fez pausas,
que se explicavam pelo facto de ndo saber que palavras utilizar para se exprimir e para fazer
uma construcdo frasica correta, esperou sempre pela professora, para que esta 0 questionasse e
desse inicio a elaboracéo das frases.

Desta forma, € necessario que se faca uma intervencdo mais especifica quando o aluno,
apresenta uma pobreza vocabular que compromete a sua comunicacdo oral e que, neste caso
especifico, podera ndo ter sido superada com a estimulacdo nos ambientes familiar e
educacional ao qual ndo teve acesso tal como ja foi referido anteriormente.

No que diz respeito ao quinto objetivo, designado de estrutura frases com sentido e
definindo a correta estrutura frdsica como um enunciado com sentido, completo, e capaz de
fazer uma comunicagéo, o aluno “D” demonstrou, por diversas vezes no decorrer da atividade,
dificuldades em construir uma frase com sentido, tendo esta que ser reformulada pelo professor
para que os restantes alunos percebessem o que ele queria dizer. O exemplo seguinte é
elucidativo deste ponto: « E s6 vim a binca com vocé, mas um dia num podia!”

Finalmente e considerando o ultimo objetivo, articula palavras corretamente, e

percebendo a articulagdo como a pronuncia correta das palavras, verificou-se que o aluno “D”
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apresenta uma grande dificuldade na articula¢dao do fonema “r”, conseguindo apenas pronuncia-
lo quando soletra as palavras de uma forma lenta como a seguir transcrevemos: “Taguela” em
vez de “Tagarela”; “Tatauga” em vez de “Tartaruga”; entre outros exemplos.

Em concluséo, o aluno em estudo ndo possui um vocabulario amplo que lhe permita
expressar-se corretamente, ndo consegue organizar as suas ideias, expressando-se
desordenadamente e apresentando dificuldades em articular sons (fonemas), palavras e frases.
Contudo, gragas a estimulagdo da competéncia da linguagem oral, o aluno vai estabelecendo
uma comunicacdo com o0 meio que o rodeia, adquirindo estruturas mentais que o capacitardo
para compreender as mensagens dos outros e expressar as suas proprias ideias. Em todo o
crescimento e desenvolvimento sdo necessérias condi¢es que possibilitem e favorecam a
aquisicdo da linguagem oral; s6 um meio adequado, enriquecedor, que estimule a comunicag&o,
fard sentir ao aluno a necessidade de se exprimir e de melhorar a sua linguagem. Assim, o
primeiro ponto para estimular o desenvolvimento linguistico é o estabelecimento de relagdes
pessoais (adulto-crianga; crianca-adulto; crianca-crianga) que favoregam e estimulem a
comunicagdo oral. E, pois, essencial que o aluno queira falar, tenha interesse nas relagdes com
0s outros, sinta seguranca e deseje, por sua vez, conhecer as mensagens que 0s outros lhe

enviam.

3.7 — Proposta de uma prética docente relacionada com a superacao do problema

Apo6s uma avaliagdo do aluno “D” e tragado o seu perfil linguistico é importante, no &mbito
deste trabalho construir uma proposta de intervencdo didatica, de forma a trabalhar e reeducar as
areas mais deficitarias. Deste modo € nosso objetivo centrar a nossa proposta especificamente
na érea da linguagem oral.

Conhecido o nivel linguistico do aluno alvo deste estudo de caso, formuldmos objetivos
claros e especificos, baseados nas dificuldades apresentadas no recontar da historia que se
revelem eficazes para a superacéo do problema:

v'Interiorizar e produzir o fonema “r”;

v" Ampliar o vocabuldrio, partindo do ja adquirido;
v' Compreender frases/historias simples;

v" Construir frases simples;

v Recontar histérias simples.

Seguidamente, apresentamos uma proposta possivel de intervencdo didatica, dando
especial realce as atividades/estratégias que poderiamos desenvolver na intervencdo real junto
do aluno, descrevendo os objetivos gerais e especificos a atingir com a realizacdo das mesmas
(tabelas 6 e 7).
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Tabela 6 — Proposta de Intervencao Didatica 1
Proposta de Intervencdo Didatica 1

Area Sub- Objetivos Gerais Obijetivos Especificos | Estratégias/Atividades
Area
o Compreender frases | eRealizar 0  jogo
simples ouvidas; “telefone estragado”
e Transmitir frases
simples com sentido.
e Recontar historias | e Contar a historia “O
c simples; Coelhinho que ndo
% - _ e Responder a perguntas | era de Pascoa” através
3 5 * Aprender a linguagem, | ga histéria; de uma caixa magica.
5 corpp,reende-la € | o Nomear personagens.
aplica-la e Expressar-se através do | e Realizar o registo da
desenho. histéria através do
desenho

e Exprimir-se oralmente | e Representar a histéria
de forma clara e | através de uma
explicita. dramatizacéo

Fonte: Propria

Pretendemos com a apresentacdo destas propostas de intervencdo didatica estimular e
no caso em questdo desenvolver a linguagem oral através de estratégias mais atrativas, por
forma a motivar o aluno na concretizacdo das mesmas.

Relativamente & proposta de intervengdo didatica 1, esta tem como objetivo geral
aprender a linguagem, compreendé-la e aplica-la. Desta forma pensamos que a escolha da
atividade designada de “telefone estragado” seja uma estratégia eficaz para superar o problema
de expressdo oral. Uma vez que quanto mais diversificadas forem as atividades, mais
estimulantes e motivadoras se tornam.

Relativamente a atividade realizada com recurso ao boneco “Mario”, esta seria uma
personagem construida por ndés com a ajuda do aluno. A escolha do nome adotado para o
boneco remeteu-nos para o facto de o aluno apresentar grandes dificuldades na pronuncia do
fonema “r”.

Quanto a linguagem utilizada pelo “Mario” seria de um nivel acessivel, criada pelo
professor com o objetivo de colocar a lingua nos pontos de articulagdo necessarios. Quando se
realizasse uma atividade com recurso ao boneco “Mario”, o aluno “D” teria sempre que repetir o

que este dizia, tendo sempre o professor o cuidado de criar palavras, frases e textos enquadrados

nas suas dificuldades.
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Tabela 7 — Proposta de Intervencdo Didatica 2
Proposta de Intervencéo Didatica 2

Area Sub- Objetivos Gerais Obijetivos Especificos | Estratégias/Atividades
Area

¢ Favorecer a mobilidade | e Realizar  exercicios

dos érgdos da fala. praticos com apoio no

boneco “Mario”. O

aluno terd que o

imitar.
e Aumentar o vocabulario | e Proporcionar
quotidiano; situacBes de dialogo
e Utilizar a linguagem | o Expressar-se oralmente; | sobre ~ os  mais
E’, — correta Ncomo meio de e Partilhar vivéncias. variados temas.
< < expressao
=2 ©) o Memorizar lengalengas | e Ensinar trava-linguas
3 e trava-linguas; e lengalengas, com
e Compreender o sentido recurso a
do que se ouve e dramatizacédo e
) gestos.
reproduzir a mensagem
simultaneamente  com
gestos.
e Detetar o intruso; e Realizar o jogo “o

e Pronunciar o fonema | intruso”.

€699

r”.
Fonte: Propria

No que diz respeito ao jogo designado “o intruso” (proposta de intervencéao didatica 2)
seriam fornecidos ao aluno conjuntos de quatro cartdes onde teria que encontrar “o intruso”. Os
cartbes terdo uma palavra sempre associada a imagem que o aluno tem que pronunciar. Neste
caso como se pretende trabalhar o fonema “r” todas as palavras terdo esse fonema a excegdo de
uma que ¢ “o intruso” e que o aluno terd que detetar. Esta atividade podera ser adaptada a
situacBes onde se perceba a dificuldade em pronunciar qualquer fonema.

As propostas didaticas apresentadas sdo naturalmente limitadas, mas poderiam ser
ampliadas/diversificadas e deveriam ser muito repetidas para se obter progressdo na
competéncia da Linguagem Oral, 0 que ndo é possivel no &mbito de uma PES devido ao escasso
tempo de permanéncia na instituicdo. Por outro lado, o facto de o aluno “D” ndo ser assiduo,
impedia muitas vezes, a realizacdo das atividades programadas, também contribuiu para um
resultado menos favoravel na realizacdo de atividades mais diversificadas.

Em suma, o professor tem um papel muito importante na estimulacdo da crianga,
especialmente no que diz respeito a Linguagem. Assim, este deve intervir de forma adequada,
tendo por base as estratégias existentes, inovando se necessario e dando as melhores respostas
as necessidades da crianca. Cabe ao professor trabalhar neste sentido, promover a aquisicao de

competéncias por parte do aluno esgotando todas as possibilidades que a didatica lhe oferece.
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4 — Consideracdes Finais

A elaboracdo deste trabalho resultou do interesse em aprofundarmos conhecimentos no
dominio da Linguagem Oral.

A nossa sociedade estd em constante mudanca, sendo caracterizada pela sua diversidade
cultural. E uma sociedade que se rege, fundamentalmente, pela linguagem e comunicac&o, pois
0s seres humanos necessitam de comunicar uns com os outros nas relagdes que estabelecem. A
linguagem assume, assim, um papel primordial entre os sujeitos.

A linguagem sempre teve a sua importancia nas sociedades, pois sem ela seria dificil
existir didlogo entre as pessoas. Esta é utilizada pela crianga desde muito cedo. Deste modo, e
avaliando a linguagem das criancas em idade pré-escolar, as OCEPE (2007) contemplam a
importancia do dominio e aquisicdo da linguagem oral. A linguagem e a comunicagdo sempre
ocuparam um lugar de destaque na educacdo pré-escolar, pois é nestas idades que as criangas
usufruem de um vasto leque de vocabulario e aprendem a conjugar as palavras para a formacao
de frases, dai a importancia de se frequentar a escola desde tenra idade.

Para que a linguagem e comunicacdo se desenvolvam de uma forma progressiva e
unanime, é fundamental que se formem climas de comunicacdo e dialogo numa etapa inicial
num ambiente familiar. Um outro dado considerado relevante e interessante para esta
investigacdo é a importancia da interagdo social com o meio envolvente. A linguagem e
comunicacgdo sdo duas caracteristicas importantes que determinam a condi¢do humana, sendo
que estas se relacionam, respetivamente, com a condicéo pessoal e social (Sousa, 2007).

Em consonéncia com o referido, foram analisados 0s principais intervenientes no
desenvolvimento da linguagem, explorou-se entdo a familia, nomeadamente, o seu papel e
importancia nos primeiros anos de vida, assim como o contributo do jardim-de-infancia e do
meio em que a crianga Se encontra inserida. As relagdes existentes em que 0s pais encorajam e
estimulam os seus filhos a nivel escolar e social, tornam estas criangas em seres
emocionalmente mais competentes e estimulados para conseguirem atingir as suas finalidades
ao longo da sua vida (Melo & Soares, 2007).

Pode concluir-se que as criancas que ndo desenvolveram e ndo possuem as condicOes
necessarias para um bom desenvolvimento da linguagem poderdo necessitar de uma intervencao
precoce por parte da familia e da prdpria escola para colmatar essas necessidades, pois, no
futuro, a linguagem deficitéaria podera originar dificuldades de aprendizagem, nomeadamente ao
nivel da aprendizagem da leitura e da escrita. E necessério avaliar estas criangas e, sobretudo,
intervir para que estas dificuldades de aprendizagem néo comprometam o Seu sucesso escolar e
a sua vida futura.

Consequentemente, também se verificou que a intervengdo precoce é fundamental para

estas criangas, motivando e ajudando-as a desenvolver novas competéncias linguisticas e
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colmatando as suas dificuldades. Estudos efetuados nesta area de investigacdo (Leach,
Scarborough & Rescorla, 2003; Pereira & Pinto, 2001) mostram a importancia de identificar o
mais precocemente possivel as dificuldades de aprendizagem que as criancgas apresentam, sendo
para isso necessario avaliar os conhecimentos das criangas e intervir a este nivel. Estes estudos
demonstram que uma tardia emergéncia da linguagem, a falta de estimulagdo nos dialogos e em
comunicacBes diversas podem ser prejudiciais para o desenvolvimento da linguagem. E
necessario estimular as criangas para a leitura e, consequentemente, para a escrita, aumentando
0 seu vocabulério e favorecendo o seu discurso oral.

Este trabalho intitulado “Processos de Aprendizagem e verificacdo de competéncias
no 1° CEB - A Linguagem Oral”, surgiu como resposta a questdo “Que contributo tera o
meio, a familia e o jardim-de-infancia para a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem
oral?”. No sentido de procurar responder a esta questdo, realizamos em contexto de sala de aula
uma investigacdo-acdo limitada a um estudo de caso com uma crianga que apresentava um
elevado défice na linguagem oral.

Apos a realizagdo deste estudo, pensamos que 0s objetivos tracados se cumpriram na
medida em que conseguimos através da atividade apresentada e colocada em prética verificar o
desempenho linguistico do aluno “D”, verificar que a relagdo existente entre os diversos
intervenientes (meio, familia e jardim-de-infancia) sdo essenciais para o desenvolvimento da
linguagem e, por Gltimo, pensamos que as propostas e estratégias didaticas apresentadas para
colmatar o défice na linguagem, embora redutoras pelo escasso tempo de contacto disponivel,
irdo contribuir para estimular e motivar o aluno no desenvolvimento da sua linguagem oral.

Em suma, e tal como defendem Sprinthall & Sprinthall (1993) quanto mais cedo forem
identificadas as dificuldades de aprendizagem mais benéfico sera para as criangas. E necessario
que o meio, a familia e a escola lhes proporcione um ambiente o mais rico e diversificado
possivel, de forma a desenvolver a linguagem e a comunicagao.

Cabe especialmente a escola a funcdo de, face a ambientes familiares e naturais menos
proficuos linguisticamente, conceber estratégias ricas, diversificadas e estimulantes para que a
crianga desenvolva e aprenda a usar adequadamente a linguagem oral, ndo s6 no contexto
escolar mas também em ambientes exteriores, a fim de a tornar progressivamente, num adulto

linguisticamente competente.
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Concluséo

Numa retrospetiva de todo o trabalho que desenvolvemos ao longo do ano, podemos
reconhecer o qudo importante foi a realizagdo da PES na nossa formagdo enquanto futuros
professores. A sua mais valia reside no facto de nos ter proporcionado um leque alargado de
experiéncias e desafios que contribuiram positivamente para o desenvolvimento das nossas
competéncias pedagdgicas.

Os momentos mais determinantes nesta longa caminhada foram, sem davida, a
consciencializacdo da importancia da planificacdo e da reflexdo para a eficacia da nossa
intervencdo enquanto professores. O tempo dedicado a planificacdo e reflexdo das metodologias
de ensino serviram para melhorar a nossa prestacdo nas aulas e, consequentemente, a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem. Foi através deste processo de andlise critica e reflexiva que
colocdmos em confronto 0s nossos conhecimentos e concecBes de ensino com as situacdes
préticas.

Um outro aspeto que contribuiu para um maior crescimento profissional foi ter criado,
em ambas as PES, uma boa relacdo pedagdgica com as criangas, 0 que permitiu uma
intervencdo e transmissdo de conhecimentos que se repercutiu na sua evolucgao e aquisi¢do das
diferentes tematicas abordadas. Este momento serviu também para nos apercebermos das nossas
responsabilidades enquanto formadores, e no desenvolvimento da nossa identidade enquanto
professores.

Ao longo de todo este processo procuramos ver em cada erro uma nova licdo, e em cada
dificuldade uma oportunidade para crescermos enquanto profissionais. Consideramos, assim,
que a PES se assumiu como um momento determinante na nossa formagdo enquanto futuros
professores, complementando a formacgéo tedrico-pratica adquirida durante os primeiros anos do
percurso académico. Este, além de nos ajudar a desenvolver instrumentos de intervencdo para o
processo de ensino-aprendizagem, dotou-nos de capacidades para identificar problemas, refletir
acerca deles e procurar solucGes atraves do recurso a investigacdo, as quais, acreditamos, nos
permitirdo dar resposta aos desafios profissionais futuros.

Partindo da nogdo de que ndo existem formulas ideais para o sucesso profissional, é
com forga, dedicacdo e responsabilidade que assumimos a nossa nova condigdo de professor.
Por conseguinte, fica, clarificada a no¢éo de que somos nos os responsaveis ultimos pela nossa
aprendizagem e crescimento profissional, sendo nosso dever, enquanto docentes, procurar o

conhecimento e a melhoria constante do nosso trabalho.
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Escola Bdsica de Santa Zita

Ficha de Avaliagdo Sumativa de Matemdtica

1 - Completa

]

..:._ 1+

+

2 - Responde:

A mée da Maria foi comprar enfeites para decorar a arvore de Natal. O
pictograma abaixo representa o0 nimero de objectos que ela comprou.

—

=

e

-
-

e

- «.,fr e Comprou

e—|- ,{E e Comprou @
c—|- b .;’3 e Comprou 6
a-|- o H' % e Comprou H
-] - 6 ;f x e Comprou w
2| - 6 :T,':i

1o BRI e

]

[
Far
=
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3 - Colocaossinais > < ou

4 - Completa as tabelas.

—+| 2 | 3| 4|5

w | N —= | O

5 - Coloca os nlimeros por ordem crescente.

7-1 () 8-4
3 () 7-5

1-1 () s-s

0+8 (] 8+0

-1 1] 2 4

5

6

7

8

< < < < < < <
6 - Completa a tabela.
Antes Depois

- PN W
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7 — Completa de acordo com as indicagdes das setas.

+2 @@@
Sie IS Y Y

8 - Resolve o seguinte problema.

O Pedro e a sua mae estdo a decorar a sua casa com enfeites de Natal.
A mae colocou duas estrelas na porta e o Pedro vai colocar na arvore mais
cinco estrelas.

No total quantas estrelas colocaram?

+ =

R:. Colocaram estrelas.

9 - Pinta de acordo com o cédigo.

0 = Branco 2 - Preto 4 - Castanho
1= Varmelho 3 = Verde 5 - Amarelo

Bom Trabalho
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Avaliagcdao de competéncias

Dominio Niveis de desempenho alajwjuw|olx| ||| =

- Completa igualdades.

- Efectua contagens.

- Realiza operacoes.

- Completa com os sinais >, < ou =.

- Completa tabelas através de somas e
subtraccgoes.
- Ordena os numeros por ordem crescente.

Numeros e calculo.

- Completa lacunas, antes e depois, tendo
como referéncia o nimero central.
- Executa somas de 2 em 2.

- Identifica niUmeros, associando-os a um
codigo de cores.

Organizagao e tratamento e | - Analisa pictogramas.

dados.
Resolugao de problemas. - Resolve situacGes problematicas.
Expressao plastica: - Pinta obedecendo aos limites.
- Pintura

- Bom - Insuficiente

Suficiente - - | Nao observavel
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2

Escola Basica de Santa Zita

Critérios de avaliacao da ficha de avaliagao de Matematica

6 de Dezembro de 2011

Pergunta Dominio Niveis de desempenho | Cotacdo da
pergunta
- Nimeros e calculo. - Completa igualdades. 15

1

2 - Organizacao e tratamento de dados. - Analisa pictogramas. 5

3 - Nimeros e calculos. - Realiza operacgdes.

- Completa com os 12
sinais >, < ou =.

4 - Nimeros e calculos. - Completa tabelas 16
através de somas e
subtracgoes.

5 - Coloca os numeros por 11

- Numeros e célculos. ordem crescente.
6 - Completa lacunas, 8
- Nimeros e calculos. antes e depois, tendo
como referéncia o
numero central.
7 - Completa somas de 2 8
- Numeros e célculos. em 2.

8 - Resolucdo de problemas. Resolve situacdes 10
problematicas.

9 - Nimeros e calculos. - ldentifica numeros, 10
associando-os a um
codigo de cores.

- Expressdo Plastica: - Pinta obedecendo aos 5
- Pintura. limites.
Total 100
Insuficiente fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom
0% - 19% 20% - 49% 50% - 69% 70% - 89% 90% - 100%
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PLANIFICACAO 3

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DA AREA URBANA DA GUARDA

NOME DA INSTITUICAO: Jardim de Infancia de Alfarazes

Educadora Cooperante: Paula Costa.

Estagiarias: Eliana Ferreira e Joana Santos.

Grupo: 3/4 anos de idade.

TEMA: Animais da Quinta.

Duracéo: 28 de Marco a 1 de Abril de 2011

Dia Area de Conteido | Objectivos / Competéncias | Estratégias / Actividades | Recursos/Materiais | Durag&o Avaliacdo
= Areade Expressio |= Desenvolver a técnica de | Em grande grupo, as|= Caixas de
e Comunicagéo: pintura com recurso ao | criangas irdo concluir o fosforos, tintas,
Dominio da pincel. Trabalho relativo a tarde moldes de folhas,
N Expressdo Plastica. |= Aperfeicoar a técnica de | do dia 24 de Marc¢o (quinta moldes dos
I picotagem. — feira) da semana animais.
3 Expressao Fisico - . Desenvolver a | anterior. Manha
2 Motora. motricidade fina. e
S
g Dominio da =  Desenvolver a Relembrar a lengalenga |= Lengalenga Tarde
PR Linguagem Oral. linguagem oral. “Chegou a Primavera”. “Chegou a
'; = Memorizar lengalengas. Primavera”.
(Q\]
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30 de Marco de 2011

Area de Expressdo
e  Comunicagéo:

Dominio da
Expresséo Oral.
Area do

Conhecimento do
Mundo.

Area da Formacio
Pessoal e Social.

Area de Expressdo
e Comunicacdo:
Dominio da
Expressao Musical.
Dominio da
Expressdo Dramatica.

Area de Expressdo
e  Comunicagéo:

Dominio da
Expressao Oral.
Area do

Conhecimento do
Mundo.

= Area de Expressdo

e Comunicacdo:
Dominio da
Matematica.

Conhecer os animais da
quinta.

Compreender o valor da
cooperagéo.

Compreender o sentido
do que é produzido
Reproduzir cangdes.
Memorizar cangdes.

Desenvolver a
linguagem oral.
Transmitir oralmente
conhecimentos acerca do
tema.

Partilhar vivéncias.

(Re) Conhecer 0S
elementos que
caracterizam a vaca.
Associar 0 numero aos
elementos da imagem.

Contar, para o0 grande
grupo, a histéria “A vaca
Mimosa e a tartaruga
Pelga” através de
fantoches.

Cantar a musica “A vaca
Mimosa’ com a utilizacdo
dos fantoches por parte das
criangas.

Didlogo acerca de um
animal da quinta: vaca, e
de todo e seu meio
envolvente.

Explorar o jogo “Vaca e
0s elementos com esta
relacionados”. A partir
deste introduzir o namero
1, através da analise de
cada uma das imagens do
jogo.

Historia.
(Anexo 1)

Musica.
(Anexo 11)

Jogo.
(Anexo I11)

Manha

Tarde

Observacao
directa:
Atencao.
Concentracdo.

Observacao
directa:
- Participacéo.

Observacao
directa:
Associar
imagens
incompletas.
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31 de Marco de 2011

Area de Expressdo
e Comunicacdo:
Dominio da
Expressao Oral.

Area de Expressdo

e Comunicacdo:

Dominio da
Expressao Motora.

Area de Expressdo
e Comunicacéo:
Dominio da
Expressao Oral.

Dominio da
Matematica.

Dialogar sobre
conhecimentos/contetido
s aprendidos.

Desenvolver a
coordenagdo motora fina.
Picotar segundo
orientagéo.

Resolver uma questéo
problema.

Enumerar um conjunto
de objectos.

Realizar contagens de
2/5.

Dialogo acerca das
actividades realizadas no
dia anterior.

Breve  explicacdo da
actividade seguinte
‘Construcédo da vaca em
3D”.

Individualmente, cada
crianca picota as partes
constituintes da vaca.

Em grande grupo, procurar
uma solucdo para a
questdo: ‘Onde estardo os
fios dos cantinhos’. Com a
colaboracéo das estagiarias
as  criangas  colocam
‘meninos’ associados ao
nimero de criangas que
podem estar em cada
cantinho.

Moldes das partes
constituintes  da
vaca, picos e
esponjas.

Imagens.
(Anexo 1V)

Manha

Tarde

Observacao
directa:
Interesse.

Observacao

directa:
Capacidade
de resolugéo
de problemas.
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Professora Orientadora: Florbela Rodrigues

Professora Estagiaria: Eliana Marques Narciso Pereira Ferreira

N.° de alunos: 17 Data: 26/10/11 (32 regéncia)

Turma: B32

Areas: Lingua Portuguesa e Matematica

Professora Cooperante: Maria Margarida Bras Andrade Pissarra Pires

Ano de escolaridade: 1°no

Duracéo: Periodo da Manhd

Matematica

NUmeros e operagoes:

- Consolidar os nimeros.

- NUmeros: 1, 2, 3, 4.

- Representar o0 nimero por extenso.

- Associar imagens a nimeros;

- Agrupar e realizar conjuntos;

- Identificar o nimero através de imagem;

Area Competéncias Contetdos Niveis de Desempenho Recursos Avaliacao
Expressao escrita - Praticar a escrita da consoante “P”, mailscula e | - Manual. -Observacéo directa
- Consolidar a letra “p, P” | -Letrap,P minuscula manuscrita; (relativamente a
© - Construir silabas com a letra “p” de modo a prestacdo dos
s &8 construir palavras, para se formarem frases; alunos na
= = - Realizar um ditado de palavras e frases; realizacéo das
E é’ - Preencher lacunas em palavras e frases; fichas de trabalho).
g - Associar imagens a palavras com a letra “p”;
- ldentificar a letra “p, P” em jornais, revistas e
recortar;
- Aplicar os conhecimentos em fichas.
- Fazer a ligagdo da imagem ao nimero; - Manual -Observacéo

indirecta (através
da correccéo de
uma ficha);
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Professora Orientadora: Florbela Rodrigues Professora Cooperante: Maria Margarida Bras Andrade Pissarra Pires
Professora Estagiaria: Eliana Marques Narciso Pereira Ferreira Turma: B32 Ano de escolaridade: 1° ano
N.° de alunos: 17 Data: 26/10/11 (3% regéncia) Areas: Estudo do Meio e Expressdo Fisico-Motora Duracao: Periodo da Tarde
Area Competéncias Contetdos Niveis de Desempenho Recursos Avaliacao
- A saude do seu - ldentificar atitudes e comportamentos correctos. | - Manual -Observacao
o |- Sensibilizar para a corpo; - Aplicar os conhecimentos em fichas; directa
g o | importancia da satude e | - A seguranca do seu
E g seguranga do nosso corpo (em casa, na
:cfj corpo. rua, e na praia).

- Consolidar os conteudos abordados ao longo da | -Cartes com | -Observagédo

& - Realizacéo do “Jogo - Todos os conteidos | semana nas diferentes areas; perguntas; directa

= da Gléria” abordados ao longo da | - Desenvolver a motricidade global, - Dado; (relativamente ao
[T semana nas diferentes | -Trabalhar movimentos basicos locomotores | -Cartdes com | empenho e

= g areas de contetdo. (andar, pular). nameros. motivagdo dos
2s (Lingua Portuguesa, - Interiorizar regras; alunos na

§ Matematica, Estudo - Realizar um jogo; actividade);

LIJ do Meio).
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Registos fotograficos do jogo “Bingo Matematico”

(Fonte propria)

22/02/2012 16:22

PR ey
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Registos fotograficos do jogo “Pictionary”

(Fonte propria)
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Era uma vez no pais dos “G’s”

No pais dos “Gs” vive um gato chamado Guga. O Guga é um gato brincalhdo, de garras
afiadas, de bigodes erigados e pélo branquinho.

Este gato adora brincar com o seu novelo de |3 que mais parece uma bola, bem
redonda e escorregadia nas suas garras, voando e caminhando por toda a casa, apenas
deixando uma linha fininha. E assim que o Guga faz as suas enormes corridas para
apanhar esse fio e atirar mais uma vez o novelo de |13 ao ar.

O Guga é o gato da Guida, vive na sua casa, numa alcofa bem quentinha, come peixe
fresquinho todas as manhds, mais uns petiscos que a sua dona lhe da. O peixe que ele
prefere é o goraz.

A tarde, dorme uma bela soneca, mas deixa sempre um dos olhos bem aberto a ver se
passa algum rato suculento que o possa satisfazer, a si e a sua barriga que ja da horas.
O Guga é um gato guloso!

Guloso e bem cheiroso. Lava-se todas as manhas, passando a sua lingua aspera pelo
pélo branquinho, bem limpo. Gosta muito de fazer a sua higiene diaria, para se por
bonito, caso veja alguma gata, alguma vizinha sua bonita e felina. A noite, vai para o
telhado treinar o seu “miau...miau” a ver se aparece uma bela gatinha nas redondezas
para mostrar o que tem de melhor: saltos bem altos, destreza na ponta das garras. E
aventureiro quanto baste.

Mas houve um dia em que a sua dona Guida resolveu levar 1a a casa a sua amiga
Gabriela. Acontece que a Gabriela ndo veio sozinha, trouxe, numa bonita gaiola, um
papagaio colorido e muito tagarela.

Ora, o Guga é um gato, e gato que se preza nao gosta de animais que tenham penas, e
um papagaio, como ave que é, tem muitas penas coloridas.

O Guga ficou logo de pélo erigado, estava a sentir o seu territério ameagado. Aquela
era a sua casa e nao tinha vontade nenhuma de a partilhar. Resolveu entdo ter uma
conversa com o papagaio.

Gato : - Olha 13, 6 animal cheio de penas. Como te chamas? — perguntou-lhe o Guga.
Papagaio: - Eu sou o papagaio Tagarela e tu? — respondeu-lhe o papagaio.

Gato : - Eu sou o gato Guga e moro nesta casa. Percebeste bem? Esta casa € minha! —
disse-lhe o gato Guga com voz autoritaria.

Papagaio: - Eu sei que esta casa é tua. Mas a minha dona Gabriela veio cd brincar com
a tua dona Guida e resolveu trazer-me para passear um pouco. Que tal se nés também
aproveitassemos para brincarmos um bocadinho? Sabes, é que eu |3 na minha casa
passo muito tempo sozinho e, as vezes, é muito aborrecido — disse-lhe o papagaio
Tagarela.

Gato: - Bem... tu realmente ndo pareces nada perigoso e até és simpatico, um
bocadinho tagarela de mais para o meu gosto, mas va la. A que vamos brincar? —
perguntou-lhe o gato Guga.
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Papagaio: - Olha, tive uma ideia! Eu conhego um lago aqui perto com muitos cagados e
cogumelos deliciosos. Podiamos ir até 1a e passearmos um pouco, o que achas? —
perguntou-lhe o papagaio.

Gato: - Esta bem, vamos entdo — respondeu-lhe o gato Guga.

E Ia foram os dois passear até ao lago.

Chegados ao lago o papagaio Tagarela cumprimentou o seu amigo cagado.

Papagaio: - Ola cagado!

Cagado: - Ola Tagarela! Entdo vieste passear ao lago?

Papagaio: - F verdade amigo cagado, vim e trouxe comigo o meu amigo Guga!

Cagado: - Hum! Bonito o teu amigo Guga, e muito branquinho!

Gato: - Obrigado amigo cagado, acho que esta aventura pelo lago vai ser ainda mais
divertida do que eu pensaval!

Gato: E deixa-me confessar-te, amigo Tagarela que desta aventura, fica-nos uma
grande licdo: com boa vontade e um pouco de compreensdao, animais de penas e
animais de pélos podem muito bem ser amigos.

VITORIA, VITORIA,
ACABOU-SE A HISTORIA!!!!
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Registos fotograficos da dramatizagao com fantoches referentes a
histdria “Era uma vez no pais dos G's”

(Fonte propria)

SN012012 1117

311012012 1105

31012012 1108
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Professora Orientadora: Florbela Rodrigues

Professora Estagiaria: Eliana Marques Narciso Pereira Ferreira

N.° de alunos: 17 Data: 31/01/12 (192 regéncia)

Professora Cooperante: Maria Margarida Bras Andrade Pissarra Pires

Turma: B32

Areas: Matematica e Lingua Portuguesa Durag&o: Periodo da Manha

Ano de escolaridade: 1°ano

Area Competéncias Contetidos Niveis de Desempenho Recursos Avaliacéo
- Realizar somas e subtraccoes; - Ficha de -Tabela de
S - Consolidagéo dos - Todos os contetdos | - Identificar dezena e meia dezena; avaliacao. avaliacdo.
= contetdos abordados ate abordados. - Resolver situagGes problemaéticas;
£ entdo através de uma ficha - Aplicar os sinais >, < ou =;
T de avaliagdo sumativa. - Escrever 0s nimeros por ordem crescente e
= decrescente;
- Realizar percursos de orientagéo.
- Desenvolver a linguagem oral; - Observagéo
Compreensdo Oral: - “g, G, gue e gui” - Contar e recontar histérias oralmente; - Fantochério; directa
- Dramatizar para o - Interagir com os alunos em actividades de - Personagens; | (Participagdo dos
grande grupo a historia alunos na
“ . faz-de-conta; s
© Era uma vez no pais dos realizacdo de
S G’s” com recurso ao exercicios).
g’ fantochario.
g
% Realizacdo de uma ficha - “gue e gui - Praticar a escrita das silabas: gue, guu Ficha
‘5 para aplicar e consolidar - Completar lacunas em frases através da :

conhecimentos aprendidos
com 0s €asos “gue e gui”.

substituicdo do desenho;

- Criar frases a partir de palavras;

- Juntar silabas para formar palavras;
- Interpretar frases e ilustra-las.
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Professora Orientadora: Florbela Rodrigues

Professora Estagiaria: Eliana Marques Narciso Pereira Ferreira

N.° de alunos: 17 Data: 31/01/12 (192 regéncia)

Professora Cooperante: Maria Margarida Bras Andrade Pissarra Pires

Turma: B32

Areas: Estudo do Meio e Expressdo Plastica

Ano de escolaridade: 1° ano

Duracéo: Periodo da Tarde

com as plantas.

Area Competéncias Contetdos Niveis de Desempenho Recursos Avaliacao
- Apresentagdo da - Explorar oralmente a historia; - Computador
historia “ A sementinha | -A descoberta do - Recontar histdrias ouvidas. Observacao directa
que nao queria | ambiente natural; (relativamente a
nascer’”, através do - As plantas; participacdo activa
= power point. - As diferentes dos alunos no
g espécies de plantas; ) ) y - Manual de dialogo e ao
S | - Apresentacdo de um - Os cuidados a - Desenvolver a oralidade através do dialogo | Estudo do Meio; | desempenho dos
g Power Point (22 parte) e | ter com as plantas; com os alunos; mMesmos na
S posterior dialogo sobre - Fases da vida - Dialogar sobre as diferentes espécies de realizacdo das
7 as plantas, sua | das plantas. plantas; fichas de trabalho).
- constiuicéo e Menci ; :
. - Mencionar os cuidados ter com as plantas;
nece§3|d§des. - Descrever as fases da vida de uma planta;
Realizagdo de uma . . .
ficha do manual de - Aplicar os conhecimentos em fichas.
Estudo do Meio.
@ - Realizacdo de um | -A descoberta do - Representar historias ouvidas atraves do desenho;
§ desenho relacionado com | ambiente natural; - Desenvolver a criatividade; - Papel, -Observacéo directa
X a historia ouvida - As plantas; - Lépis de cor. (relativamente &
% anteriormente “A - As fases de criatividade dos
‘§ sementinha que  ndo | crescimento de uma alunos na actividade
L gueria nascer”. planta; proposta);
L%" - Os cuidados a ter
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Dialogo 1: Professora, aluno “D” e restantes alunos:

(Apos a dramatizacdo de uma histéria, os alunos recontaram a mesma com a ajuda da
professora).

Professora: “D” podes comecar a recontar a historia.

“D”: Ola 6 sou o gato “Guga”. Querem ouvir uma histéria?

“D”: Uma vez o Gato “Guga”, que...., que vive com a dona, com a dona (Pausa).
Prof : Como é que se chamava a dona do ”"Guga”?

Restantes alunos: (em coro) Guida!

“D”: Com a dona Guida, que ela tratava muito bem do “Guga”

Prof: (repete) Do “Guga”! E o “Guga” era como?

“D”: O “Guga” era cheiloso, aaaa, um gato com bicodes compidos, e um gato
muito bem limpinho, e o pelo banco. Ele todas as noites, todas as manhas, ele
(pausa), ele lavava-se (a0 mesmo tempo que fazia os gestos), tomava um banho para
encontar uma gata ir ao pé dela bem cheiroso, e depois 0 gato “Guga” teinava (a
professora diz corretamente e pausadamente a palavra treinava e ele repete), trei-na-va
sempre 0s seus “Miauuuuuuuuuuuu, miauuuuuuuuuuuuu” e depois (pausa).

Prof: Porque é que ele treinava 0s seus “miaus”?
“D”: Para encontar uma gata e bem bonita.
Prof: E depois 0 que aconteceu um dia?

“D”: Um dia, a Gabiela (pausa)(a professora pede-lhe que repita Gabriela), Ga-bri-e-
la a donado...

Prof: A dona Guida levou la a casa a amiga Gabriela.
“D”: (repete) A amiga Ga-bri-e-la.

Prof: E ela levou quem com ela?

“D”: Levou o Taguela.

Prof: Quem? Repete comigo Ta-ga-re-la.

“D”: Ta-ga-re-la.

Prof: Quem é o Tagarela? (a0 mesmo tempo que se dirige ao “D” que ja estava a
conversar com o colega do lado e lhe diz: Fale 14 “Tagarela”!!!
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“D”: E s6 vim a binca com vocé, mas um dia num podia!

Prof. (repete o que o Dario queria dizer porque os restantes colegas nao perceberam)
Prof: E entdo o que diz o Tagarela ao gato?

“D”: SO quia vir aqui a ver-te.

Prof: (repete novamente o que ele diz)

Prof: E vamos onde? Disseram que podiam ir onde?

“D”: Bincar, ao parque.

Prof: (corrige) Ao lago! Nao foi? E depois 0 que é que o Tagarela disse quando chegou
ao lago? Encontrou quem?

“D”: A tatauga.

Restantes alunos: (corrigiram) Cagado!

Prof: (Pede-lhe que repita soletrando) Ca-ga-do.

“D”: Ca-go-do.

Prof: E entdo, 0 que € que o Tagarela disse ao cagado?

Prof: (ajuda-o juntamente com os restantes alunos ao mesmo tempo que o Dario repete)”
Prof.2 Margarida: Entdo? Fala com o cigado. Fala. Diz-lhe assim: “OI&!”

“D”: Ola!

Prof: Estas bom amigo cagado?

“D”: (repete) Tas bom amigo cagodo? Eu tamem tou! (pausa)

Prof: Entdo e depois 0 papagaio responde o qué? Hoje vim ao lago e trouxe quem?
Entdo quem é que trouxe ao lago?

(a medida que a professora perguntava, respondia porque o Dario fazia uma expressao
de admiragdo, encolhendo os ombros querendo com isso dizer que ndo sabia responder).

“D”: Hoje, hoje trouxe um amigo meu.
Prof: Quem é o amigo?

“D”: E o gato.

Prof: 0 gato qué? Como se chamava o gato?

Restantes alunos: (em coro) Guga.
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Prof: Guga! Muito bem! E como é que diz o cagado?
“D”: Tem um gato muito banquinho!

Prof: Entéo e depois o que diz o gato no fim?

“D”: Obigada, aaaaaaaaaaa....

Prof: ( terminando) Obrigado amigo cagado. (a0 mesmo tempo que pergunta) nao diz
assim?

“D”: (repete) Obigado amigo cagodo.
Prof: (pergunta) o que diz o gato ao amigo Tagarela?

Prof: (comeca a responder pausadamente) que desta aventura tira uma grande licdo. Nao
€? Qual é a licdo que o gato Guga tira desta aventura? O que € que ele diz?

“D”: Diz, haaaammmm!!....Ta-ga-re-la, com esta vem-tu-ra eu aprendi que néo se
deve fazer mal os outros animais.

Prof: (continua) ...€ que 0s animais de penas e de pelos...
“D”: (repete) ... que 0s animais de penas e pelos.
Prof: ...e carapaca.

“D”: (repete) e de capaca... (pausa)

Prof/ “D”: Repete comigo Ca-ra-pa-¢a

“D”: Ca-ra-pa-ca.

Prof: (continua) ...podem ser...

“D”: (repete) ...pode ser...(pausa)

Prof: Podem ser 0 qué? Aaaa....

“D”: (repete) aaaa...

Prof: Amigos!!!

“D”: (repete) amigos!

(No final a professora explica a moral da histéria recorrendo ao exemplo de que
criangas de racas diferentes podem ser amigos independentemente da sua cor de pele.)

(Repetiram todos em coro)

Todos: Vitoria, vitoria, acabou-se a historia!
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