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INFORME DE AVANCE 2011

1. TITULO DEL PROYECTO: La Gramética en fronteras (inter)disciplinares. Del

metadiscurso a los abordajes semioticos (16H294)

3. FECHAS DE INICIO Y DE FINALIZACION DEL PROYECTO:
DESDE: 1/01/2010

4. PERIODO AL QUE SE REFIERE EL PRESENTE INFORME:
DESDE: 01/01/2011

5. EQUIPO DE INVESTIGACION

HASTA: 31/12/2012

HASTA: 31/12/2011

APELLIDO y Nombre Cargo / N° de | Mes de | Mes de | Evaluacion
Beca horas incorporacion | finalizacion
investiga x
semana
ALARCON, Mirta Raquel | PAS ex 10 Enero Diciembre
TARELLI, Maria Victoria | PTI ex 10 Enero Diciembre | Satisfactoria
FRANCO, Sebastian JTP si 5 Enero Diciembre | Satisfactoria
COUTTO, Liliana Aux ad |5 Enero Diciembre | Satisfactoria
honorem
ALCARAZ Juan José Becario 10 Enero Diciembre | Satisfactoria
SIN
PEREZ CAMPOS, Juan I. | Becario 10 Enero Diciembre | Satisfactoria
SIN

Asesoramiento general: Dra. CAMBLONG Ana, Directora Programa de Semidtica

6. RESUMEN DEL PROYECTO ORIGINAL

Resumen técnico

Este proyecto plantea una investigacion bésica-aplicada en el campo de la gramética y

sus articulaciones con otras disciplinas colindantes (semidtica, analisis del discurso,

retérica, alfabetizacion, sociolingiistica, psicolingiistica, pedagogia, etc.). La primera

etapa propone actividades tendientes a actualizar el estado del arte y a configurar un

marco conceptual consistente de los avances tedricos en relacion con los problemas

gramaticales para fortalecer la formacion de docentes investigadores especialistas en

esta disciplina y encaminar los resultados a una segunda etapa de transferencia a las




catedras universitarias de gramatica en las carreras de letras y portugués (en tanto
contenido tedrico disciplinar y como aplicaciones al campo de la ensefianza). Por otra
parte, la inscripcion del proyecto en el Programa de Semi6tica, postula un abordaje
transdisciplinar flexible y abierto a indagaciones que focalicen -desde las dimensiones
de andlisis e interpretacion del campo gramatical- las caracteristicas de la gramatica en
uso del dialecto misionero como asi también analisis comparativos con las gramaticas
de las lenguas vecinales que se entremezclan/mestizan en los contactos socioculturales

de la region.

7. LISTA DE ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE EL PERIODO 2011

.- Lectura de fuentes tedricas y consideracion de categorias para la construccion de un
marco referencial. Esta actividad se ha ido delineando desde las definiciones e intereses
particulares de cada investigador y en la lectura compartida de algunas fuentes que

enriquecieron la discusion y los intercambios en el grupo.

.- Participacion en encuentros y congresos con ponencias relacionadas con las teméticas
de investigacion (Cfr, ANEXO 1. Recorrido de los investigadores).

Todos los integrantes del equipo han asistido al VII Congreso Nacional de Didactica de
la Lengua y la Literatura- Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23 y 24 de
septiembre de 2011, en el cual se presentaron ponencias individuales y colectivas en
relacion con los avances del proyecto de investigacion. (Cfr. ANEXO 3. Ponencias y
Publicaciones de los investigadores).

En las VI Jornadas Nacionales sobre la Formacion Docente del Profesorado, Mar del
Plata, en mayo 2011, la directora del proyecto present6 un trabajo en el cual se plantean
problemas de la enseflanza de la lengua desde un recorrido transdiciplinar

(““Entramados transdisciplinares en la formacion docente. Territorios e itinerarios™)

.- Afianzamiento de las relaciones intercatedras. La dinamica de trabajo que articula las
catedras universitarias del grado GRAMATICA 1 Y Il (de la Licenciatura en Letras y
los Profesorados de Letras y Portugués), en tanto espacio para la problematizacion de la
disciplina ha colaborado en la definicion de contenidos, bibliografias, metodologias,
secuencias de formacion, criterios de evaluacion, etc., aportes que se plasman en los
planes de carrera docente, en los programas bianuales 2012-1013, recientemente

presentados y enriquecen el proceso investigativo. Por otra parte, desde ambas catedras



se han tendido puentes con DIDACTICA, CURRICULUM Y APRENDIZAJE vy
PRACTICA PROFESIONAL (ambos seminarios del Profesorado en letras) a través de

paneles, talleres y discusiones interdisciplinarias.

.-Consolidacion de la formacion de recursos humanos. En consonancia con el objetivo
del proyecto de colaborar en la formacion de recursos humanos, durante el periodo que
se resefia, se increment6 la incorporacion de alumnos y graduados adscriptos. Dos
alumnos avanzados, Juan |. Pérez Campos y Juan J. Alcardz, quienes conformaron los
grupos de lectura desde el inicio del proyecto han resultado beneficiados en agosto 2011
por una Beca de para Investigadores iniciales, de la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales de la UNaM; y desde septiembre 2011 por la Beca Estimulo a las
Vocaciones Cientificas del CIN. Ambos obtuvieron muy buen puntaje con propuestas
de trabajo sobre el metalenguaje en los entornos virtuales y en los espacios de las ferias
francas (Cfr. ANEXO 4. Formacion de recursos).

Los proyectos de transferencia también han sido espacios para incorporar a las

adscriptas graduadas: Maria del Carmen Santos y Liliana Coutto.

.- Actividades de Transferencia. Las primeras producciones y elaboraciones teorico-
metodoldgicas surgidas de los avances iniciales se sistematizaron en acciones de
formacion en espacios aulicos y de extension. En relacion con los primeros se pueden
mencionar:

a) Dictado del Seminario: “Gramatica, metalenguaje y discursos” para alumnos de la
carrera de Licenciatura en Letras, donde cada investigador profundizé y desarroll6 una
linea de problematizacion de los ejes planteados en el titulo y sus relaciones (Cfr.
Anexo. Aportes de los investigadores al Seminario sobre metalenguaje/s).

b) Desarrollo del taller sobre gramética textual para alumnos de licenciatrua en Letras y
profesorado en letras portugués.

c) Programa de extension: considerando la necesidad y el compromiso de transferir a la
comunidad los logros de las indagaciones y de retroalimentar nuestras busquedas en
estos contactos, se ha disefiado un Programa de Extenscion denominado Actualizacion y
perfeccionamiento en estudios gramaticales/linguisticos y su ensefianza (Aprobado por

Res. HCD N° 166/11), que ser propone entre sus objetivos:



.- Instalar un espacio de transferencia para los estudios gramaticales como
disciplina en multiples cruces con otros campos del lenguaje.

.- Construir un dispositivo metodoldgico para la ensefianza de la gramética en las
catedras del sistema educativo de los niveles universitario, superior y medio.

.- Contribuir a la formacion de recursos humanos en el campo de los problemas
lingliisticos gramaticales desde un enfoque interdisciplinario que los articule con
procesos semioticos discursivos de comprension y produccion de sentidos.

.- Fortalecer las lineas de extension articuldndolas con la investigacion y las
cétedras de formacion.

En el marco de este Programa se han aprobado tres acciones o proyectos de extension
cuya realizacion se llevaré a cabo en el afio 2012:

a.- Un Seminario Taller a cargo de la Dra. Angela Di Tullio: “La nueva gramética de la
RAE vy el espafiol en la Argentina”. La presencia de la especialista permitird, por un
lado un nuevo encuentro con los docentes del medio, y por otro, recibir asesoramiento
especializado para la lineas de investigacion del proyecto.

b.- El Curso de perfeccionamiento “Gramatica, textos y ensefianza”, cuyo dictado
estara a cargo de los profesores-investigadores: Ana M. Camblong, Raquel Alarcon,
Victoria Tarelli y Sebastian Franco.

c.- “Aspectos gramaticales de la oratoria profesional y académica”

.- Configuraciones de aspectos probleméticos del campo gramatical. El avance en los
estudios de la gramética y sus contactos interdisciplinares, permiten deslindar algunas
lineas de indagacion interesantes que se pueden enunciar (provisoriamente) como
“Empalmes entre la gramética oracional, la gramética textual y las précticas
discursivas™:

.- Los juegos gramaticales en discursos de propaganda politica.

.- Interfaces léxico-sintaxis- semantica

.- Gramética en procesos de Ensefianza del espafiol para extranjeros.

.- Particularidades del dialecto misionero: fraseologia y sentidos.

.- La gramética en los textos escolares.

.- Semiosferas de frontera y gramaticas en fronteras: espacios regionales y
virtuales.
Los investigadores han ido profundizando lecturas y realizando producciones escritas

(fichas, ponencias, articulos, etc.) en estas dimensiones segun intereses particulares.



.- En relacion con la sistematizacion y descripcion del dialecto misionero, se continda
con la conformacién del corpus de textos representativos (Amable, Grinwald,
Camblong). A partir del trabajo analitico y descriptivo de algunos ensayos de Camblong
iniciamos un intento de construcciones categoriales que articulan con la Semidtica (Cfr.

trabajo para el seminario de posgrado “Trebejos Semidticos del creer”).

.- Producciones y publicaciones: Las producciones del equipo se traducen en:
reformulaciones y actualizaciones de los “Cuadernos de catedra” con vistas a una
publicacion conjunta que articule las céatedras de gramatica (Cfr. ANEXO 3).
Acompafiamiento en la escritura de ponencias a los becarios y auxiliares para los

distintos foros y espacios de intercambio.

8. ALTERACIONES PROPUESTAS AL PLAN DE TRABAJO ORIGINAL

Las tareas se llevaron a cabo en un ritmo sostenido de lecturas y producciones, de
acuerdo con lo programado. La estrecha articulacion con los espacios de formacion y de
transferencia le imprime al proceso un ritmo y una dinamica de incorporacion de

elementos emergentes del contacto con la empiria.

9. PRODUCCION DEL PROYECTO

v" Publicaciones (Cfr Anexo 3)
v" Formacion de recursos humanos (se ha descripto este item como una de las
actividades basicas del proyecto.)

- Incorporacion gradual en los grupos de lectura de los alumnos adscriptos en las
cétedras de Gramatica.
- Adjudicacion de Becas d einvestigacion a dos alumnos avanzados integrantes del
proyecto.
- Seguimiento de adscriptos en las catedras de transferencia.
- Direccion de tesis de Licenciatura.

- Direccion de trabajos finales de Especializacion.

(Cfr ANEXO 1. Recorrido de los investigadores)



v" Ponencias - Publicaciones
-Alarcon- Coutto “La Gramatica en fronteras (inter)disciplinares. Del metadiscurso a
los abordajes semi6ticos” Actas del VIII Congreso Nacional y Il Internacional de la
Asociacion Argentina de Semidtica: Cartografia de investigaciones semidticas - 1a ed. -
Posadas : Asoc. Argentina de Semidtica; Programa de Semiética, 2011. ISBN 978-987-
23328-1-5
- Alarcon  Alfabetizacion semidtica en la investigacion y en la formacion de
profesionales en Letras. Bordes, pliegues y derivas, en Actas del VII Congreso
Nacional de Didactica de la Lengua y la Literatura- Facultad de Humanidades- U.N.Sa.
Salta, 22, 23 y 24 de septiembre de 2011
- Alarcon (co-autoria) Entramados transdisciplinares en la formacion docente. Nuevos
territorios en Actas VI Jornadas Nacionales sobre la Formacién del Profesorado, Mar
del Plata, 12 a 14 de mayo 2011
- Alarcon (co-autoria)“Contextos rurales y plurigrado” (coautoria) Relato, en
Articulacion e Investigacion. Diédlogos y experiencias entre los IFD la UNaM,
Publicacion oficial del INFoD, la UNaM y McyECyYT y Subsecretaria de Educacion,
Misiones, 2011
- Alarcon- Roman Conversaciones sobre experiencias de evaluacion. Construccion de
la Didactica en el profesorado en Letras, en Actas del VII Congreso Nacional de
Didactica de la Lengua y la Literatura- Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23
y 24 de septiembre de 2011
- Alarcon- Coutto- Cukla “Un espacio para la practica universitaria: la citedra de
Gramatica”
- Tarelli- Franco Crono-cartografia de un espacio fundacional: el campo actual de la
Gramatica en Misiones, en Actas del VII Congreso Nacional de Did4ctica de la Lengua
y la Literatura- Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23 y 24 de septiembre de
2011
- Franco “Bitacora de un viaje en transito. Memorias de un proyecto de lectura en
construccion.” | Simposio de Literatura Infantil y Juvenil en el Mercosur. Homenaje a
Maria Adelia Diaz Ronner. Salta, 21 y 22 de septiembre de 2011
- Alcaraz- Pérez Campos ‘““‘Pedregales: de retos, derrotas y victorias” (Relatos
gramaticales)en Actas del VII Congreso Nacional de Didactica de la Lengua y la
Literatura- Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23 y 24 de septiembre de 2011



v’ Trabajos inéditos
Cuadernos de cétedra de Gramatica | y 11. (Cfr. Anexo)

Tesis doctoral (en prensa)

Sintesis para la difusion de los resultados en Internet

Este proyecto pretende instalar un espacio para los estudios gramaticales como
disciplina en mdltiples cruces con otros campos del lenguaje y construir un dispositivo
metodoldgico para el tratamiento de la gramética en las catedras universitarias y para el
abordaje de la variedad dialectal de la region.

Como primeros resultados podemos enunciar la conformacion de un grupo de estudio
que ha iniciado la construccion de un aparato conceptual para comprender el campo
gramatical en su especificidad pero en contacto y cruces con otras disciplinas. En este
encuadre se favorece la formacion de recursos humanos y el aliento a problematizar con
curiosidad investigativa aspectos gramaticales del lenguaje.

Estos primeros logros se han puesto en circulacion mediante documentos de
socializacién y comunicacion en los ambitos de las practicas académicas: clases,
congresos, paginas web, materiales de catedra. Para la caracterizacion de la gramatica
misionera en tanto sistema y uso de produccion de sentidos se estd conformando un
corpus de textos tedricos y ensayisticos sobre el mismo, de reconocidos especialistas de
nuestro medio (Camblong, Amable, Griinwald). En el segundo afio de trabajo se han
concretado interesantes acciones de transferencia como Seminario sobre metalenguajes

y cursos de perfeccinamiento para docentes del medio.
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ANEXO

La Gramética en fronteras (inter)disciplinares.
Del metadiscurso a los abordajes semioticos (16H294)

(Informe avance 2011)

Producciones del proyecto

ANEXO 1. Presentacion. Recorrido de los investigadores

ANEXO 2. Transferencias 2011

A las catedras de Grado: Taller gramatica textual-Seminario sobre metalenguajes
Programa de extension: perfeccionamiento para docentes

ANEXO 3. Ponencias de los investigadores

ANEXO 4. Formacion de recursos: producciones de auxiliares, adscriptos y

becarios



ANEXO 1.
PRESENTACION. Recorridos de los investigadores

Este segundo informe de avance (Anexo 1) intenta dar cuenta de las acciones
concretadas durante el periodo 2011 en el marco del Proyecto “La Gramaética en
fronteras (inter)disciplinares. Del metadiscurso a los abordajes semi6ticos”
(16H294) cuyos objetivos generales son:

1) Instalar un espacio para los estudios gramaticales como disciplina en multiples cruces
con otros campos del lenguaje.

2) Construir un dispositivo metodoldgico para el tratamiento de la gramética en las
catedras universitarias y para el abordaje gramatical de la variedad dialectal de la
region.

A continuacion se presenta un detalle de las biografias profesionales de los integrantes
del equipo de investigacion que da cuenta de los recorridos integrales de las practicas

académicas.

La Dra. ANA CAMBLONG, Directora del Programa de Semi6tica, dio su
permanente asesoramiento a estas acciones, con aportes especificos para los espacios de
estudio y de lectura y sugerencias de ajuste al desarrollo del proceso investigativo y sus

transferencias.

La directora del proyecto, RAQUEL ALARCON, durante el 2011 ha continuado con
el dictado de las catedras: GRAMATICA Il y Didactica de la lengua y la literatura,
ambas en funcion de titular.

Acompafié la formacion de profesores graduados y de alumnos que realizan
adscripciones en las cétedras a su cargo.

Hacia finales de 2011 se present6 como aspirante al ciclo de Posdoctorado del CEA-
UNC con una propuesta de lectura e investigacion de la obra de Ana Maria
Barrenechea. Concretada la admision a la misma (Cfr ANEXO), llevara adelante las
tareas del posdoctorado en el afio 2012.

Ha asisitido a los siguientes congresos, jornadas, encuentros:

.- VI Jornadas Nacionales sobre la Formacion del Profesorado, Mar del Plata, 12 a
14 de mayo 2011



Ponencia: “Entramados transdisciplinares en la formacién docente. Territorios e
itinerarios”

.- VIl Congreso Nacional de Didactica de la Lengua y la Literatura- Facultad de
Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23 y 24 de septiembre de 2011

Ponencias:

Alfabetizacion semidtica en la investigacion y en la formacion de profesionales en
Letras. Bordes, pliegues y derivas

Conversaciones sobre experiencias de evaluacion. Construccion de la Didactica en el
profesorado en Letras (co-autoria).

.- Asistente al | Simposio de Literatura Infantil y Juvenil en el Mercosur
“Homenaje a Maria Adelia Diaz Ronner”, (U.N.Sa. Salta, 22- 23 sept.)

.- Panelista: La ensefianza de la lengua y la literatura. Ensefiar gramética. Practica Il
del Profesorado en Letras. (28 de abril de 2011)

.- Asistente a los Seminarios-talleres “Encuentro con tutores de préactica” y
“Encuentro con docentes de formacién docente”, dictado por Steiman Jorge, 18 y
19/05/FHyCS, Posadas. Resolucion CD SPU N° 868/09

.- Asistente a la charla Taller “Formacion docente en el pasillo de entrada al siglo
XXI”, dictado por Lic. Carlos Melone, de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora
(UNLZ) y de la Universidad Nacional de San Martin (UNSM), organizado por Area
Pedagdgica de la FHyCS — UNaM, en dicha facultad, durante el 27 de octubre de 2011.
.- Asistente Jornada “Propuestas de Mejora de la Formacion de Docentes de Nivel
Secundario”, coordinada por Graciela Lombardi y Laura Pogré (INFOD), 19/10/2011-
UNaM, Posadas

.- Asistente a Conferencia "Los nuevos paradigmas en Educacion secundaria”, dictada
por Terigi, Flavia, 18/10- ADOSEC MISIONES, Posadas.

.- Asistente jornadas taller del Ciclo "Miradas y tensiones entre la investigacion y la
formacion docente”, Disertantes: Ana Camblong (28/09); Ana Zoppi (19/10) y Héctor
Jaquet (7/12), CISE, Posadas, Mnes.

Direccion y asesoramiento de Tesistas:

.- Teleban Mirta Cristina- Santa Cruz Néstor Abel: “El desempefio oral y escrito en
relacion con los aprendizajes en el Nivel Medio en la Educacion Permanente de Jovenes
y Adultos. Obstaculos y alternativas. El caso de una escuela de Posadas”. Aprobada

con calificacion 10 (diez) y recomendacion de publicacion.
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.- Caramuto, Maria Inés y Dias - Leandra Gisela: “Tareas asistenciales y funciones
pedagdgicas en las practicas docentes en un Centro Educativo de Nivel Inicial-ONG”.
Presentada y aprobada con calificacion 9 (nueve).

.- En proceso de escritura:

-Casales Lorena Anakarla - Skulski, Karina Mariel: “La capacitacion docente y las
modificaciones de las précticas”; -Villarreal Agustin: “La Educacion Artistica musical
en Escuelas de ensefianza media de la Ciudad de Posadas”; - Daniel Analia Esther -
Santos Maria Emilia: ;Cémo colaboran las TICs en los procesos de ensefianza y
aprendizaje? Estudios en tercer afio del Polimodal del BOLP N° 12 de San José; -
Carrara Sandra: dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje: alumnos de habla
portufiol y docentes de habla espafiola en escuelas secundarias rurales de Colonia

Aurora, periodo 2011.

- Direccién de becario de investigacion Juan J. Alcaraz (desde agosto 2011 Beca de
Investigacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNaM; y desde
septiembre 2011 Beca Estimulo a las Vocaciones Cientificas CIN) con el Plan de
trabajo Configuraciones linglisticas en los intercambios de las Ferias Francas, como
parte del Proyecto La Gramética en fronteras (inter)disciplinares. Del metadiscurso a

los abordajes semidticos (Codigo 16H294)

Integrante de tribunales examinadores de tesis
.- De posgrado
Doctorado en Semiética (CEA)- Res. N°642/°10
Alumna: Beltrdn Mariana
Titulo: “La apropiacion del espacio publico escolar: graffitis y otras préacticas de
escritura juvenil”
Maestria en Semiotica discursiva (FHyCS- UNaM)
Alumna: Maria Aparecida Miranda Nascimento
Titulo: ““A abreviatura na linguagem formal dos alunos”
.- Degrado
Licenciatua en Educacion
Alumnas: Vogel Raquel Giovanna

Vogel, Rosanna Andrea

Titulo: “La reflexion docente y su incidencia en las propuestas de ensefianza”
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La profesora investigadora VICTORIA TARELLI participa de otro proyecto de
investigacion (Cddigo SINVYP - FHyCS UNaM N°16H300: Lecturas intersticiales:
Cultura — Traducciones — ldentidades); se ha desempefiado al frente de la cétedra
Gramatica | como Titular, ademas de las catedras Literatura grecolatina —ambas del
Profesorado y la Licenciatura en Letras, y del Profesorado en Portugués-, asi como en
Lengua y Comunicacion, del profesorado en Educacion Especial, de esta Facultad.

Durante 2011 ha participado de los siguientes cursos de Postgrado y actividades de

perfeccionamiento:

-Charla Taller: “Formacion docente en el pasillo de entrada al siglo XXI”, dictado por
Lic. Carlos Melone, de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ) y de la
Universidad Nacional de San Martin (UNSM), organizado por Area Pedagdgica de la
FHyCS - UNaM, en dicha facultad, durante el 27 de octubre de 2011.

-Conferencia:  “Escuela secundaria en Argentina: Estado de situacion,
problematizacion, desafios”, dictada por Lic. Flavia Terigi, de la Universidad Nacional
de General Sarmiento (UNGS), organizado por Area Pedagdgica de la FHyCS — UNaM,

en esa institucion, durante el 18 de octubre de 2011.

-VII Congreso Nacional de Didactica de la Lengua y la Literatura, organizado por
Catedra Didéctica de la Lengua y la Literatura de la Escuela de Letras de la Facultad de

Humanidades de la unas, en la unas, desde 22 a 24 de septiembre de 2011.

-1 Simposio de Literatura Infantil y Juvenil en el MerCoSur: “Homenaje a Maria Adela
Diaz Ronner”, organizado por Cétedra Literatura Infantil y Juvenil de la Escuela de
Letras de la Facultad de Humanidades de la unas, en la unas, durante 21 y 22 de

septiembre de 2011.

-XX Jornadas Nacionales Red Universitaria de Cétedras y Carreras de Educacion
Especial (RUEDES): “Una mirada retrospectiva y prospectiva de la educacion
especial: entre conservarla y transformarla”, organizadas por Depto. De Ciencias de la
Educacion, Facultad de Ciencias Humanas de la UNRC, aprobadas por Res. CD 749/11
de dicha Facultad, en Rio Cuarto, desde 07 a 09 de septiembre de 2011.
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-Taller: “Las sagas. Entre las trampas del mercado y la tradicion literaria”, dictado por
Magter. Patricia Bustamante de la UNSa, en el marco del Postitulo Literatura Infantil y
Juvenil — Siglo XXI, aprobado por Res. CD 290/09 de la FHyCS — UNaM, en esta
universidad el 11 de agosto de 2011.

-VI Encuentro Iberoamericano de Docentes que hacen Investigacion desde las Escuelas
y sus Comunidades. Expedicion Pedagdgica a Misiones: “Por la ruta de los fundadores
de la formacion docente en la Provincia”. Aprobado por Res. N° 167 269/11 del Min.
Cultura, Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, Res. CD N° 226/10 de Facultad
de Ciencias Exactas, Quimicas y Naturales - UNaM, organizado por Colectivo
Argentino de Educadores (Redes varias, REDINE, Unidad de Investigacion UNJu, etc.),
en Misiones desde 14 a 17 de julio de 2011.

Ha dirigido la tesis de Licenciatura en Letras de la UNaM de la Prof. Florencia

Magrifia, titulada Odisea en tierra de los aztecas. La narrativa en El testigo de Juan

Villoro (en instancia de defensa oral); y se encuentra dirigiendo dos tesis de Maestria en

Ensefianza de la lengua y la literatura de la Universidad Nacional de Rosario:

-de la Prof. Silvina Giacchi, denominada La interpretacion de la figura del dictador en
obras de Horacio Quiroga (en elaboracion), y

-de la Prof. Maria del Rosario Lezcano, titulada Obstaculos en la transferencia de los
saberes disciplinares en el campo de la lengua y la literatura. Un estudio de caso sobre
los estudiantes avanzados del ultimo nivel de la carrera Profesorado en Letras de la

Universidad Nacional de Misiones en el marco de la Practica Profesional I1I.

Ha desarrollado el sequimiento a los adscriptos de la catedra Gramatica 1 del

Profesorado y la Licenciatura en Letras, y del Profesorado de Portugués: Juan José
Alcardz, Juan Ignacio Pérez Campos, Nancy Paola Zdanowicz, Karina Mabel Gross y
Carla Seewald (las dos ultimas —con el tema sintagma nominal y sintagma adjetival- y J.
J. Alcaraz con su compafiera Mara Karabin —con el tema sintagma verbal y sintagma
adverbial-, han desarrollado intervenciones de su préctica profesional como futuros
Profesores en Letras, en el marco de la Préctica I1l, en la catedra Gramética 1).

Todos evaluados como Muy Bueno por cuanto:

-han asistido al 80 % de las clases de la asignatura,
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-han desarrollado lecturas tedricas en acompafiamiento a los temas desplegados
en la catedra en las unidades pedagdgicas pertinentes,

-han atendido consultas de los alumnos por cuestiones de disponibilidad
bibliogréfica y otros materiales tedricos y practicos con los que se ha trabajado,

-han mantenido encuentros con el equipo docente (Prof. Sebastian Franco y Prof.
Victoria Tarelli) en las oportunidades que lo requiriera el monitoreo de las actividades a
su cargo,

-han acompafiado la implementacion de trabajos précticos y exdmenes parciales
y finales para colaborar en tareas auxiliares dado el alto nGmero de alumnos,

-han recopilado material gréafico y audiovisual que fuera utilizado en el dictado

de la catedra.

Se encuentra dirigiendo al Becario de investigacion Juan Ignacio Pérez Campos (desde
agosto 2011 por Beca de Investigacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la UNaM; y desde septiembre 2011 por Beca Estimulo a las Vocaciones
Cientificas CIN) con el Plan de trabajo La gramatica en las fronteras virtuales. Usos
linguisticos en el chat y los sms, como parte del Proyecto La Gramética en fronteras

(inter)disciplinares. Del metadiscurso a los abordajes semidticos (Codigo 16H294)

Como evaluadora, se ha desempefiado en las siguientes instancias:

-Por designacion (Res. CD 269/11 de la FCEQYN - UNaM) y con actuacion como
JURADO INTERNO del Comité Evaluador N° 5 para la Evaluacién Docente 2009 —
2010 de las carreras de Formacion docente y Enfermeria de la Facultad de Ciencias
Exactas, Quimicas y Naturales de la Universidad Nacional de Misiones; en colaboracién
con la Mgter. Alicia Guzméan como otro Jurado interno (UNaM), y de la Mgter. Maria
Teresa Foio (UNNE) como Jurado externo durante los dias 7, 8 y 9 de noviembre de
2011.

-Por designacién (Res. CD 238/10 de la FHyCS - UNaM) como INTEGRANTE del
Comité Académico de la Facultad para la Evaluacion de Carrera Docente 2008 — 2009
del Profesorado en Educacion Especial de la Facultad de de Humanidades y Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de Misiones; ha desempefiado tal funcién en
colaboracion con la Prof. Irma Stella VVera como Evaluadora interna (UNaM), y la Dra.

Diana Sigal (UNRC) como Evaluadora externa durante los dias 8 y 9 de marzo de 2012.
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-Por designacion (Res. CD de la FHyCS — UNaM en elaboracion) como INTEGRANTE
del Comité Departamental para la Evaluacion de Carrera Docente 2010 — 2011 del
Profesorado en Educacion Especial de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
de la Universidad Nacional de Misiones; ha desempefiado tal funcion en colaboracion
con el Prof. Luis Justo Le Gall y la Mgter. Margarita Benitez, ambos del Depto. de

Educacion Especial (UNaM) durante los dias 2 y 7 de marzo de 2012.

El Profesor investigador Félix Sebastian Franco continda sus estudios de post-
grado en la Maestria en Semidtica discursiva, de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de Misiones (Res. CONEAU N° 337/03, Res. Min.
0085/04).

Ha participado como expositor en el “VII Congreso Nacional de Did4ctica de la
Lengua y la Literatura”, organizado por la Céatedra de Did4ctica de la Lengua y la
Literatura, Escuela de Letras, Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de
Salta, realizado en la ciudad homoénima el 22, 23 y 24 de septiembre de 2011 y en el 1°
Simposio de Literatura infantil y juvenil en el Mercosur. “Homenaje a Maria Adelia
Diaz Ronner”, organizado por la Céatedra de Literatura infantil y juvenil, Escuela de
Letras, Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta, los dias 21 y 22
de septiembre de 2011.

Su actividad docente se centrd en el acompafiamiento a la Titular de la catedra
Gramética | en el dictado, la atencion de alumnos y la formacion de adscriptos, en
funcion de Jefe de Trabajos Précticos; por otra parte, continué su colaboracion en la
citedra Gramatica Il —en calidad de Adscripto graduado— con el disefio y coordinacion
de talleres que desarrollaron una propuesta tedrico-metodoldgica para el abordaje de la
Gramatica textual. En conjunto con las titulares de ambas cétedras —con quienes
comparte el proyecto de Investigacion “La Gramatica en fronteras (inter)disciplinares.
Del metadiscurso a los abordajes semidticos” (16H294)-, dicté el Seminario
“Gramatica, metalenguaje y discursos”, destinado a alumnos de la Licenciatura en
Letras, donde desarrolld la linea de investigacion: “La Gramatica en el Dispositivo
Curricular Jurisdiccional y los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. Tradiciones
pedagdgicas: entre el estructuralismo y el enfoque comunicativo. EI metalenguaje
pedagdgico de la gramatica en libros de textos.” También se desempefié en calidad de
Profesor invitado en el Postitulo “Especializacion en Literatura Infantil y Juvenil del
siglo XX, aprobado por Res. CD 290/09 de la FHyCS — UNaM, teniendo a su cargo el
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dictado de la primera parte del Médulo 11 “Problemas generales de la Posmodernidad y
los discursos literarios en contextos™; y como coordinador del Taller de escritura del
Postitulo, que acompafio el proceso de produccion de trabajos finales de los cursantes.

Entre otras acciones dentro del Departamento de Letras, puede mencionarse la
co-coordinacion de las actividades de Ingreso especifico y la participacion a lo largo del
afo en las discusiones acerca del sistema de cursado y el funcionamiento general de la
carrera, especialmente en relacion con las materias del ciclo introductorio; asi como la
discusién y analisis de contenidos y enfoques vinculados a la ensefianza de la lengua, en
funcion de las demandas de la “nueva escuela secundaria”.

En el marco de la extension, co-dirigi6 el Proyecto: “Curso de
perfeccionamiento y actualizacion docente: Gramatica, textos y ensefianza™, en el
marco del Programa Actualizacion y  perfeccionamiento en  estudios
gramaticales/lingiisticos y su ensefianza, dirigido por la Dra. Raquel Alarcon, aprobado
por Res. HCD N° 166/11 —transferencia del Proyecto de Investigacion “La Gramética en
fronteras (inter)disciplinares. Del metadiscurso a los abordajes semidticos” (16H294)-.
También co-coordiné la actividad de Extension “Clubes de Lectura en los barrios Virgen
de Fétima y San lIsidro”, dependiente del Postitulo “Especializacién en Literatura
Infantil y Juvenil del siglo XXI”, aprobado por Res. CD 290/09 de la FHyCS — UNaM,
que instald espacios de lectura comunitarios en dos barrios de la Entidad Binacional
Yacyreta, dictando talleres en los SUM y acompafiando la formacién de vecinos
mediadores de lectura.

En su participacion en cursos y talleres de perfeccionamiento se destaca la
aprobacion del taller virtual “Ensefiar y aprender Lengua / Practicas del lenguaje y
Literatura en el modelo 1 a 1, coordinado por la Mgter. Silvana Daszuk en la
plataforma Educ.ar; la participacion en el Taller: “Las sagas. Entre las trampas del
mercado y la tradicion literaria”, coordinado por Mgter. Patricia Bustamante (UNSa) —
en el marco del Postitulo Literatura Infantil y Juvenil del Siglo XXI, aprobado por Res.
CD 290/09 de la FHyCS, UNaM- el 11 de agosto de 2011; y la asistencia a la Jornada-
taller a cargo de la Dra. Ana Camblong (UNaM) en el Ciclo "Miradas y tensiones entre
la investigacion y la formacion docente”, el 28 de septiembre de 2011, organizado por el
CISE - Centro de Investigaciones Socio-educativas, que funciona en el marco de la
Subsecretaria de Ciencia y Tecnologia (Ministerio de Cultura, Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Misiones).

En su actividad profesional cabe agregar que durante 2011 fue contratado por el
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Programa Conectar-igualdad como Especialista Técnico Disciplinar del Area de Lengua
para el disefio de contenidos digitales y seguimiento a través de aula virtual, y la
coordinacion de los talleres de formacion para docentes: “Ensefiar y aprender Lengua en
el modelo 1 a 17, realizados en las sedes de Posadas, Obera y Eldorado, que tuvieron
continuidad en la modalidad virtual, a través de la plataforma de Educ.ar. También
integré el Equipo del Plan Provincial de Lectura “Misiones lee”, dependiente de la
Subsecretaria de Educacion (Ministerio de Cultura, Educacién, Ciencia y Tecnologia de
la Provincia de Misiones), que coordiné con las Direcciones de Nivel Primario y Medio
diversas acciones de capacitacion, destinadas a docentes en las localidades de Posadas y
Obera.

La auxiliar de investigacion profesora Liliana Couto, ha acompafiado los grupos de

lectura y se encuentra en proceso de terminacion de la licenciatura en letras.

Los auxiliares y becarios de investigacion alumnos Alcardz Juan J. y Peérez
Campos Juan 1. incorporan sus trabajos de produccion en el ANEXO 4. En éste se

adjuntan los informes de ambos realizados por sus respectivas directoras de becas.

Informe del desempefio del alumno becario de Becas EVC — CIN Convocatoria
2011 ALCARAZ, Juan José

Apellido y nombres del Becario: ALCARAZ, Juan José

Apellido y nombres del Director: ALARCON, Mirta Raquel

Apellido y nombres del Co-director: - - -

Regional: Nordeste

Universidad: Nacional de Misiones

Unidad Académica: Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales

Area temética: Humanistica -Linguistica — gramatica- semiGtica

Proyecto acreditado en el que se inserta: La Gramatica en fronteras (inter)disciplinares.
Del metadiscurso a los abordajes semi6ticos - (Codigo 16H294)

Titulo del Plan de Trabajo: Configuraciones linglisticas en los intercambios de las
Ferias Francas.

Evaluacion académica del becario:

Juan José Alcardz, D.N.l. 32580791, se ha desempefiado de manera altamente
satisfactoria en las actividades relacionadas con su propuesta de trabajo en todas las
dimensiones que requiere la investigacion emprendida. No se han presentado obstaculos

de importancia en el proceso.
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En relacion con la construccion del marco tedrico: ha avanzado en lecturas generales
del proyecto que lo enmarca y en producciones particulares para abordar el problema de
los intercambios verbales en las ferias francas.

En la dimension metodoldgica: lleva adelante el trabajo de campo mediante visitas
programadas a los espacios de feriantes habiendo realizado un recorte el universo
empirico. Por medio de registros y entrevistas estd configurando un corpus de
enunciados que le permitiran la caracterizacion linguistica y gramatical de los mismos
(Objetivo del proyecto).

Producciones realizadas en el marco de la investigacion:

.- Participacién en el VII Congreso Nacional de Did4ctica de la Lengua y la Literatura,
realizado en la Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, los dias 22, 23 y 24 de
septiembre de 2011 con una ponencia compartida con el becario J.I. Pérez Campos:
“Pedregales: de retos, derrotas y victorias™ (Relatos gramaticales)

.- Elaboracion de informe parcial para el Informe de Avance del proyecto 16H294.

.- Preparacion de fichas de catedra en relacion con temas gramaticales.

Cabe destacar las actividades llevadas a cabo en simultaneo en su formacion de grado
y en proyectos de extension, las cuales estan estrechamente articuladas con el proyecto
de investigacion.

.- Ha cursado el Seminario “Gramética, metalenguaje y discursos” (2011)

.- Cumplimentd sus practicas profesionales de la carrera de letras en la céatedra
Gramatica |, con excelentes calificaciones.

.- Actualmente se desempefia como adscripto ad honorem en las catedras de Gramatica
| y Gramatica Il de las carreras Prof y Lic en Letras y Prof en portugués.

En este marco ha llevado adelante, por dos afios consecutivos, un proyecto de tutorias
semanales para alumnos de gramética.

.- Participa como alumno extensionista en el proyecto de extension: “Gramatica, textos
y ensefianza” (CURSO de perfeccionamiento y actualizacion, en el marco del programa
de transferencia Actualizacion y perfeccionamiento en estudios
gramaticales/linguisticos y su ensefianza (Res. HCD N° 166/11), el cual se propone
transferir al medio los resultados de la investigacion.

Su desempefio académico (periodo 2011) ha sido muy bueno encontrandose en este
momento en preparacion de las 4 materias que le restan para concluir la carrera. Luego

presentara su plan de tesis en relacion con la temética de la beca.
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Por todo lo expresado y por considerar se halla en proceso de logro de los objetivos de

formacion propuestos, se avala su presentacion para la continuidad de la beca.

Informe del desempefio del alumno becario de Becas EVC — CIN Convocatoria
2011 PEREZ CAMPOS, Juan Ignacio

Apellido y nombres del Becario: PEREZ CAMPOS, Juan Ignacio

Apellido y nombres del Director: TARELLI, Maria Victoria

Apellido y nombres del Co-director: - - -

Regional: Nordeste

Universidad: Nacional de Misiones

Unidad Académica: Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales

Area temética: Humanistica -Linglistica — Gramatica- Semidtica

Proyecto acreditado en el que se inserta: La gramética en fronteras (inter)disciplinares.
Del metadiscurso a los abordajes semidticos - (Codigo 16H294)

Titulo del Plan de Trabajo: La gramética en las fronteras virtuales. Usos linguisticos
en el chaty los sms.

Lugar y fecha: Posadas, Misiones, 11 de mayo 2012

Evaluacion académica del becario
Juan Ignacio Pérez Campos, D.N.l. 31.880.577, se ha desempefiado de manera
altamente satisfactoria en las acciones que ha emprendido a partir de su propuesta de

trabajo investigativo para esta beca, por los siguientes aspectos que hemos ponderado:

-En relacion con la construccion del marco tedrico: ha recopilado materiales
bibliogréficos referentes al tema a abordar, asi como ha desplegado lecturas selectivas y
comprensivas de los mismos a los efectos de ir precisando la delimitacion de su corpus

y configurando posibles lineas de interpretacion de los mensajes por chat y sms.

-Metodoldgicamente, ha disefiado un modelo de registro o banco de datos de esas
producciones, y se encuentra definiendo y organizando las categorias de analisis para el
abordaje de esa discursividad en lo que refiere a la presencia y significatividad del
dialecto misionero tomando el léxico como eje, tanto como a reglas y variaciones
morfosintacticas (béasicamente, procesos morfoldgicos y estructuras sintécticas,

lexicalizadas o0 no) que puedan observarse en dichos enunciados, cuestion compleja
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dado que enlazaré conceptos de la gramética con el analisis del discurso, la teoria de la

enunciacion y la perspectiva semiotica en que se inscribe.

-Su produccion en el &mbito de la investigacion remite en primer lugar, a la
participacion en el VVII Congreso Nacional de Didactica de la Lengua y la Literatura,
realizado en la Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, los dias 22, 23 y 24 de
septiembre de 2011 con ponencia compartida con el becario Juan José Alcaraz:
“Pedregales: de retos, derrotas y victorias” (Relatos gramaticales); luego, a su
intervencion en la redaccion del informe parcial como becario, que sera parte del
Informe de Avance del proyecto La gramética en fronteras (inter)disciplinares. Del
metadiscurso a los abordajes semidticos; y también a la preparacion de fichas de
citedra con otros adscriptos al proyecto y a la catedra Gramética I, en relacion con
temas gramaticales, referidos a Tipos de sintagmas y Cuestiones sobre ortografia, para
la catedra Gramatica I: en este sentido, destaco su solidaridad académica al acompafiar
al grupo de practicantes en tal asignatura en el afio 2011, aunque ain no se encontrara

en tal instancia.

-Respecto de su formacion de grado, durante 2011 curso el Seminario “Gramaética,
metalenguaje y discursos” —como transferencia del proyecto de investigacion del que
participa-, y en 2012 se encuentra realizando su adscripcion ad honorem en las catedras

de Gramética | y Gramética Il de las carreras Prof. y Lic. en Letras y Prof. en Portugues.

-En lo referente a actividades de extension, se encuentra desempefiandose como
extensionista en el Proyecto Gramatica, textos, ensefianza, también producto del equipo
que participa en el Proyecto de investigacion 16H294, y disefiado en el marco del
programa Actualizacion y perfeccionamiento en estudios gramaticales / lingiisticos y su
ensefianza (aprobado por Res. HCD N° 166/11), que se instala como espacio de

transferencia de los resultados de la investigacion.

-Cabe destacar una iniciativa emprendida con el becario Juan José Alcaraz, a la cual se
sumaron otros estudiantes de Letras, que consiste en un proyecto de tutorias semanales
para alumnos de gramaética, sea de la carrera de Letras como la de Portugués: comenzé a

pergefiarse con la adscripcion iniciada en 2010, tom6 forma mas firme en 2011, v,
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actualmente, se expandio de manera interesante ya que se incorporaron como tutoras las

adscriptas del Prof. de Portugues.

-En el afo 2011 su desempefio académico ha sido intenso y muy productivo por las
actividades anteriormente detalladas; y durante 2012 se halla cursando materias del
profesorado y la licenciatura, buscando focalizar en el tema de esta beca -
profundizando lecturas, afinando el analisis, dibujando con mayor nitidez su corpus-

para comenzar a disefiar su plan de la tesis de Licenciatura en Letras.

A partir de lo expuesto y entendiendo que se encuentra en un interesante proceso
investigativo —complejo, prolifico y con una posibilidad de proyeccién muy importante-
consecuente con los objetivos que se ha propuesto y con los del proyecto 16H294 en

que se enmarca, Se avala su presentacion para la continuidad de la beca.
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ANEXO 2. Transferencias 2011

Las tareas de transferencia planteadas desde el proyecto permiten conectar el campo de
la investigacion con algunas dimensiones del campo empirico que resultan
fundamentales para el contraste de resultados y la retroalimentacion de las reflexiones
tedricas. Asi, podemos dar cuenta de las tareas de aula con andlisis y produccion de
textos de campafias politicas; el dictado de un Seminario especifico para alumnos de la
licenciatura y la apertura de un Programa de extension en cuyo marco se disefian
proyectos para docentes y otros profesionales del medio. A la vez la posibilidad de
contactar con especialistas de otros centros de investigacion que puedan visitar nuestro
medio tanto para ofrecer charlas abiertas cuanto para desarrollar ateneos y
conversaciones con el equipo de investigacion. Dindmicas de intercambio que nos

permitirdn monitorear nuestros propios avances.

Experiencias gramaticales en aulas universitarias

2.1.- Seminario “Gramética, metalenguaje y discurso”

El Seminario disefiado para los alumnos de la Licenciatura en Letras (Cfr. Programa del
seminario) ha sido una experiencia de transferencia, resultado de las primeras
sistematizaciones teoricas de los recorridos de lectura y produccion en el proyecto de
investigacion. La intencion inicial fue articular el dictado con la visita de la Dra. Di
Tullio, quien por razones personales ha suspendido su venida para el afio 2012. Ante tal
percance, el equipo de investigacion ha llevado adelante el dictado del mismo en su
totalidad. La tarea permitié profundizar temas que se venian estudiando e incorporar
otros desde las inquietudes de los alumnos cursantes. En tal sentido, la inclusion de la
profesora Maria del Carmen Santos, como adscripta graduada al seminario, permitio
incorporar la dimension de la ensefianza del espafiol a extranjeros (ELE).

Los ejes teméticos trabajados fueron:

I.- La actividad metalinglistica en los estudios sobre la lengua y los discursos.
Perspectivas acerca del propésito de la actividad metalinguistica. Los aportes de la
Gramatica a la reflexion metalinguistica.

I1.- La gramética hoy. Descripcion de la lengua. El Iéxico y la gramatica. Clases léxicas
y clases gramaticales. Distincién entre predicado y argumentos. Adjuntos. Las
categorias gramaticales: determinativos y pronombres. La variacion. Variacion y norma.

El espafiol de América. Rasgos del espafiol de la Argentina.
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I11.- Competencias — interfaces — representaciones — reflexiones: algunas construcciones
de sentido a partir del Iéxico.

IV.- La Gramética en el Dispositivo Curricular Jurisdiccional y los Ndcleos de
Aprendizaje Prioritarios — Tradiciones pedagogicas: entre el estructuralismo y el
enfoque comunicativo. EI metalenguaje pedag6gico de la gramética en libros de textos,
anteriores a la Ley Federal y posteriores a la Reforma.

V.- La gramética en la ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera (ELE)- Métodos
de ensefianza: método directo, gramatica-traduccién, situacional, audiovisual. Enfoques:
comunicativo, por tareas y aprendizaje cooperativo de la lengua. El caso del pretérito

imperfecto y perfecto y el modo subjuntivo en el aula en contexto de inmersion.

Como espacio de indagacion y de problematizacion, se esta realizando un registro de los
temas trabajados por los alumnos como evaluacion del seminario. Por otra parte, cada
docente elabord un registro de las clases desarrolladas. A modo de ejemplo, se
transcribe la cronica del primer encuentro:

Cronica del primer encuentro
Fecha: 29/09/°11 -8 a 11 hs. — Aula 3- Piso 2
Cantidad de alumnos: 23 (veintitres)
Informaron que algunos inscriptos no han venido y se incorporardn en los proximos
encuentros u optaran por rendir en calidad de libres.
Bibliografia:
~-JAKOBSON ROMAN: (1982). “El metalenguaje como problema lingtiistico” en El
marco del lenguaje. México: Fondo de Cultura Econémica.
Ensayo de partida para presentar la funcion metalinguistica o glosadora del lenguaje
en relacion con los elementos de la comunicacion y como aquella que reflexiona sobre
el cadigo.

- VIGARA TAUSTE “Funcion metalinglistica y uso del lenguaje” http://e-

spacio.uned.es/fez/eserv (consultado el 23/09/°11)

Este articulo (disponible en internet en pdf) presenta partes de una investigacion que
articula el uso del lenguaje (en los dmbitos tedricos y de la vida cotidiana) con los
procedimientos de metalengua explicitos e implicitos. Observamos y comentamos sobre
todo los ejemplos en relacion al 1éxico, pensando en la continuidad con los desarrollos

de abordaje interfaz que pretende el Eje siguiente.
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.- CAMPS, ANNA Y MILIAN, MARTA (2000). El papel de la actividad
metalinglistica en el aprendizaje de la escritura. Santa fe: Homo Sapiens. Cap 1

Si bien este libro focaliza la articulacion de la actividad metalinguistica con los procesos
de escritura y su ensefianza, en el capitulo 1 presenta un planteo general (desde
Jakobson) de los desarrollos historicos de la linguisitica y el metalenguaje. Agrega una
resefia de cada capitulo del libro con lo cual anticipa contenidos y orienta intereses de
los alumnos en posibles temas.

.- LOUREDA OSCAR (2009) “De la funcion metalinguistica al metalenguaje: Los
estudios sobre el metalenguaje en la linguistica actual” Rev. Signos v.42 n.71, 317-332
Valparaiso dic. 2009 version On-line ISSN 0718-0934

Articulo digital de la revista Version, se propone como lectura opcional que
complementa al de Vigara Tauste y ademéas es un modelo de paper, género que se
propone como evaluacion.

.-TOLEDO PAOLA (2005) “Conciencias metalinguistica, linglistica y fonolégica”
(ficha de Modulo “Sujeto y lenguaje” de Especializacion en Alfabetizacion
Intercultural)

Esta breve (opcional) muestra la articulacion del metalenguaje en general y del
gramatical en particular (el aspecto fonoldgico), con el campo de la oralidad y de la
alfabetizacion inicial.

El Seminario pretende una lectura critica en profundidad de los textos propuestos. En
las tutorias se podré sugerir lecturas més especificas en funcion de los temas que elijan.
La idea es que ademas de afinar el ojo sobre los aspectos de cada eje, se apropien de

procedimientos investigativos en el campo.

Breve descripcion de las secuencias del primer encuentro

1ro.- Presentacion del Programa: lectura en conjunto, comentarios, ajustes. Resaltar
la importancia de esta oferta “inédita” en la carrera y en la historia de la gramética
en la facultad sostenida en la articulacion: catedra- investigacion- extension.
Acordar el compromiso de incorporarlos al semianrio de Di Tullio cuando se
concrete su visita.

2do.- Desarrollo conceptual
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Recuperacion de las funciones del lenguaje (Jakobson) y profundizaciéon de la
funcion glosadora o metalinguistica. Como tema de investigacion subrayamos el
poco desarrollo de ésta en el campo y las causas posibles de su tratamiento
secundario o al servicio de las otras funciones. Acordamos la importancia de
ponerla de relieve en los estudios de especialistas en lengua. Planteamos ejemplos
de los dos niveles de uso de la funcion metalinguistica: cuando hablamos de otros
objetos (lengua-objeto) y cuando lo hacemos de la misma lengua (lengua sobre la
lengua: metalenguaje).

Luego, el articulo de VIGARA TAUSTE, nos permitié presentar el campo de la
actividad metalinguistica més alla del metalenguaje tedrico y explicito, como
fendmeno que atraviesa la praxis en todas sus esferas, para ubicar en el campo
general de la ciencia del lenguaje, a la GRAMATICA como la més estrictamente
metalingiistica con todo su aparato de sistema, dimensiones, unidades, métodos,
disputas, etc.

De esta autora tomamos algunos ejemplos para ver cdmo lo gramatical aparece
(explicito, implicito o inconsciente) en las producciones de sentido de los distintos
discursos. Se presentan algunas clasificaciones interesantes de los recursos o
mecanismos que se ponen en juego. Esta experiencia permitid que c/u fuera
asociando con intereses personales y vislumbrando posibles caminos de busqueda.
En estos ejercicios siempre fuimos subrayando o llamando la atencién sobre los
casos de interfaz, fundamentalmente con el Iéxico (adelantando que en el eje 2° se
trabajard con formas de tratamiento desde al nivel lexical).

En estos intermedios se comentaron cruces del tema con el campo educativo,
reenviandolos a la ficha de Paola Toledo y creando expectativas sobre el trabajo de
Eje 4 con los Manuales y Eje 5 acerca de la ensefianza de espafiol a extranjeros
(aparentemente estos temas despertaron curiosidad: se hicieron muchas preguntas).
Por dltimo desarrollamos —sobre la base del capitulo de Milliams y Camps- los
procedimientos de reflexion metalinglistica en las tareas de escritura (acé
comentamos los trabajos de investigacion y las tesinas de la carrera en relacion con
la escritura en los distintos umbrales del sistema educativo).

Se insiste en la recomendacion de que en los distintos encuentros vean los temas a
profundizar de manera que —ademas de aprobar el seminario- lo puedan relacionar
con otras materias del cursando, con sus planes de tesinas o de futuras

investigaciones.
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2.2.- Practicas gramaticales con textos de campafia politica local 2011
Alarcén, Raquel — Franco, Sebastian

1°.- Consignas de Trabajo préctico de recoleccion de textos

Tipologias de campafia politica: en Misiones, periodo: junio 2011
Modalidad grupal: en parejas (dos alumnos)

Consigna:

1) Recolectar muestras de la campafia grafica de todos los partidos, lemas y
sublemas que circulan por el espacio publico: volantes, plataformas, carteles,
pasacalles, etc.

2) Armar la muestra con: los volantes originales, fotografias de los mismos o
facsimiles escaneados.

Aclaraciones

e El corpus estard formado por un minimo de 15 muestras.

e Presentar el trabajo organizado segun criterios elaborados por el grupo (por
candidatos, por géneros, por contenido, etc. etc.). Los distintos textos pueden ir
pegados sobre hojas tamafio A4 en dimensiones naturales o impresos en
dimensiones reducidas hasta un 50% Yy deben estar contextualizados con
epigrafes informativos que indiquen en qué circunstancias se hall6 el volante,
cartel, pasacalle (lugar, tiempo, tipo de acceso: casual y espontaneo, entregado
en mano en la calle, en mitin politico, en reunién politica, etc).

e Fecha de entrega: Ultima semana de junio

2°.- Desarrollo de Taller Graméatica Textual -

3°.- Consigna integradora del Taller Gramatica Textual -

1. Seleccionar del corpus (campafia politica 2011) tres textos y analizar:
a.- la progresion temética en uno de ellos.
b.- los procedimientos de cohesion en los dos restantes.
2. Disefiar el volante de un candidato ficticio. Componentes: un eslogan, una breve
propuesta de no mas de tres puntos y un mensaje apelativo dirigido a los vecinos.
Para ello construir la progresion temética y sefialar los procedimientos lexicales y

gramaticales utilizados.
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Modalidad: en grupos de 3 6 4 integrantes.

3.- Coloquio:
Consigna: Preparar una exposicion de aproximadamente 20’ para presentar el afiche

producido y explicar los procedimientos textuales (gramaticales- lexicales-

paratextuales- contextuales) puestos en juego.

Observaciones

Los textos elegidos para el andlisis y las producciones de folletos elaborados por los
alumnos nos proporcionaron un corpus bastante amplio. Estos se constituyen en base de
datos para un andlisis e interpretacion de problemas y de posibilidades de trabajo con
aspectos de la gramatica textual y los cruces con las dimensiones lexicales y
morfosintacticas que se ponen en juego. En este momento, podemos adelantar de
manera general y muy sucinta un punteo de las primeras observaciones realizadas al
corpus.

Textos sobre/de campafia politica 2011: predominantemente de la ciudad de Posadas; un
escaso nimero de propagandas del interior de la provincia presenta marcas constrastivas
interesantes en la tension: urbano-rural.

Géneros predominantes: volantes y folletos (dipticos y tripticos)

Tipo textual recurrente: carta a los vecinos. El género epistolar como formato elegido
por los candidatos politicos para acercarse a los vecinos convocados a votar ha sido una
de las lineas de interpretacion elegidas para profundizar el andlisis.

Categorias observadas: las primeras aproximaciones a los textos muestran algunos
topicos como: vision de la ciudad descripta desde las carencias y las necesidades;
imagen del enunciador como “el salvador”; predominio de un “discurso del mas”, como
garantia de las promesas salvadoras; etc.

Producciones:

En el coloquio se trabajo sobre las dificultades para articular el analisis de fendmenos de
cohesién con la construccion de la coherencia, del sentido y la intencion; la escasa
lectura de lo paratextual: fotos- colores- logos- fuentes y tipos de letras; reducidos
analisis de los procedimientos discursivos de los eslogans o frases.

La secuencia de trabajo recursiva entre: comprension, produccion, reflexion textual

transformd la clase en un laboratorio de reflexion metalinguistica donde a partir de las
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textualizaciones operaron los procedimientos de analisis entramando las

argumentaciones de sentido engarzadas con los artificios de opciones de la lengua.

2.3. Programa de extension: perfeccionamiento para docentes

El Programa de extension se plantea como espacio de transferencia del proyecto de
investigacion, en el cual se pretende, por un lado compartir con la comunidad los
resultados y logros obtenidos y, por otro, retroalimentar los procesos de
problematizacion de la gramatica en el campo educativo. Este marco de trabajo
habilitar4d ademéas la posibilidad de incorporar a alumnos y graduados como
extensionistas, abriendo una instancia mas de formacién de recursos.

El Programa nos ha permitido hasta la fecha presentar ante la Secretaria de Extension
tres proyectos de formacion que han sido aprobados por Resoluciones del HCD vy estan
en proceso de ejecucion:

.- “La nueva gramética de la RAE y el espafiol de la Argentina”

- “Gramatica, textos y ensefianza”

.- “Aspectos gramaticales de la oratoria profesional y académica”

Se adjuntan a continuacion los proyectos referidos.
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PROGRAMA 2011 Plan de estudios Afio: 2002

SEMINARIO: “Gramatica, metalenguaje y discursos”

CARRERA LICENCIATURA EN LETRAS

SEGUNDO CUATRIMESTRE- 2011

DOCENTES Apellido y Nombres Cargoy Funcién en la

Dedicacion Céatedra

Asociada exclusiva/ | Integrante de equipo

ALARCON, Mirta Raquel _
Titular

JTP Simple Integrante de equipo
FRANCO, Félix Sebastian

Adscripta graduada | Integrante de equipo
SANTOS, Maria del Carmen

Titular exclusiva | Integrante de equipo
TARELLI, Maria Victoria

FUNDAMENTACION

El lenguaje y sus usos como objeto de experiencia, observacion y conocimiento instala un campo
especifico para la reflexion metalingiistica entendida como actividad que surge en la interaccion
social y establece puentes entre lo subjetivo, lo cotidiano y los saberes cientificos (Camps, 2000).
La gramética en tanto sistema potencial de opciones ofrece herramientas para la comprension de las
practicas verbales y de los recursos que los usuarios actualizan en realizaciones discursivas.

El seminario “Gramatica, metalenguaje y discursos” se encuadra en los objetivos del Proyecto de
investigacion (16H294) de “Instalar un espacio para los estudios gramaticales como disciplina en
maltiples cruces con otros campos del lenguaje” y en las articulaciones curriculares de las citedras
de Gramatica | y Il con la intencion de profundizar las reflexiones acerca del lugar del metalenguaje
en el aprendizaje de los estudios lingisticos.

La Nueva gramética de la lengua espafola (2009) de la RAE, en sus tres versiones, actualiza el
tema en relacion con los contenidos y los métodos de la ensefianza de la gramética, que en los
ultimos cincuenta afios ha experimentado importantes cambios.

Temas como: la norma, las variaciones, el espafiol de América, de la Argentina y de la region; las
categorias y los cruces interfaces en las descripciones y explicaciones gramaticales y sus

derivaciones en discursos tedricos y pedagdgicos intentardn despertar interés investigativo en los
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alumnos cursantes.

OBJETIVOS
¢ Reflexionar acerca del lugar del metalenguaje en los estudios lingtisticos.
e Profundizar los estudios gramaticales y vislumbrar temas de investigacion como
proyecciones.
e Analizar criticamente el lugar de la gramatica en el discurso escolar actual.

¢ Realizar una reflexion metalinguistica como usuario y como especialista de la Lengua.

CONTENIDOS

Ejes teméticos:

.- La actividad metalinglistica en los estudios sobre la lengua y los discursos. Perspectivas acerca
del propdsito de la actividad metalinglistica. Los aportes de la Gramatica a la reflexion
metalinguistica.

Il.- La gramética hoy. Descripcion de la lengua. El léxico y la gramética. Clases léxicas y clases
gramaticales. Distincion entre predicado y argumentos. Adjuntos. Las categorias gramaticales:
determinativos y pronombres. La variacion. Variacion y norma. El espafiol de América. Rasgos del
espafiol de la Argentina.

I11.- Competencias — interfaces — representaciones — reflexiones: algunas construcciones de sentido
a partir del Iéxico.

IV.- La Gramatica en el Dispositivo Curricular Jurisdiccional y los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios — Tradiciones pedagdgicas: entre el estructuralismo y el enfoque comunicativo. El
metalenguaje pedagégico de la gramatica en libros de textos anteriores a la Ley Federal y
posteriores a la reforma.

V.- La gramética en la ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera (ELE)- métodos de
ensefianza: método directo, gramatica-traduccion, situacional, audiovisual. Enfoques: comunicativo,
por tareas y aprendizaje cooperativo de la lengua. El caso del pretérito imperfecto y perfecto y el

modo subjuntivo en el aula en contexto de inmersion.

BIBLIOGRAFIA

Eje temético |

ALBANO, Hilda y GIAMMATTEO, Mabel (2004). “Segun pasan los afios” en Rasal Linguistica,
Revista de la Sociedad Argentina de LingUistica, Bs As., Mayo 2004.

CAMPS, Anna y MILIAN, Marta (2000). El papel de la actividad metalinguistica en el aprendizaje
de la escritura. Santa fe: Homo Sapiens.

DI TULLIO, Angela L. (2000). “Una receta para la ensefianza de la lengua: una delicada
combinacion entre el 1éxico y la gramética” en Rev. Linglistica en el Aula N° 4

HALLIDAY, M. (1982). El Lenguaje como Semidtica Social. México: Fondo de Cultura
Econdmica JAKOBSON, R. (1982). “El metalenguaje como problema linguistico” en El marco del
lenguaje. México: Fondo de Cultura Econdmica.
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———————— (1975). “Linguistica y poética”, en Ensayos de linguistica general. Barcelona: Seix Barral.
LOUREDA OSCAR “De la funcion metalinglistica al metalenguaje: Los estudios sobre el
metalenguaje en la linglistica actual” Rev. signosv.42n.71, 317-332 Valparaiso dic. 2009
version On-line ISSN 0718-0934

VIGARA TAUSTE Funcién metalinglistica y uso del lenguaje http://e-spacio.uned.es/fez/eserv
Eje tematico 1

Di TULLIO, Angela (1997). Manual de Gramatica del espafiol, Desarrollos teéricos. Ejercicios.
Soluciones. Buenos Aires: Edicial.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (2009). Nueva gramatica de la lengua espafiola. Sintaxis I1.
Madrid: Espasa libros.

Observacion: Ajustado al dictado de curso de Dra. Di Tullio.

Eje temético 111

CAMBLONG, Ana Maria (2010): “Estancias mestizo-criollas” en De signos y sentidos / 11. Santa
Fe: Universidad Nacional del Litoral.

DI TULLIO, Angela (2005): Manual de gramatica del espafiol. Buenos Aires: Isla de la luna.
GONZALEZ, Horacio (comp.) (2008): “El juego de las etimologias: de las palabras inventadas a las
palabras del subsuelo” en Beligerancia de los idiomas. Un siglo y medio de discusion sobre la
lengua latinoamericana. Buenos Aires: Colihue.

LAURIA, Daniela (2010): “La produccion lexicogréfica monolinglie argentina del centenario” en
Arnoux, Elvira y Bein Roberto (comps.): La regulacion politica de las practicas linguisticas.
Buenos Aires: EUDEBA.

LESCANO, Marta: Desarrollo de la competencia Iéxica desde un enfoque cognitivo-discursivo,
(ponencia), consultado en
http://www.unne.edu.ar/institucional/documentos/lecturayescritura08/lescano.pdf , disponible el
08/08/11.

PEREZ, Andrea y MARTINEZ, Héctor: Seminario: Gramatica: hacia una nueva didactica.
Médulo Sintaxis (propuesta curricular), consultado en:
ifdvregina.rng.infd.edu.ar/sitio/.../Modulo_Sintaxis_EDI_Gramatica.doc , disponible el 08/08/11.
Eje tematico IV

GASPAR, Maria del Pilar y OTANI, Laiza (2004): Cap. Il “La gramética” en Alvarado, Maite
(Coord.): Problemas de ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires: Universidad Nacional
de Quilmes. Pp. 71 a 99.

GONZALEZ NIETO, Luis (2001): “Lingiiistica de la comunicacion I: Enunciacion, Sintaxis,
Semantica y Pragmética” y “Linguistica de la comunicacion Il: Anélisis del discurso, Linguistica
del texto”, en: Teoria linglistica y ensefianza de la lengua. Madrid: Catedra, 2001

LOMAS, Carlos (1993): “Estructuralismo, generativismo y ensefianza de la lengua” en: Ciencias
del lenguaje. Competencia comunicativa y ensefianza de la lengua Buenos Aires: Paidds. Pp. 23 a
217.

(1999): “Pensar la lengua” (fragmento) en: Como ensefiar a hacer cosas con las
palabras. Barcelona: Paidds, pp. 29-33; 75-85.

MARIN, Marta (2008): Cap. 1 “;Qué es la gramatica?” en Una gramatica para todos. Buenos
Aires: Voz Activa. Pp. 9 a 19.

Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, Republica Argentina (2006): Ndcleos de
Aprendizajes Prioritarios. Tercer Ciclo EGB, Nivel Medio, Lengua. Buenos Aires.

RIBAS SEIX, Teresa (Coord) (2010): Libros de texto y ensefianza de la gramética. Barcelona:
Grad.

Eje temético V

AREIZAGA ORUBE, Elisabet (2009): Gramética para profesores de espafiol como lengua
extranjera (ELE). Espafia: Ediciones Diaz de Santos.

LIEBERMAN, Dorotea Inés (2007): Temas de gramatica del espafiol como lengua extranjera.
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Buenos Aires: Eudeba.
MARIN, Marta (2009): Lingiiistica y ensefianza de la lengua. Buenos Aires: AIQUE.
AAVV. (2004). Material didactico de espafiol para extranjeros. Nivel Il. Buenos Aires:
Laboratorio de idiomas de la UBA.
A.A.V.V: Diploma superior (1994). Espafia: Edelsa. Grupo Didascalia S.A.
A.A.V.V: Voces del sur. Espafiol de hoy (sd). Nivel intermedio. Agencia Latinoamericana de
Educacion Internacional.
Equipo Prisma (2002): Prisma comienza. Prisma del alumno. Madrid: Editorial Edinumen.
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Lectura y profundizacion de fuentes.
Debates.
Producciones argumentativas.
SISTEMA DE EVALUACION
Los cursantes podran realizar alguna de las sgtes opciones:
.- Informe académico de andlisis argumentativo de propuestas editoriales.
.- Resefia de autores y valoraciones criticas de las posturas y aportes.
.- Articulo para revista o ponencia especializada.
Inclusion en cualquiera de las opciones de los desarrollos tedricos del curso de Di Tullio.
Los alumnos que no cumplimenten con porcentaje de asistencia podran realizar las lecturas y los
trabajos en condicion de libre, con la opcién de tutorias.

Cronograma:

Inicio: jueves 29 septiembre — 8 a 11 hs

Encuentros semanales en octubre

Encuentros tutoriales en noviembre

Asistencia al curso de Angela Di Tullio (14 y 15/10) Paso al afio 2012.

Victoria Tarelli Raquel Alarcéon Sebastian Franco
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|[PROYECTO DE EXTENSION (segin formulario Resolucién CS N° 056-03)

1. Denominacion o titulo del proyecto:
Actualizacion y perfeccionamiento en estudios linguistico-gramaticales y su

enseflanza

2. Area temaética

| Gramética — lingiiistica- semidtica- educacion

3. Director /Codirector del Proyecto/ Equipo de trabajo

Apellido y DNI Funcion Cargo docente |  Afectacion
Nombre horaria
Alarcon Raquel 11.697.628 | Directora Asoc. Excl. 10
Franco Sebastian | 24.573.822 | Co-director JTP S 4
Integrantes del proyecto
Tarelli Victoria 16.205.080 | Extensionista Titular excl. 10
Prof Liliana Coutto | 23218930 Becaria perfecc. 5
Alcaraz Juan José | 32580791 Becario aux 5
Pérez Campos J.I. |31880577 Becario aux 5)
Directora Progr. Semiotica: Dra. Ana M. Camblong
Correo  Electrénico:  randil@arnet.com.ar //  victoriatarelli@gmail.com  //

malturian@gmail.com

4. Unidad de Gestion y Unidad Ejecutora

Unidad de Gestion

Unidad Ejecutora

Secretaria Gral de Extension- FHCS

Programa de Semidtica- Proyecto Inv. 16H294

5. Objetivos
5.1. Generales:

catedras de formacion.

1) Instalar un espacio de transferencia para los estudios gramaticales como
disciplina en multiples cruces con otros campos del lenguaje.
2) Construir un dispositivo metodoldgico para la ensefianza de la gramatica en las
catedras del sistema educativo de los niveles universitario, superior y medio.
3) Contribuir a la formacion de recursos humanos en el campo de los problemas
linguisticos gramaticales desde un enfoque interdisciplinario que los articule con
procesos semioticos discursivos de comprension y produccion de sentidos.
4) Fortalecer las lineas de extension articuldndolas con la investigacion y las

5.2. Especificos:

.- Ofrecer itinerarios formativos y de actualizacion a graduados y profesionales del
medio en relacion con la gramética del espafiol.
.- Actualizar los conocimientos de los estudios gramaticales desde reconocidos
referentes del actual campo de la investigacion y la ensefianza en el pais.
.- Aproximarnos a las caracteristicas y propiedades de la Nueva gramatica de la lengua
espafiola en su reciente ultima version.
.- Obtener insumos para avanzar en la caracterizacion de la gramatica del dialecto
misionero _en tanto sistema y uso de produccion de sentidos en un espacio de
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| experiencias interculturales.

6. Fundamentacion

Este proyecto de extension pretende articular con las funciones de docencia (que se
realizan en las catedras universitarias de Gramatica y Did4ctica) y las de investigacion,
llevadas a cabo en el marco del proyecto “La Gramética en fronteras
(inter)disciplinares. Del metadiscurso a los abordajes semioticos” (Codigo 16H294),
cuyos objetivos apuntan precisamente a conformar un lugar de reflexion sobre los
estudios gramaticales del espafiol para precisar y construir desde tales referencias las
particulares maneras en que el uso de la variedad misionera constituye una gramatica
situada.

Las acciones de transferencia proyectadas pretenden actualizar el lugar de la gramatica
como disciplina que en los Ultimos afios ha pasado por diferentes discusiones segun los
paradigmas cientificos dominantes en el campo de la linglistica y sus desplazamientos
en la ensefianza. En este sentido, se ofrecera a los docentes del medio en general y a los
graduados de la carrera de letras en particular una oportunidad de actualizacion tedrica y
metodoldgica en los problemas gramaticales y los modos de encarar su ensefianza en las
escuelas secundarias y terciarias.

Los objetivos adquieren particular significacion en un contexto de nuevas
transformaciones curriculares en el sistema educativo, de fortalecimiento de viculos con
los profesores tutores que reciben a nuestros alumnos practicantes y de los debates
institucionales relacionados con los procesos de evaluacion y acreditacion de los
profesorados en la facultad.

El proyecto intenta programar acciones continuadas y sostenidas para el alcance de
dichos objetivos, organizando o poponiendo como primera instancia formativa un
seminario-taller de perfeccionamiento y actualizacion dictado por la Dra. Angela Di
Tullio, prestigiosa linguista de la Universidad del Comahue y de la UBA.

En relacion con el estado del arte en el campo que problematizamos expresa Di Tullio

que:

“La escuela se ha ido vaciando de gramatica, y los resultados no han sido los
esperados; por ejemplo, los problemas de escritura y comprension se han
agravado. Uno de los problemas mas serios para cambiar esta situacion es la
actualizacion de los contenidos y métodos de la ensefianza de la gramética, que
en estos Ultimos cincuenta afios ha experimentado importantes cambios, tanto en
lo que se refiere a la concepcion tedrica —mentalista en tanto considera
primordialmente el conocimiento que todo hablante tiene de su lengua-como
también metodoldgica —ya que no descarta el significado, sino que lo asume
como punto de partida y de llegada del analisis gramatical. Constituye una gran
ayuda en esta tarea la Nueva gramatica de la lengua espafiola de la RAE, en sus
tres versiones.” (Cfr. Programa Seminario Di Tullio)

Para la reflexion y el debate sobre estas cuestiones se propone un desarrollo a partir del
programa que se adjunta.

Se pretende ademas que esta propuesta inicial sea una instancia para el sondeo y
diagndstico de expectativas e intereses de los cursantes a partir de los cuales se
delineardn las préximas acciones.
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7. Metas ' (indicadas en meses), actividades, tiempo, recursos humanos y recursos

financieros.
Recursos humanos | Recursos financieros

Metas Actividades | Tiempo
1 Equipo de | Proyecto de
Concretar los| Actividad 1 | ler cuatrim. |extensionistas investigacion
circuitos académicos
y administrativos
para la instalacion del
proyecto
2 Actividad 2 |1°, 2°  3°|Equipo de
Diseiar el plan de cuatrim. extensionistas
actividades para las
distintas etapas
3 Profesores invitados Autofinanciacion
Planificar y 2011
desarrollar  acciones | Actividad 3 Profesores
de transferencia: 2012 extensionistas
capacitacion,
asesorias,
publicaciones
4 Equipo extensionistas
Evaluar los resultados
Producir informes | Actividad 4 |2011
(parciales y final)
Proponer
proyecciones Actividad 5 |2012

8. Cronograma de actividades’

Actividad

Cuatrimestres

Primero (2011

Segundo (2012)

Tercero (2012)

1. Gestiones para el

funcionamiento del proyecto

! Son objetivos de menor nivel de abstraccién y generalizacion. Las metas son descripciones cuantitativas
de los objetivos que se refieren a un espacio-tiempo determinado

2 Las actividades de transferencia se propondrén en el lapso coincidente con el desarrollo del proyecto de
investigacion (cierra en diciembre 2012)
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2. Consultas y analisis de
probabilidades.
Disefio de plan de accidn

3. Desarrollo de cursos,
asesorias, publicaciones
periodisticas.

4. Evaluacion cuatrimestral
de logros y dificultades.
Elaboracion de informes

5.Produccién de informe
final.
Plan de proyecciones

Cada una de las acciones planificadas en el marco del proyecto serd elevada a la
Secretaria de Extension para su consideracion y aprobacion.

9. Destinatarios

Docentes de lengua y literatura de los niveles medio, superior y universitario®;
profesores de educacion primaria del area lengua; profesores de lengua extranjera y de
traductorados; profesionales en general y publico interesado en probleméticas
lingliistico gramaticales; alumnos avanzados de las carreras afines.

10. Resultados esperados

Instalacion de un espacio de formacion para graduados en letras.

Construccion de una red de comunicacion (contactos y sondeo de intereses).
Sistematizacion de consultas a instituciones y docentes del medio.

Transferencia de las investigaciones a las acciones de formacion planificadas.
Intercambios con centros de investigacion y proyectos de profesores visitantes.
Produccion y circulacion de publicaciones (periodisticas, didacticas y cientificas)
relacionadas con la temética de los trayectos formativos.

11. Financiamiento

Cada accién particular a desarrollar en el marco de este proyecto, serd presentada a la
Secretaria de Extension con la respectiva especificacion de montos que demandarad la

ejecucion discriminando los rubros, segun corresponda.

12. Antecedentes

El Progama de Semiotica, desde donde se promueve esta propuesta de extension,
sostiene entre sus propdsitos la articulacion con el sistema educativo y
permanentemente realiza/ofrece diversos proyectos en tal sentido.

Los profesores responsables del proyecto poseen amplia experiencia en acciones de
transferencia relacionadas con la formacién docente.

13. Bibliografia

® Se considerara especialmente la articulacién con los profesores de letras tutores de las practicas de
residencia docente, por medio de propuestas particulares o de descuentos en las acciones aranceladas.
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ALARCON, FRANCO, TARELLI (2011) Primer Informe de avance (2011) proyecto
Proyecto de investigacion (16H294) “La Gramatica en fronteras (inter)disciplinares. Del
metadiscurso a los abordajes semioticos”

ALARCON, Raquel (2010) “Encrucijadas gramaticales. Metadiscurso y semiosis”, en
Amable, Hugo W. (1975): Las figuras del habla misionera. Posadas, Editorial Montoya,
1983; pp.18-20.

ENTRELETRAS, Afiol, N°1, Depto. Letras, FHyCS, UNaM, Posadas, Mnes. (9-16)
ALBANO Hilda Y GIAMMATTEO Mabel. “Segin pasan los afios” en Rasal
Linguistica, Revista de la Sociedad Argentina de Ling, N° 1 Bs As., Mayo 2004
ALVARADO MAITE, Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura,
la gramética y la literatura Bs. As. FLACSO manantial, 2001

BENVENISTE, EMILE, Problemas de lingiistica general. México. Siglo XXI Editores
(dos

CAMBLONG, ANA MARIA (2003) “Palpitaciones cotidianas en el corazén del
Mercosur” en AQUENO, Rev. De Letras N° 1, Posadas, Mnes.
————————————————— (1997) “Politicas linguisticas en zona de frontera —Prov de
Mnes —Argentina”, en Politicas linglisticas para América Latina. Actas del Congreso
Internacional de Politicas Linguisticas para Ameérica latina, Conferencias Plenarias, Bs.
As. UBA.

——————————————————— (1996) “Consideraciones generales acerca de la situacion
lingliistica en la Provincia de Misiones. Aportes para la discusion de las politicas
educativas en el marco de la elaboracion del DCJ” Fac. Hy C.S. UNaM,

REAL ACADEMIA ESPANOLA, Esbozo de una nueva gramatica de la lengua
espafola, Madrid, Espasa Calpe 1973.

(1999) Gramética Descriptiva de la Lengua Espafiola, Coleccion
Nebrija y Bello, dirigida por Ignacio Bosque y Violeta Demonte, 3 tomos, Madrid,
Espasa Calpe,

(2009). Nueva gramética de la lengua espafiola. Sintaxisl - I,
Espafa, Espasa libros.

WRUNWALD, G. K. (1997), Diccionario etimoldgico linglistico de Misiones,
Posadas, Mnes., Edit. Puente

http://aportes .educ.ar/lengua

http://gramaticalfhycs.blogspot.com

http://gramatica2fhycs.blogspot.com

Revistas especializadas:

RASAL (UBA)

Linguistica en el Aula (UNC)
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Proyecto de extension:

Actualizacion y perfeccionamiento en estudios gramaticales/linglisticos y su
ensefianza

Programa del CURSO de perfeccionamiento y actualizacion

a. Denominacion:

La nueva gramética de la RAE y el espafiol de la Argentina

Disertante: Dra. Angela Di Tullio (Cfr. C.V.)

b. Destinatarios. Profesores de lengua y literatura de los niveles medio y superior;
profesores de lengua extranjera y de traductorados; alumnos avanzados de las carreras
afines; publico interesado.

c. Fundamentacion. Este seminario de actualizacion y perfeccionamiento docente se
inscribe en el poyecto de extension Actualizacion y perfeccionamiento en estudios
gramaticales/linguisticos y su ensefianza cuyos objetivos coincidentemente con el
proyecto de investigacion que lo sustenta, apuntan a conformar un lugar de reflexion
sobre los estudios gramaticales del espafiol para precisar y construir desde tales
referencias las particulares maneras en que el uso de la variedad misionera constituye
una gramatica situada.

En relacién con el estado del arte, expresa Di Tullio:

“En los ultimos veinte afios han coexistido, en nuestro pais, dos mundos paralelos con
respecto a la gramaética: 1) el de ciertas universidades que se dedicaron al estudio de
nuevas teorias linguisticas y a la investigacion, acordes con la gramética espafiola que
venia desarrollandose en otros paises de habla hispana y que también era la gramética
que los hablantes de otras lenguas nativas estudiaban para el aprendizaje del espaiiol
como lengua extranjera y 2) el de las escuelas primarias y secundarias, que siguieron
fuertemente vinculadas a la gramatica estructural, paradigma que no produjo nuevas
investigaciones. La escuela se ha ido vaciando de gramatica, y los resultados no han
sido los esperados; por ejemplo, los problemas de escritura y comprension se han
agravado. Uno de los problemas més serios para cambiar esta situacion es la
actualizacion de los contenidos y métodos de la ensefianza de la gramética, que en estos
ultimos cincuenta afios ha experimentado importantes cambios, tanto en lo que se
refiere a la concepcidn tedrica —mentalista en tanto considera primordialmente el
conocimiento que todo hablante tiene de su lengua-como también metodoldgica —ya que
no descarta el significado, sino que lo asume como punto de partida y de llegada del
analisis gramatical. Constituye una gran ayuda en esta tarea la Nueva gramatica de la
lengua espafiola de la RAE, en sus tres versiones.”

Para la reflexion y el debate sobre estas cuestiones se propone una descripcion de la
lengua en sus dimensiones Iéxico gramaticales y operaciones con categorias especificas.
En el marco de la nueva version de la Gramatica de la RAE, se problematizaran las
conceptualizaciones sobre variacion y norma en el espafiol de América y los rasgos del
espafiol de la Argentina. Aspectos y dimensiones que podran ser trasladadas a
reflexiones acerca del dialecto espafiol argentino de la region.

d. Objetivos.

1) Ofrecer una alternativa de formacion profesional en el area de la gramatica espafiola.
2) Transferir al sistema educativo provincial conocimientos actualizados del campo de
la gramética y su ensefianza

3) Desarrollar una propuesta de descripcion de la lengua a partir de enfoques actuales.
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4) Reflexionar acerca de la variacion y la norma y sus realizaciones en el espafiol del

pais y de la region.

5) Ejercitar la capacidad de observacion, reflexion y argumentacion en la descripcion y
explicacion del funcionamiento del sistema gramatical y del Iéxico en el espafiol.

e. Contenidos.

1. Descripcion de la lengua. El Iéxico y la gramatica. Clases léxicas y clases

gramaticales.

2. Distincion entre predicado y argumentos. Adjuntos.
3. Las categorias gramaticales: determinativos y pronombres. .
4. La variacion. Variacion y norma. El espafiol de América. Rasgos del espafiol de la

Argentina

f. Metodologia.

Seminario taller
Actividades:

1.- Publicidad. Convocatoria.
2.- Inscripcion. Informacion.

3.- Entrega de materiales y orientaciones.

4.-Dictado del seminario.
5.-Recepcidén de evaluaciones.

6.-Correccion. Devolucion. Certificacion
7.- Produccién de informe de resultados y proyecciones
Cronograma de actividades/ metas/ tiempo

Metas Actividades Tiempo Recursos humanos

1 Actividad 1 1/8-30/9 Equipo de
Concretar los circuitos académicos y | Actividad 2 extensionistas
administrativos para la realizacion | Actividad 3
del curso
2 14 y | Prof. invitada
Garantizar el desarrollo del curso Actividad 4 15/10/°11
3 Actividad 5 17-28/10 Profesores
Cumplimentar los pasos del proceso | Actividad 6 1-15/11 extensionistas
evaluativo 16-30/11
4 1-15/12 Equipo extensionistas
Informar resultados y proyecciones | Actividad 7

g. Carga horaria: 60 hs

Lectura previa de material 10 hs

Desarrollo presencial del curso 30 hs Dra. Di Tullio

Tutorias (post-curso) 10 hs Prof. extensionistas

Trabajo final 10 hs

Total 60 hs

h. Requisitos de Aprobacion.
Asistencia al curso: 75%
Realizacion de un trabajo escrito.
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i. Evaluacion.

Opcion a) Informe académico: despliegue de conceptos tedricos trabajados en el curso y
profundizados en la bibliografia especifica.

Opcion b) Plan de ensefianza que dé cuenta de la transferencia al aula de los aspectos
tratados en el curso.

j. Bibliografia

Bosque, Ignacio y Demonte, V (directores) (1999) Gramética descriptiva de la
lengua espafiola (3 vol.). Madrid: Espasa-Calpe.

Di Tullio Angela L. (2000) “Una receta para la ensefianza de la lengua: una delicada
combinacion entre el léxico y la gramética” en Linguistica en el Aula N° 4

Di Tullio Angela L. (1997). Manual de Gramatica del espafiol, Desarrollos teoricos.
Ejercicios. Soluciones, Edicial, Bs. As.

Real Academia Espafiola (2009). Nueva gramética de la lengua espafiola. Espafia,
Espasa libros.

Observacion: oportunamente la disertante indicara otros articulos

k. Curriculum vitae de Angel Di Tullio (reducido)

Angela Di Tullio egreso de la Universidad de Buenos Aires, donde también se doctord,
su actividad académica se desarroll6 en la Universidad del Comahue, donde es
profesora ordinaria de Gramética Espafiola y de Filologia Hispanica. También ha
dictado cursos en varias Maestrias en Linglistica de Argentina (Buenos Aires, Cordoba,
Cuyo, Comahue) y del exterior (Valparaiso, Montevideo, Universita degli Studi di
Napoli, Lovaina). Sus intereses profesionales se han centrado en la gramética del
espafiol y en la historia de la lengua espafiola, en ambos casos con particular atencion al
espafiol rioplatense y al contacto entre el espafiol y el italiano. Es autora del Manual de
gramética del espafiol (1997, 2005, 2010) y de Politicas lingiisticas e inmigracion: el
caso argentino (2003,2010); ha escrito dos capitulos en la Historia critica de la
literatura argentina (2007, 2009), uno en la Encylopedia of Language of Linguistics
(2006), y numerosos articulos publicados en libros y revistas de Argentina y Europa.
Del 2003 al 2010 ha participado en la elaboracion de la Nueva Gramatica de la Lengua
Espafiola de la Real Academia Espafiola, primero como consultora, luego a cargo de la
preparacion de los borradores de dos capitulos y, con el Prof. Julio Borrego Nieto de la
Universidad de Salamanca, como corresponsable por América del Manual de la
NGRALE. Ademés de la revision de la Gramética Basica, participa en algunos proyectos
internacionales, como el estudio de italianismos en el espafiol argentino y la
preparacion de una gramatica para maestros y profesores, encargada por el gobierno de
Uruguay. Ha recibido el Premio Kénex en Humanidades (2006), el Segundo Premio del
género Ensayo de la Ciudad de Buenos Aires (2008), es Académica Correspondiente
de la Academia Argentina de Letras (2008) y Presidente de la Sociedad Argentina de
LingUistica (2010).

Proyecto de extensién: Programa del CURSO de perfeccionamiento y
actualizacion “Gramatica, textos y ensefianza”

[Propuesta en el marco del programa Actualizacion y perfeccionamiento en estudios
gramaticales/linguisticos y su ensefianza (Res. HCD N° 166/11)] Directora: Dra. Raquel
Alarcon

a. Denominacion:
Gramatica, textos y ensefianza.
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Disertantes: Equipo docente-investigador de las catedras de gramética y del proyecto
de investigacion 16H294 “La gramética en fronteras (inter)disciplinares. Del
metadiscurso a los abordajes semi6ticos”
Profesores extensionistas:
Director- codirectores
Dra. Raquel Alarcon
Mgter Victoria Tarelli
Prof. Sebastian Franco
Prof. invitada
Dra. Ana M. Camblong
Extensionistas adscriptos
Graduada: Maria del Carmen Santos
Alumnos: Juan José Alcaraz, Juan Ignacio Pérez Campos

b. Destinatarios. Profesores de lengua y literatura de los niveles medio y superior;
profesores de lengua extranjera y de traductorados; profesores de ensefianza primaria
del &rea lengua; alumnos avanzados de las carreras afines; publico interesado.

c. Fundamentacion. Este Curso de actualizacion y perfeccionamiento docente se
inscribe en el programa de extension Actualizacion y perfeccionamiento en estudios
gramaticales/linguisticos y su ensefianza (Res. HCD N° 166/11) cuyos objetivos
coincidentemente con el proyecto de investigacion que lo sustenta, apuntan a conformar
un lugar de reflexion sobre los estudios gramaticales del espafiol para precisar y
construir desde tales referencias las particulares maneras en que el uso de la variedad
misionera constituye una gramatica situada.

ReflexiOnar sobre el lugar y la funcion que le compete a la gramética en la ensefianza
de la lengua implica actualizar conocimientos gramaticales en el marco de las teorias
lingliisticas actuales y sus relaciones (formalismo- funcionalismo) y los modos de
“traduccion” que las mismas tendrian en las escuelas para favorecer los desempefios de
comprension y produccién de discursos. Como expresa Di Tullio entre los efectos del
trabajo gramatical consignamos: el ejercicio intelectual, las préacticas metacognitivas,
conocimientos y aprendizajes de base para lenguas extranjeras, sustento del analisis
transoracional, esto es, incorporacion de aspectos comunicativos- pragmaticos apoyados
en las opciones que el usuario pone en juego.

Las transformaciones del sistema educativo sobre todo en el nivel superior y en la
escuela secundaria con sus modalidades y los disefios curriculares en proceso de
implementacion serdn un marco oportuno para proponer debates relacionados con la
enseflanza de la graméatica en el escuela, a partir de interrogantes que vertebren
conversaciones, discusiones y argumentaciones con los docentes cursantes: ¢Para qué
sirve el metalenguaje? ;Como se ensefia y se aprende hoy en las aulas? ;Como aparece
la gramética en el curriculum oficial? ;De qué manera proponen ensefiarla los
Manuales? ;De qué manera la gramatica se incluye en una propuesta textual? ;Como
articular gramética y discursos?

Los insumos y las producciones elaboradas por el equipo de trabajo, tanto en las
catedras universitarias® como en los procesos de investigacion intentaran dialogar o
ponerse en tension con las necesidades de los docentes y las posibilidades de disefiar

* Gramatica | y Il'y Seminario “Gramatica, metalenguaje y discursos” (segundo cuatrimestre de 2011)
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modos alternativos de repensar los contenidos y de enriquecer las précticas de docentes
y alumnos.

Una manera de propiciar una efectiva transferencia en las aulas estara sostenida en la
modalidad de trabajo que propondra, entre encuentros presenciales y tutorias, la
realizacion de préacticas de ensayo o trabajos de campo en las aulas y las instituciones,
como experiencias que permitan poner en practica las propuestas tedrico-metodolégicas
y recuperarlas como casos para la metarreflexion. De modo que el trabajo de evaluacion
relaciones significativamente dichos momentos del proceso en un plan didéactico
integrador.

d. Objetivos.

1) Ofrecer una alternativa de formacion profesional en el area de la gramética espafiola.
2) Transferir al sistema educativo provincial conocimientos actualizados del campo de
la gramética y su ensefianza

3) Desarrollar una propuesta de descripcion e interpretaciuén de la lengua a partir de
enfoques actuales.

4) Comprender el lugar del metalenguaje en los estudios linguisticos.

5) Reflexionar sobre las propias practicas discursivas utilizando procedimientos
metalinguisticos.

6) Disefiar propuetas de ensefianza de la gramaética en el uso.

7) Valorar las formas del dialecto misionero como modos de producciéon con una
gramaética particular.

e. Contenidos.

Eje N° 1: Lenguajes en la semiosfera. Continuidades. Discontinuidades y contingencias.
Metalenguajes y traducciones. Significaciones y sentido. Las reglas en uso y en
descripciones. Paradigmas y sintagmas. Sentido comln. Frases hechas. Variaciones
maltiples: dialectales, de clase, genéricas, etareas.

Eje N° 2. Competencias. Interfaces. Representaciones. Reflexiones: algunas
construcciones de sentido a partir del Iéxico. Problematizaciones en la ensefianza.

Eje N° 3: Estudios gramaticales en el pais: enfoque tradicional- estructuralismo-
textualidad y discurso. Gramética y ensefianza. Curriculum. Innovaciones vy
continuidades. Articulaciones de la gramética con otros campos. Ensefianza
significativa.

Eje N° 4: La gramatica en los dispositivos curriculares y en los textos escolares: entre el
mercado editorial y las tradiciones pedagdgicas. Criterios de seleccién y uso. La
transposicion didactica de contenidos gramaticales. Articulaciones y continuidades.

Eje transversal: Disefio de propuestas aulicas de ensefianza de gramatica. Justificacion
/argumentacion de los disefios. Orientaciones para trabajo académico.

f. Metodologia.

Seminario taller: clases tedrico-précticas presenciales

Tutorias: presenciales y virtuales

Trabajos de campo: disefio e implementacion de propuestas de ensefianza.
Actividades:

I. Preparatorias

1.- Publicidad. Convocatoria.
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2.- Inscripcion. Informacion.

3.- Recaudos operativos.
I1. Dictado del seminario

4.-Cada eje se desarrollara en un encuentro presencial de 10 hs. a las que se sumaran 10
hs de trabajo domiciliario (lecturas- observaciones aulicas- analisis de programas- etc) y
desarrollo en las aulas o instituciones.
5.- Tutorias: 2hs por encuentro- 2 hs para orientaciones de trabajo integrador: 10 hs

I11. Evaluacién

6.- Recepcion de evaluaciones.

7.-Correccion. Devolucién. Certificacion

8.- Produccién de informe de resultados y proyecciones

Cronograma de actividades/ metas/ tiempo: Marzo- Abril — Mayo 2012

Recursos humanos
Metas Actividades Tiempo

1.- Concretar los circuitos|Actividad 1 Febrero Equipo de extensionistas
académicos y| Actividad 2 Marzo
administrativos para la|Actividad 3
realizacién del curso
2.- Desarrollar el curso Marzo Profesores disertantes
segln objetivos planteados | Actividad 4 Abril
Realizacion de tutorias Actividad 5 Mayo Equipo de extensionistas
3.- Cumplimentar los pasos | Actividad 6 Junio Profesores disertantes
del proceso evaluativo Actividad 7
4.- Informar resultados y|Actividad 8 Junio Equipo extensionistas
proyecciones

g. Carga horaria: 120 hs reloj

Desarrollo del curso 20 hs x5 encuentros 100

Tutorias (entre encuentros y post-curso) 10

Trabajo final 10 hs

Total 120 hs

h. Requisitos de Aprobacion.

Asistencia al curso: 75%

Realizacion de trabajos de proceso: implementacion préctica de los desarrollos de cada
eje.

Realizacion de un trabajo final integrados escrito e individual.

i. Evaluacion.

Opcion a)

Revision critica de la préactica docente: curriculum- manuales- planificaciones-
consignas de trabajo- carpetas de alumnos-. Informe y justificacion utilizando el
encuadre del curso.

Opcion b)

Disefio de un Plan de ensefianza que dé cuenta de la transferencia al aula de los aspectos
tratados en el curso.

Opcion c)
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Los participantes de otros campos podrén realizar un trabajo aplicado a su tarea
habitual.
Observacion: el trabajo final integrara los desarrollos del proceso.

j. Bibliografia

ALBANO, Hilda y GIAMMATTEO, Mabel (2004). “Segun pasan los afios” en Rasal

Linguistica, Revista de la Sociedad Argentina de Linguistica, Bs As., Mayo 2004.

ALCINA FRANCH, Juan y BLECUA, José: Gramética espafola, (72 ed.). Barcelona.

Editorial Ariel. 1989

ALVARADO Maite, Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura,

la gramética y la literatura Bs. As. FLACSO manantial, 2001

BOSQUE, Ignacio y DEMONTE, V (directores) (1999) Gramatica descriptiva de
la lengua espafiola (3 vol.). Madrid: Espasa-Calpe.

CAMBLONG, Ana Maria (2010): “Estancias mestizo-criollas” en De signos y sentidos /

11. Santa Fe: Universidad Nacional del Litoral.

CAMPS, Anna y MILIAN, Marta (2000). El papel de la actividad metalinguistica en el

aprendizaje de la escritura. Santa fe: Homo Sapiens.

DI TULLIO, Angela L. (2000). “Una receta para la ensefianza de la lengua: una

delicada combinacion entre el Iéxico y la graméatica” en Rev. Linguistica en el Aula N° 4

(1997). Manual de Graméatica del espafiol, Desarrollos tedricos.

Ejercicios. Soluciones, Edicial, Bs. As.

GASPAR, Maria del Pilar y OTANI, Laiza (2004): Cap. lll “La gramatica” en

Alvarado, Maite (Coord.): Problemas de ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos

Aires: Universidad Nacional de Quilmes.

GIAMMATTEO M. y ALBANO H. (Coord) (2009), Lengua. Léxico, gramatica y texto,

Bs. As., Editorial Biblos (3ra parte. Pas 175-262)

GONZALEZ, Horacio (comp.) (2008): “El juego de las etimologias: de las palabras

inventadas a las palabras del subsuelo” en Beligerancia de los idiomas. Un siglo y

medio de discusion sobre la lengua latinoamericana. Buenos Aires: Colihue.

GONZALEZ NIETO Luis: Teoria lingiistica y ensefianza de la Lengua. (Lingiiistica

para profesores), Madrid, Catedra, 2001 (Cap 7)

LAURIA, Daniela (2010): “La produccion lexicogréfica monolinglie argentina del

centenario” en Arnoux, Elvira y Bein Roberto (comps.): La regulacion politica de las

préacticas linglisticas. Buenos Aires: EUDEBA.

LESCANO, Marta: Desarrollo de la competencia léxica desde un enfoque cognitivo-

discursivo, (ponencia), consultado en

http://www.unne.edu.ar/institucional/documentos/lecturayescritura08/lescano.pdf,

disponible el 08/08/11.

LOMAS, Carlos (1993): “Estructuralismo, generativismo y ensefianza de la lengua” en:

Ciencias del lenguaje. Competencia comunicativa y ensefianza de la lengua Buenos

Aires: Paidos.

(1999): “Pensar la lengua” (fragmento) en: Como ensefiar a hacer
cosas con las palabras. Barcelona: Paidos, pp. 29-33; 75-85.

MARIN, Marta (2008): Una gramética para todos. Buenos Aires: Voz Activa.

PEREZ, Andrea y MARTINEZ, Héctor: Seminario: Gramatica: hacia una nueva
didactica. Médulo Sintaxis (propuesta  curricular), consultado en:
ifdvregina.rng.infd.edu.ar/sitio/.../Modulo_Sintaxis_EDI_Gramatica.doc , disponible el
08/08/11.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (2009). Nueva gramatica de la lengua espafiola.
Espafa, Espasa libros.
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Observacion: oportunamente los disertantes indicaran otros articulos
k. Cronograma de encuentros

1°: 27 de abril

2°: 11 de mayo

3°: 1° junio

4°: 15 de junio

Evaluacion: 29/06 (1ra entrega) — 27/07 (2da entrega)
Horario: 8 a12 — 14 a 18
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Denominacion o titulo del proyecto:

Proyecto de extension.

CURSO: “Aspectos gramaticales de la oratoria profesional y académica”

[Propuesta en el marco del programa Actualizacion y perfeccionamiento en estudios
gramaticales/linguisticos y su ensefianza (Res. HCD N° 166/11), dirigido por la Dra.
Raquel Alarcdn].

Area tematica

Gramatica — Linguistica — Semidtica — Educacion — Comunicacion Social — Derecho —
Trabajo Social — Marketing.

Director /Codirector del Proyecto/ Equipo de trabajo

Apellido y Nombre DNI Funcién Cargo | Afectacion
docente horaria
Prof. Franco, Félix Sebastian (*) | 24573822 Director JTPS 2
y capacitador

Integrantes del proyecto

Prof. Maria del Carmen Santos | 29441776 | Becaria perfecc.| - | 1

Directora Programa de Semidtica: Dra. Ana M. Camblong

(*) Docente de la catedra Gramatica I, adscripto graduado en Gramética Il (dictadas en
el Profesorado y la Licenciatura en Letras y el Profesorado en Portugués) y miembro del
Proyecto de investigacion: “La gramética en fronteras (inter)disciplinares. Del
metadiscurso a los abordajes semi6ticos” (Coéd. 16H294 — SinyP-FHyCS).

Correo Electrénico: malturian@gmail.com

Unidad de Gestion y Unidad Ejecutora

Unidad de Gestion Unidad Ejecutora
Secretaria Gral. de Extension- FHyCS Programa de Semidtica- Proyecto Inv.
16H294
Objetivos

Generales:

- Instalar un espacio de transferencia para los estudios gramaticales como disciplina
en cruce con el campo de la retérica y las teorias de la argumentacion.

- Construir un dispositivo metodoldgico para la mediacion de los saberes
gramaticales en relacién con el discurso oral.

- Contribuir a la formacion de recursos humanos en el campo de los problemas
linguisticos gramaticales desde un enfoque interdisciplinario que los articule con
procesos semidticos discursivos de comprension y produccion de sentidos.

- Fortalecer las lineas de extension articulandolas con la investigacion y las catedras
de formacion.

- Promover la reflexion sobre el uso del lenguaje en los desempefios orales publicos.

Especificos:

- Ofrecer itinerarios formativos en el campo de la retorica y el discurso oral a
estudiantes de grado y profesionales del medio, en relacién con la gramatica del
espafnol.
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- Problematizar las concepciones de la Oratoria que circulan en los ambitos
educativos, profesionales y académicos.

- Analizar los aspectos linguistico-gramaticales y semidticos que conlleva el uso de
la palabra publica con distintos fines y en diferentes situaciones.

- Disefar y producir intervenciones orales utilizando herramientas discursivas que
desarrollen estrategias adecuadas de comunicacion.

- Promover la meta-reflexion discursiva y la practica placentera de la oralidad, a
través de la conversacion, la exposicion-explicacion y la argumentacion.

Justificaciéon

Este proyecto de extension pretende articular con las funciones de docencia (que se
realizan en las catedras universitarias de Gramética | y Il) y las de investigacion,
llevadas a cabo en el marco del proyecto “La Gramética en fronteras
(inter)disciplinares. Del metadiscurso a los abordajes semioticos” (Codigo 16H294),
cuyos objetivos pretenden actualizar el lugar de la gramética en relacion con otras
disciplinas del campo del lenguaje y sus estrategias de mediacion.

El curso brindara a la comunidad —estudiantes de grado de las distintas unidades
académicas de la UNaM vy otras instituciones, profesionales del medio y publico en
general- actualizacion tedrica y metodoldgica en los problemas gramaticales vinculados
con el discurso oral en diferentes situaciones, una demanda del campo profesional y
académico de plena vigencia.

La préctica cotidiana del discurso oral est4 instalada tanto en las citedras como en otros
espacios profesionales. Su antigua tradicion, que se inscribe en los desarrollos que tuvo
la Retorica con los sofistas y Aristoteles, llega hasta la posmodernidad de nuestros dias
asociada al mundo de la imagen y los negocios, reducida al conjunto de técnicas que
permiten “embellecer” o “enriquecer” el vocabulario, la pronunciacion y la perfomance
del orador.

El curso se propone reconocer y reflexionar en torno a los procedimientos linglistico-
gramaticales y semioticos que el orador pone en marcha a través del discurso con
determinados fines. Y desde este trabajo con la palabra cuestionar la concepcion
iluminista del discurso instalada todavia en no pocos espacios culturales, entendida
como un bien de algunos pocos letrados que adquirieron por obra de la Cultura (por no
decir: herencia de “clase”) un corpus de lecturas, un Iéxico y una imagen de lider, que
¢los habilitan? a atravesar la puerta grande del discurso.

La propuesta que presentamos se manifiesta contraria a esta tradicion anti-académica,
que simplifica la problemética naturalizando el uso del lenguaje. Desde esta postura
sostenemos la importancia de divulgar los marcos tedricos que permiten repensar la
préactica de la comunicacion oral y hacerlos accesibles a los profesionales —y a quienes
estdn en vias de serlo—, dado que conviven con la necesidad de hacer conscientes y
estratégicos los usos del lenguaje y desarrollar las competencias para lograrlo.

Contenidos

Los origenes de la oratoria: la Retdrica aristotélica. Operaciones; vigencia.

Hacia un perfil del orador profesional y académico. Sus auditorios.

Oralidad espontanea/ discurso oral “calculado”: distinciones, estilo.

Presencia de subordinacion sustantiva y adjetiva: pronominalizacion, adjetivos y
nexos subordinantes en tramas textuales.
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e La escritura de textos escritos para ser “dichos”. Planes y bosquejos. Progresion
tematica. Reiteracion, parafrasis, verbos del decir, presente historico, plural
mayestatico.

e Cohesién interna: pronominalizacion, elipsis; conectores copulativos,
adversativos, causales, consecutivos; sinonimia y fendmenos lexicales.

e Hacia una tipologia de géneros orales. Usos convencionales, estilo.

o La trama expositivo-explicativa. Estructura, estrategias discursivas.

e La trama argumentativa. El discurso polémico. Tipos de argumentos y falacias.
Epiteto, adjetivo calificativo, grados de significacion del adjetivo, usos de los
modos y tiempos verbales. Conectores argumentativos. Subordinadas
adverbiales y verbales.

e Usos y funciones de la comunicacion no-verbal. La dimension para-verbal.

Metodologia

Dado que el trabajo presencial prevé la discusion de marcos tedricos y la
préactica continua de ejercicios de reconocimiento, analisis y produccion, este curso
adopta la modalidad tedrico-practica, combinando la disertacion —donde se explicitan
los marcos tedricos- con el aula-taller, donde los participantes analizaran, reflexionaran,
debatiran y propondran diversos modos de apropiacion de la problemética presentada.

Cada eje temético remite a una bibliografia basica que mediara a partir de
diapositivas, fichajes y recortes realizados con el fin de facilitar el acceso a fuentes
primarias y secundarias, que acompafian y sostienen la ejercitacion propuesta.

Metas
o _ Recursos Recursos
Metas Actividades Tiempo| humanos financieros
1.- Concretar los| Planificacion marzo | Capacitador -
circuitos académicos y| Convocatoria abril | Extensionista
administrativos para la Inscripcion

realizacién del curso

2.- Desarrollar el curso |Dictado del curso| mayo | Capacitador |Autofinanciacion
seglin objetivos Tutorias junio | Extensionista
planteados

Realizacion de tutorias

3.- Cumplimentar los| Correcciény Julio | Capacitador |Autofinanciacion
pasos del proceso| devoluciénde | Agosto
evaluativo evaluaciones.

4.- Informar resultados y| Produccionde | Agosto | Capacitador -
proyecciones informe. Agosto | Extensionista
Certificacion Sec. De Ext.

De acuerdo con el interés de la comunidad, se prevé la replicar el dictado en los meses
de agosto-septiembre y ofrecer la propuesta en otras unidades académicas de la UNaM,
como la Facultad de Artes y la de Ciencias Forestales.
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Cronograma de actividades®

Actividad Cuatrimestres

Primero (2012 Segundo (2012) Tercero (2012)

1. Gestiones para el
funcionamiento del
proyecto

2. Consultas y analisis de
probabilidades.
Disefio de plan de accién

3. Desarrollo de cursos,
asesorias, publicaciones
periodisticas.

4. Evaluacién
cuatrimestral de logrosy
dificultades.

Elaboracién de informes

5. Produccion de informe
final.
Plan de proyecciones

Carga horaria: 40 hs reloj

Desarrollo del curso: 2 horas reloj x 8 encuentros 16 hs.
Trabajo no-presencial: 16 hs.
Tutorias (entre encuentros y post-curso): 8 hs.

Total: 40 hs

Requisitos de Aprobacion:

Asistencia al curso: 75%

Realizacion de trabajos de proceso: implementacion préctica de los desarrollos de cada
eje.

Realizacion de un trabajo final integrador escrito e individual, que integrard los
desarrollos del proceso.

Destinatarios

- Estudiantes de carreras de grado y posgrado.
- Profesionales del medio.
- PuUblico interesado en la tematica.

Resultados esperados

Se espera generar un espacio de reflexion acerca del desarrollo integral del discurso, en
sus aspectos linglistico-gramaticales y semioticos, en el campo académico y los
ambitos profesionales. La secuencia de experiencias propondrd multiples y variadas
situaciones de uso de la palabra en publico, que permitan, por parte de los cursantes, el
desarrollo de competencias comunicativas propias de la oratoria.

® Las actividades de transferencia se propondrén en el lapso coincidente con el desarrollo del proyecto de
investigacion (cierra en diciembre 2012). Se prevé la réplica de esta accion entre los meses de agosto-
noviembre.
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Ademas, se espera la:

- Instalacion de un espacio de formacion para graduados de las carreras de la Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales y otras unidades académicas.

- Transferencia de la investigacion en el campo gramatical en cursos y talleres
destinados a la comunidad.

- Instalacion de la propuesta en otras sedes dentro de la provincia.

- Produccion y circulacion de publicaciones (periodisticas, didacticas y cientificas)
relacionadas con la temética abordada.

Antecedentes

El profesor responsable del proyecto posee amplia experiencia en acciones de
transferencia relacionadas con la comunidad y la formacion docente. Ha dictado cursos
y talleres dependientes de esta Secretaria en Proyecto ldiomas, entre 2004 y 2009,
como: “Claves de Argumentacion”, “Introduccion a la Oratoria” y “Practicas de
Oratoria”; también, dentro de la misma tematica, ha coordinado durante 2010 y 2011 en
otras instituciones el “Curso Superior de Oratoria” y “Oratoria para todos”, dictado en la
Legislatura provincial.

En el &mbito de la capacitacion docente, se desempefia como capacitador en el Plan
Provincial de Lectura, dependiente de la Subsecretaria de Educacion —Ministerio de
Cultura, Educacion, Ciencia y Tecnologia- teniendo a su cargo el disefio y coordinacion
de foros, talleres y ateneos vinculados con la mediacion y promocion de la lectura y la
escritura.

Bibliografia

ALBANO, Hilda y GIAMMATTEO, Mabel (2004). “Segun pasan los afios” en Rasal

Linguistica, Revista de la Sociedad Argentina de Linguistica, Bs As., Mayo 2004.

ALCINA FRANCH, Juan y BLECUA, José (1989): Gramatica espafola, (72 ed.).

Barcelona. Editorial Ariel.

ALVARADO Maite (2001), Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la

escritura, la gramatica y la literatura Bs. As. FLACSO manantial.

ARISTOTELES (2007): El arte de la Retérica. Buenos Aires, Eudeba.

BOSQUE, Ignacio y DEMONTE, V (Directores) (1999) Gramética descriptiva de
la lengua espafiola (3 vol.). Madrid: Espasa-Calpe.

CAMPS, Anna y MILIAN, Marta (2000). El papel de la actividad metalinguistica en el

aprendizaje de la escritura. Santa fe: Homo Sapiens.

DI TULLIO, Angela L. (1997). Manual de Gramatica del espafiol, Desarrollos

tedricos. Ejercicios. Soluciones, Edicial, Bs. As.

GASPAR, Maria del Pilar y OTANI, Laiza (2004): Cap. lll “La gramatica” en

Alvarado, Maite (Coord.): Problemas de ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos

Aires: Universidad Nacional de Quilmes.

GIAMMATTEO M. y ALBANO H. (Coord) (2009), Lengua. Léxico, gramatica y texto,

Bs. As., Editorial Biblos (3ra parte. Pas 175-262)

GONZALEZ NIETO Luis (2006): Teoria lingiiistica y ensefianza de la Lengua.

(Linglistica para GUEVARA, Alejandro: Locucion. El entrenador personal. Buenos

Aires, Galerna.

HERNANDEZ GUERRERO, José Antonio y GARCIA TEJERA, Maria del Carmen

(2004): El arte de hablar. Barcelona, Ariel.

KNAPP, Marc (1980): La comunicacion no-verbal. El cuerpo y el entorno. Barcelona,

Paidés, 1992.
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LOMAS, Carlos (1993): “Estructuralismo, generativismo y ensefianza de la lengua” en:
Ciencias del lenguaje. Competencia comunicativa y ensefianza de la lengua Buenos
Aires: Paidos.

MARAFIOTI, Roberto (2003): Los patrones de la argumentacion. La argumentacion
en los clasicos y en el siglo XX. Buenos Aires, Biblos.

(2007) (Editor): Parlamentos. Teoria de la argumentacion y
debate parlamentario. Buenos Aires, Biblos.

MARIN, Marta (2008): Una gramética para todos. Buenos Aires: Voz Activa.
NARVAJA DE ARNOUX, Elvira (2008): El discurso latinoamericanista de Hugo
Chévez. Buenos Aires, Biblos.

NARVAJA DE ARNOUX, Elvira; DI STEFANO, Mariana; PEREIRA, Cecilia (2002):
La lectura y la escritura en la Universidad. Buenos Aires, EUDEBA.

PADILLA de ZERDAN, Constanza y otras (2007): Yo expongo. Taller de practicas de
comprension y produccion de textos expositivos. Cérdoba, Comunic-arte.

PERELMAN, Chaim (1997): El imperio retorico. Retdrica y argumentacion. Bogota,
Norma.

PLANTIN, Christian (1998): La argumentacion. Barcelona, Ariel.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (2009). Nueva gramatica de la lengua espafiola.
Espafa, Espasa libros.

REALE, Analia; VITALE, Alejandra (1995): La argumentacion. Una aproximacion
retorico-discursiva. Buenos Aires, Editorial Ars.

SANTIBANEZ YANEZ, Cristian; MARAFIOTI, Roberto (editores) (2008): De las
falacias. Argumentacion y comunicacion. Buenos Aires, Biblos.

SERAFINI, Maria Teresa (1991): Como se estudia. La organizacion del trabajo
intelectual. Barcelona, Paidos.

WESTON, Anthony (1999): Las claves de la argumentacién. Barcelona, Ariel.
ZAMUDIO, Betha; ATORRESI, Ana (2000): La explicacion. Buenos Aires, EUDEBA.
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Anexo 4. Formacion de recursos: producciones de auxiliares, adscriptos y becarios
El presente Anexo contiene las producciones de los alumnos integrantes del equipo de
investigacion quienes acompafian ademas los proyectos de transferencia. Se incluyen
también en este anexo fichas de céatedra, resefias y aportes del profesor Sebastian

Franco.

4.1. Planes de trabajo en el marco de la Beca Estimulo 2011 (CIN)

Plan de Trabajo de la Beca Estimulo — Becario: Juan José Alcaraz

Titulo del Plan de Trabajo:

Configuraciones linguisticas en los intercambios de las Ferias Francas.

. o Humanistica (semidtica - gramatica -
Area del Conocimiento: o

didactica)

La Gramatica en fronteras

Proyecto Acreditado en el que se | (inter)disciplinares. Del metadiscurso a los
inserta: abordajes semidticos
(Cddigo 16H294)

Resumen en espafiol (hasta 200 palabras):

Este plan de trabajo para acceder a la beca Estimulo a las vocaciones cientificas 2011 se
incluye en el proyecto “La Graméatica en fronteras (inter)disciplinares. Del
metadiscurso a los abordajes semiodticos’ el cual postula un abordaje transdisciplinar de
la gramatica en uso del dialecto misionero como asi también analisis comparativos con
las graméticas de las lenguas vecinales que se entremezclan/mestizan en los contactos
socioculturales de la region. En el marco de dicho planteo, se pretende problematizar
las configuraciones discursivas y socio-semiéticas que se construyen en el escenario de
la Zonas Francas de Misiones, fendbmeno socio econémico que desde el afio 1995
adquiere en la provincia una organizacion y una presencia a través de circuitos
comerciales que ponen en contacto a los habitantes de las zonas rurales con las urbanas
y suburbanas generando un circuito de encuentros y de intercambios de todo tipo: de

mercancias, de costumbres, de culturas, de modos y usos, etc. todo ello, semantizado
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por el lenguaje.

Estado actual del conocimiento sobre el Tema y Vinculacion entre el Plan de Trabajo

del Becario y el proyecto en el que se inscribe (desarrollar en no mas de 900 palabras):

El proyecto contempla en sus objetivos la posibilidad de integrar a los alumnos
avanzados y de acompafiar procesos de formacion en investigacion y de produccion de
las tesinas de grado. Asi es que por segundo afio consecutivo estoy participando de esta
investigacion como adscripto en la cdtedra de Gramética | y como integrante de los
grupos de lectura que los profesores investigadores realizan en torno del proyecto. En
esta oportunidad, el interés focaliza una semidsfera particular de la provincia y de la
region como lo son las ferias francas, espacios que desde hace aproximadamente quince
afos se ubican estratégicamente en toda la provincia como muestra de la crisis de una
economia globalizada con sesgos y resoluciones regionales. Como parte del estado del
arte, existen algunas investigaciones de corte etnografico tanto del campo de la
antropologia como de desarrollos sociales que indagan este fendmeno. Nuestro interés —
en consonancia con el proyecto de investigacion en el cual se incluye- focaliza las
construcciones de sentido que se producen en las fronteras de estos mundos que se
encuentran. El marco referencial interdisciplinar (semidtica-linglistica- gramatica)
ofrece categorias para describir los modos particulares que adquieren los lenguajes en

las conversaciones e intercambios que se producen en las dindmicas feriantes.

Obijetivos e hipdtesis del Plan de Trabajo a realizar

(desarrollar en no més de 200 palabras):

- Caracterizar la gramatica del dialecto misionero y de la region en tanto sistema y uso
de produccion de sentidos en un espacio de experiencias interculturales (Objetivo del
Proyecto).

- ldentificar los modos particulares de uso de la lengua en los espacios de las ferias
francas de Misiones.

- Determinar las dimensiones gramaticales (Iéxico-sintaxis- enunciados-) més adecuadas
y pertinentes para la descripcion de las formas detectadas.

- Iniciar un proceso de construccion teérica y metodolégica con miras a la tesina de

grado.




Metodologia a aplicar y adecuacion con el objeto de estudio, la tematica y los objetivos

(desarrollar en no mas de 900 palabras):

En el encuadre metodoldgico del proyecto de referencia, la indagacion respondera a una
busqueda cualitativa e interpretativa, que comprendera:

Lectura del estado del arte y elaboracion de un marco conceptual en funcion de las
demandas de los datos empiricos.

Andlisis de registros documentales: fotografias, relatos, noticias, audiovisuales, etc.
Indagacién en terreno: grabacion de conversaciones. Entrevistas a feriantes y
consumidores.

Conformacion de corpus de enunciados tipicos (en el sentido genérico de Bajtin).
Analisis y descripcion de las propiedades gramaticales de las formas socio discursivas y

semibticas identificadas.

Cronograma de actividades (Consignar sucesivamente cada actividad unitaria):

Meses
Actividad 1111
112/3|4|5|6|7/8]9
0|1]2
Lectura del estado del arte X[ XX
Lectura bibliografica y XX [ XX
conformacion de un marco teorico
Analisis de documentales X | XX
Trabajo de campo: recoleccion de XX | XX
datos
Procesamiento de datos e X[ X|X|X
interpretacion
Validacion con informantes X | X
Redaccion de resultados X | X

Bibliografia (Citada y consultada, desarrollar en no mas de una carilla):

AMABLE Hugo W. Las figuras del habla misionera, Posadas, Ediciones Montoya
BAJTIN MIJAIL M. (1982) Estética de la creacion verbal. Buenos aires: Siglo XXI.
(1979) Tr. Tatiana Bubnova.

CAMBLONG, ANA MARIA (2003) “Palpitaciones cotidianas en el corazon del
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Mercosur” en AQUENO, Rev. De Letras N° 1, Posadas, Mnes.
————————————————— (1997) “Politicas lingtisticas en zona de frontera —Prov de
Mnes —Argentina”, en Politicas linguisticas para América Latina. Actas del Congreso
Internacional de Politicas Linguisticas para América latina, Conferencias Plenarias, Bs.
As. UBA.

——————————————————— (1996) “Consideraciones generales acerca de la situacion
lingliistica en la Provincia de Misiones. Aportes para la discusion de las politicas
educativas en el marco de la elaboracion del DCJ” Fac. Hy C.S. UNaM

FISHMAN, J. (1995) Sociologia del lenguaje, Madrid, Cétedra.

WRUNWALD, G. K. (1997), Diccionario etimoldgico lingiiistico de Misiones, Posadas,
mnes., Edit. Puente

APPADURAIN, ARJUN (2001): La modernidad desbordada. Montevideo: Trilce
BHABHA, HOMI (2002): El lugar de la cultura. Buenos Aires: Manantial

DE CERTAU, MICHEL (2009): La cultura en plural. Buenos Aires: Nueva Vision
GUBER, ROSANA (2008): El salvaje metropolitano. Buenos Aires: Paidos

SAUTU, RUTH (2004): EI método biografico. La reconstruccion de la sociedad a
partir del testimonio de los actores. Buenos Aires: Lummiere

ROCKWELL, ELSIE (2009): La experiencia etnografica. Historia y cultura de los

procesos educativos. Buenos Aires: Paidos




Plan de Trabajo de la Beca Estimulo JUAN IGNACIO PEREZ CAMPOS

Titulo del Plan de Trabajo:

La gramética en las fronteras virtuales. Usos linguisticos en el chat y los sms

Area del Conocimiento: Humanistica -Linguistica — gramética- semidtica

La Graméatica en fronteras (inter)disciplinares. Del
metadiscurso a los abordajes semioticos (Cédigo
16H294)

Proyecto Acreditado en el que
se inserta:

Resumen en espafiol (hasta 200 palabras):

El proyecto en el cual se inscribe el plan de trabajo de la beca est4 en el marco del
Programa de Semiética y postula un abordaje transdisciplinar flexible y abierto a
indagaciones que focalicen -desde las dimensiones de andlisis e interpretacion del
campo gramatical- las caracteristicas de la gramatica en uso del dialecto misionero
como asi también analisis comparativos con las gramaticas de las lenguas vecinales que
se entremezclan/mestizan en los contactos socioculturales de la region. En tal sentido se
pretende ubicar el problema en las fronteras virtuales y a partir de los textos
conversacionales del chat y de los sms conformar un corpus para analizar los aspectos
gramaticales que se ponen en juego en estos discursos producidos en el marco de las
NTIC’s con el propdsito de advertir qué marcas de la variedad dialectal regional

conviven en los formatos tecnoldgicos globales.

Estado actual del conocimiento sobre el Tema y Vinculacién entre el Plan de Trabajo

del Becario y el proyecto en el que se inscribe (desarrollar en no mas de 900 palabras):

El proyecto “La Gramatica en fronteras (inter)disciplinares. Del metadiscurso a los
abordajes semidticos™ plantea entre sus objetivos generales los de: “Instalar un espacio
para los estudios gramaticales como disciplina en maltiples cruces con otros campos del
lenguaje” y “Favorecer la formacion de recursos humanos y alentar las investigaciones
de grado 'y de  posgrado acerca  de problemas  gramaticales
imbricados/articulados/relacionados con los procesos semioticos discursivos de
comprension y produccion de sentidos”, objetivos que habilita la inclusion en el mismo
de alumnos avanzados e interesados en los problemas de construccion de discursos en
los bordes. Es asi que desde el afio 2010 he formado parte de actividades académicas en

relacion con este proyecto: tareas de adscripcion en la catedra de gramatica e integrante
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de grupos de lectura con el equipo de investigacion. Estos antecedentes me permitieron
una aproximacion tanto a la construccion de un marco referencial conceptual como a la
basqueda de los aspectos metodologico para el tratamiento de los problemas
gramaticales en las catedras universitarias y en relaicon con la variedad dialectal de la
region. Este plan de trabajo se plantea como una continuidad de los trayectos ya
concretados que en esta instancia pretende trabajar sobre un corpus particular de textos
relacionados con la produccion virtual. Ubicarnos en esta frontera de lo global y lo
local; lo virtual y lo material; los codigos conocidos y lo que se van creando va a
permitirnos problematizar como las marcas discursivas dialectales permanecen aun en
précticas y textualidades “universales”. El recorte de un corpus conformado por sms y
enunciados del chat nos colocaré a la vez en una frontera entre la escritura y la oralidad

de la conversacion.

Obijetivos e hipdtesis del Plan de Trabajo a realizar

(desarrollar en no més de 200 palabras):

.- Caracterizar la gramética del dialecto misionero y de la region en tanto sistema y uso
de produccion de sentidos en un espacio de experiencias interculturales (Objetivo del
Proyecto).

.- Configurar un corpus representativo de los mensajes virtuales (chat y sms) de usuarios
de la region para identificar caracteristicas de las formas gramaticales predominantes.

.- Analizar las realizaciones gramaticales en las dimensiones de lo lexical y lo
sintactico, en dichas textualidades, para la produccion de sentidos.

.- Producir informes y comunicaciones de resultados en vista a la tesina de grado de la

licenciatura.

Metodologia a aplicar y adecuacion con el objeto de estudio, la tematica y los objetivos
(desarrollar en no més de 900 palabras):

En el encuadre metodoldgico del proyecto de referencia, la indagacion respondera a una
busqueda cualitativa e interpretativa, que comprendera:

Construccion de categorias tedricas para la comprension del problema.

Registro y recopilacion de enunciados del chat y de los sms propios de algunos &mbitos
recortados por decisiones metodoldgicas.

Conformacion de un corpus teorico.




Caracterizacion de la graméatica general y regional “puesta a andar” en dichos
enunciados, seglin marcas recurrentes.

Comparaciones entre ambas tipologias.

Cronograma de actividades (Consignar sucesivamente cada actividad unitaria):

Actividad Meses

11234 [5|6]|7]8]9]10]11)12

Relevamiento y sistematizacion de | X | X | X
lecturas relacionadas con o
gramatical como norma y las
discursividades virtuales como
nuevas formas de uso.

Construcciéon de un marco tedrico X | X[ X|X
apropiado para la comprension del
problema.

Trabajo de campo: recopilacion de X[ X[ XX
textos

Configuracion del corpus XX X

X
X

Analisis e interpretacion X

Comunicacion de resultados X | X

Bibliografia (Citada y consultada, desarrollar en no mas de una carilla):

AMABLE, H. (sd) Las figuras del habla misionera, Posadas, Ediciones Montoya
BAJTIN, M. (1982) Estética de la creacion verbal. Buenos aires, Siglo XXI. (1979) Tr.
Tatiana Bubnova.

CAMBLONG, ANA MARIA (2003) “Palpitaciones cotidianas en el corazén del
Mercosur” en AQUENO, Rev. De Letras N° 1, Posadas, Mnes.
————————————————— (1997) “Politicas linguisticas en zona de frontera —Prov de
Mnes —Argentina”, en Politicas linglisticas para América Latina. Actas del Congreso
Internacional de Politicas Linguisticas para Ameérica latina, Conferencias Plenarias, Bs.
As. UBA.

——————————————————— (1996) “Consideraciones generales acerca de la situacion
lingliistica en la Provincia de Misiones. Aportes para la discusion de las politicas
educativas en el marco de la elaboracion del DCJ” Fac. Hy C.S. UNaM

GRUNWALD, G. K. (1997), Diccionario etimolégico lingiistico de Misiones, Posadas,
Mnes., Edit. Puente




4.2. Breve Informe del proceso 2011:

Becario: Juan José Alcaraz

El Plan de trabajo Configuraciones linguisticas en los intercambios de las
Ferias Francas, pretende problematizar las configuraciones discursivas y socio-
semidticas que se construyen en este escenario. Particularmente en la feria franca
ubicada en el Club Racing de la ciudad de Posadas.

La ferias francas son un espacio de intercambio, donde ademé&s de comprarse y
venderse frutas, verduras, carnes, panificados, hierbas - demés yerbas- y otros
productos, representa una conversacion, un espacio nuevo conformado por los
productores que vienen tempranisimo desde sus chacras que quedan en diferentes
lugares de la provincia, y los compradores que mayormente son personas que viven en
la ciudad y tienen otro dindmica de vida.

El lenguaje -el discurso- entonces se revela y vislumbra como un espejo tal
como lo plantea Rorty; la feria franca es una semidsfera compleja —como todas- donde
el lenguaje es un reflejo de los individuos inmersos, y a su vez, nos posibilita pensar
este espacio como uno lleno de matices, de diferentes colores y cristales, un espejo —el
discurso- que se construye con fragmentos, enunciados, de colores diferentes, y con
dialectos diversos; un espejo de muchos reflejos, pero que son finalmente el mismo
espejo: lo cotidiano.

La metodologia para sumergirnos en este semiosfera consiti6 —y consiste- en
visitas semanales. Los primeros acercamientos comenzaron a realizarse a finales del afio
2011, y se han ido acrecentando paulatinamente hasta convertirse en semanales. La
observacion de la dinamica y la recoleccion de enunciados verbales nos esta
proporcionando un corpus, cuya sistematizacion esta en proceso.

Como investigador soy muchas veces un extrafio en la semidsfera, una
traduccion a veces incompleta que deambula entre los compradores. Este inconveniente
que supone un reto, habria significado un retroceso, pero la buena predisposicion de mi
equipo y de la gente de la feria ha servido para que esta experiencia me ayude a
comprender mejor las dificultades de una investigacion enmarcada en un espacio Vvivo,

Ileno de pautas que muchas veces no conocemos.



La feria franca del Club Racing estd siempre en constante cambio, nuevos
productores, puesteros o compradores que por diferentes razones no pueden ir todos los
domingos, o no lo necesitan. Cabe mencionar que en el mes de mayo el espacio fisico se
reconfigurd, dando lugar a una nueva disposicion de los puestos de ventas.

Al vislumbrar a la feria franca como una semidsfera, resulta interesante —y
necesario- pensar a los enunciados producidos en ella como atravesados, entreverados,
amalgamados, incrustados, con una serie de configuraciones que los preceden y los
determinan seméntica y pragmaticamente.

““La semiosfera tiene una profundidad diacronica, puesto que esta dotada de un
complejo sistema de memoria y sin esa memoria no puede funcionar.” (Lotman; 1996:
35)

Asi por ejemplo, los vocativos que utilizan en el saludo diario entre compradores
y feriantes poseen diferentes marcas que nos remiten a diferentes posiciones en las
relaciones.

En varias oportunidades la charla se inicia o se concluye con una estructura
sintagmatica que incluye los vocativos ““dofia”, ““sefior” o “jefe”” — generalmente entre
personas que Nno se conocen'-.

La palabra “jefe” lleva explicitamente una relacion de jerarquias y distribuciones
de poder entre los enunciatarios, relacion que en la dindmica comercial de vender-
comprar plantea un interjuego que se puede “leer” en los protocolos de saludos y
apelaciones.

Tanto “dofia” como “sefior”, a diferencia del caso anterior, si bien responden un
tratamiento formal instala a los hablantes en un lugar mas cercano?, desdibujando el
abismo entre el empleado y el “jefe”.

La utilizacion discursiva de estos vocativos no se produce de manera azarosa —la
mayoria de las veces suponemos- sino que cada hablante determina de entre las muchas
posibilidades de las distintas opciones de la lengua, cuél considera més apropiada
teniendo en cuenta configuraciones implicitas en las relaciones internas de la

semidsfera.

! No se han observado casos en gue se utilicen estos vocativos entre los mismos feriantes, sino mas bien
en la relacion discursiva entre feriantes y compradores que parecen no conocerse.

Z Jgualmente tanto dofia como sefior suponen un cierto “respeto”, que no configura —quizas- una
relacion de poder tan clara como “jefe”.



Para analizar los sentidos de estos enunciados y tantos otros, pondremos en
juego el concepto de semiosfera de Lotman, que es un concepto complejo que
comprende al espacio como inmerso en diferentes procesos, de una dinamica infinita, en
la cual toman lugar la memoria y el poder, configuracion donde también todos estamos

inmersos.

Bibliografia

CAMBLONG, ANA MARIA (2003) “Palpitaciones cotidianas en el corazon del
Mercosur” en AQUENO, Rev. De Letras N° 1, Posadas, Mnes.

GUBER, ROSANA (2008): El salvaje metropolitano. Buenos Aires: Paidos
HALLIDAY M.A.K. (1978) EI lenguaje como semidtica social. México. La
interpretacion social del lenguaje y del significado. Fondo de Cultura Econdmica,
Meéxico FCE

LOTMAN IURI M.(1996) La semiosfera. Semiética de la cultura y del texto. Madrid:
Catedra. Tr. Desiderio Navarro.

10



Becario: Juan Ignacio Pérez Campos

Para este primer informe de avance de la beca en que me desempefio con el tema
La gramatica en las fronteras virtuales. Usos linguisticos en el chat y los SMS,
puedo decir que el fenémeno de los formatos virtuales como medio masivo de
comunicacion ha abierto las posibilidades de conectar culturas alejadas unas de otras
por una gran distancia geogréfica generando circuitos de constante intercambio de
variedades linguisticas.

El fendmeno de los formatos virtuales como medio masivo de comunicacion ha
abierto las posibilidades de conectar culturas alejadas unas de otras por una gran
distancia geogréfica generando circuitos de constante intercambio de variedades
linguisticas.

Ante este nuevo modo de conexiébn comunicativa, cobra vital relevancia
comprender y acompafiar las transformaciones linguisticas producidas por el avance
tecnoldgico, las cuales no se constituyen ajenas al dialecto misionero.

Debemos tener en cuenta que la provincia de Misiones se encuentra posicionada
en una zona en la que las fronteras separan geopoliticamente las regiones pero cuyo
contacto de cercanias produce una mutua influencia entre las variedades regionales
configurando variedades dialectales que las unen.

Asimismo, debemos destacar que Misiones no es ajena a estas mixturas propias
de la evolucion sociotecnolégica en las que diversos factores conllevan a una
transformacion linguistica donde se prioriza la economia del lenguaje.

De esta manera, la tecnologia al acercar culturas lejanas refuerza el mestizaje
lingliistico aproximando otras variedades de zonas distantes que se entreveran en el
intercambio fluido de dialectos en contacto. El relevamiento de nuevas expresiones
surgidas de los textos conversacionales del chat y los sms nos brindar la posibilidad de
vislumbrar los rasgos caracteristicos del dialecto misionero dentro de esta semiosfera
virtual de amplio alcance.

Para la realizacién de la presente investigacion conformamos un corpus de 30
fragmentos de textos conversacionales del chat y de 30 mensajes de texto (SMS) en los
cuales se dialoga con personas de entre aproximadamente 20 y 40 afios de distintas

esferas socioculturales de la ciudad de Posadas.
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La eleccion de esta franja etaria se debe a la posibilidad que brinda de dilucidar
con mayor facilidad las marcas del dialecto misionero que se visualizan tanto en los
SMS como en las conversaciones via chat.

La recoleccion de datos para la configuracion del corpus de trabajo se ha
efectuado mediante la seleccion de conversaciones por chat archivadas en la
computadora v, en el caso de los SMS, se realiza un relevamiento de mensajes de textos
de un teléfono celular. Esta tarea la efectuamos a partir del mes de Octubre del 2011
hasta Abril del 2012.

El investigador iberoamericano Jorge Gonzélez define a estos formatos virtuales
como formas de comunicacion de tercer orden, es decir, aquel intercambio
comunicativo que requiere de dispositivos tecnoldgicos para su realizacion.

Es importante entender estos formatos virtuales, tanto chat como SMS, como un
género confuso que no puede delimitarse dentro de un género de rasgos estrictamente
escrito ni tampoco oral puesto que coexisten caracteristicas de ambos registros en su
configuracion.

Tal como lo plantea Joan Mayans | Planells en su texto “Geénero confuso:
género chat”, los textos virtuales presentan una escasa elaboracion en la constitucion de
sus enunciados que develan poca metarreflexion linglistica razon por la que no puede
enmarcérselos dentro de un género estrictamente escrito.

A su vez, el hecho de contar con cierta reflexividad ubica a estos textos dentro
de una estructuracion superior a las del registro oral aunque el rasgo que lo excluye de
ser un género puramente oral es la ausencia de informacion extralingistica.

Debemos pensar también a los textos conversacionales del chat y a los SMS
como una creacion colectiva ya que en su proceso de confeccion intervienen dos o méas
personas, fragmentaria porque su extension no excede los dos renglones en la gran
mayoria de los casos, y vital puesto que esta en un constante movimiento de desarrollo
y cambio.

Conjuntamente con la tarea de recoleccion de datos y conformacién del corpus
de trabajo se ha continuado con la busqueda de bibliografia con el propdsito de abordar
el andlisis, por un lado, teniendo en cuenta las normas gramaticales del idioma espafiol
para lo cual nos valemos de la Real Academia Espafiola; pero ahondando la mirada en
los textos cuyo estudio se inmiscuye en las peculiaridades del dialecto misionero como

Las figuras del habla misionera de Hugo Amable.

12



Ademés nos parece importante tomar los planteos sobre las tensiones entre el
lenguaje y las nuevas tecnologias desarrollados por Maria Isabel Requejo asi como
también el concepto de glotofagia propuesto por la autora en su estudio titulado
Linguistica social y autorias de la palabra y el pensamiento.

A modo de ejemplificacion, transcribiremos algunos fragmentos de conversacion

via chat y de SMS pertenecientes a nuestro corpus de trabajo:

SMS:

Mensajes de texto emitidos por personas de entre 20 y 30 afios de edad, de clase media, universitarios y trabajadores.

"Si, dije a la mafiana xq iba hacé una changa pero raje que esperen, mucho agite." Da
“Yagua!” D

“Ah buenisimo me alegro muy muy mucho” DP

"Q onda la ida al cumple?" A

"Wiiii juira!" D

"le hacemo una coca?" C

Fragmentos de conversaciones via chat:

Fragmento de conversacion entre dos interlocutores hablando acerca de un ciclo de documentales de rock que estan
llevando a cabo. El Interlocutor 1 hombre de 30 afios de edad, de clase media, universitario y trabajador. El
Interlocutor 2 hombre de 26 afios de edad, de clase media, universitario.

Texto 1:

()

Int. 1: kedo muuuy bueno el diskito

Int. 2: :D

Int. 2: cheeeeeeeeeeee

Int. 2: un par en la facu van a ir de cabeza
Texto 2:

Fragmento de conversacion entre dos interlocutores charlan sobre un trabajo practico que deben realizar para la
facultad. El Interlocutor 1 hombre de 30 afios de edad, de clase media, universitario y trabajador. El Interlocutor 2
hombre de 26 afios de edad, de clase media, universitario.

()

Int. 1: wep

Int. 2: wepp

Int. 1: toy sin cdto... taba laburandig

Int. 2: ah td bn che

Int. 2: y g decis q hagamos mafiana?

Int. 1: creo g mejor lo hacemos via internet
1

Int.
(--)

: yo tengo g viajar a la siesta...
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Texto 3:

Fragmento de conversacion entre dos interlocutores hablando acerca del clima en la ciudad. El Interlocutor 1 mujer
de 37 afios de edad, clase media, trabajadora. El Interlocutor 2 hombre de 26 afios de edad, de clase media,
universitario.

()

Int. 1: ta agradable el clima
Int. 2: si es cierto

Int. 1: sii
Int. 2: pasa q cambi6 de golpe
Int. 1: es cierto che

: se viene la tormenta en cualkier momento

:ahsi?

1
2
1
Int. 1
Int. 2
Int. 2: vo deci?
Int. 12 y yo digo que si che
Int. 2: pork llovié en Buenos Aires
Int. 2: y subi6 pa aca

()

Bibliografia:

- AMABLE Hugo W. Las figuras del habla misionera, Posadas, Ediciones Montoya

- MAYANS | PLANELLS, Joan: “Género confuso: género chat”. Revista TEXTOS de la
CiberSociedad Ne1. Tematica Variada. 2000. Disponible en
http://www.cibersociedad.net

- MORA ARELLANO, Felipe J.: Resefia de “Cultura(s) y ciber-cultur@..S. Incursiones

no lineales entre complejidad y comunicacion” de Jorge A. Gonzalez” En: Culturales.

Enero-Junio, volumen IV, nimero 007. México, Universidad Autbnoma de Baja
California, 2008, pp. 155-161

- REAL ACADEMIA ESPANOLA (1999) Gramatica Descriptiva de la Lengua Espafiola,
Coleccion Nebrija y Bello, dirigida por Ignacio Bosque y Violeta Demonte, 3 tomos,
Madrid, Espasa Calpe.

- REQUEJO, Maria Isabel: “Lenguajes populares y escritura. Glotofagias vy
resistencias”. En: Linglistica social y autorias de la palabra y el pensamiento. Bs. As.
Edic. Cinco, pp. 121-125

: “Estallidos linglistico-sociales” en op. Cit, pp. 127-139
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4.3. Materiales de catedra: resefias, fichas, propuestas.

4.3.1. Ficha de catedra. Material de circulacion interna. Gramatica I. DI TULLIO, A.

Capitulo 11. Realizada por Alcaraz, J., Pérez Campos, J., y Karabin, M.

UNaM
Alumno: Francisco®
Apuntes de gramatica para antes de sumergirse

—0 emerqger-
Di Tullio, segun algunos biografos, al ganar la corona como novena

princesa de su colegio secundario interrogé —claramente compungida- a los
presentes: ¢Hasta cuando los adverbios seran la caja de zapatos donde van a

parar todas las palabras excluidas de otras clases?

El sintagma adverbial

El adverbio es una tipo de palabra invariable’, y segin la definicion
tradicional —de criterio sintéctico- pueden modificar al verbo, al adjetivo o a otro
adverbio.

Di Tullio encuentra insuficiente esta caracterizacion, y para poder
abarcar la heterogeneidad de los adverbios, propone una clasificacion segun
sus “comportamientos especificos”.

El adverbio puede funcionar como modificador, especificador y
complemento en la estructura de varios tipos de sintagmas. (Di Tullio; 2005:
200)

A) Sequn su distribucién: Niveles en lo que puede insertarse el adverbio.

B) Sequn su productividad: Adverbios terminado en —mente, y forma adjetiva.

C) Sequn la estructura del sintagma gue encabezan: Funcionan como ndcleo o

funcionan dependiendo de un ndcleo.

® Sujeto gramatical que busca el puesto por excelencia de los Juanes y Pedros; buen pibe.
* Nos ensefi6 la gramatica: si tu novia te dice que bailas como adverbio, quiere decir que estas bailando
todas las canciones con el mismo paso.
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D) Sequn admitan 0 no complementos: Adverbios preposicionales y adverbios

formados sobre bases adjetivas.

E) Sequn su posibilidad de modificacion: Graduables, los que pueden recibir

sufijos apreciativos, y los no graduables.

F) Sequn su relacién con la situacion o el contexto: Los deicticos y los

anaféricos.

G) Por su interseccién con otras clases: Adverbios relativos, interrogativos y

exclamativos.

H) Sequn coincidan o _no _con_ el limite de la palabra: Construcciones

preposicionales que funcionan como adverbios.

Pero bien, no nos centraremos en esto Francisco, lo jugoso es lo que
viene a continuacion. Sin embargo, para hundirte ain méas en las profundas

-y necesarias- aguas de los adverbios, podés recurrir a mi manual.

Adverbios terminados en —mente

- Funcionan basicamente como adjuntos de manera. Pero también pueden

formar parte de la estructura del sintagma como:

a) Especificadores:

- Los adverbios de grado como excesivamente bueno, escasamente

explicado.

- Los adverbios de aspecto: son aquellos que modifican a adjetivos, por

ejemplo, totalmente desubicado, plenamente realizado, absolutamente
dormido.
- Los adverbios de precision: son aquellos que modifican a cuantificadores,

por ejemplo, aproximadamente una hora antes, exactamente dos semanas.

b) Adjuntos del sintagma verbal o como adjuntos extraoracionales:

- Los adverbios de frecuencia como nos visita frecuentemente; los de

cantidad como bebi6 moderadamente; los de tiempo como la revista se edita

mensualmente.
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- Los adverbios correspondientes a los adjetivos relacionales, por ejemplo,

analizar sintacticamente.

- Los adverbios que heredan del adjetivo base la seleccion de sus

complementos, como por ejemplo, paralelamente a la medianera.

c) Disyuntos:

- Los adverbios que denotan un punto de vista, por ejemplo, musicalmente es
un desastre.

- Disyuntos modales: por un lado, los denominados emotivos que precisan la
actitud subjetiva del hablante hacia el contenido del enunciado como

Lamentablemente no disfrutdé la lectura; por el otro, los epistémicos que

explicitan la evaluaciéon del hablante sobre la verdad o falsedad del enunciado
Posiblemente terminemos fundidos.
- Disyuntos de enunciacion: constituyen un comentario del hablante acerca

de como debe interpretarse su enunciado: Honestamente, quiero irme a la B.

d) Los conectivos como Seguidamente, Juanjo procedera a explicar los

adverbios adjetivales.

Adverbios adjetivales

Pueden ser reemplazados -a veces- por un adverbio terminado en
-mente, y se denomina adjetival o corto®.

Di Tullio reconoce diversos fenédmenos bajo esta denominacion:
1 — Cuando el verbo transitivo tiene un objeto directo implicito. El sintagma
adverbial funciona aqui como predicacion del objeto directo implicito; como una
predicacion sobre el resultado de la accion.

Aprendé los conceptos rapido

Aprendé rapido (el objeto “los conceptos” esta implicito)
2 — El adverbio funciona como argumento interno del predicado’, y mantiene su

significado de manera.

® ¢Francisco no sabés qué son los disyuntos? Leé dos lineas mas...
®Y aunque no lo creas Francisco, también se lo conoce como adverbio “desnudo”... estos gramaticos
son todos graciosos.
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Yo estoy fusilado
3 — Modifican —a menudo- a verbos de movimiento, y explicita la dimension
pertinente, indicando un grado.

Calo6 copado lo de los adverbios.
4 - Frecuentemente tiene un valor cuantificativo: intensificador o evaluativo en
relacion con el significado del verbo.

Ley6 cortado
5 - Predican una manera de hacer del sujeto y son equivalentes a los adverbios
terminados en —mente.

Habl6 claro
6 - Modifican a los verbos de percepcion, y alternan tanto con adjetivos
concordados o con adverbios terminados en —mente.

La lluvia cay6 fuertisima —fuertemente, fuertisimo-

Adverbios preposicionales

-grupo de piezas |éxicas: debajo/abajo, detras/atras, delante/adelante,
dentro/adentro, fuera/afuera, encima/arriba, alrededor, enfrente.

Comparten el significado locativo de las preposiciones® y parte de su
distribucion. Sin embargo pueden construirse sin término o con un término
optativo encabezado por de, frente a la preposiciones netas que rigen su

término directa y obligatoriamente.

Con los nuevos paradigmas quedo atras.
Si ella viene, cruzo a la vereda de enfrente.

Nuestros suefios quedaron bajo la almohada.

-Preposiciones pospuestas
e Expresiones temporales modificadas por sintagmas nominales
cuantificativos -> dos afios antes, tres dias después, semanas atras...

Dos dias antes de la clase estdbamos en una nebulosa total.

" Quiere decir que el complemento que atrae el verbo esté dentro de la construccion verbal. Si el verbo
atrajera algiin argumento —como por ejemplo, un agente- y este estuviera en la construccion nominal
del “sujeto” seria un argumento externo.
¥ La Real Academia nos ilumina sobre locativo: “Que expresa lugar”.
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e En las expresiones espaciales, los sustantivos antepuestos se
convierten en adverbios denotando un trayecto, ademas se ven
restringidos por adverbios de direccion. -> rio abajo, calle arriba, camino
adelante, mar adentro...

Los sintagmas adverbiales nos llevaron rio arriba.

!
Los elementos antepuestos son Especificadores del SAdv.

Las preposiciones

La gramatica actual considera que son las piezas basicas, aunque
tengan escaso significado Iéxico, que organizan la estructura de los sintagmas.
Se caracterizan por:

-Ser palabras funcionales: en algunas construcciones, las preposiciones
son simples “marcas de funcién” carentes de todo significado Iéxico. Por
ejemplo, explicitan las funciones sintécticas del objeto indirecto con la a, del
complemento agente con por, de los complementos de sustantivos con de. En

dichos casos no existe la posibilidad de alternancia entre preposiciones.

Reprochamos a Juanjo por llegar tarde, como siempre.
Las fichas fueron realizadas por nosotros.

Las palomas del techo del cuartito picotean diay noche.

Otras preposiciones como ante, sobre, bajo, desde, determinan
seméanticamente el valor del SP. Ademas tienen significado Iéxico, no suelen
ser seleccionadas por un nudcleo y permiten la alternancia con otras
preposiciones o, el SP en su conjunto, con adverbios del mismo tipo.

Nuestras horas libres quedaron bajo tierra.

-Construir una clase cerrada: la lista de preposiciones de la gramatica
académica incluye formas arcaicas (cabe, so) y excluye las que derivan de
otras clases: durante, mediante, salvo excepto, mas, menos, via, frente, rumbo,
camino.

-Requerir un término: la preposicion rige su término obligatoria y
directamente — sin la mediacién de otra preposicion. Generalmente se define la

preposicion como una palabra que vincula un sintagma nominal con otra
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construccion. Aunque, normalmente, el término de la preposicién es un SN,
puede ser también un SA, un SAdv, un SP o una oracion.

Los practicantes de la carrera de letras y el adscripto infiltrado,

daran las tutorias en el “cuartito”, seguramente. (SN)

Tenia pinta de fachero. (SA)

Por suerte el teleférico de enfrente se movia mas que el nuestro.
(SAdv.)

Las preguntas quedaron sin respuestas aun. (SP)

Desde que Colon descubrié América... (Orac.)

-Regir caso terminal cuando el término es un pronombre personal: sélo
la preposicion rige la forma terminal del pronombre. Este criterio no es siempre
utilizable ya que algunas preposiciones seleccionan semanticamente
sustantivos de un tipo muy acotado.

Hasta yo sabia que “cualquiera” es un pronombre indefinido.

-Posicion antepuesta al término: la preposicion y el término se hallan en
una relacion de fraternidad estructural y de adyacencia estricta. El nucleo solo
esta capacitado para ejercer la reccion cuando precede a su complemento.

Los amigos de bedelia nos donaron un pizarrén®.

-Moverse conjuntamente con el pronombre relativo, interrogativo o
exclamativo a la posicién inicial de la oracién'®: Es decir que en el enunciado
siempre las preposiciones anteceden a los pronombres relativos, Interrogativos
y exclamativos.

Mara, de quien todos los hombres hablan, ha gramatiqueado hasta
el llanto.

Apuntes gramaticales para Francisco

(Apacrifo)
Ellos ya han pactado gran parte de tus futuras penurias. Si ya es
irremediable adentrarse, adelante. Habra que pensar a los enunciados como

tejidos, como raices de un enorme arbol que —como si fuera poco- caminan en

® Ya hemos elevado a Di Tullio la fundamentacién de construir un nuevo sintagma para estos casos:
“sintagma de buen corazon”.
1% Dedicamos este pequefio apartado a todos los gramaticos que cayeron rendidos mientras haciamos
esta ficha... Hasta los adverbios preposicionales éramos ocho, tres de nosotros terminamos este
periplo.
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tu barrio. Y ahi esta vos Francisco, aln indeciso, con tu enorme anillado de mil
y dos paginas.

En este arbol, y precisamente en esta pequefia raiz que hemos elegido
para vos, debemos intentar pensar todas las palabras como compinches que
se encuentran un sabado a la tarde a jugar un picadito. Te prevengo Francisco:
no sos arbitro, sos el pibe que mueve la pelota y a quién lo mueven reglas
secretas y no tanto. ¢ Tonto lenguaje, no?

/r
...................................................... N Muy (a_dv) y Bueno (adj) festejando un
_ resultado mas que satisfactorio.
Equipo sintagmatico que enuncié Di
. . &
Tullio alguna vez para mentir.
¥
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4.3.2. Resefia de Ortografia de la lengua espafiola

Alcaréaz — Pérez Campos

La Ortografia de la lengua espafiola en su Ultima edicion presentada en 2010
aborda cuestiones bésicas de ortografia con un enfoque normativo. Adema4s se incluyen
expresiones de uso cotidiano que suelen presentar dificultades.

Los contenidos estan divididos en una introduccion y dos partes organizadas
en capitulos. En la introduccion se presentan aspectos generales que dan un panorama
diacrénico sobre la oralidad y la escritura; asimismo, recorre las re-configuraciones del
sistema ortografico de la lengua espafiola.

La primera parte, de titulo El sistema ortografico del espafiol, abarca los
primeros cinco capitulos en los cuales se desarrollan temas referidos a las reglas que
componen el idioma espafiol:

e Representacion grafica de fonemas.

e Uso de la tilde.

e Usos de los signos ortogréficos.

e Uso de letras mayusculas y minusculas.

¢ Representacion grafica de las unidades léxicas.

En la segunda parte se plantean temas referidos a:

e Ortografia de las expresiones procedentes de otras lenguas.
¢ Ortografia de los nombres propios.
¢ Ortografia de las expresiones numéricas.
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4.3.3. Di Vosllio, Angel (2010): Fragmentos, en “Manual de précticas y teorias
policiales y paramilitares de la gramaética espariola”. Misiones. Editorial Senda
del esplendor.*

Introduccién

Estimados lectores, este humilde manual intenta ser una trinchera linguistica
desde la cual combatir los atropellos que sufre nuestra lengua hoy dia. Variedades
lingliisticas, regionalismos y un largo etcétera no son méas que vericuetos para llamar a
un mismo mal: la quita de esplendor de la lengua espafiola.

Usted, yo, y todos lo que conformamos esta fuerza tenemos como fin Unico y
preciso erigirnos como policias gramaticales, haciendo cumplir las normas establecidas

para educar a la sociedad con expresion puray solemne léxico. (...)

Reglas de acentuacion

(Algunas...)

= Las palabras agudas son aquellas cuya Gltima sflaba es ténica. Llevan tilde'? cuando

terminan en -n, -s o vocal:

Si buscamos ejemplos en el —-importante- texto introductorio podemos ver que

13 [

“cumplir” tiene como silaba tonica™ “-plir”, y por eso es una palabra aguda. Pero no

lleva el acento gréfico porque no cumple la regla de tildacion de las palabras de esta
clase. “Leyc’)“” —lo que usted acaba de hacer- en cambio, tiene como silaba ténica “-

yo”, y si lleva tilde porque termina en vocal.

Excepciones™
Sin embargo, cuando la palabra aguda termina en —s precedida de otra

consonante, no lleva tilde. Por ejemplo en el discurso dado el mes pasado en el

regimiento se dijo:

" Ficha elaborada por los alumnos Alcaraz y Pérez Campos
12 ;No sabés lo que es una tilde? jEstos policias! En fin, la tilde es la representacion gréfica del acento,
de la elevacion del tono en cierto momento de la pronunciacion; también sirve para diferenciar una
palabra monosilaba de otra.
13 sflaba que se pronuncia mas fuerte.
0 con “tereré”.
'S Infaltables...
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“...y por todo eso estoy confiado en que los robots gramaticales serén una realidad.”
Podemos intuir alli que “robots” es una palabra —una de las tantas- que
encarna la excepcion. Tampoco llevan tilde las palabras agudas terminadas en -y,

como por ejemplo “estoy”.

= Las palabras graves o llanas son aquellas cuya penultima silaba es tonica. Llevan

tilde cuando terminan en consonante distinta de —n o -s.

Siguiendo el mismo texto antes analizado podemos ver que hay varias palabras
graves, como “preciso” o “estimados”, que si bien tienen como silaba ténica la
penultima no llevan tildes porque terminan en vocales. Pero por ejemplo “cércel” —
donde deberian ir los que no saben hablar-, cumple la regla de acentuacion y por ello
lleva tilde.

Asimismo, a modo de reflexion sobre las destrezas fisicas obligatorias para

»16

todo buen hablador: el “stuplex” es también una palabra grave.

Excepciones

Sin embargo, cuando la palabra grave termina en -s precedida de otra
consonante lleva tilde. Podemos citar como ejemplo un fragmento del discurso
inaugural de este afio:

“..los cédmics insolentes y malhablados son el &ntrax de nuestra lengua y

debemos erradicarlos.”

De igual manera, llevan tilde todas las palabras graves terminadas en dos
vocales, seguidas o no de -n ¢ -s, cuando la primera de dichas vocales es débil (i6 u) y
sobre ella carga la pronunciacion, como por ejemplo quien sois: un policia que se bafia

todos los dias —espero-.

16 iNo sabés qué es el stiplex?
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= Las palabras esdrujulas son aquellas cuya antepenultima silaba es ténica y las

sobreesdrujulas son aquellas en las que es tonica alguna de las silabas anteriores a la

antepenultima. Todas las palabras esdrujulas y sobreesdrujulas llevan tilde.

' boca con jabon”. (...)

Todas las palabras subrayadas del texto anterior son esdrujulas.

“Apréndetelo” a su vez es un ejemplo de palabras sobreesdrujulas —y una orden-.
‘Modos de accion
(...) Las posibilidades de actuar encubiertos nos permiten maltiples maneras de
irrupcion en los &mbitos mas diversos, como por ejemplo, en el colectivo, en el chat,
en la feria franca, en bares, acuarios y antros. (...)
Se recomienda la inmediata interrupcién, concisa e inapelable ante un acto de
aberracion linglistica —no olvide una soberbia reconocible en su tono de voz-, por

ejemplo:

& Situaciones en que el Agente Gramatical se encuentra presente ante un acto de :
subversion linguistica: i
Dialogo posible en un quiosco de su barrio.

Malhablado - jjYagua!! jjEsta yerba ta’ re salaa!!

. APG - Esclicheme pues, vuesa merced... ¢Por qué tanta safia con mi idioma? “Yagua” es

un indigenismo... y si quiere decir que la yerba estéa cara, diga “cara” y no salada. :
Inmediatamente el Agente Policial Gramatical se debera reir burlonamente de !
toda palabra que profiera el malhablado. Incluso si las risas no son suficientes, deber4 !

proceder al castigo fisico con la previa -y ya clésica- advertencia de “te voy a lavar la
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Producciones del Prof. Investigador Sebastidn Franco

UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
PROFESORADO Y LICENCIATURA EN LETRAS
PROFESORADO DE PORTUGUES

GRAMATICA |

Titular: Mgter. Victoria Tarelli.

Documento de catedra:
“Clases de oraciones segun la actitud del hablante”

Sanchez Marquez, M. (1972): Gramética moderna del espafiol. Teoria y Norma.

Buenos Aires, Ediar, cap. 10, pp. 89 y ss.
JTP Prof. Sebastian Franco

Emotiva o
expresiva
1° persona

Conativa o
apelativa
2° persona

Referencial o
declarativa

EXCLAMATIVAS O INTERJECTIVAS
(Admiracion, dolor, célera, énfasis)
Unitarias: jHombre!, jInatil!, jqué!, shhh...
Bimembres: jDonde te vengo a encontrar!, jQuién lo supieral,
jiOjala vaya!, jQué linda esta la mafiana!
VOLITIVAS (Expresion de la voluntad)
* Imperativas
Positivas
a) Mandatos enérgicos
iVete!. Silencio!
b) Mandatos corteses
¢Podés callarte?. ¢ No podrias llegar més temprano?
Negativas
c) Prohibiciones enérgicas
iNo digas eso!. jJamés toques esos libros!
d) Prohibiciones corteses
¢Podrias dejar de hacer eso?. No vuelvas a decir eso, hijo.
» Exhortativas: jVamonos!. Por favor, anda despacio.
» Desiderativas: Ojala llegue a tiempo. jFelicidades!
ENUNCIATIVAS (Narracion)
» Afirmativas
Tengo mucho calor. Volveremos pronto.
* Negativas
El no tenia libros. Jamas tuvimos suerte.
» Potenciales
Serén las ocho. Nunca lo hubiera pensado.

INTERROGATIVAS (Pregunta)
* Reales
¢Quién anda ahi?. ; Como te llamas?
* Retdricas
¢ Cémo no voy a hacerlo?. ; Dénde pusieron mi libro?
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Féatica FORMULAS
de contacto Situacionales
Saludo: Hola. Buenos dias.
Despido: Adi6s. Buenas noches.
Iniciacion de dialogo: Hola, cémo te va.
Llamada: Permiso. ¢Se puede?
Respuesta: Si. Si, sefior.
De cumplido o cortesia: Hagame el favor de tomar asiento. Lo
acompafio en el sentimiento.

Metalinguistica EXPLICATIVAS (Lenguaje cientifico)

de glosa o ¢Entienden lo que quiero decir? Esto es lo mismo que...

traduccion

Poética POETICAS (Lenguaje poético)

Seleccion + Atontas y a locas. “Podria decir los versos mas tristes esta noche...”

combinacién

Préctica en clase

1) Ejercicio de reconocimiento

IDENTIFICAR las clases de oraciones segln la actitud del hablante.

iNo vas a mirar la television!

iNunca pensé que pasaria esto!

iOjal4 llegue temprano a casal

iQué suerte que te encuentrol.

iSali ya de la habitacion!

¢ Cuantos afios tenés?

¢Hay alguien aqui?

¢Podemos salir?

¢Pueden hacer un minuto de silencio?

10. A lo mejor te visite el domingo.

11. Adelante, pase...

12. Espero que no se repita.

13. Le ruego se retire.

14. Los chicos fueron al cine.

15. Nos vemos...

16. Por favor, no se moleste...

17. Quiero decir que no es lo mismo ciencia que conocimiento cientifico.

18. “Uno busca lleno de esperanza/ el camino que los suefios/ prometieron a sus
ansias...”

CoNoUR~RWNE

2) Ejercicio de escritura

ESCRIBIR un dialogo entre dos 0 més personajes que combine oraciones exclamativas,
volitivas, enunciativas, interrogativas y de formulas. (Sefialar en el texto con corchetes e
identificar en los mérgenes del texto las clases de oraciones segin Sanchez Marquez).
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Ficha de catedra: CLASIFICACION DE LAS ORACIONES SEGUN SU MODALIDAD. JTP.: Prof.
Félix Sebastidn Franco
Bibliografia: MARIN Marta (2008): Una gramatica para todos. Buenos Aires, Voz activa,
capitulo XXI, pp. 217-223.

MODALIDAD SUBCLASIFICACION CATEGORIAS EJEMPLOS
IMPLICADAS
Declarativa'’ De probabilidad Modo Modo Tal vez no llueva.
subjuntivo | indicativo
(futuro vy
futuro
compuesto)

De obligacion Tenemos que
entregar este trabajo
hoy.

Positivas Modo indicativo La casa antigua es el
Museo Rojas.

Negativas No lo encontré.

Interrogativa Directas Pronombres ¢Entregaron el
interrogativos pedido? ¢Donde
compré Juan las

flores?

Indirectas Me  preguntd  si
habian entregado el
pedido.

Directiva/imperativa Orden Verbo en modo Deja encendida la
imperativo luz.

De cortesia ¢{Me ayudarias con

Instruccional®®

este trabajo?

Coloque el
dispositivo dentro de
la ranura especial.

Exclamativa

Pueden ser unimembres.
No siempre lleva verbo.

iES una barbaridad!

Desiderativa

Modo subjuntivo

Ojala me vaya bien.

Y También denominadas aserverativas o enunciativas
18 Marin reconoce seis matices instruccionales: de instruccion directa, impersonal, impersonal
menos directa, modalizada como necesidad, modalizada como obligacién y modalizada como
obligacién reforzada. Cf. Marin; 2008: 222.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES
FACULTAD DE HUMANIDADESY CIENCIAS SOCIALES

CURSO DE INGRESO ESPECIFICO
PROF. Y LIC. EN LETRAS- 2011

Equipo Docente Responsable:
Carla Andruskevicz

Froilan Fernandez

Félix Sebastian Franco
Karina Lemes

Carmen Guadalupe Melo

Participantes del dictado:

v Docentes
4 Adscriptos: graduados, alumnos avanzados, becarios del PROHUM
4 Consejeros estudiantiles

Considerando la preocupacion manifestada por los integrantes del claustro docente del
Departamento de Letras con respecto a las dificultades de los ingresantes para la comprension y
produccion de textos académicos, la propuesta del curso de ingreso privilegiara el trabajo
sistematico con la modalidad de taller, con el objetivo de desarrollar competencias e instalar el
habito de la escritura como una actividad protagonista en cualquier carrera y profesién
universitaria. En este sentido, se pondra énfasis en el trabajo sobre las propiedades textuales
basicas, sobre el reconocimiento y la adecuacién de formatos y géneros académicos usuales,
pero también, sobre la construccion y el despliegue de la escritura con estilos y matices
personales.

En el umbral académico nos encontramos con ingresantes que han desarrollado
competencias alfabetizadoras heterogéneas, muy dispares; sabemos que atravesar el umbral y
lograr la insercidn académica nunca resulta un simple cambio de escenario o de paisaje vy, en
este sentido, las instancias del umbral universitario son conflictivas y tensionantes ya que sumen
al estudiante y escritor aprendiz en un tembladeral novedoso, repleto de codigos que es preciso
reconocer, aprender a descifrar y utilizar. En este sentido, enfatizamos nuestra preocupacion
respecto de las débiles competencias para la comprension y produccion de discursos de los
alumnos en situaciones de umbral universitario, dificultades que los arrojan en encrucijadas en
cuanto al retroceso en el rendimiento, el abandono, recursado y superposicion de catedras.
Objetivos:

4 Generar espacios de informacidn y reflexion en cuanto a los procesos de estudio, lectura
y escritura en la universidad y en cuanto a las areas disciplinares primordiales de la Carrera de
Letras.

4 Desarrollar y potenciar competencias para la escritura académica.

4 Poner en practica diversas técnicas y estrategias para estudiar, analizar, interpretar y
sintetizar diferentes tipos de textos y formatos.

4 Reconocer la importancia del discurso referido y de las técnicas de fichaje.

4 Diagnosticar e incentivar las competencias lecturales y escriturales de los ingresantes.
Contenidos:

4 Presentacion de la Carrera de Letras: equipo docente, estructuras de catedra, planes de

estudio, cuadro de sugerencias para el cursado (elaborado por equipo docente del Depto. de
Letras), condiciones de cursado y aprobacién, areas disciplinares primordiales, etc.
4 El proceso de estudio y lectura en la universidad.
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4 Texto, contexto, paratexto. Marcas y formas paratextuales primordiales en la esfera
académica.

4 Propiedades textuales: cohesién, coherencia, adecuacion, correccidn lingiistica y
gramatical.

4 Formatos de sintesis, técnicas de estudio: subrayado, subtitulado, esquema, mapa
conceptual, resumen y sintesis, cuadro comparativo, etc.

4 Discurso referido. Técnicas de fichaje. Citas directas e indirectas. Construccion de
asientos bibliogréaficos.

4 Escritura, borradores, auto-revision y metareflexion.

Metodologia:

La propuesta de trabajo tendra una modalidad de taller a partir de la cual los ingresantes
trabajaran de manera presencial -previa lectura domiciliaria- con la bibliografia correspondiente,
acompafiados por las explicaciones-exposiciones dialogadas del equipo docente y de adscriptos.
De esta manera, se prevé el trabajo y la practica de la lectura y la escritura tanto en instancias
grupales como individuales, con socializacidn de las producciones.

Actividades:

4 Lectura de textos teoricos v literarios.

4 Trabajo de sintesis de textos propuestos a partir de diversos formatos (resumen, sintesis,
mapas y redes conceptuales, esquemas de contenidos, etc.).

4 Seleccion de citas textuales de textos tedricos: adecuacion de las mismas a las reglas de
citacion académicas; reformulacion y parafrasis.

4 Escritura, reescritura y reformulacion de textos producidos.

4 Socializacion de producciones.

4 Trabajo en taller.

Tiempo: 5 clases de 3 hs. cada una.

Evaluacion

En proceso.

Escritura de un texto que cumpla con las caracteristicas paratextuales de un trabajo académico y
en el cual se ponga en préactica alguno de los formatos de sintesis trabajados en el curso.

Nota: la devolucion de la evaluacion de este trabajo se hara en la primera clase de alguna de las
catedras del Ciclo Introductorio (a convenir), en la cual se comentara y se reflexionara en torno
a los aciertos, logros y dificultades primordiales de los ingresantes con la finalidad de que los
mismos tomen conciencia respecto de sus competencias para la lectura y la escritura de textos
académicos.

Bibliografia:

4 Carvallo, S, - Andruskevicz, C. (2009): “El proceso de estudio y lectura”, “Técnicas de
fichaje”, “Como hacer cosas con los textos. Técnicas de estudio y formatos de sintesis”,
“Propiedades textuales: la coherencia y la cohesion”. En: Libro de Catedra Procesos
Discursivos. Posadas, EAUNaM.

4 Géneros y formatos académicos. Pautas para la presentacién de trabajos practicos y
examenes parciales, finales, etc. Ficha de circulacion interna. Cétedra Procesos Discursivos.

4 Textos especificos de las catedras del Ciclo Introductorio (seleccion por parte de los
docentes de cada catedra).

4 Corpus de textos literarios (a seleccionar).
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Reunion de evaluacidn de las actividades del Ingreso especifico — 2011

Sistematizacion de sugerencias
Prof. Félix Sebastian Franco

El cursillo de ingreso especifico de las carreras de letras propicid el acercamiento de los
ingresantes a la vida académica a través de la participacion en talleres que demandaron
la lectura de textos disciplinares y practicas de escritura. Para ello, a lo largo de los
cinco encuentros compartidos, se propuso el abordaje de estrategias de lectura-escritura
como el subrayado de ideas principales, la toma de notas en los margenes, la
construccion de esquemas, cuadros, mapas conceptuales y aspectos clave del discurso
académico.

Ideas para dar continuidad a las acciones en las catedras del ciclo introductorio:

e Utilizar en la explicacidn recursos graficos que familiaricen a los estudiantes
con las distintas estrategias (por ejemplo: exponer los conceptos claves de un
texto o autor a partir de esquemas, cuadros comparativos, 0 mapas conceptuales
que pueden ir construyéndose en dialogo con los alumnos, o ser presentados en
filminas).

e Acompafiar las guias de lectura con plenarios integradores que requieran la
exposicion/conversacidn en colectivo a partir de recursos graficos elaborados
por los grupos. (Por ejemplo: explicar la posicion de dos autores a través de un
cuadro comparativo, plantear la relacion de dos 0 mas textos a partir de un
mapa conceptual, etc).

e Contribuir al aprendizaje de los procedimientos de construccién de los recursos,
sefialando fallas en la seleccién conceptual y la diagramacion.

o Solicitar fichajes de técnica mixta para fortalecer la practica del resumen y de la
sintesis, que exigen el dominio progresivo de distintas habilidades — de la
seleccidn de ideas principales a su reformulacion —.

e Diseflar una secuencia de trabajos practicos que demande gradualmente la
reformulacién del discurso y la apropiacion de distintos géneros (de las
consignas mas sencillas a las mas complejas, por ejemplo: glosario de
conceptos claves, informe de lecturas, resefia bibliografica, monografia de
compilacion, etc.)
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE MISIONES

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
PROFESORADO Y LICENCIATURA EN LETRAS
PROFESORADO DE PORTUGUES

GRAMATICA I

Titular: Mgter. Victoria Tarelli.

Documento de catedra:
“Primeras reflexiones gramaticales. Orientaciones para leer el texto:
Sobre la Gramatica, de Laiza Otafii y Maria del Pilar Gaspar”.
JTP. Prof. Félix Sebastidn Franco

Bibliggrafl'a:
OTANI, Laiza- GASPAR, Maria del Pilar; “Sobre la gramatica” en: A.A.V.V: Entre lineas.

Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura, la gramatica y la literatura. Buenos Aires,
FLACSO MANANTIAL, 2001 (P4gs. 75-111).
e Objetivo comunicativo: mostrar diferencias y acercamientos entre la esfera cientifica y
la esfera escolar en la ensefianza de la gramatica como gramatica oracional. Ellas no se
adentran en el enfoque de la gramética textual, solo la mencionan.

e Gramatica (origen griego) vinculada con el “arte”. Finalidad: preservar el arte de la
escritura literaria.

Romanos y griegos incluian en Tratados gramaticales: lectura, pronunciacion, critica
literaria, etimologia, figuras retdricas, partes de la oracion, letras, silabas, construccion del
verso, prosodia, ortografia, sintaxis.

e 1°gramatica: Antonio Nebrija (1492)
e Gramatica de la Real Academia (1931), tradicion normativa-pedag6gica. Dominé la

ensefianza en la Argentina en la 1° mitad del S. XX.
¢ Actualmente:

Gramatica: ambitos: linglistico a)-gramatica oracional (morfologia, sintaxis,

fonologia, semantica). b)-gramatica textual. escolar: el desafio de la “transposicidn

didactica”. El saber cientifico-saber escolar.

HACIENDO HISTORIA

1. Ferdinand de Saussure (1916) Curso de Linguistica General. Nociones basicas
de la Linguistica Moderna.

Objeto de estudio: la lengua, su sistema. El estudio del habla queda relegado.

2. El estructuralismo ( y sus escuelas: de Praga, Descriptivismo, Glosematica,
Distribucionalismo...) lo adoptan. Supuesto de base: “El lenguaje es una
estructura o sistema conformado por niveles.”

3. La gramatica generativa (década de los ’50-Noam Chomsky) adopta el
supuesto. Diferencias con el Estructuralismo.

DIFERENCIAS ESTRUCTURALISMO | GENERATIVISMO
Estudio Descripcion del estudio Descripcion de la
de la lengua. estructura, los elementos

y reglas. Explica el por
qué de esos elementos y
esas reglas.

No es posible llevar a cabo un estudio cientifico del uso porque es un aspecto
no sistematico del lenguaje (los aspectos de la interaccion: afectividad,
intenciones, habilidades individuales, factores fisiologicos, condicionantes
sociales, politicos, histéricos, culturales, etc.)

Niveles privilegiados | Descripcion de los Descripcion de la
sistemas fonoldgico y sintaxis y en ella la
morfoldgico. morfologia flexiva.

32



1° ROMANCE: escuelas-teorias linglisticas

El estructuralismo en la escuela. Exclusividad en la ensefianza de la gramatica
en la Argentina.

Contenidos curriculares vinculados al sistema de la lengua. Destitucion de la
gramatica tradicional-normativa. Debate que durd 20 afios.

Mito del paradigma en la escuela:

o Lareflexidn sobre la propia lengua llevaria “naturalmente” a los
alumnos a hablar y escribir progresivamente mejor.

Las traiciones del estructuralismo a la escuela:

e Promesa: los alumnos se expresaran mejor. Traicidn: los alumnos no
mejoraron sus habilidades en la produccion oral y escrita.

o Introdujeron en el aula conceptos no asequibles para los alumnos. Se
convierte en un saber formulistico e irreflexivo.

e El engafio de la escuela: privilegié la sintaxis y la redujo al analisis
sintactico y algunos aspectos morfoldgicos (por €j. Conjugaciones
verbales) y semanticos (sinonimia, antonimia, homonimia). Manera
mecanica de abordaje.

o Detectan tres errores en la bisqueda de estrategias para sostener la
relacion sistema-uso:

1. Con el aprendizaje de la gramatica se llegaria al desarrollo de
habilidades de produccidn y recepcion de mensajes.
2. Transmision fiel del saber cientifico a la escuela. Se perdid de
vista el destinatario y el contexto institucional.
3. Reduccion de la ensefianza de la lengua a la practica del analisis
sintactico.
2° ROMANCE: ENFOQUE COMUNICATIVO-ESCUELA
Confluencia de la antropologia linglistica, etnografia de la comunicacion, analisis de la
conversacion, etnometodologia, sociologia del lenguaje, sociolingliistica, pragmatica, gramatica
textual, linguistica del texto, andlisis del discurso y psicolinguistica (auge en los ’90)
insstitucionalizado por la reforma educativa (1994).
Finalidad del area de lengua: el desarrollo de la competencia comunicativa, es decir, bagaje de
conocimientos necesarios para comprender y producir eficazmente mensajes linglisticos en
distintas situaciones de comunicacion.

Comprender textos orales y escritos propios
de una situacién comunicativa especifica.
Saber como, dénde, cuando y a quién hablar o
Competencia comunicativa escribir.

Evaluar adecuadamente la actuacion de los
otros participantes de la situacion.

Obijetivo del enfoque comunicativo en la escuela: Ensefiar lengua por medio de practicas
orales y de lectura y escritura de textos completos y reales acompafiada de una reflexion
metalingliistica sobre distintos aspectos de los textos (funcién, superestructura, macroestructura,
cohesién, coherencia, tema-rema, acto de habla). Como también plantear a los alumnos
situaciones comunicativas reales, con interlocutores reales.

Situaciones comunicativas reales Formatos y tipos textuales
Situaciones auténticas Correspondencias, anuncios, encuestas...
Situaciones del &mbito escolar Diario escolar, murales...
Situaciones de ficcionalizacion Simulaciones, juegos de roles
No ocupa un lugar protagdnico, es un
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Gramatica en el enfoque comunicativo

conjunto de reglas a seguir para producir
textos correctos y adecuados,

La reflexion no solo incluye saberes
gramaticales sino reconocer la estructura de
los textos, cohesién, coherencia, progresion de
la informacion, diferencias entre escritura y
oralidad,

La reflexion gramatical al servicio de la
escritura. Sobre los textos producidos por los

alumnos.

Final del romance

Posturas institucionales

Postulados

I
Desaparicion de la
gramatica

Seguidores del enfoque
comunicativo |
(maestros, profesores,
especialistas)

La gramatica no colabora con el
desarrollo de la competencia
comunicativa.

La gramatica debe ser desterrada
de las escuelas.

Hay una sola forma de ensefiar
gramatica: desde el
estructuralismo.

I

Vigencia del modelo
gramatical
estructuralista

Préacticas aulicas y algunos
manuales

Privilegia el enfoque
estructuralista, se enumeran las
ventajas del analisis sintactico.
Razones de la pervivencia de este
enfoque: resistencia a cualquier
cambio y desconcierto ante el
enfoque comunicativo. No
especifica qué contenidos
gramaticales trabajar.

i

La gramaticay el
proceso de escritura.
Teorias de la
psicolingiistica

Seguidores del enfoque
comunicativo Il

El abordaje de nociones
gramaticales y ortograficas se
presenta en la revision de los
textos y con la finalidad de
mejorar la produccion.

Se convierte en un contenido
“ocasional”.

Se deja de lado el desarrollo de la
capacidad metalinguistica.

v

La gramatica junto a la
escritura, comprension y
desarrollo de la
competencia
metalinguistica

Los innovadores, anti-
estructuralistas

La gramatica al servicio del texto.
Desterrar los analisis miméticos e
irreflexivos.

La ensefianza debe partir de la
intuicion que todo hablante de
una comunidad linguistica posee
y propiciar la reflexion
metalinguistica.

No se adscribe a una sola escuela.
Propone reformular los saberes de
las teorias cientificas y adaptarlas
a la situacion comunicativa
escolar.
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ANEXO 3. Ponencias
1.- Tarelli- Franco Crono-cartografia de un espacio fundacional: el campo actual de la

Gramatica en Misiones.

2.- Franco “Bitacora de un viaje en transito. Memorias de un proyecto de lectura en
construccion.”

3.- Alarcon Alfabetizacion semidtica en la investigacion y en la formacion de
profesionales en Letras. Bordes, pliegues y derivas

4.- Alarcén (co-autoria) Entramados transdisciplinares en la formacion docente. Nuevos
territorios

5.- Alarcén- Roman Conversaciones sobre experiencias de evaluacién. Construccion de
la Didactica en el profesorado en Letras

6.-. Alarcon Ensefiar gramatica

7.- Coutto (co-autoria) ““Un espacio para la préactica universitaria: la catedra de
Gramética”

8.- Alcaraz- Pérez Campos “Pedregales: de retos, derrotas y victorias” (Relatos
gramaticales)

9.- Alarcon JUEGOS ALETURGICOS. Verdades y sospechas educativas en las
fronteras mestizas. (Ensayo de Seminario posgrado)

10.- Alarcén Proyecto de posdoctorado y certificado de admision
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V11 Congreso Nacional de Didactica de la Lengua y la Literatura

Titulo: Crono-cartografia de un espacio fundacional: el campo actual de la Gramatica en
Misiones.

Autores: Maria Victoria Tarelli — Félix Sebastian Franco

Institucidon: Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Universidad Nacional de
Misiones

Correos electronicos: victoriatarelli@gmail.com / malturian@gmail.com

Resumen
El presente trabajo intenta delinear el escenario actual de la ensefianza de la gramatica en la
Universidad Nacional de Misiones, y presentar un guion dramatico sostenido en la mixtura

de las vicisitudes en que se halla —y “nos hallamos™*

- inscripto/s.

Para ello, y cercanos como “somos” a la triple frontera, diagramamos un itinerario que
surque su superficie a partir de algunas escenografias que pivotean, a saber: la practica
docente de la ensefianza de la gramatica, la investigacién en un campo apenas explorado, la
transferencia al medio académico y la extension a la comunidad disciplinar, atravesadas por

un eje que las recorre transversalmente: la formacién de recursos humanos.

Voz en off 0 A puertas cerradas
Para configurar el acercamiento inicial, nos inscribimos en una especie de aoristo que
puede leerse como primera territorializacion del sustrato institucional en que nos

encontramos.

Tomamos el concepto desde Camblong (2010: 160): “El uso del verbo hallar en el dialecto, guarda
en su tesoro semantico una memoria atavica de significaciones arcaicas En breve incursion
filolégica se podria acotar que hallar viene del latin afflare, “soplar hacia afuera o soplar algo con el
aliento”, acepcién que luego se desplaza al “husmeo del perro en busca de la pista”; luego, hacia el
siglo XX, se disemina en las lenguas romances con los significados mas modernos (Corominas,
1961: 314). El uso coloquial que persiste en estos bordes aislados deja chisporrotear aquel sentido
primario que husmea el territorio en busca del olor familiar, los indicios mas amados, mas intensos
que arroparon y alimentaron el cuerpo en un arraigo simbdlico que incorpora habitos, espacios,
ritmos, tiempo, sonidos, aromas, todo envuelto en un lenguaje para configurar la intimidad mas
entrafiable.”



El actual plan de estudios de la carrera de Profesorado y Licenciatura en Letras contempla
en su acervo el dictado anual de las catedras Gramatica | y Gramatica Il a ser cursadas en
cualquier momento de ambas carreras, por cuanto tales recorridos curriculares formalmente
no estan sujetos a correlatividades —mas que para realizar la “practica” del profesorado en
las escuelas-; sin embargo, en su devenir cotidiano muestran algunas restricciones, ya que
en determinadas catedras se demanda conocimientos supuestamente construidos en las
gramaticas mencionadas.

Esta puerta masiao abierta -diriamos en nuestro dialecto regional- para los alumnos de
Letras contrasta con otra, mas bien cerrada: se trata de dos materias que se cursan en
simultaneo con en el Profesorado de Portugués, en niveles curriculares que, a criterio de los
docentes que estamos a cargo, no condicen con las dimensiones de conocimiento de la
lengua —espafiola o extranjera- que manifiestan muchos alumnos, que son hablantes de
portufiol, variedad regional circulante en varios puntos de nuestra provincia, lo que dificulta
la reflexion metalinglistica a nivel gramatical. Por otra parte, en los afios en que estan
instaladas las gramaticas que analizamos, se despliegan materias que focalizan en Iéxico y
estructuras sintactico-morfoldgicas de la lengua portuguesa, lo que ocasiona cierto estupor
y azoramiento —“extranjeridad y lejania”, en definitiva- ante los contenidos que
proponemos.

Una Gltima puerta se afiade para enmarcar a los estudiantes en condiciones de masividad
absoluta. En Gramatica I, s6lo por mencionar un ejemplo, se inscribieron en el afio 2010
mas de 400 (cuatrocientos) alumnos, y en 2011 alrededor de 300 (trescientos), entre
ingresantes y recursantes, los cuales fueron atendidos por una muy fragil estructura de
catedra formada por una profesora titular y un jefe de trabajos practicos, con la

colaboracién de alumnos avanzados como adscriptos.?

> Esta cantidad desacertada se debié a cuestiones institucionales gue tuvieron lugar afios

anteriores, tales como ausencias de responsables de catedra -intempestivas primero,
convencionalizadas después-, y partidas por razones de jubilacion de otros que estuvieron muchos
(mas de veinte) afios en tales instancias y que por alguna razén no acompafaron / no co-lindaron
su desempefio profesional con una consistente, siquiera, primigenia- formacion de recursos
humanos para garantizar desarrollo, continuidad y despliegue de dicho saber disciplinar en una
universidad publica.



Escena 1: “Toda una estrategia” (Dos profesoras, un auxiliar, varios adscriptos... y
eso’)

A fines de 2009 y durante 2010 pudimos constituir formalmente el equipo de cétedra de
Gramatica |, en dialogo con el “equipo” de catedra de Gramatica Il —esto es: la profesora
titular, la colaboracién del JTP (simple) de la GI como adscripto graduado y una alumna
adscripta... porque el espacio institucional pareciera asi de displicente en nuestra
universidad (y asi de extravagante y despojado en la periferia)-. Juntos, nos propusimos
afrontar / poner frente a frente una suerte de refundacion de esta instancia disciplinar, casi
mitica por la region que inaugurdbamos.

Asi comenzamos a pensar el territorio y a diagramar una figuracién inicial, de la cual
pudieren partir lineas de fuga a nuevas territorialidades de este saber: co-participando de
mesas de examenes, contrastando los programas, compartiendo bibliografia, proponiendo
una estrategia de acompafiamiento y sostenimiento de la masividad (el gerundio si fue esta
vez para las acciones en auténtico simultaneo), disefiada en funcion de algunas tacticas:
Tactica 1: El dictado de clases tedrico-practicas, que combinaron instancias expositivas con
segmentos de taller, en los cuales los alumnos -distribuidos en grupo- resefiaron lecturas,
resolvieron ejercicios de aplicacion y expusieron sus conclusiones en plenario.

Tactica 2: El fortalecimiento de los espacios presenciales y virtuales de tutoria con el
disefio de sitios web como potencial via alternativa de comunicacion entre los equipos de
ambas catedras y sus alumnos. A través de los blogs, las catedras de Gramatica | y Il
ofrecieron la posibilidad de consultar en cualquier momento las novedades del cursado
(temas de clase, lecturas recomendadas, consignas y documentos de trabajo), y “les”
invitaron a participar, a traves de la opcion “insertar comentario”, de la resolucion online de
ejercicios y consignas de lectura.

Tactica 3: El disefio de una secuencia de trabajos practicos que contempld las condiciones
del cursado vy, a la vez, propuso un abordaje gradual de los contenidos, permitié a los

alumnos describir y explicar el funcionamiento del sistema en distintas situaciones

% En el sentido en que Amable (1977: 140) da al término: “El caso del neutro eso merece particular
consideracion por tratarse de un uso abusivo. Se lo emplea constantemente para aludir a personas
a las que no se individualiza por desconocimiento o por pereza mental Vale tanto para referirse a
una como a dos o mas personas. La imprecision es notable y atenta contra la exactitud del
mensaje como afecta la elegancia de la expresion.”



comunicativas y distintos tipos de texto, e inaugurar el ejercicio de la meta-reflexion en el
desarrollo de las producciones propias.

En Gramatica I, por ejemplo, al estudiar la gramética textual, propusimos una secuencia
que articuld: primero, ejercicios de reconocimiento (como descubrir la progresion tematica
en textos dados, asociar enunciados con recursos léxicos, analizar usos adecuados e
inadecuados de recursos gramaticales en textos orales y escritos...); luego, ejercicios de
analisis (que requerian el analisis comparativo de textos que circulan en distintas escenas de
enunciacion, como un texto de opinion y la sintesis que de él hace un lector; o la revision
del plan textual y los recursos empleados en la escritura de un texto expositivo dado; y por
altimo, ejercicios de escritura y reescritura (como insertar enunciados que manifiestan
diversos puntos de vista en un texto propio; o extraer de un texto subrayado sus ideas
principales y reformularlas, utilizando recursos léxico-gramaticales que garanticen su
cohesion).

Recapitulando, nuestra estrategia incluy6 distintas técticas: el dictado de clases teorico-
practicas, la construccion de blogs educativos, el disefio de experiencias de aprendizaje en
forma de secuencias graduales. Queda por mencionar la cuarta tactica, que consistio en
ofrecer devoluciones en clase de las producciones presentadas. Apelando a los recursos
técnicos disponibles, éstas ponderaron los aciertos, errores frecuentes y aspectos a mejorar,
a través del analisis de caso. A modo de ejempli, podriamos comentar el analisis que
iciéramos de las fichas de sintesis elaboradas por los alumnos de los textos introductorios.

Escena 2. “Figuraciones iniciales” (Plagueando® con nuestro sarambi® cultural...)

Inscriptos en el Programa de Semidtica que dirige la Dra. Ana Maria Camblong en la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNaM, en el afio 2010 nos
constituimos como grupo de investigacion y elaboramos desde la Secretaria de
Investigacion y Posgrado el Proyecto N° 16H 294: “La gramética en fronteras

“Seguin la entrada del diccionario de Grinwald (1977: 83): “Plaguear: (del latin: plango, lamentarse, llorar, o
quizas de plago, batir, golpear) intr.. Quejarse de su suerte. // 2. Rezongar, machacar sobre lo mismo.”

5 sarambi: desorden, desordenado. Disponible el 18/07/11 en
http://www.redargentina.com/dialectosylenguas/guarani/vocabulario/s.asp

Sarambi: despelote. Disponible el 18/07/11 en

http://www.mateando.com/diccionariomisionero/index.php?alp=

Sarambi (m.) lio, desorden, caos. Hizo un sarambi con los permisos y no pudimos abrir el bar. Dialecto;

voz guarani. Disponible el 18/07/11 en http://www.jergasdehablahispana.org




(inter)disciplinares. Del metadiscurso a los abordajes semioticos”, bajo la direccion de la
Dra. Mirta Raquel Alarcon, responsable de la catedra Gramatica 11, con el objetivo de:
1) Instalar un espacio para los estudios gramaticales como disciplina en
multiples cruces con otros campos del lenguaje.
2) Construir un dispositivo metodolégico para el tratamiento de la gramatica en
las catedras universitarias y para el abordaje de la variedad dialectal de la
region.
Para ello, nos propusimos:
1) Conformar un grupo de estudio para actualizar el estado del arte y construir
un aparato conceptual consistente y abierto al campo gramatical.
2) Proponer adecuaciones tedrico-metodoldgicas para la ensefianza en las
catedras universitarias de especialistas en lengua (espafiol y portugués).
3) Poner en circulacion documentos de socializacion / comunicacion de
avances Y resultados en los ambitos de las practicas académicas.
4) Caracterizar la gramatica del dialecto misionero en tanto sistema y uso de
produccidén de sentidos en un espacio de experiencias interculturales.
5) Favorecer la formacién de recursos humanos y alentar las investigaciones de
grado y de posgrado acerca de problemas gramaticales imbricados / articulados
/ relacionados con los procesos semioticos discursivos de comprension y
produccién de sentido.
6) Establecer contactos con otros centros de formacién e investigacion para

fortalecer una red de intercambios.”

No pensado con un encuadre de reflexion erudita, sino ideolégicamente gestado desde la
articulacion con otros saberes, asumimos el campo de la gramatica en la formacion docente
e investigativa como instancia de reflexion tedrico-practica, fundamentalmente orientada al
dialecto misionero, como un hibrido enunciante / anunciante / denunciante del sarambi
cultural que nos alberga.
Al respecto, sostiene Camblong (2003):
“El dialecto que denomino asperdn y basaltico, en alusion a la maleable
piedra guaranitica producto de sedimentaciones milenarias y al duro



basamento arcaico, habla la lengua oficial argentina con marcas de rara
factura y de inconfundibles discursos. Sin duda, este engendro resulta asperdn
al canon y al oido académico. Mezcla residual de arcaismos y de cambiantes
combinaciones, sincretismos extrafios que amalgaman componentes
linguisticos de diversa indole y procedencia. El dialecto misionero, con
variantes tipicas en una y otra franja de los rios, se caracteriza por su
cadencia, por el fraseo, por su morfologia, por su Iéxico y por su enrevesada
sintaxis.” (p. 5)
Planificamos, entonces, una disposicion para encarar la labor de ensefiar-investigar la
gramatica en uso de este dialecto asperdn y basaltico, mixturada también con gramaticas de
otras lenguas circulantes en los variopintos contextos que (en) traman también
“variopintadas” significaciones: la provincia / la regién, la ciudad / los ambitos rurales, la
universidad / las escuelas, la universidad / las escuelas, las ferias francas / los entornos

virtuales, la gramatica/los textos; la gramatica/la literatura entre otros.

Escena 3: “Lineas en fuga” (masiao muuucho nos falta...)

Las catedras Gl y GlI se definen como materias troncales del Departamento de Letras y, aunque
secundarias en el profesorado de Portugués, propician un perfil profesional sensible a la compleja
realidad discursiva de nuestra provincia y perspicaz para el reconocimiento, abordaje y
andlisis de las intrincadas problematicas linglisticas que plantea la vivencia de practicas
discursivas de fronteras internas y externas.

Al respecto, coincidimos con Camblong (1997) en que Misiones -cufia geografica
pespunteada mayoritariamente por limites internacionales que la separan de otros estados
nacionales como Brasil y Paraguay, con sus correspondientes lenguas permeadas, a su vez,
por variedades locales- recibe en el siglo XIX grupos poblacionales de la inmigracion
europea con sus lenguas que desarrollan diversas estrategias de supervivencia, asi como
costumbres y sistemas de creencias que se imbrican en lo cotidiano con algunos ritos ora
acriollados, ora hibridados, haciendo parte de dialogos familiares y vecinales.

A esta comun-idad de diferencias se incorpora como aditamento la presencia oficial del
espafiol en su variedad estandar (;rioplatense?) que, flagrante en la curricula de las



escuelas misioneras monolinglies o solapada en las bilinglies, busca instalar una hegemonia
linglistica del decir, del escribir, del pensar la propia constitucion del sujeto.
En consonancia con ello, proponemos un perfil de recursos humanos en el grado y en el
posgrado —profesores, auxiliares, adscriptos- que se comprometa con esta heterogénea
realidad discursiva y pueda analizar / criticar / intervenir con palabra propia en las
probleméticas linguisticas que aborde, segin lo enunciamos en la fundamentacion de
nuestros programas:
(...) sujetos preocupados por el lenguaje, con una actitud de acercamiento
cientifico al objeto de estudio —el sistema espafiol, sean cuales sean las
variedades en que se hayan conformado como sujetos-, y de reflexién
metalinguistica constante, que construyan un marco tedrico posible de sustentar y
esquemas conceptuales pertinentes para analizar realizaciones discursivas y
reflexionar sobre su propia produccion en diferentes instancias. (Programa de cétedra,
2011)
También el programa de G Il expresa en su fundamentacion la “continuidad con los
desarrollos de Gramatica I- para completar la formacion del estudiante de Letras en este
aspecto de la Lengua” (Programa de catedra, 2011).
Asi es que los adscriptos a este equipo de trabajo, evaluados por el sistema de Becas
“Estimulo a las vocaciones cientificas 2011” como iniciacién a la investigacion, se
encuentran desarrollando sus tareas de becarios en dos lineas: por una parte, abordando las
fronteras virtuales desde los textos conversacionales del chat y los sms para indagar sobre
marcas de la variedad dialectal regional en tales formatos tecnoldgicos globales; y, por otra,
problematizando las configuraciones discursivas y socio-semioticas que se construyen en el
escenario de la Zonas Francas de Misiones, fendmeno que desde 1995 adquiere en
Misiones notable presencia por la generacién de un circuito de encuentro e intercambio de
mercancias, usos y costumbres, culturas, lenguajes.
Y, como ya nos estamos yendo, aunque el umbral del territorio se brinde paraddjico (¢ locus
no amoenus?), creemos que la labor gramatical ha prendido en nosotros con ciertas infulas
desenfrenadas: en la actualidad nos encontramos disefiando:
-un Seminario de grado para la Licenciatura en Letras a los fines de profundizar algunos

ejes que vislumbramos con interesantes proyecciones: La gramatica hoy — Su desarrollo



genealdgico: de la tradicion normativa al uso discursivo-textual - Estudios gramaticales a
partir del Iéxico misionero - Articulacion gramatica — ensefianza: andlisis critico de textos,
programas, curriculos, basado en una metodologia de lectura y profundizacion de fuentes,
debates y producciones argumentativas de papers y/o resefias, etc.; y

-un Proyecto de extensién destinado a Profesores de Lengua y Literatura, de Lengua
extranjera, de Ensefianza primaria, Estudiantes avanzados de Profesorados y Traductorados
del medio, a modo de curso de actualizacion que aborde principalmente la gramatica
regional desde la perspectiva linguistico-semidtica en que nos inscribimos.

Y no nos queda otra... que “seguiiiir” andando por los bordes con la gramética a cuestas o
a cuestas de la gramatica con sus pliegues / proyecciones / intersticios, dibujando también
en nuevas fronteras que se vuelven a dibujar —profusas- a medida que avanzamos sobre

ellas...
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Resumen

La presente comunicacion relata una experiencia de extension (en desarrollo) de la Especializacion
en LIJ, postitulo que depende de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de Misiones, surgida a partir de un convenio entre esta casa de estudios y la
Entidad Binacional Yacyreta.

El proyecto se propone la instalacion de clubes de lectura en dos barrios del Departamento capital
y el municipio de Garup4, habitados por los antiguos pobladores de la zona costera de Posadas,
gue fueron “relocalizados” en estas comunidades suburbanas.

En él intervienen distintos actores: un equipo de extensionistas de la FHyCS, integrado por
docentes, egresados y becarios de la unidad académica; un equipo de la EBY, conformado por una
coordinadora y dos psicopedagogas que trabajan en los barrios; y dos grupos de actores
comunitarios, quienes en la practica de voluntariado que realizan en sus comunidades, se forman

como mediadores de lectura.

También leer jugar
De todos los placeres que prodiga la lectura, ninguno como el de hallarnos frente al espejo del
alma. Aunque no lo digan las campafias que la promocionan como una amiga que nos “entretiene”,
la literatura —sus voces— nos pone en didlogo con otros tiempos, otras ideologias, otras visiones de
la vida. Pero también con nosotros mismos. Y en ese mondlogo interior aprendemos a conocernos,
a escuchar, a tolerar y discutir las diferencias, a dar y tomar la palabra.
Damos de leer como la madre da de mamar: en un acto de amor y de conciencia, porque sabe que
en la ofrenda hay nutrientes. Recuerdo un poema de Angela Pradelli® en el gue evoca las
vacaciones de su infancia en Rio Negro, junto a su abuela:

“...Otras veces la encontraba/sentada sobre la cama./ Era una cama tan alta/ que las

piernas/ le quedaban colgando/ y ella hacia un balanceo/ casi imperceptible con los pies./

®Poeta, narradora y profesora en Letras nacida en Buenos Aires en 1959. El texto del cual citamos
fragmentos esta incluido en su libro “Un dia entero” (2008).
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Mi abuelo dormia de espaldas,/ abrazado a la almohada,/ mientras ella revolvia/ una caja
de zapatos llena de papeles,/ escritos casi todos en italiano./

Cartas que ella desdoblaba/ y me leia en ese susurro espeso en el que hablabamos/ para
no despertar a mi abuelo./ Tarjetas. Fotos que tenian/ una dedicatoria al dorso./ Estampitas
de comunion/ de sus parientes de ltalia./ Ella me leia/ y hacia crecer un murmullo/ en ese
calor pesado del cuarto./ Después volvia a guardar todo en la caja/ y la escondia abajo del
ropero./

El abuelo no sabe, eh, me decia./ Y aunque nunca terminé de conocer del todo esos
secretos,/ yo los guardé para siempre./ Y a veces vuelve eso/ cuando escribo,/ el susurro
de un idioma/ que entiendo a medias/ dentro de un cuarto caluroso;/ apenas un pufiado de
palabras para contar lo que esta oculto./ Voces de gente/ que no conozco,/ y que hablan
ahi,/ encerrados en una caja de zapatos/ escondida debajo del ropero./ Y una luz que
algunas noches se filtra/ por debajo de la puerta/ y alcanza para alumbrar/ la oscuridad

mientras camino.”

Pradelli vuelve a ser nifia, abre las puertas del pasado y nos presenta a la mujer que fue su abuela
en la complicidad de un desvelo compartido. En la penumbra de aquel silencioso cuarto, la abuela
susurra secretos en otra lengua. Esa melodia de otro tiempo todavia resuena en la mujer que
ahora narra y en quienes, al oirla, nos sentamos alrededor de ellas a presenciar la escena de
lectura.
Pero la magia no termina en el mero acto contemplativo. Al leer un poema como éste somos
complices de ese encuentro intimo y percibimos las miradas que se encuentran, la expresion de los
rostros apenas iluminados, el volumen casi imperceptible de las voces, lo afiejo de los muebles, la
levedad de esos papeles amarillentos escritos con pluma y tinta, el espesor de las fotos de
antafio... el texto nos envuelve en su poesia y nos regala un recuerdo: otra mirada, otra voz, otra
escena.
Angela comprendié que aquella caja de secretos que su abuela compartia con ella sigue de alguna
manera entre sus manos. Y este tipo de legado que nos conmueve, activa nuestra memoria
emotiva, porque como afirma Laura Devetach, “uno entra en poesia”. Eso habilita la posibilidad de
habitar nuestro “espacio poético™
“Lo poético como forma de estar en el mundo, como forma de conocimiento (...) como
ejercicio de la libertad de lenguaje para expresar nuestras cosas; las que sabemos, las
gue sentimos, las que no sabemos, las que sentimos y no tienen palabras para ser
explicadas...” (2008:51-2)

No hay trucos ni estrategias para la magia de la lectura: sélo un lector, un texto y unas manos que
lo ofrecen. Lo demas, como pensé Barthes, es obra de los juegos del sentido (o el juego de los

sentidos). Leemos desde que estamos en el vientre materno y sentimos el susurro de las voces
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gue nos llaman, y cada vez que la cultura nos ensefia sus creencias, valores y costumbres. En su
transcurrir, la vida nos hace lectores.

Primera parada narrativa: “los preliminares del viaje”
Desde esta concepcion de lector, de lectura, tres gatos locos: Claudia Santiago, Maria del Carmen
Santos y el que suscribe, nos aventuramos a dejar las frias aulas de la Academia, cargar la
mochila de libros y llevarlos a dos barrios periurbanos de la ciudad de Posadas y el municipio de
Garupa.
Veniamos de integrar grupos literarios y coordinar talleres para nifios y jovenes; de compartir la
experiencia de formar mediadores de lectura comunitarios en numerosas localidades de nuestra
provincia de Misiones (en proyectos destinados a la infancia del Ministerio de Desarrollo Social y
UNICEF); nos encontramos en el Plan de Lectura, donde nos dimos el gusto de disefiar y coordinar
juntos muchos talleres y ateneos destinados a docentes de nivel inicial, primario y medio; y
después, en un seminario de LIJ con alumnos de la Licenciatura en Letras de la Universidad; y por
fin: como equipo docente en la flamante Especializacién en LIJ de la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales, que desde 2010 dirige Santiago.
Pero sentiamos que habia que volver a la fuente... salir de los nichos institucionales y sentir de
nuevo el calor del contacto con las miradas, las manos, las voces de los nifios, los jovenes, las
madres que, como nosotros, se rien y emocionan cuando alguien les lee un cuento de Anthony
Browne, o de Gustavo Roldan, o de Elsa Bornemann, o de Maria Elena...
Fue asi como, de reunion en reunién, delineamos el proyecto de instalacion de los clubes de
lectura en los Barrios Virgen de Fatima (Garupa) y San Isidro Labrador (Posadas), que cuenta con
el financiamiento de la Entidad Binacional Yacyreta, previo convenio de cooperacion inter-
institucional celebrado entre la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales y la EBY. En ellos
compartimos:
o Diversas formas de lectura: silenciosa, compartida en la voz de un mediador (nifios,
jévenes, mamas, abuelas), o en ronda.
e Talleres integrados donde se juega con las palabras, la musica, el canto, el baile, la
expresion corporal y la pintura.
e Participacién en programas de radio de la emisora de la universidad y en micros grabados
en cd.
El proyecto se propone la instalacion de comunidades lectoras, no sélo porque propicien el
contacto del nifio/joven con una diversidad de textos, porque incentiven el aprendizaje —que como
sabemos no depende exclusivamente de las interacciones del nifio en el &mbito escolar-, o porque
habiliten un espacio para la sana diversion; sino fundamentalmente, porque una comunidad lectora
es un motor cultural que entreteje sus historias, comparte deseos, carencias, dolores, suefios,
diferencias, sobre los cuales se puede reflexionar, expresarse y movilizarse...
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Esto se vuelve aln mas significativo en nuestro contexto, ya que los barrios Virgen de Fatima y
San lIsidro Labrador estdn poblados por quienes son llamados “relocalizados”: familias que
habitaban la zona costera de la ciudad —hoy bajo las aguas del gran Parand— desalojadas y
trasladadas a estos barrios que construyd la EBY como obras complementarias de la represa.
Relocalizarse supone entonces un profundo cambio cultural para estos vecinos (que
evidentemente no s6lo mudaron de lugar —un locus amoenus que cambio su paisaje de ranchitos,

lavanderas y canoas en el rio por una elegante avenida costanera—).

Segunda parada narrativa: “el cruce del primer umbral”

Puertas adentro de la facultad, este proyecto de extension académica del postitulo se propone
interrogar la practica docente del especialista en Letras como mediador de lectura, fuera de la
cultura oficial, ¢lejos? del canon escolar y el aparato teorico-critico que configuran sus
conocimientos acerca de las teorias literarias, semiéticas y linglisticas.

Por ello decidimos incorporar la figura del becario. Convocamos a alumnos avanzados de las
carreras Profesorado y Licenciatura en Letras, en Comunicacién Social, Bibliotecologia, Educacion
Especial y Antropologia. Sélo un alumno de Letras se present0 a la entrevista, algo que no nos
sorprendié. Para muchos (especialistas en Lengua y Literatura, incluso...) la LIJ todavia tiene olor
a cuento de hadas y el trabajo en la comunidad no es el destino deseado por la mayoria, que
pugna por una plaza en el sistema, a su egreso de la formacién docente. Afortunadamente, hubo
alumnos de otras carreras interesados en participar del proyecto: dos aspirantes de Bibliotecologia,
uno de Educacion Especial, uno de Comunicaciéon y uno de Antropologia.

Cuando definiamos con Claudia y Marita los criterios de seleccidén, consideramos que una
entrevista no era suficiente para identificar el perfil de los aspirantes, por lo que decidimos invitarlos
a participar de un taller, junto a dos psicopedagogas, una trabajadora social y una coordinadora de
la EBY, que colaborarian con el proyecto. Seria el primero de los seis talleres, denominados:
“Equipajes poéticos. La palabra y el cuerpo en los mediadores culturales”, que compartimos con
becarios y treinta “lideres barriales” (quince de cada barrio): vecinos convocados por su reconocida
participacion en acciones de voluntariado en organizaciones no-gubernamentales, espacios
publicos (como el hospital, el jardin maternal, la escuela...).

Nuestro plan de accién contemplaba una primera etapa donde los mayores esfuerzos se invertirian
en fortalecer el perfil de mediador de los becarios, las auxiliares EBY vy los lideres barriales. Si bien,
los dos primeros talleres se realizaron en la facultad de Humanidades y Ciencias Sociales; los

cuatro siguientes7 (2 en cada barrio) tuvieron lugar en los SUM (salon de usos mudltiples) y las

" Cabe destacar gue con Claudia y Marita nos reuniamos a planificar la agenda de cada encuentro
y preparar el material necesario, y con posterioridad a cada taller, nos reuniamos con los becarios
para construir una devolucion que analice los aciertos, las dificultades y los aspectos a mejorar o
tener en cuenta en préximos talleres.
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oficinas barriales, durante los meses de marzo y abril de este afio, con la presencia de nifios de
entre 2 a 12 afios y jovenes de entre 13 y 24 afios.
En estos talleres, coordinados por el equipo docente del postitulo, nos interrogamos acerca de las
representaciones que teniamos como vecinos del lugar donde vivimos, de los conceptos de
lectura, sujeto lector y mediador, de qué es un taller y qué momentos tiene, cémo realizar la
convocatoria de los vecinos, y qué estrategias podemos poner en juego para compartir la lectura,
etc.
Tercera parada narrativa: “las pruebas (desventuras de toda aventura)”
Luego de las primeras salidas a terreno, nos volvimos a encontrar los miembros del equipo LIJ y
EBY con los “lideres barriales” que asumieron el rol de mediadores (de treinta, quedaron unos diez)
en una mesa de trabajo para hacer memoria del camino recorrido y trazar nuevas metas. En esa
ocasién reconocimos las fortalezas y oportunidades del proyecto en la primera parte de su
implementacién y pensamos cémo atender las debilidades y amenazas. También socializamos una
compilacion de estrategias de juegos con la palabra y el cuerpo, que preparamos para sostener el
trabajo en terreno, en la segunda etapa.
El plan de acciéon contemplaba un segundo momento en el que el equipo del postitulo co-
coordinaria los siguientes talleres con los becarios; un tercer momento en el que co-coordinarian
los becarios con los lideres barriales; y por Ultimo, un cuarto momento en el que coordinarian los
lideres barriales. Esta delegacion paulatina de las responsabilidades, suponiamos, les permitiria
asumir el rol gradualmente; es decir: haciendo las tareas donde se sintieran mas cémodos?, y
observando modos y estilos de mediacion, analizando la pertinencia de la secuencia, la
potencialidad o el desatino de una estrategia, de acuerdo con las respuestas, lo cual se reflej6 en
los relatos de los becarios.
Luego de participar de un taller en el que hubo mas nifios de los que esperdbamos compartiendo
distintas actividades en un mismo espacio, Antonela reflexiona:
“En el grupo de los més pequefios, la actividad consistia en sacar objetos de un bolso con
los ojos cerrados (...) Sin mirar, habia que describir el objeto, decir qué era, para qué se
usaba. Luego habia que imaginar y dibujar al personaje que usaria el objeto, ponerle
nombre vy, finalmente, armar una historia.
Pienso que no funcion6 muy bien con este grupo. Por un lado hay que mencionar que la
actividad que realiz6 el otro grupo era bastante ruidosa y no permitia que nosotros
podamos conversar. Por otro lado, los nifios de este grupo se dispersaron un monton.

Quiz4, eran demasiados y demasiado pequefios...”

En contrapunto, Martin pondera una decision tomada justo a tiempo:

® por ejemplo: coordinar la dinamica de apertura o de cierre, preparar la lectura de un texto o
renarrar un cuento, coordinar un juego, etc

14



“Claudia pregunto a todos si recordaban las historias que les habian contado sus abuelos.
Las sefioras se vieron bastante escépticas en sus respuestas, seguramente por tomar
ambas palabras (“historias” y “abuelos”) de forma muy literal. Para romper un poco el
molde y hacerlas participar un poco mas, Claudia les mostré un Libro &lbum, describiendo
la historia en forma pausada para que las sefioras puedan hacer comentarios. Esto parecio
resultar de maravilla.

Luego Claudia y yo leimos algunos fragmentos de cuentos regionales, dejando espacio
entre uno y otro para que comenten sobre ellos. Por supuesto el hecho de que sean
regionales y que retraten épocas pasadas ayudd mucho. Al momento de leer los cuentos
no sabiamos si esas sefioras habian vivido en Misiones en su juventud, lo comprobamos
luego al oir sus devoluciones, que les permitieron hablar de los avatares del campo y
especialmente de las criaturas mitoldgicas que se aparecian y cuyo interés parece

traspasar las edades.”

Las reflexiones que registran los informes de los becarios nos permiten trazar una cartografia de su
formacion como mediadores de lectura, en la que fueron apropiandose del rol, en distintas formas
de intervencion: observando, compartiendo puntos de vista, preparando material didactico,
haciéndose cargo de algunos momentos del taller; hasta poder planificar, desarrollar y autoevaluar
sus propias intervenciones en campo, lo cual se dio —a medias, de modo incipiente- en dos talleres
realizados durante el mes de mayo.

Los escasos recursos propios con que contdbamos para financiar las becas impidieron darles
continuidad a partir de junio y truncaron el proceso de formacion de los becarios, que comenzaban
a trabajar con mayor autonomia en terreno y a fortalecer los vinculos con los lideres barriales, con
quienes —se suponia- trabajarian hasta lograr el mismo grado de confianza, que permitiria a éstos

comenzar a asumirse como mediadores.

Cuarta parada narrativa: “sigue el camino...”

El involuntario alejamiento de Antonela y Martin afectd sobre todo al grupo del barrio Fatima, que
aun no estaba lo suficientemente fortalecido como para asumir la responsabilidad de dar
continuidad a la propuesta. Con ellos nos encontramos trabajando en la planificacion y
coordinacion conjunta de los encuentros desde el receso invernal. Por su parte, en San lIsidro, el
club de Lectores se estabilizé en el Jardin maternal “Tiempo de jugar”, donde nuestro
acompafiamiento consiste en formular devoluciones, aportar recursos o ideas para las
planificaciones, que ya estan en manos de las mediadoras, al igual que la coordinacién de las
actividades que alli se realizan.

De ahora en mas, nuestros objetivos mas inmediatos son:
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o Ampliar y fortalecer el grupo de lideres (especialmente de Fatima) con talleres internos
destinados a técnicas teatrales de lenguaje corporal y vocal, donde se trabaje la desinhibicion
y se aprendan canciones, dinamicas rompehielos, juegos y estrategias de narracion oral.

e Abrir un espacio en FM Universidad, con la participacion de los vecinos, para la difusion de
las experiencias que se realizan en los barrios, que constituya un canal de comunicacion entre
los vecinos y desde la comunidad hacia otros sectores de la poblacién, que pueden participar
de distintos modos de la propuesta.

e Poner en circulacion la valija viajera, a modo de biblioteca movil y obtener donaciones de
libros.

o Fortalecer redes con otras organizaciones para autogestionar otros recursos: pintura para
los salones, acondicionamiento de espacios de lectura, adquisicion de libros, mobiliario y
articulos de libreria.

e Recopilar las secuencias y estrategias utilizadas en los talleres en un material que circule
entre otros mediadores.

Todavia queda mucho por hacer para llegar a la meta: que esa comunidad de lectores se
fortalezca y autogestione. Por ello seguimos trabajando, para que de la infancia de esos nifios
vuelvan escenas (como la de Angela con su abuela), o una voz que les cante al oido cuando haga

falta, y otra voz —propia—, capaz de habitar su espacio poético.
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Alfabetizacion semidtica en la investigacion y en la formacion de profesionales en
Letras. Bordes, pliegues y derivas

Autora: Raquel Alarcon

Docente investigadora

FHyCS - Universidad Nacional de Misiones

randil@arnet.com.ar

Resumen:

La alfabetizacion inicial en los umbrales escolares se ha constituido desde hace varios afios
en objeto de investigaciones sostenidas e intensivas de un equipo de trabajo del Programa
de Semidtica, habiendo logrado como resultado algunos aportes para la construccién de una
pragmatica alfabetizadora con bases tedricas en la Semiotica, las Ciencias del lenguaje y la
Pedagoia Critica.

La ponencia pretende mostrar las derivas de algunas categorias tedricas y metodoldgicas en
experiencias de formacidn de alfabetizadores.

Por un lado, las transferencias al campo de la formacién docente en servicio por medio de
postitulaciones, asistencias técnicas, intervenciones situadas, trabajos en red, los que a su
vez aportaron nuevos datos desde la empiria para indagar renovadas aristas del problema.
Por otra parte, la vitalidad del tema lo situd actualmente como una necesidad de
incorporarlo en la formacion del futuro profesor y licenciado en Letras, de modo que
buscamos y ensayamos alternativas para incluirlo en los planes de estudio a través de
seminarios, pasantias, talleres. Estamos dando estos debates en el marco de los procesos de
evaluacion y acreditacion de los profesorados y desde la consideracion del sentido ético y
politico que los desarrollos alfabetizadores suponen para los sujetos y para las instituciones
formadoras.
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Desarrollo de Ponencia
1. Generalidades

Nuestros itinerarios profesionales en relacion con la tematica de la alfabetizacion inicial nos
permiten instalar esta ponencia en una continuidad acotada por lindes provisorios. La
Universidad Nacional de Misiones, ubicada en un territorio de bordes con extensas
fronteras geopoliticas y culturales nos instala en una situacion de contactos extravagantes,
de movilidades permanentes, de mestizajes insospechados, de pliegues solapados y exige
una postura investigativa que no puede soslayar esta dinamica movediza con sus fugas y
sus derivas.

El equipo de investigacion al cual pertenezco lleva muchos afios apostando al trabajo
intensivo en los umbrales escolares, cronotopo adonde el encuentro del mundo-nifio con el
mundo escolar pone en tension y en crisis a los interpretantes de la semiosis con graves
consecuencias para los mas vulnerables.

En simultdneo con los desarrollos investigativos nos preocupamos por transferir y dar a
conocer los resultados de nuestros estudios en los foros académicos, en las discusiones de
politicas linguisticas, pero fundamentalmente en espacios de formacion con docentes y
colegas del campo educativo.

Encontramos en la semidtica la posibilidad de entretejer un abordaje transdisciplinar
puesto que su capacidad heuristica favorece el estudio de los entrecruzamientos discursivos
insertos en las tramas socioculturales e historico-politicas, mediante la construccién de
matrices epistemoldgicas, conceptuales y metodolégicas que dan forma a un desarrollo y
una puesta en discurso propicios para multiples juegos con los signos (pensamiento
mestizo).

Quisiera exponer algunos ejes tedricos que le dan asidero a la propuesta alfabetizadora y
referirlos en relacién con las acciones de ensefianza-aprendizaje, transferencias pertinentes
a los objetivos de este Congreso.

2. Pliegues derrideanos

Del complejo y denso territorio de las teorias construidas y reconstruidas desde otras voces
y otros ecos’, elijo poner de relieve en esa ocasién consideraciones elaboradas sobre la base
del programa derrideano, el cual nos ha proporcionado un capital para diferentes recorridos
y ha colaborado en algunos deslindes categoriales permitiéndonos: potenciar preguntas;
pensar derivaciones, nuevos bucles, nuevas diagonales, en fin, merodear como
contrabandistas, por los aledafios de cuestiones en torno de la alfabetizacion inicial. Tomo
en esta ocasion, tres aspectos:

- la conceptualizacion de frontera (borde, umbral, paso, margen,) y su articulacién con
desarrollos de otros autores (Peirce, Lotman, Gruzinski, Johnson D., Laplantine) en la
busqueda de “otra” (o quizas la misma pero con distinto matiz y diferente presién) “vuelta
de tuerca”;

- la hospitalidad pedagdgica y los mecanismos de traduccion frente a los modos de
significar del nifio en los escenarios plurilinglies/ heteroglosicos de fronteras mestizas;

® Cfr. constelacion de categorias tedricas (ANEXO 1)
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- la experiencia de lectura como interpretacion, pensandola desde el rol del
alfabetizador intérprete (como un primer otro) que contrafirma y refrenda las primeras
escrituras del otro (el arribante).

2.1.- Bordes e interzonas

Nuestro andar por los bordes tensa contactos variopintos de: espacios, tiempos, habitos,
agrupamientos, objetos, ritos, ritmos, estilos, viviendas, alimentos, acciones, valores,
lenguajes. En tal escenario se configura una frontera semidtica que “trenza” en si varios
tipos de limites, entramando en una sola y misma “trenza” un borde fronterizo que separa y
que une, que lleva al extremo y al porvenir, un sitio para cruzar pero también para habitar,
para estar en él de una manera muy particular, en continuo movimiento y cambio, donde lo
imprevisible del “estar-pasando” produce permanentes tensiones en inestables equilibrios.
En este locus la pluralidad burla a la estratagema hegemodnica de la homogeneidad
mediante la habilitacion inexcusable de la diferencia.

A pesar de las marcas (o debido a ellas) es el sitio mas movil y cambiante, el lugar de la
indeterminacion; todo estd comenzando y acabando, repitiéndose e inaugurandose por
primera vez al mismo tiempo. Su misma instauracion, el primer trazado implica la
amenaza, porque la divide intrinsecamente en dos bordes, por o menos (en Misiones nos
desborda también la “triple frontera™). Cada frontera se instaura como vigilancia y hay ahi
una institucion de semejante indivisibilidad (aduana, policia, escuela) operando como vigia
y luz tenue. Brillan y opacan permanentemente la superficie de paso: autoridad del que
controla el no paso (la Ley), autoridad del que sobrevive pasando (transgresion), autoridad
del que resiste esperando pasar alguna vez. Peligro y tentacion. Prohibicidn y atraccion
fatal. Asi configuramos esa frontera que Derrida pone en tensién con la aporia y que
Michaelsen y Jonson (2003) identifican con la escritura borgiana, aquella que “nunca puede
ser poseida, nunca puede ser determinada cultural, geografica, linguistica o politicamente”
(Op. Cit.:150) porque no tiene localizacion fija, no se sabe adonde esta situado el centro
porque cada lugar estara simultdneamente en el limite y el centro. EI margen toca el interior
y el exterior.

Quien habita las fronteras, siempre esta entre, por llegar, por pasar, cerca de, cruzando,
avizorando el hueco, la falla, el intersticio, franqueando la linea; y, aln la experiencia de
no-pasar (aporia) es vivida como aguante, como pasion, resistencia o restancia interminable
para arremeter ese limite poroso, permeable, indeterminado, que no es “ni en casa propia ni
en casa del otro”. Entre lo propio y lo ajeno se juega la invencién de nuevas enunciaciones,
nuevas categorias pronominales, personas plurales (infinitesimal encrucijada) que
desencuadran, desenmarcan, “engendros” para protagonizar cada pagina de relato, cada
cuadricula de superficie, cada gesto. Asumir la diferencia es poner a funcionar el
dispositivo de la traduccion para hacer que lo alosemi6tico comience a sentirse propio, a
conectar sentidos.

Segln Zygmunt Bauman “la traduccion estd inextricablemente unida a la textura de la vida
cotidiana y todos la practicamos a diario” (2001: 210), en cada intercambio porque la
polivocalidad desdibuja los limites del sentido.

Entendemos entonces que la problematica traductora no se circunscribe a un problema de
bilingliismo, sino que lo comprende y lo supera. En consecuencia, sera la traduccion un
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dispositivo en las articulaciones de los pasajes fronterizos habilitando el pensamiento
creativo, la incertidumbre, las incertezas, lo aleatorio.
¢Cbémo derivar a los umbrales escolares estas conceptualizaciones?

2.2.- Derivas y montajes

Permitdmonos configurar un aula del umbral entendia como el montaje de una
atmosfera transbordadora, con pasajes y paisajes que desbaratan la distincion entre
adentro y afuera, entre lo propio y lo ajeno. Todo se mezcla: el dictum oficial de la
alfabetizacion, el lenguaje primario y vital de la vida de extramuros, el “deber ser” (vigia de
la lengua nacional) del maestro alfabetizador, quien también debate su hablar y su decir con
tironeos dialectales. Instalado ahi como sujeto de la traduccién ya endeudado, obligado a un
deber, en situacion ya de heredero, inscripto como superviviente en esa particular
genealogia de la mezcla, experimenta la “indecibilidad” (qué nombres pertenecen a qué
lengua), desencadena una lucha por encontrar nombres y configurar una escena fiel a ese
endeudamiento genealdgico, es decir infiel a cualquier homogeneidad, a cualquier proyecto
de unidad, a los decires de la l6gica moderna.

El aula del umbral como escenario de la hospitalidad hara correr los hilos de las
tramas semioticas por el riel de la conversacion, sobre el cual acontecen los encuentros con
el otro, alimentados por experiencias de la vida cotidiana, que expone sus asuntos en
relatos, juegos, imagenes, enredados en enunciados dialectales que ponen a funcionar
“como loca” la maquina de traducir.

La traduccidn alfabetizadora o la alfabetizacion traductora se apoya en el polo de
referencia de la lengua originaria, de partida. EI valor del traducir se mide segln ese resto
de sentido... ese plus de lo irrecibible que implica asumir también la intraducibilidad. El
nifio que aprendié a hablar conoce y domina la lengua porque la usa en las diferentes
funciones que las interacciones de su grupo familiar y vecinal le demandan (portufiol,
guarafiol, lengua inmigrante, dialecto oral del espafiol'®, etc.). Ese saber aprendido
constituye su memoria, su punto de partida. EI nuevo habitat del territorio escrito, los
surcos de la alfabetizacion que empezaré a andar serdn caminos hospitalarios si traducen la
memoria de esas lenguas de llegada re-marcando la diferencia del exilio y la nostalgia y si
ofrecen la adquisicion de la escritura como una estructura de suplementariedad.

Los procesos alfabetizadores iniciales en tanto acontecimiento de la hospitalidad se
realizan como sucesos irrepetibles de asomos, espera, llegada, recibimiento,
acompafiamiento. Venida y por-venir. Estancias de paso. Inicio y continuidad de un relato
de la diferencia, de la traduccion que da lugar a las historias minimas, a las insignificancias,
al sentido comin y demora sin temor la llegada de los personajes de bronce que
protagonizan los grandes relatos de la historia oficial.

Re-construyamos con Derrida los componentes de este relato irrepetible:
.- Lugar y tiempo: la ribera, el cronotopo del umbral.
.- El hecho: lo arribante, lo que esta por suceder.
.- Los personajes de la accion:

el arribante recienvenido, habitante del umbral,

19| as formas de la oralidad del espafiol en zonas rurales tiene particularidades tan marcadas que la alejan
tanto de la escritura cuanto de las formas orales estandar, y en algunos casos, pareciera que es otro idioma.
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el recibiente: anfitrion, quien ha de rendir cierto homenaje o tributo al huésped y a

su diferencia linguistica, cultural, semidtica.
.- La accion: arribar (abordar, pasar el borde, quizas extralimitarse) mediante el despliegue
tactico, movidas oportunas para sorprender la indefensién tirando amarres, procurando
guifios complices que muestren la posibilidad de atravesar, penetrar, pasar a traves,
franquear. O de no pasar. Necesidad de esperar, de resistir. Volver a intentar
incoativamente. El que espera sale al encuentro dispuesto a escuchar, a dar la palabra, a
poner en el centro la experiencia y el relato del recienvenido; apuesta todo al intercambio:
cuida el clima, atiende a gestos, miradas, distancias, posturas corporales, olores, procura las
mas diversas tacticas para instalar disimiles voces y compensar asimetrias, caza enunciados
vitales, prioriza la potencia de la oralidad, suspende prudentemente el grafocentrismo, al
centro trae las orillas.
Hemos desarrollado hasta aqui los dos primeros pliegues derrideanos mencionados: la
frontera como borde de la diferencia y la hospitalidad de las aulas alfabetizadoras. Para
explicar el tercero de ellos: la experiencia de lectura-escritura en relacion con los sujetos de
la alfabetizacion, quisiera remitir a un caso que muestra una breve experiencia de una
docente a la que acompafiamos en su aula durante varios meses en el marco de una
investigacion accion.

2.3.- Aprendiendo con ensefantes: un caso de escenas alfabetizadoras en plano detalle

REGISTROM

Estos ricos procesos de interaccion podrian ser una fiesta para explicar desde las teorias del
aprendizaje los contactos con el objeto o los andamiajes en ZDP. Elegimos seguir
“leyendo” con las lentes de Derrida este recorte de la empiria.

.-Tacticas oportunas:

Tacticas alfabetizadoras oportunas aguzan la mirada, la escucha y la intuicion para situarse
junto al otro, aprender con él y mostrarle los recodos amigables del terreno. El alfabetizador
tactico conoce jugarretas para sacudir cimientos instituidos, para desherrumbrar viejas
bisagras, para andar por atajos donde aparece la diferencia circulando subrepticiamente.
Sus movimientos se des/ubican en el tiempo indicial de las escaramuzas, en la hibridez de
los signos, que puestos y dispuestos tacticamente, potencian su caracter de habilitantes de
pasajes y favorecedores de expansiones. Van y vienen, se desbordan y derivan en relieves
sobreimpresos, modifican contornos, inauguran territorios sobre mapas no autorizados,
desdibujan y amenazan certidumbres. Rapidez para el cambio organizacional del espacio,
las relaciones entre momentos sucesivos y simultaneos, los cruzamientos posibles de
duraciones y de ritmos. EIl desafio tactico de pensar y traer sentidos de manera no prevista
pero si pertinente y oportuna habilita en los nifios, despegues que no tienen retorno. En este
momento de la turbulencia, del aparente caos es cuando los ritmos se muestran diferentes,
irregulares, en movimientos incoativos pero siempre performativos. La semiosis se agita.
Algunos se sueltan a escribir, otros insindan escrituras, al dia siguiente pareciera que

1 Cfr. ANEXO: registro de escenas alfabetizadoras en plano detalle
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retrocedieron y hay que volver a empezar. Pero no, en los tiempos no lineales ni sumativos,
hay descansos, aquietamientos, se acomodan, se reinstalan.

En el acompafiamiento in situ hemos podido observar disimiles ritmos en los grupos de
nifios guiados por la misma alfabetizadora y movimientos diferentes y discontinuos en los
procesos de un mismo nifio. En un esfuerzo por explicarlos se nos agolpan imagenes y
configuraciones s6lo posibles de poner en discurso a través de la metafora: antes de hervir a
borbotones, el agua tomo temperatura, pasé de un estado a otro, se revolvié en si misma,
solapa estados (liquido-gaseoso); la aparicion de una planta en el jardin se gestd en una
explosion oculta; el proceso del preparado y del cebado de un buen mate anticipa en la
espuma surgente el momento crucial del goce de saborear y despuntar el vicio. Estas
evidencias no son el efecto de una causa sino que ellas mismas son un punto de la
posibilidad infinita de seguir gestando complejidades. No se explica por la l6gica del
consecuente ni del antecedente, es un momento, un punto que prolifera en infinitos
despliegues, una duracion de paso, un temblor que se hace sucesion. Una cita para la
abduccion (Peirce).

.- Escribir en los bordes de la oralidad:

En la praxis de la vida cotidiana las situaciones estables poseen y se producen en
determinados protocolos en cuanto a una determinada organizacién del auditorio y al
repertorio de géneros cotidianos que se determinan por la fuerte friccion de la palabra sobre
el medio extralinglistico y sobre la palabra ajena. Tal contacto inmediato con lo extra-
verbal otorga relevancia a las tonalidades, los gestos, los acentos, la musicalidad, los
ritmos, los desplazamientos, los silencios. Estos signos no verbales, en el discurso oral, no
se limitan a la funcion expresiva sino que poseen una posicion social activa y material; son
tan sociales como la palabra y resultan sensibles a las variaciones en el contexto, por ello,
en el pasaje a la escritura habria que considerar sus deslizamientos, sus traducciones.
Escribir la oralidad, mecanismo paradéjico en tanto moviliza el pensamiento para pensar a
la escritura como un complemento, un suplemento de la voz, experiencia de entramado
textual donde “todo artificio vale”: impresiones en cualquier superficie donde puedo dejar
marcas o huellas (el pizarrén, tablillas, el piso del patio, papeles de todo tipo, arena
himeda, tierra, masa, cascaras, la mesa, etc.) con materiales que permitan trazos: tizas, los
dedos, palitos, tintas vegetales, materiales en contraste -plastilina, papel, recortes, telas,
lanas-, ademas de los clasicos y habituales de la tecnologia de la escritura-, y los sentidos
expandiéndose en constelaciones, diagramas, nimeros, dibujos, primeras letras —hechas por
el docente y por los nifios-. La superficie marcada no es otra cosa que huellas, vestigios,
pliegues de otras telas y otros sentidos que se completan y se enriquecen con la
conversacion (o el recuerdo de otras experiencias).

Empezar a escribir ha de ser entonces, continuar diciendo, significando, simbolizando,
coNn un Nuevo juego que tiene sus propias reglas lingiisticas, discursivas y semidticas.

.- Lector en los bordes, intérprete-traductor

El nifio inaugura la escritura mediante un ingreso balbuceante y de pruebas asi como
ingreso en el didlogo primario y familiar. En la intimidad de esos primeros intentos era un
festejo cada posibilidad de nombrar en media lengua, con predominio absoluto de lo fatico,
del contacto indicial, de lo gestual y corporal; de igual modo, consideramos que tal actitud
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amigable, intima, paciente y estimuladora ayuda a crear un clima productivo para la
alfabetizacion inicial.

El nifio se va familiarizando con el mecanismo de construccion de sentido de la escritura en
la medida en que se entrena en la préactica desde su decir oral hacia los intentos, pruebas,
ensayos, reiteraciones. Y frente a esos primeros textos balbuceantes, una buena
interpretacion festeja, contrafirma y refrenda. No le teme a la traduccion del sentido,
prohibe la censura. Es testigo alegre de la atestacién de quien estd escribiendo, dejando
huellas de memoria. Acepta la invitacion de cada texto a desbordar y bordar de nuevo.
Destapa, busca lo que respira por debajo. Suplementa. Apuesta a la sobrevivencia errante
de los primeros trazos. Raspa, injerta en la superficie escrita, reescribe. Y lo hace sobre el
riel de la conversacion con el nifio. Es lector, intérprete, traductor. Va tras la sobrevivencia
errante de acontecimientos de lengua que se presentan como enigmas (atestacion) adonde
sobrevienen otras inclusiones: geogréaficas, historicas, culturales, que aseguran el clima, que
traen olores de otros bordes instaurando un cara a cara, un cuerpo a cuerpo, un voz a voz y
letra a letra con (la lengua de) el otro.

Cuando el alfabetizador comprende que hay una fuerza potente y en constante movimiento
en los aparentes silencios y hojas en blanco o renglones empobrecidos y espera paciente el
retorno del movimiento perpetuo y su manifestacion material entonces es un navegante de
la continuidad y puede operar en discontinuos y en diferencias, puede situarse entre
mundos, en fronteras labiles, en terceras orillas nunca imaginadas donde todo es confin y
principio, el margen es separacion y contacto, ensefiar es aprender y en la experiencia y la
accion se amalgaman sentidos, se mixturan maneras, la vista se acostumbra poco a poco a
claroscuros, el oido se domestica a los tonos dialectales, los pasos se avienen al equilibrio
inestable vy la escuela poco a poco se amiga con la vida cotidiana.

2.4.- Ensefiando a los futuros formadores

En las tareas de extension y transferencia nos encontramos con graduados que se
desempefian en los institutos de formacion docente y tienen a su cargo las catedras
relacionadas con los contenidos de alfabetizacién inicial, los cuales no habian tenido un
tratamiento en profundidad en la formacion del grado. En las catedras de Linguistica y
Semidtica se estudian algunos de los tedricos que sustentan la propuesta; en Didactica de la
Lengua, hacemos referencias muy generales a los procesos de adquisicion de la escritura.
Estas demandas sumadas a la presencia en los curriculos de formacion docente de espacios
dedicados a la alfabetizacion inicial y a los procesos de revision y autoevaluacion de las
carreras universitarias de formacion docente nos llevaron a buscar formas de incluir tales
contenidos en el plan de formacion del profesor y licenciado en letras.

En funcién de nuestros recursos y las condiciones de trabajo proponemos: un Seminario de
alfabetizacion inicial para los alumnos avanzados; la inclusion en la Préctica Profesional de
observaciones, practicas de ensayo y residencia en los IFDC en las catedras de
alfabetizacién inicial y didactica de la alfabetizacion; alentar el desarrollo de
investigaciones en la tematica en los espacios de Teoria y metodologia de la investigacion.
Preparar formadores en letras supone contribuir a la comprension de una politica lingtistica
que considre a la lengua del otro como apoyo de toda emancipacion y a la alfabetizacion
como préactica semidtica hospitalaria.
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3. Pliegue ¢final?

Tras el punto final, amigos mios, asoma una sucesion de puntos, una invitacion a espiar
mas alla de lo que muestra la trama del discurso, a sospechar de las palabras, a correr tras el
sentido que asoma en una chispa, en un velo levantado, a descubrir por detras del tapiz la
desnudez que no ha encontrado adn formas de exhibicion para estos escenarios. Hay mucho
mas en los pliegues no mostrados, en los dobladillos, entre palabra y palabra furtivos ecos
pivotean. Hay ahi un “atrevimiento inaudito” para no parar de pensar, de estudiar, de
investigar, ensefiar y compartir.
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ANEXO

1.- Constelacion conceptual
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2.- Escena alfabetizadora

Escena alfabetizadora en “plano detalle”: entre continuos y discontinuos
Observemos la dindmica de una instalacién &ulica particular donde los nifios en proceso de
adquisicion exhiben momentos o estadios diferentes de aprendizaje: cada grupo trata de armar con letras
sueltas (de sus “cajas de letras™) algin enunciado, unos intentan, otros copian, arman y desarman, se prestan
letras. El de al lado curiosea en la mesa vecina y opina o hace hipétesis de con cudl (letra) va.
Otra nifia quiere escribir “comemos polenta”, observa un cartel con una imagen en la pared, se acerca
a la imagen y pregunta (a una asistente de investigacion) si en el paquete donde esta escrito “vitina”, dice
polenta. La reflexion guiada detenida, analitica y minuciosa en la construccién/ de-construccion de la palabra
lleva a la nifia a “descubrir” que ahi no dice polenta e inmediatamente va a su mesa, busca las letras y arma la
palabra (POLENTA), la lee, mira alternadamente su palabra y la de la imagen, coteja diferencias v,
finalmente decide escribir los dos enunciados: comemos polenta/ comemos vitina e ilustra con un plato de
polenta y el paquete de vitina. Ha dado un gran salto en su desarrollo, en su aprendizaje y en su inteligencia.
Simultdneamente, otro nifio juega con las letras, de pronto advierte que ha escrito “PIS™, copia en su
mano la palabra y se la muestra a hurtadillas, de manera picara y complice a la maestra. Esta suspende lo que
estaba haciendo con un grupo de tres alumnos en el pizarrdn y ante el asombro del nifio, escribe en el centro
de la pizarra la palabra PIS. Pide atencion a toda la clase y propone el siguiente trabajo de reflexion:
A ver, miren todos, ¢qué dice aca?
Toda la clase observa, leen y sonrien.
Luego la maestra compara: PIS — POS- PUS
Leemos (lee, mientras sefiala con el dedo) ¢ qué cambia? ¢y si agregamos otra letra? A ver:
PISO / PISA
.Y otra silaba?: PISAMOS,
¢ Qué cambid? Todos opinan, hipotetizan...
Vean, si saco- MOS (tapa con la mano, luego borra) vuelve a quedar PISA. Y si saco A, vuelve a ser PIS
(todos rien).
Luego pregunta: ¢alguno se anima a escribir algo usando estas palabras?
Ella les dicta y los nifios escriben (dos en la pizarra y los demas con las letras en sus mesas): ME PISA EL
PIE // NO ME PISES. (...)
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Entramados transdisciplinares en la formacion docente. Nuevos territorios
Autoras: Raquel Alarcon - Rosa di Mddica
randil@arnet.com.ar

rodimodica@ yahoo.com
Profesoras regulares de la catedra Didactica, Curriculum y Aprendizaje
Universidad Nacional de Misiones
Facultad de Humanidades y Cs. Sociales
Eje 1: politicas y curriculum

Resumen

El espacio de la formacion de profesores (en Letras, Portugués, Historia, Cs. Econdmicas)
en las carreras de la Facultad de Humanidades y Cs. Sociales de la Universidad Nacional de
Misiones se construye sobre la base de algunas articulaciones fundantes: un Area
pedagogica o de formacién docente general, comin a todos los profesorados y un recorrido
disciplinar y de didacticas y préacticas profesionales especificas. En estos trayectos (de los
“generalistas” y los “especificos”) venimos desde hace varios afios trazando caminos
transdisciplinares que se llevan a cabo a través de una propuesta curricular que integra
equipos docentes del campo de la Pedagogia y de las ciencias particulares; grupos de
alumnos de varios profesorados; un curriculum que abreva tanto en los contenidos del
campo de ciencias de la educacion como en las particulares maneras que estos se
resignifican para pensar la ensefianza de las “materias escolares”.

En el Trayecto de Fundamentacion del Ciclo de Formacion Docente, la citedra Didactica,
Curriculum y Aprendizaje (dos cuatrimestrales) problematiza los planteos de la didactica
critica y del curriculum entendido como “matriz abierta” poniéndolos en tension en el
disefio de propuestas o planes de intervencién reflexiva (planificaciones- proyectos-
guiones conjeturales- etc).

La configuracion de estas fronteras posibilita nuevas indagaciones que nos llevaron a la
articulacion de la investigacion con los procesos aulicos y las practicas profesionales,
poniéndolos en conexiones novedosas.

Palabras clave: formacion docente — articulaciones-intervenciones didacticas -

fronteras -traducciones-investigacion
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Comunicacion:
Entramados transdisciplinares en la formacién docente. territorios e itinerarios
Autoras: Rosa Di Modica - Raquel Alarcon

I. Primera frontera, ¢de donde venimos?

Como trabajadoras en el campo de la formacién docente compartimos equipos de
catedra, de capacitacion en la extension universitaria y de investigacion, ademas de otros
espacios de la vida social y familiar, donde las experiencias consolidan interacciones y
amenizan la nada facil tarea de “formar ensefiantes”, mientras vamos revisando nuestras
propias formaciones.

Compartimos el proyecto de Formacion Docente de la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales (que surge con la creacion del Area Pedagogica 1984/85) consolidado a
partir de decisiones politico- académicas a partir de una propuesta que tiene como marca de
origen una perspectiva interdisciplinaria y organiza su itinerario formativo como area.
Durante el periodo de normalizacién de las Universidades Nacionales instaurada ya la
democracia politica en la Argentina, la recuperacion de las carreras docentes sobre la base
de las Licenciaturas de Letras e Historia, exigié organizar un curriculum que pusiera en
debate la crisis de los paradigmas de las Ciencias de la Educaciéon. Es asi que la
problematizacién de la integracion entre las Ciencias de la Educacién y los campos
disciplinares especificos fue la constante que atraveso el proyecto desde su gestacion.

De alli en méas, hemos priorizado ejes de analisis que ubicaron los procesos
pedagdgicos en los contextos sociales, en un juego constante entre los principios
dominantes y la distribucion de los saberes, a los que sumamos ademas la importancia de
los procesos comunicacionales y la problematizacion de los dominios propios de cada
campo de conocimiento.

En el marco curricular de la formacion docente para los profesorados, la catedra
Didéctica, Curriculum y Aprendizaje inicia el Trayecto de Fundamentacion y comprende los
campos de la formacion general y especializada, en donde se articulen los aspectos
generales de la intervencion docente con las &reas especificas: Ciencias Economicas,
Letras, Portugués e Historia.

En estos 25 afios (y un poco mas) el desarrollo del Area Pedagogica fue

acompafiando los ritmos sociohistoricos de la educacion en sus cambios y exigencias tanto
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como de las particulares experiencias regionales. Los ajustes curriculares, las innovaciones,
las actividades de extension y de investigacion nos mantuvieron y mantienen en constantes
interacciones participando en foros, debates, congresos, etc.

Asi es que en el 2008 asistimos a un Congreso Nacional de Formacion Docente
organizado por la UNNE en Resistencia para el cual escribimos dos trabajos integrados en
una misma mesa que titulamos “Entre lo general y lo especifico”. En ese entonces, desde la
vision “generalista” se desplegaron argumentaciones en torno de las “Fronteras de un

112

nuevo territorio”™ y desde la Didactica especifica del Profesorado en Letras se trazaron

algunas coordenadas en ese “Territorio para el profesor de Letras”*.

Con esta introduccién pretendemos mostrar que esta comunicacion se inscribe en
una busqueda sin solucion de continuidad, que posibilita respuestas y a la vez que nos
invita a transitar nuevos desafios. En aquella oportunidad nos interesé profundizar las
articulaciones construidas y los modos de (des)encuentro entre fronteras que conllevan las
practicas de la ensefianza. Es imposible ubicarnos en ese interregno sin aceptar de
antemano la movilidad y el dinamismo perpetuos, el continuum movile de las fronteras
(mesopotamicas), donde los bordes nos indican que todo estd empezando y terminando al

mismo tiempo. En este caso, para repensar juntas —y junto a ustedes-, un nuevo pliegue

12 Di Médica Rosa (2008)“Entre lo general y lo especifico. Fronteras de un nuevo territorio”

“En el espacio educativo se juegan dos campos de relaciones fundamentales: la relacion entre el contenido de
la ensefianza y la relacion pedagdgica.(...)

El enfoque critico pone en tela de juicio los planteamientos positivistas que niegan la complejidad y
privilegian la descripcion y las nociones cientificas de explicacién, prediccion y control. Entiende que lo
educativo se encuentra atravesado por una “polifonia de voces,” en diferentes estratos de la realidad, y en
constante interaccion de formas dominantes y subordinadas del Poder. ... se requiere una préactica
interdisciplinaria que articule los aspectos generales de la intervencidn docente con las areas especificas
disciplinares. Nos planteamos un quehacer Didactico - curricular en el marco de una propuesta de
intervencién que ponemos a andar, centrada en el debate, la puesta en comun, los acuerdos y los disensos, la
reflexion constante, el esfuerzo por establecer articulaciones entre teoria-practica; todo ello con la conviccion
de que en el intercambio dialdgico se exponen y expresan las contradicciones y tensiones propias del juego de
fuerza que atraviesan las practicas educativas actualmente.” (Abstract Ponencia)

3 Alarcon Raquel (2008) “Entre lo general y lo especifico. Territorio para el profesor de Letras”, Ponencia en
cuyo abstract expresa que “Los problemas que intentamos resolver pasan por cémo articular los planteos de la
didactica critica con el juego de fuerzas en el campo de ensefiar -aprender lengua y literatura; de qué manera
operar sobre un curriculum especifico entendido como una matriz abierta, ordenadora de la praxis y expuesta
al escrutinio reflexivo; qué estrategias y tacticas se pueden pensar en el campo disciplinar apoyados en el
conocimiento de las teorias de aprendizaje sociocognitivas.

Por otra parte, desafiamos a la didactica general a problematizar y revisar algunos planteos con aportes de
nuestro campo, por ejemplo: la cultura, el lenguaje, el discurso, el poder, las interacciones, la dialogicidad, y
fundamentalmente la construccion de significados”.
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sobre la arqueologia de anteriores construcciones a partir del intento de generar una
produccion conjunta (general y especifica) exponiendo la posibilidad de otro didlogo nuevo
y paradojal, es decir distinto siempre, habitual y a la vez prefiado de la novedad inesperada,
la reverenda rutina junto a la irreverencia del azar colandose por los intersticios.
Comenzaremos comentando de modo sintético cuales son los problemas tedricos
metodoldgicos y las estrategias de trabajo que llevamos adelante para ofrecer a nuestros
alumnos un espacio de formacion critica. Luego y como cierre, compartiremos los planteos
y las preguntas que continlan azuzando nuestras agendas cotidianas y que nos encuentran

hoy trabajando con los equipos de catedra en el campo de la investigacion educativa.

Il. Segunda frontera: Entre voces

En este segundo itinerario que hemos bautizado Entre voces trataremos de plantear
algunas de las maltiples encrucijadas multidireccionales en las que nos movemos en el
amasado cotidiano de ensefiar el oficio a nuestros jévenes alumnos. Daremos cuenta de las
categorias tedricas mas potentes que sostienen el andamiaje del pensamiento y la accién en
el campo de la intervencion didéctica; en segundo término haremos un breve relato de
cémo el mismo dispositivo tedrico nos obliga y nos ayuda a instalar un modus operandi
colaborativo entre los profesores de la didactica general y de la didactica especifica (el
equipo esta constituido por cuatro profesores generalistas y cinco que corresponden a las
areas disciplinares). Sobre esta base comun construimos instalaciones que ponen en escena
estrategias y tacticas que en el trascurrir del tiempo vamos probando, reajustando, y
adoptando como preciados tesoros de nuestra caja de herramientas, y como tales, los

gqueremos compartir con ustedes.

11.1. Andamiajes conceptuales
Ubicados en la trama de las articulaciones hemos elegido un triptico™® conceptual que

justifica nuestros andares (pensamiento, experiencia y accion), a saber:

14 Esta eleccion se basa en la teorfa triddica del signo (Peirce), segln la cual “primero, es signo para algun
pensamiento que lo interpreta; segundo, es signo por [en lugar de] un cierto objeto del que es equivalente en
este pensamiento; tercero, es un signo en algun respecto o cualidad, que lo pone en conexion con su objeto”.
(1868: 49) movimiento que permite correlacionar progresiva y recursivamente nuevos conceptos, dispositivos
y operadores para enriquecer, engrosar y fortalecer la trama de nuestras reflexiones teoricas y la produccion
infinita de sentidos.
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e conversacion en las fronteras

e construccion de la tercera zona

e estrategias y tacticas de intervencion

Deslindes éstos, que pueden articularse entre ellos y/o con otras dimensiones dando
lugar a correlatos cada vez mas complejos. A continuacién trataremos de desandar breve y

sucintamente cada uno de ellos.

e Conversacion en las fronteras
Constelacion:
frontera-  continuidad-  diferencia-  traduccion-  didlogo-  conversacién-
interculturalidad- mestizaje-

El concepto tedrico de frontera, en su mas amplia acepcion, permite asociar la
problematica que nos interesa con otras esferas: fronteras geopoliticas, ideoldgicas,
disciplinares, tecnoldgicas, tedricas, practicas, locales, globales, temporales y suponer a los
bordes como espacios de permanente conversacion, negociacion, corrimientos de sentidos,
virtualidad de cambios, replanteos, transgresiones, resolucion diferente del problema de lo
correcto, trazos de nuevos limites; en fin, la posibilidad de “otro” u “otros” modelo/s.

En este caso en particular las fronteras entre las cuales nos ubicamos son: did4ctica
general — didacticas especificas. Los universos delimitados por estas fronteras porosas son
en si mismos completos e integros pero estdn conectados, articulados, contactados en una
real y posible continuidad de sentidos. La descripcion y explicacion de estos espacios
Como universos con sus propios objetos, logicas y lenguajes las podemos realizar desde el
concepto de semiosfera™ propuesto por I. Lotman, ya que ésta presupone la nocién de
frontera, a la vez que la de traduccion:

...la frontera semidtica es la suma de los traductores “filtros’ bilinglies pasando a
través de los cuales un texto se traduce a otro lenguaje (o lenguajes) que se halla
fuera de la semiosfera dada. (Lotman, 1996: 24)

 La semiosis “respira” en una atmosfera haciendo posible la existencia cultural de un grupo. “A ese
continuum, por analogia con el concepto de biosfera introducido por V.l Vernadski, lo llamamos semiosfera.”
(Lotman; 1996; 21-42); concepto que acentla el arranque tedrico desde lo integral y desde la continuidad, para
luego introducir otros deslindes y definiciones.
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La traduccion es practicada por todos, esta presente en cada encuentro comunicativo,
en cada didlogo. Zygmunt Bauman (2001) la explica como una resultante de la
polivocalidad “lo que equivale a decir que los limites de establecimiento del sentido siguen
dibujdndose de manera descoordinada y dispersa, en ausencia de una oficina cartografica
suprema y de una version oficial y autorizada de los mapas en uso”. (210)

El concepto tedrico e instrumental clave que asegura estos complejos procesos de
pasajes y traduccién es para nosotros: la conversacion. Ya lo dice la sabiduria popular que
conversando se entiende la gente, haciendo referencia a esta vieja y ninguneada practica de
la buena conversacion (buena ensefianza) como dispositivo para movernos, sobrevivir,
crear y resistir en las fronteras.

La conversacion en tanto concepto teodrico, procedimental y estratégico, para la
investigacion, el aula y otras alternativas responde a reglas y convenciones que se dice
facil:

1) predisponerse a la escucha, al intercambio con el otro —el diferente-;

2) cuidar el clima de la interaccion;

3) valorar los componentes de la dindmica conversadora: gestos, miradas,
distancias, tonos, posturas;

4) dar lugar a las historias de la vida cotidiana, al humor, al sentido comdn sin
desantender el metalenguaje, la rigurosidad y la sistematizacion que exigen las reflexiones
tedricas.

La conversacién como praxis que prioriza la palabra del otro significativamente
tiene un impacto politico e ideoldgico ya que el individuo no delega su palabra ni su
responsabilidad en los valores de las instituciones, en los absolutos de la cultura
hegemdnica, de clase, sino que los somete al tamiz de sus valores particulares. Y en ese
movimiento intersubjetivo, en el encuentro con el otro/ los otros se va delineando la nueva

frontera del nosotros.
e Construccion de la tercera zona

Constelacion:

cultura — experiencia- desclausuramiento- ZDP- interaccion- juego

31



También podemos pensar la frontera como un espacio intermedio que entrelaza
aquello compartido culturalmente expresable y lo inefable de la interioridad individual
(Winnicott 1971) en esta tercera zona se ubica la experiencia cultural como lugar de
transicion (dialégica/conversacional) y a la vez en permanente construccién, espacio
creativo y vital con limites modviles que en su hacer se libera tanto de los
condicionamientos y las demandas propias como de los limites del afuera. Usando
categorias de Angenot, podemos decir que es un lugar de desclausuramiento.

También podemos establecer puntos de encuentro con la categoria vigostkiana de
Zona de Desarrollo Proximo®®, Recordemos que para este autor la inteligencia humana es
una creacion cultural y en este sentido, se ocupa de analizar el interjuego dinamico entre lo
que denomina el desarrollo real y el potencial; es decir, a través de complejos procesos de
internalizacion los sujetos hacemos nuestro lo recibido en los diversos contextos culturales
de interaccion. Entonces, la ZDP se expone y expresa en la construccion dialdgica en donde
se producen los procesos posibles de ser materializados gracias a otros, hace referencia al
intercambio trasformador y al espacio de produccion con otros en donde se definen las
funciones potencialmente posibles. Y en este sentido, la consecuencia de ese encuentro es
siempre novedosa, una suerte de tercera zona en donde posible aproximar mundos lejanos,
desarrollar potencialidades ocultas, exhibir diferencias, en fin, jugar acorde con la
perspectiva critica pretende resignificar los principios normativos universales, y coloca a la
ensefianza en una zona heterogénea excediendo el mero procedimiento técnico. Desde una
visién instrumental, esta zona de tensiones es negada, legitimandose una vision monoldgica

que enajena y esclerosa los procesos de ensefianza.

e Estrategias y tacticas de intervencion
Los sentidos se encuentran en los signos con los cuales comprendemos el mundo y
lo mantenemos o lo modificamos. Y con ellos y entre ellos andamos ejerciendo nuestra

capacidad de intérpretes ofreciendo nuestra colaboracion interpretativa, “como navegantes

16«(...) la zona de desarrollo proximo no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinaado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracidn con otro compafiero mas capaz” (L. Vigotsky:
1978: 133)
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més o menos habiles en el agitado mar de la significaciéon”'’, buscando y propiciando
oportunidades para encontrar sentidos plurales. Asi es que nos movemos en ese “agitado
mar” entre las coordenadas del tiempo y del espacio.

Moverse y accionar en el territorio de las teorias de la ensefianza nos desafia a trazar
una cartografia tensionada entre las prescripciones de las tradiciones, la habilidad para
ceder turno y “dar la palabra” a otras voces, para ensayar movimientos prestos, suspicaces,
oportunos, contingentes; para detectar y cazar lo inesperado, lo discontinuo, la diferencia.

Segun apostemos sobre el lugar o sobre el tiempo, estaremos apelando a

“estrategias”®

0 a “tacticas”. El tedrico Michael de Certau (2000) llama “tactica” a las
especulaciones y calculos que no cuentan con un lugar propio, ni tienen una frontera
visible, discreta y homogénea que permita separar al otro y visualizarlo como una totalidad.
En ese “lugar del otro” se desdibuja el dominio pandptico, se socava el poder, todo se
insintia fragmentariamente y se vuelve necesario hacer de los acontecimientos, “ocasiones”
para ensefiar a jugar el azaroso juego del aprendizaje.

Las tacticas nos ponen en el lugar del prestidigitador que abre alternativas de
conversacion, habilita la entrada de lo cotidiano, de lo oculto, de lo que bulle por debajo.
Nos demanda una actuacion para “aprovechar” la ocasion, para combinar inteligentemente
elementos disimiles y heterogéneos, moviéndose con los azares del tiempo, tomando al
vuelo las posibilidades que ofrece el aqui y ahora.

Sobre la base de estas conceptualizaciones consideramos que nuestra tarea en la
formacidn docente es colaborar en el perfil de un estratega tactico. Convencidos de que lo
que acontece en el aula excede la simple trasmisién y recepcion de informacion, en ese
intercambio estratégico se entrelazan generaciones y sobre todo se reconstruye criticamente
la cultura (Bixio, C. 2003).

7 Andacht Fernando “Elementos semi6ticos para abordar la comunicacién visual e indicial de cada dia “, Programa de
Pds-Graduacgao em Ciéncias da Comunicacdo, UNISINOS, s/f

18 «|lamo “gstrategia” al calculo de relaciones de fuerzas que se vuelve posible a partir del momento en que
un sujeto de voluntad y de poder es susceptible de aislarse de un “ambiente”. La estrategia postula un lugar
susceptible de circunscribirse como un lugar propio y luego servir de base a un manejo de sus relaciones con
una exterioridad distinta”. XLI1X-L
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11.2. Acuerdos. Modus operandi

A lo largo de estos afios y de acuerdo con Diker, G y Terigi F (2005), consideramos
para el desarrollo de la catedra el caracter politico/pedagdgico de la ensefianza y a partir de
alli pudimos establecer algunos acuerdos, como por ejemplo, considerar que en los modos
de prefiguracion (o no) de lo dildgico se expresan las contradicciones y tensiones propias
del juego de fuerzas que atraviesan los discursos educativos.

En el marco de la Pedagogia Critica, los recorridos transitados nos permitieron
establecer articulaciones tedricas entre los planteos pedagdgicos didacticos generales y la
problematicas de la ensefianza de los saberes especificos en aspectos tales como:

a) presentar ambos espacios tedricos desde el debate, la reflexion y la necesidad de
esfuerzos conceptuales, metodoldgicos y diferentes formas de intervencion,

b) problematizar la relacion educacion- cultura- poder;

c) colocar en el centro de la escena pedagdgica al lenguaje y a la dimension
dialdgica de los procesos de construccién de conocimientos;

d) acordar un nacleo o pufiado de postulados comunes y respetar la especificidad y
diferencias de cada campo;

e) disefiar proyectos en conjunto, ejecutarlos, revisarlos y reajustarlos: las
planificaciones, los recursos, las evaluaciones.

Asi, la perspectiva social del discurso pedagdgico sustentada por la obra de
Berstein, Basil (1993) se constituyd en una bisagra fundamental para ligar un posible
entramado, ya que propone categorias que permiten interpretar las complejas relaciones
entre el poder politico, el discurso pedagdgico de la reproduccion y la distribucion de las
formas de conciencia. El dispositivo pedagdgico se organiza a partir de la intervencion del
campo internacional en las politicas educativas del Estado que debe decidir qué principios
dominantes deberan ser tenidos en cuenta en la organizacion del campo recontextualizador
del discurso a ser reproducido. Estas decisiones teoricas permitieron establecer nexos
tedricos y metodoldgicos que abren espacios para la comprension de las complejas
articulaciones entre la didactica general y los campos especializados.

Es evidente que no pensamos en los procesos de cooperacion como simples
asimilaciones, sino como espacio de debate e interpelacion continua entre ambos &mbitos

del saber pedagdgico.
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Desde el punto de vista practico transitamos dichos procesos de multiples y variadas
maneras, por ejemplo compartimos trabajo en equipo, participamos en toma de decisiones,
realizamos mesa de debates, intercambiamos bibliografia, compartimos el dictado de las
clases y de los examenes, disefiamos las consignas de evaluacion, mantenemos aceitada la
comunicacion. Asi, esta presencia compartida se materializé en la elaboracion de una
propuesta de la catedra en su conjunto titulada “Conversaciones en torno de nuestro
objeto”. Dicha produccién colectiva plantea lo dialdgico desde una doble perspectiva:
desde el punto de vista tedrico se destaca la preeminencia de la dialogicidad en la busqueda
de respuestas a la problematica de la Didactica y, la conversacién (en equipo) como

escenario de produccion.

Trascribimos a continuacion una cita del texto acordado en donde se establecen los
puntos de acuerdo mas salientes respeto de la problematica de la articulacion de los campos

generales y especificos

(...) “Todos estamos de acuerdo en poner en cuestion la vision parcializada de la
didéctica y en cambio explicitar la importancia del sentido y la presencia de los aspectos
generales y disciplinares involucrados en los procesos de e aprender y ensefiar. La mirada
parcializada empobrece la interpretacion de nuestro objeto de estudio. Entonces un punto
en comun en nuestro equipo es esta necesidad de dialogo de entender que la complejidad
de la ensefianza no se agota desde una mirada solamente, sino que se involucran las unos a
las otra. Tratamos de encontrar conciliaciones en ese camino manteniendo nuestra propia
identidad. La didactica general se encarga de armar ese entretejido, es esa red contenedora,
que permite el didlogo.”(Material de catedra. Equipo de cétedra. Area Pedagdgica. 2006)

11.3. Acertijos y revueltas

A continuacion desplegaremos algunas experiencias que dan cuenta de los modos en
que trabajamos la “traduccién” del marco tedrico general de las didacticas a los espacios de
las aulas; como “traducimos” el lenguaje cientifico de los contenidos disciplinares a “lo
ensefiable” en los diferentes niveles del sistema educativo (secundario, superior). De la
amplia gama de estrategias compartidas, aludiremos brevemente a tres: los juegos, el

trabajo con la argumentacion y las estrategias de evaluacion integradora.

Dale qué...
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Las estrategias lidicas son una constante puesto que el juego incursiona en una zona
de frontera que garantiza continuidades, especialmente en tres sentidos: como experiencia
cultural, como accién y lenguaje y como herramienta didactica. Sobre todo por la estrecha
relacion entre las précticas ludicas, la funcion imaginativa y el desarrollo de la inteligencia
de los nifios y adultos (Bruner J.:1995). Sumando su particular referencia a la generacion de
un espacio vital e imaginario siempre asociado al placer y a la posibilidad de alterar
libremente los limites convencionales de la realidad. La experiencia ludica despliega
necesariamente un territorio potencial y compartido que abre espacios a infinitas
transformaciones establecidas de comun acuerdo y asociadas a la fantasia potenteciadora de
Zona de Desarrollo Proximo, pues el sujeto que juega participa de las significaciones
construidas y a la vez produce nuevas construcciones.

La instalacién del “dale que”, sin censuras ni sanciones, despliega temporalidades
no convencionales permitiendo establecer entre los sujetos un vinculo que excede el orden
cotidiano. En este sentido, la libertad imaginativa del juego abre espacio a infinitas
combinaciones, acarreando el despliegue de procedimientos socio cognitivos que facilitan
el camino hacia la adquisicion nuevos saberes mas complejos y sofisticados. La recreacion
ludica es infinita, pues no solo invita a la recreacion no solo verbal sino también mediante
la expresion grafica, gestual y corporal, etc; siempre sin perder de vista condicién esencial:
el placer, la libertad y la imaginacion.

En nuestro caso los juegos estan al servicio y consideracién de nuevos problemas y
espacios imaginarios sin dejar de lado el placer y la exploracion ingeniosa siempre con
otros. Por mencionar algunos ejemplos citamos lo juegos dramaticos, simulaciones, juegos
de imitacion, juegos de socializacion como “La Pecera”, de construccion como el juego de
“La Torre” o juego de competencias como el “Juego de Cartas”.

La Pecera, para el analisis e interpretacion de un texto que hacia referencia al la

problematizacion del objeto de estudio de la Didactica.*®

19 Dinamica

Texto: “Conversaciones en torno de nuestro objeto”.

Se colocan en circulos concéntricos a la manera de pecera y cada circulo discute un problema y el resto mira y escucha.
Circulo 1: Debate sobre como fue la organizacion para la produccion del texto. Porqué se plantea la conversacion en un
doble sentido.

Circulo 2: Porqué alude a la teoria de la intervencién y no la intervencién sola.

Circulo 3: Cudles son las diversas aristas del didlogo y porqué pone en cuestion el monologo encantado.
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El Juego de la Torre lo pusimos en practica para abordar la complejidad de los
procesos de construccion?.

Para el tercer juego diseflamos varios juegos de cartas con definiciones de
estrategias didécticas (desde las formas basicas hasta las méas complejas)?*.

.Y... por qué? Ensefiando a argumentar

Una marca decisoria del discurso critico es la capacidad de dar razones fundadas de
cada decision asumida, del uso reflexivo del lenguaje, de la toma de postura. Y la forma
discursiva que da cuenta de ello es precisamente la argumentacién. Por eso, ésta tiene un
lugar de relieve en nuestras clases. Asi, un nuevo cruce de fronteras nos permite traer desde
el campo de las ciencias del lenguaje y del analisis del discurso los fundamentos teoricos y
las operaciones practicas para fundamentar los planes didacticos, los recortes de
contenidos, los recursos mediatizadores, los cambios de rumbo sobre la marcha, los modos
de abordaje, los procesos metarreflexivos, en fin cada hilo arbitrario o0 no que sostiene el
tejido de las tramas didéacticas.

Con el soporte de fichas de catedra sobre la argumentacion como estrategia
discursiva en la practica docente, los alumnos elaboran ejemplos y realizan ejercitaciones
practicas para responder a preguntas sobre ¢para qué me sirve esta materia?, ;como
defender posturas tedricas y epistemologicas ante colegas, de qué manera me ofrezco a
cubrir una suplencia ante un/a director/a, puedo “vender’ mi disciplina como objeto de
deseo, cudl seria una buena pregunta de investigacion. El lenguaje se transforma asi la
mezcla que semantiza nuestras articulaciones.

Saguen una hoja... (y hdganla volar...)

Por su parte, las estrategias evaluativas dan cuenta, también de un intento de
articulacion pues se plantean como bisagras/ umbrales / pasajes/ dialogo entre la teoria y la
futura préactica desafiando a los alumnos a disefiar y recrear propuestas argumentativas en

maltiples y variadas versiones.

% Consiste de dividir al grupo total en grupos de no méas de 10 personas. Consigna: Construir una TORRE lo mas alta
posible utilizando solamente los elementos que se tienen a disposicion. Luego se analiza en conjunto coémo se produjo y
materializé el proceso de construccion compartida por el grupo.

L Cada grupo recibe unas 20 tarjetas y en el reverso tiene que escribir el nombre de la estrategia definida. Cumplido el
tiempo, se controlan las respuestas, se puntia y el grupo ganador jtiene premio!
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Un ejemplo que resultd sumamente constructivo fue un examen integrador en
formato de conversacién en pareja pedagégica?’. Verlos y oirlos conversar entre ellos,
dejandonos a los profesores como observadores atentos “desde afuera”, jfue maravilloso!

Otra instancia de evaluacién (en pareja pedagdgica) consisti6 en analizar e
interpetar un caso de ensefianza de sus disciplinas (propuesto por los profesores de cada
profesorado). El ejercicio de articulacién de aportes teoricos, las lecturas y reflexiones
individuales y grupales realizadas, los procesos de los semianrios generales y especificos
apuntaban a desnaturalizar la configuracion didactica y disponer de modo no lineal de las
herramientas de analisis e interpretacion de la compleja probleméatica de la intervencién
docente. El trabajo los puso en mas de una situacion de conflicto.

I1.- Otra frontera se avizora...

Vivir la practica de la ensefianza y las reflexiones teoricas sobre ella como espacio
de problematizacion, como un hacer que permite recrear las teorias, producir nuevos
conocimientos, situarse en una tercera zona, nos llevd a todos los profesores de las catedras
general y especifica a iniciar un proyecto de investigacion titulado provisoriamente
“Traducciones y deslizamientos en la construccion de las didacticas™.

La pregunta — problema que nos nuclea es: Qué movimientos de sentido y de
apropiacion se habilitan en los distintos cruces o colaboraciones (de campos disciplinares,
de dimensiones tedrico-practicas, de enfoques, etc.) cuando se ensefia didactica en las
carreras de formacion docente de la FHyCS.

Nos proponemos, entre otras metas:

.- Configurar un espacio de problematizacién del campo de las didacticas sobre la base

de las multiples articulaciones que ello implica/supone.

%2 Consigna: Tomando como referencia la experiencia transitada durante el desarrollo de la catedra (general y especifica),
las instancias de metarreflexion, los apuntes de clases, los marcos teoricos desarrollados, las intervenciones didacticas
realizadas por los grupos, etc. elaboren un diario de ruta en donde queden registradas las claves principales del recorrido
tedrico que pudieron construir en el cursado de la materia en relacién con la ensefianza de la disciplina (historia, letras,
ciencias econémicas, portugués). Tendran que sefialar las caracteristicas del camino/ruta, los procesos de aprendizajes
vividos, sus momentos, los autores y conceptos que les permitieron avanzar, las postas principales, los atajos, los
pantanos, los obstaculos, los aprendizajes logrados, etc. Es importante que en dicho recorridos se incluya “la memoria” de
las estrategias didacticas desarrolladas y compartidas en la catedra. Incluir en la conversacion los aspectos trabajados
sobre curriculum.

Para facilitar la produccion dialdgica conversacional, pueden utilizar los recursos que consideren mas apropiados, por
ejemplo afiches, laminas, filminas, dibujo,s redes conceptuales, etc.
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.- Revisar las lineas tedricas (politicas, pedagdgicas, psicoldgicas y didacticas) que han

tenido mas impacto en el campo educativo en relacién con la didactica.

.- Reconstruir criticamente los procesos de intervencion en las catedras de didactica | y
Il de los profesorados de la Facultad de Humanidades y Cs. Soc.

.- Proponer estrategias de accién para el proyecto de formacion docente como una
proyeccién de la investigacion.

Esperamos que los resultados obtenidos colaboren con la resignificacion del
andamiaje tedrico y la mejora de nuestras estrategias para formar docentes y sobre todo que
abran nuevos espacios de indagacion.

Alarcén M. Raquel di Médica Rosa Maria
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Resumen

A partir de una reciente experiencia de evaluacion integradora en la citedra de Did4ctica
del profesorado en letras, pretendemos realizar algunas reflexiones sobre los modos de
construccion de las articulaciones en los trayectos de formacion pedagdgica de la carrera.
Las catedras de Didactica, Curriculum y Aprendizaje | y Il son los espacios donde
comienza a configurarse un tejido particular entre el campo de la pedagogia general y sus
anclajes en la ensefianza de Lengua y Literatura. Los aportes de la didactica en tanto teoria
de la intervencion critica interjuegan en la formacién articulando teoria y practica,
provocando conexiones significativas, recuperando las biografias personales, generando
preguntas, desplegando estrategias ludicas, etc. En esta oportunidad queremos presentar
una reciente experiencia de evaluacion intergradora que tuvo como formato discursivo de
presentacion la conversacion en pareja pedagogica. De esta manera se puso en escena de
modo procedimental el postulado teorico de la dialogicidad, fundante de la didactica critica
y de la actividad interaccional. Ademas, el espacio de evaluacion permitié la reconstruccién
critica del proceso, la valoracién de los aprendizajes y una nueva vuelta a la complejidad;
aspectos que intentaremos mostrar desde las voces de los protagonistas de la escena.

Desarrollo de la ponencia

Encuadre

En el marco curricular de la formacion docente de nuestra facultad (FHyCS-UNaM),
los profesorados (de Ciencias Econdmicas, Portugués, Historia y Letras) comparten los
trayectos del area pedagdgica (contextualizacidn, fundamentacién, practicas profesionales).
La catedra Didactica, Curriculum y Aprendizaje | (ubicada en tercer afio de la carrera) inicia
el Trayecto de Fundamentacion y comprende los campos de la formacion general —que su
nombre indica- y especializada o de la especificidad en donde se articulan los aspectos
generales de la intervencion docente con los modos de ensefiar las areas particulares, en
nuestro caso, Lengua y Literatura. La catedra se cursa durante un cuatrimestre: cuatro horas
semanales de D.G., con un equipo de catedra interdisciplinario de perfil pedagdgico-
histérico-comunicacional y dos horas de seminario-taller con profesoras de letras (la titular y
una egresada adscripta).

Consideramos de acuerdo con Diker, G y Terigi F (2005), el caréacter
politico/pedagogico de la ensefianza y a partir de alli pudimos establecer algunos acuerdos y
articulaciones en la construccion de este espacio formativo para darle coherencia a los
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programas, las estrategias, los contenidos, las intervenciones, considerando que en los modos
de prefiguracion (o no) de lo dialdgico se expresan las contradicciones y tensiones propias
del juego de fuerzas que atraviesan los discursos educativos. Algunos acuerdos fundantes de
estas interacciones son:

.- poner en el centro de las clases el debate, la reflexion y la resignificacion de la
historia;

.- problematizar la relacion educacion- cultura- poder;

.- dar relieve en la escena pedagogica al lenguaje y a la dimension dialgica de los
procesos de construccion de conocimientos y la perspectiva social del discurso pedagdgico
sustentada por la obra de Berstein, Basil (1993);

.- acordar un nucleo o pufiado de postulados comunes y respetar la especificidad y

diferencias de cada campo;

.- preocupar-nos por disefiar, ejecutar, revisar y reajustar proyectos colaborativos
que atiendan al sujeto y al contexto de frontera intercultural que habitamos.

Asi, por ejemplo todo el equipo de catedra ha compartido una discusion acerca del
objeto de la didactica y pudimos traducir los pensamientos en una ficha titulada
“Conversaciones en torno de nuestro objeto”. Dicha produccion colectiva plantea lo
dialégico desde una doble perspectiva: desde el punto de vista tedrico se destaca la
preeminencia de la dialogicidad en la busqueda de respuestas a la problematica de la
Didactica y, la conversacién (en equipo) como escenario de produccién®.

En esta oportunidad focalizaremos las reflexiones en torno de las practicas de
evaluacion considerando un caso recientemente llevado a la practica por el grupo de alumnos
que curso en el primer cuatrimestre de este afio 2011.

La evaluacion es un componente sumamente delicado en los procesos de ensefianza
que adquiere ademas un plus de complejidad en la Didactica. Es quizas el punto de inflexion
en donde se juega la coherencia y la continuidad ideoldgica de toda la propuesta. Constituye
una instancia de sintesis y revision tanto para alumnos cuanto para docentes.

Las consignas se construyen en conjunto y en su realizacion reciben apoyos y tutorias
presenciales y virtuales de ambas catedras (que se vive como una sola). Se espera que los
alumnos expliciten una postura pedagdgica poniendo en juego las articulaciones y las
tensiones de la teoria y la practica, de los campos disciplinares recorridos y

2 (...)“Todos estamos de acuerdo en poner en cuestion la visién parcializada de la didactica'y en
cambio explicitar la importancia del sentido y la presencia de los aspectos generales y disciplinares
involucrados en los procesos de aprender y ensefiar. La mirada parcializada empobrece la
interpretacion de nuestro objeto de estudio. Entonces un punto en comin en nuestro equipo es
esta necesidad de dialogo de entender que la complejidad de la ensefianza no se agota desde
una mirada solamente, sino que se involucran las unas a las otras. Tratamos de encontrar
conciliaciones en ese camino manteniendo nuestra propia identidad. La didactica general se
encarga de armar ese entretejido, es esa red contenedora, que permite el didlogo.”(Material de
céatedra. Equipo de céatedra. Area Pedagogica. 2006)
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fundamentalmente de un planteo argumentativo de las decisiones y propuestas didacticas
que elaboraron en una extensa, agotadora pero placentera jornada.
En el caso particular, la consigna presentada a los alumnos ha sido la sgte.

Cfr. CONSIGNA

La estrategia evaluativa da cuenta, también de un intento de articulacién pues se
plantea como bisagras y didlogo entre: esta catedra y las anteriores del area pedagogica; la
formacidén pedagdgica y los recorridos disciplinares; la teoria y la practica de la ensefianza;
los procesos de sus biografias escolares y las referencias tedricas que los explican; las
propuestas de cursado y sus posturas axioldgicas.

La conversacion en tanto concepto tedrico, procedimental y estratégico, para la
investigacion, el aula y otras alternativas asegura estos complejos procesos de pasajes y
traduccion. Responde a reglas y convenciones que se dicen facilmente:

1) predisponerse a la escucha, al intercambio con el otro, al reconcimiento del
diferente-;

2) cuidar el clima de la interaccion;

3) valorar los componentes de la dindmica conversadora: gestos, miradas,
distancias, tonos, posturas, silencios;

4) dar lugar a las historias de la vida cotidiana, al humor, al sentido comun sin
desantender el metalenguaje, la rigurosidad y la sistematizacion que exigen las reflexiones
tedricas. (Camblong, s/f)

La conversacién como praxis que prioriza la palabra del otro significativamente
tiene un impacto politico e ideoldgico ya que el individuo no delega su palabra ni su
responsabilidad en los valores de las instituciones, en los absolutos de la cultura
hegemdnica, de clase, sino que los somete al tamiz de sus valores particulares. Y en ese
movimiento intersubjetivo, en el encuentro con el otro/ los otros se va delineando la nueva
frontera del nosotros.

El formato de conversacion en pareja pedagdgica, nos pone a los docentes como
observadores atentos “desde afuera”.

Considerar el aprendizaje como experiencia involucra un protagonismo vital en el
cual se requiere pensamiento, decisién y accidén. La metafora del recorrido/el transito/la
ruta/ el camino despliegan una topografia/mapa que se ven obligados a atrapar, a
cartografiar temporalmente (en un diario de ruta), aunque no sucesivamente. Es decir, cada
uno o cada pareja construye un crono-topo en el cual guionan y juegan sus propias
performances. El eje sobre el cual hacen girar —avanzar, retroceder- lo aprendido es la
ensefianza de la disciplina.

Particularizar el camino con postas, sefiales, hitos, etc. que les permiten transformar
el espacio en lugar transitado los sitia semiodticamente en la dindmica del proceso y
sociocognitvamente en el trabajo de metarreflexion.

A diferencia de afios anteriores en los cuales teniamos matriculas de 25 o 30
alumnos, el cuatrimestre pasado cursd la catedra un grupo reducido de 13 alumnos, los
cuales se orgnanizaron en 5 parejas y un trio.

La presencia de la profesora adscripta y una alumna de préactica profesional que
actuaron como observadoras no participantes y registradoras de la experiencia, nos
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posibilitd tener a mano los registros en los cuales nos apoyamos para referir a algunos
aspectos de manera muy acotada (dadas las restricciones de esta ponencia).

Los alumnos y sus voces en escena

Este trabajo reconoce su andlisis -como mencionamos anteriormente- en la
experiencia de evaluacién de los alumnos de Didactica, Curriculum y Aprendizaje | que se
realiz6 en nuestra facultad a fines del mes de junio. Espacio donde el didlogo tedrico,
vivencial y metarreflexivo evidencié el proceso de preparacion de un examen cargado de
ansiedad, nervios, preguntas, respuestas y creatividad en la exposicién y en el empleo de
recursos. Desde nuestra mirada como evaluadora -en el papel de la titular de la catedra- y
en el rol de adscripta graduada, pudimos observar cdmo en cada exposicion los alumnos
fueron tejiendo lineas de trabajo comunes.

En cada instancia evaluativa, los alumnos resignifican el papel de la didactica puesta
en accion en los procesos de adquisicion de conocimientos. En este sentido, sus discursos
se sustentan con el empleo de estrategias como Power Point- Diagrama y Sintesis impresa
que reconstruyen colectivamente en el Pizarron- didlogo entre dos mufiecos (Freire y
Schdén)- dramatizacion, filmina- una caja con recuerdos- afiches.-

La nocién de reflexién fue una de las aristas mas utilizadas por los alumnos. De
esta manera, Franco y José estructuraron la conversacion a partir de preguntas que les
permitieron hilvanar sus recuerdos, sus lecturas tedricas y las situaciones vividas en cada
instancia de aprendizaje. Esta pareja pedagogica destaco la importancia del dialogo entre lo
anecdotico y sus posibles implicancias teoricas; del mismo modo, lo trabajaron Liliana y
Paola, quienes apelaron a la ejemplificacion en cada instancia de reflexion. En cambio,
Romina, Maria Eugenia y Gonzalo -por un lado- y Janet y Maria Gabriela -por otro-
sostuvieron las exposiciones en las teorias; los primeros repasaron lecturas realizadas;
utilizaron citas textuales al interior de su discurso, revisaron las tradiciones -normalizadora,
academicista y tecnocratica (Davini)- e introdujeron otras lecturas mechadas con las
propias de la catedra.

Otro de los ejes mas analizados en esta evaluacion fue la figura del docente de
lengua. Para pensar este abordaje veamos la dramatizacién antes dicha, representada por
Maria Eugenia y M. Elda, quienes iniciaron su discurso con este recurso:

(dos mufiecos de varilla aparecen en escena y comienzan a dialogar)

Freire: _ Estuve leyendo estas carpetas y este parcial de chicos que se estan

preparando para la profesién docente, y cuando la profesora les pregunta que

piensan al respecto de qué es “Ensefiar” lo primero que se le viene a la cabeza es la
palabra “trasmision”.

Donald: _ ;Como? (Estos se creen que estamos en la época en que se veia al

alumno como un simple receptaculo del saber al que solo habia que llenar?

Freire: _ Yo pensé lo mismo, por eso me indigné. Pero... no es todo... para ellos

todos es “Aplicar”... creen que toooodo se aplica como si fueran enfermeros... Se

aplica el curriculum, se aplica el conocimiento en la cabeza del pobre chico que
viene a la clase. Todo se aplica como una simple inyeccion. (...) De que sirvié que

Don Basil se pase aaaafios analizando el dispositivo pedagdgico para que estos

futuros “profesionales del curriculum” digan cosas como estas.

Donald: _ Bueno... pero démosle una oportunidad mas... quiza después de

reflexionar un poco se hayan dado cuanta que no todo es trasmitir, y aplicar, y

trasmitir y aplicar de manera mecanica.
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Freire: _ (...) yo se que estan por venir ahora, mejor nos quedamos acé y dejamos
que ellas conversen. Y si siguen igual las mandamos a escribir trescientos
renglones... de la frase “Deben ser reflexivos y criticos, Deben ser reflexivos y
criticos, Deben ser reflexivos y criticos...”

La eleccion de los tedricos que ponen a conversar es toda una definicion de la
construccion de su postura. Los cruces con las voces de Berstein instalan el caracter
politico y discursivo del campo pedagdgico.

En la evaluacion fluyen los recuerdos de un pasado marcado por ciertas tradiciones
que organizaron sus modos de aprendizaje en una dinamica del “deber ser” de aquel
maestro y posterior profesor normativo y regulador de sus primarias y secundarias. En la
prescripcion final hay una recuperacion de lo planteado por Davini y el solapamiento de los
modelos en las formas no consolidadas de la critica. De esta manera, José y Franco -por un
lado-, Liliana y Paola -por otro-traen al presente situaciones &ulicas de aquellos docentes
que los formaron en el régimen normalizador y conductista, cuyas marcas encuentran en
algunos profesores universitarios.

La imagen de profesor de letras aparece en estos examenes como los primeros pasos
de un alumno avanzado de letras que reconoce la importancia de transformar los
conocimientos cientificos -adquiridos en las catedras especificas de la carrera- en nociones
y contenidos significativos para sus futuros alumnos; esto nos conduce a aquello que dice
Gonzélez Nieto sobre la funcion del profesor de lengua como aquel que transforma los
conocimientos cientificos de la disciplina en conocimientos pedagogicamente adecuados a
las capacidades de sus alumnos y a unos fines definidos socialmente... preguntarse para
qué ensefia su materia, como la aprenden sus alumnos y qué conocimientos son 0 no son
relevantes para ello...(s/d).

Las preguntas de qué, para qué, como, por qué, a quién..., ayudan a cada pareja
pedagogica a replantearse un horizonte de expectativas sobre el quehacer profesional, como
profesores de letras.

A partir de esta postura, los grupos revalorizaron los aportes y la articulacion de la
Didactica General (DG) y la Didactica Especifica (DE), sefialando la relectura y revision de
los temas abordaros de DG en DE; desnaturalizaron el ejercicio del juego -estrategia
empleada en DG- y pudieron significarlo para si mismos y para la disciplina a través de
“juegos del lenguaje”; pusieron énfasis en el ejercicio de elaborar sus autobiografias ya que
esta tarea les permitié mirar el camino escolar transitado hasta el momento, sus alegrias y
tristezas, sus victorias y fracasos, aquellas personas que le dieron la mano y los condujeron
y aquellas que no, las instituciones donde asistieron, en fin, la historia de aprendizaje
personal de la lengua sosteniendo la de-construccion de procesos sociohistorico-politicos
globales. Y por Gltimo -y no por eso menos significativo- analizaron el papel que tienen los
manuales escolares en la definicion curricular, la diversidad e importancia de las
editoriales; el modo en que estos textos son utilizados por los docentes hoy y el por qué de
esta practica.

Para cerrar

Esta practica de evaluacion se complementa luego en Didactica Il con otra
estrategia evaluativa muy potente como lo es el anélisis argumentativo de casos de buena
ensefianza. En la reconstruccion de esta experiencia destacamos la posibilidad que hemos
tenido como catedra de registrar las conversaciones y de transformar la experiencia misma
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en un nuevo caso para revisar las practicas de ensefianza y las instancias de evaluacion en
los procesos de formacion docente que dia a dia protagonizamos.

De este modo la evaluacion se convierte en un foro (Bruner) adonde la cultura que
pretendemos mediar ya no es nuestra, se ha modificado y es de todos.

Alarcén Raquel Roméan Gabriela
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ANEXO. Consigna.

Cétedra: DIDACTICA, CURRICULUM Y APRENDIZAJE |

Afio: 2011

Evaluacion Final Integradora: En pareja pedagogica.

CONSIGNA:

Tomen como referencia la experiencia transitada durante el desarrollo de la cétedra
(general y especifica), las instancias de metarreflexion, los apuntes de clases, los marcos
tedricos desarrollados, los videos, las biografias, los distintos trabajos del portafolios o la
carpeta proceso, etc. y elaboren un diario de ruta en donde queden registradas las claves
principales del recorrido tedrico que pudieron construir en el cursado de la materia en
relacion con la ensefianza de la disciplina (historia, letras, ciencias econdmicas,
portugués).

Tendran que sefalar las caracteristicas del camino/ruta, los procesos de aprendizaje
vividos, sus momentos, los autores y conceptos que les permitieron avanzar, las postas
principales, los atajos, los pantanos, los obstaculos, los aprendizajes logrados, etc. Elijan
del portafolios la “mejor” experiencia o produccion y realicen una reflexion didactica
valorativa de la misma.

MODALIDAD DE PRESENTACION: La Conversacion

PARA FACILITAR LA PRODUCCION DIALOGICA-CONVERSACIONAL PUEDEN
UTILIZAR LOS RECURSOS QUE CONSIDEREN MAS APROPIADOS (AFICHES,
LAMINAS, FILMINAS, DIBUJOS, REDES CONCEPTUALES, ETC.)

TIEMPO: 20°

FECHA DE PRESENTACION: Martes 5 de Julio. Hora: 8 hs. Lugar: 3° PISO. ANEXO.
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6.-

Panel: La ensefianza de la lenguay la literatura

Panelistas: profs. Victoria Tarelli, Sebastidn Franco, Raquel Alarcén

Destinatarios: alumnos de la Practica 111 del Profesorado en Letras.

28 de abril. 14hs a 16,30h Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales Aula 4 del 4
piso.

Ensefiar gramatica
Profesora Raquel Alarcon

Me convocaron a este panel para casi-profesores de Letras que tiene por objetivo:
“Problematizar sobre la importancia del conocimiento de las teoriasy los enfoques
disciplinares que inciden tanto en el curriculum como en la préctica de ensefianza.”
Iniciemos transformando el objetivo en pregunta:

¢Es importante conocer las teorias y los enfoques disciplinares para ensefiar LyL?
Partamos de que no so6lo es importante sino condicion sine qua non para un docente critico,
tener un conocimiento certero y profundo de los saberes disciplinares y de los modos de
mediarlos para transformarlos en saberes ensefiados y saberes aprendidos, esto es, de cdémo
articular los conocimientos del area pedagdgica (general y especifica) con los propios del
campo de las letras.

Ser practicante es un rol interesante y muy intenso cuando uno lo mira desde otro lugar y
otro rol (ya sea como docente de la practica o como profesor graduado/recibido), pero
mientras lo estan viviendo/transitando es mas bien traumatico y conflictivo porque el doble
ejercicio (de ensefiar como profesor y de aprender como alumno avanzado)®* significa
caminar en zonas de pasaje, movedizas, turbulentas, inciertas... Uno comienza a darse
cuenta de aquello que nos decian en la Did4ctica acerca de que “el saber cientifico sufre
adecuaciones, traducciones cuando pasa al escenario del aula”. Traduzco: las 30 y tantas
materias que cursaron en su carrera: las linglisticas, las gramaticas, las literaturas
(argentina, espafiola, de lengua inglesa, grecolatina, etc.), las metodologias, las semidticas,
los idiomas instrumentales, etc. no tienen un equivalente especular en las escuelas, donde el
curriculum ha procesado esos saberes en la materia Lengua y Literatura. Tamafia sintesis.
Otra diferencia: los alumnos con quienes van a trabajar, a quienes va a ensefiar, con quienes
van a aprender, no son ni quieren ser (seguramente) especialistas en letras. Sin embargo,
conocen la lengua como expertos usuarios de ella, y esto si bien tiene un aspecto positivo
porque conocen el objeto con el cual vamos a trabajar, por otro lado, ese caracter familiar y
“natural” de su uso, hace que sea mas complejo y dificil desnaturalizarlo para operar y
reflexionar sobre él.

Entonces, volviendo al rol de practicante, decia que ustedes estan atravesando la etapa final
de su carrera profesional (son alumnos avanzados y se supone que dominan ya ciertos
conocimientos especificos) y por otro estan iniciando, poniendo los pies en los umbrales de
la carrera laboral (son casi profes, estan en condiciones de empezar a dar clases, de hecho
para los alumnos van a serlo).

Se estuvieron preparando para el ejercicio del juego de tomar decisiones acerca de: cdmo
hacer para ensefiar de la mejor manera a los puberes, adolescentes, adultos, sujetos en
contextos urbanos, rurales, de encierro, mas o menos vulnerables, etc.; como hacer para que

* Aunque Freire expresa que a lo largo de toda la carrera docente el que ensefia siempre aprende.
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mi trabajo en el aula tenga algun sentido para sus vidas; cdmo pensar estrategias y tacticas
que transformen mi materia, mis clases, mis propuestas en reales y efectivas practicas de
comprension y produccién que los ayuden a mejorar sus practicas comunicativas. He ahi el
meollo de la cuestion: hacer que los estudiantes hablen, escuchen, lean y escriban. Y que
esto no sea sOlo un enunciado prescriptivo, un clishé de moda, sino un estilo de accién; una
postura de ensefiante que transforme nuestra disciplina en objeto de deseo.

Imaginemos la dindmica del aula de lengua como un complejo sistema de engranajes en el
cual los ejes rectores son: hablar, leer, escuchar, escribir, reflexionar. Estos componentes
conforman el mecanismo de la alfabetizacion permanente. Los engranajes que van a hacer
girar, avanzar, crecer estos procesos son los contenidos del curriculum. Uds saben que estan
organizados por campos, areas o dimensiones: oralidad- escritura/lectura- literatura-
gramatica (sistema). Estos elementos funcionan intimamente articulados, imbricados entre
si y con los otros cinco mayores, de modo que el mas minimo movimiento de una pieza
hace mover todo el conjunto. Quien aceita, controla, monitorea, el estado y el ritmo de esta
maquinaria poderosa y sofisticada es el docente por medio de sus estrategias. Claro que este
escenario, el aula, no es neutro ni mucho menos; esta absolutamente atravesado y tefiido
por las historicidades de los sujetos, por las dinamicas y estilos de las instituciones, por las
condiciones politico culturales, por las luchas de poder.

Explico la analogia por si no resulta clara (para reforzar mi argumentacion): los contenidos
de cada dimension de la L y L se tienen que aprender en funcion de las practicas
discursivas de comprension y produccion oral y escrita, esto es en funcion de textos
ficcionales y no ficcionales. Si hiciéramos zoom por ejemplo en un contenido cualquiera:
clases de palabras, el adjetivo (semantica) o formacion de palabras (morfologia y
lexicologia), relatos fantasticos, textos expositivos, etc, la ensefianza de estos contenidos
adquiere sentido si los alumnos que los aprenden mejoran sus desempefios comunicativos
linguisticos. Y asi con cualquier contenido de cualquiera de los ejes organizadores del
curriculum.

Hecho este planteo general, voy a focalizar un poco mas lo que me compete en este panel:
ensefiar gramatica.

Nuevamente recurro a la pregunta para seguir pensando: ;Gramatica si o gramatica no?
Muchas neuronas se quemaron Ultimamente en esta querella. Como bien lo explican Otafii
y Gaspar (Entre lineas) la relacion entre gramatica y escuela ha pasado en los Ultimos afios
por distintos grados de acercamiento estrecho, de odiosas distancias, indiferencia absoluta o
de respetuosas relaciones amistosas. Recomiendo releer ese texto.

Hoy dia prefiero decir que ya no es un debate, partamos de la afirmacion (subrayada y en
negrita) gramatica si. ¢Por qué y para qué? Razones podemos encontrar muchas y variadas
en los especialistas de gramatica; en los profesores, no tantas y en los alumnos, ninguna. El
quid de la cuestidn para nosotros seria: gramatica, como?

Volviendo a la metafora de mi engranaje voy a tratar de mostrar unos ejemplos para ir
desovillando la madeja:

Supongamos una clase de lengua donde presentamos algunos problemas gramaticales para
la reflexion:

Caso a)

Ejemplos:

Este panel terming felizmente. // Este panel terming, felizmente.

Camino solo.// Camino solo.// S6lo camino.
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- ¢qué le pasa al guri?

- y...esta reeeeepichado porque perdié su celular...

- anga, el pobre...

Entre todos analizamos las posibilidades de abordaje interfaz que ofrecen estos ejemplos.
Caso b)

Me voy a meter en un terreno conflictivo que es la relacion de la gramatica con la literatura.
¢Es posible tal conexion? Acuerdo en que la literatura es un objeto para la lectura y el gusto
estético y no para ser sometida al destripamiento del mero ejercicio mecanico. Pero, si
coincidimos en que la funcion poética es un modo particular de “volcar el paradigma en el
sintagma” (Yakobson); estamos diciendo que el artista que produce literatura, hace un uso y
un trabajo artesanal de juego del lenguaje operando atrevidamente con las posibilidades y
opciones que la lengua le habilita. Entonces, la idea es que ante un texto literario, ademas
de emocionarnos y extrafiarnos, podamos detenernos un momento a develar el “fondo del
tapiz”, a desmontar el mecanismo gramatical que el poeta echa a andar en el despliegue
discursivo. Y es el profesor de lengua quien conoce profesionalmente este mecanismo y
puede orientar ese levantamiento de algunos velos. Veamos qué podriamos mostrar en un
poema de Girondo.

Espantapéajaros 18

Llorar a lagrima viva. Llorar a chorros. Llorar la digestion. Llorar el suefio. Llorar ante las
puertas y los puertos. Llorar de amabilidad y de amarillo.

Abrir las canillas, las compuertas del llanto. Empaparnos el alma, la camiseta. Inundar las
veredas y los paseos, y salvarnos, a nado, de nuestro llanto.

Asistir a los cursos de antropologia, llorando. Festejar los cumpleafios familiares, llorando.
Atravesar el Africa, llorando.

Llorar como un cacuy, como un cocodrilo... si es verdad que los cauies y los cocodrilos no
dejan nunca de llorar.

Llorarlo todo, pero llorarlo bien. Llorarlo con la nariz, con las rodillas. Llorarlo por el
ombligo, por la boca.

Llorar de amor, de hastio, de alegria. Llorar de frac, de flato, de flacura. Llorar
improvisando, de memoria. jLlorar todo el insomnio y todo el dia!

Oliverio Girondo, Espantapajaros

En la secuencia de una clase no hay recetas taxativas. Cada uno la va configurando desde
particulares modos de toma de decisién y de contingencias propias del grupo y del
contexto.

Algunas alternativas serian:

Instalar la conversacion para poner a andar el texto en el tobogén de la semiosis: sobre el
tema y sus alrededores.

Lectura: contextualizar, describir la situacion de enunciacion, quién es el autor, qués
sabemos de él, en qué época vivio, qué estética caracteriza su produccion, etc.

Proponer lecturas con diversos tonos: lloroso, risuefio, rapido, lento, a gritos, en susurro,
con musica, con gestos...

Reflexiones gramaticales que sostienen los recursos poéticos: aca se podria analizar el
Iéxico, la colocacion, las construcciones sintacticas reiteradas, los efectos que producen
(absurdo, humor, extrafiamiento, sorpresa, etc). En este punto seamos cuidadosos para no
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llegar a la saturacion, al activismo sin sentido. El propdsito es descubrir el idiolecto
vanguardista de Girondo como producto de una época y como productor de sentidos de la
misma.

Escritura: producir un texto individual o grupal al modo de Girondo o en estilo
vanguardista.

Conexiones: con la musica, los viedeo clips, el dibujo, otros ultraistas (Neruda, Lorca,
Vallejos), los caligramas, etc.

Esta ejercitacion apunta, no a ensefiar un determinado contenido gramatical sino a ayudar la
comprension de los fendmenos del lenguaje que hacen al estilo y la estética de determiando
autores y movimientos. Es decir, estamos creando y recreando un enfoque funcional de la
lengua y de los textos.

La funcion profesional de la ensefianza de L y L exige un conocimiento tedrico que supere
la intucion que como hablantes nos permite saber hacer enunciados y textos con las
opciones de la lengua. Sélo el conocimiento de los saberes cientificos nos va a permitir
pensar estrategias para mostrarle al otro/ alumno/a como funciona la lengua, por qué una
manera es mas adecuada que la otra, como se construyen los significados, como resolver la
ambigliedad de una construccién, codmo operar con los textos, como argumentar, en fin
cémo ser un buen jugador en el campo del lenguaje.

Para terminar, algunos postulados que considero oportunos para re-pensar la ensefianza de
la gramatica.

1°:- buscar buenos textos, ficcionales y no ficcionales

2°.- estimular, provocar conversaciones

3°.- alentar las ganas de escribir

4°.- desmontar el mecanismo del lenguaje para descubrir sentidos

5°.- experimentar con los alumnos los procesos

6°.- involucarse apasionadamente en la tarea, pero mantener la distancia para la
intervencion apropiada, regular los ritmos, monitorear, respetar los tiempos, esperar...

7°.- ayudar a la metarreflexion, explicitar, develar porque estamos trabajando con un objeto
que el alumno ya tiene, ya sabe usar, lo atraviesa. Desnaturalizar no es facil.

8°.- considerar a la gramatica como un corpus de conocimientos abierto, no acabado, una
posibilidad de opciones que se va realizando cuando construimos/deconstruimos
enunciados. Esto es, mostrar como se va eligieneo, desechando, borrando, rearmando,
segun alternativas posibles, criterios para la mejor eleccién, probar, cambiar, sacar, poner,
reformular, comparar, en fin... “jugar” (juego del lenguaje s/ Wittgenstein)

9°.- entender a la oracion y al texto como construcciones multiniveles, es decir que abarcan
desde lo fonoldgico, notacional y lexical hasta lo pragmatico. Por eso hablamos de un
abordaje interfaz/ces.

10°.- traer a la situaciones de reflexion los casos del uso cotidiano, las formas gramaticales
del dialecto regional: qué particularidades lexicales, morfoldgicas, fonéticas, sintacticas,
fraseoldgicas, tiene la lengua que usamos los misioneros. (recuerden el asperdn y baséltico
de Camblong)

11°.- no olvidar un ingrediente que hace més llevadero el esfuerzo de estudiar: el humor, la
risa. En un aula donde la gente se divierte se aprende mejor.

Que la gramética y su ensefianza entren como tema en un panel de futuros profesores de
letras es ya un buen augurio y una invitacion a continuar pensando... Muchas gracias.
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1.-
VII CONGRESO NACIONAL DE DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA

Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23 y 24 de septiembre de 2011
Ponencia: “Un espacio para la préactica universitaria: la catedra de Gramatica”
Autoras: Liliana Coutto

Silvia Cukla
Asesoramiento: Prof. Alarcén Raquel

FHyCS - Universidad Nacional de Misiones

Resumen

Las préacticas profesionales docentes constituyen una instancia de la formacion que es
vivida por los “practicantes” como una situacion de umbralidad, en la cual se pone a
prueba y en cuestion “lo aprendido para ensefiar”. Tanto en las aulas del nivel secundario
como en las del nivel superior la experiencia de practicar requiere adecuaciones
institucionales, curriculares, epistemoldgicas y didacticas que sitdan al alumno “casi
profesor” en las incertidumbres de la topografia pantanosa (Schon).

Habiendo pasado recientemente por tales terrenos, queremos recuperar en este breve relato
nuestro “aprender-haciendo” como practicantes en la catedra de Gramatica Il de la carrera
de Letras de la FHyCS de la Universidad Nacional de Misiones, cuya titular es la Dra.
Raquel Alarcon, y los particulares modos en que fuimos construyendo el rol profesional en
la toma de decisiones y en las intervenciones tratando de ensefiar a nuestros propios
comparieros de carrera.

Por otra parte, el acompariamiento en la funciéon de docencia desde la tarea de adscripcion,
nos abri6é las puertas a la investigacion y a la extension como posibilidad de continuar

profundizando el estudio de temas y problemas gramaticales.
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Desarrollo Ponencia
Introduccidn/ Preparativos

Ser profesoras en letras recientemente graduadas -y ain alumnas de la Licenciatura-
nos coloca en una distancia con limites poco precisos -como los bordes y las fronteras de
nuestro territorio provincial-. Y desde ahi nos posicionamos para contar un relato de la
Practica Profesional como catedra clave de la formacion docente adonde se pone en juego
todo lo aprendido y adonde caemos en la cuenta de como se materializa la complejidad de
las teorias y de las metodologias en las dindmicas institucionales y del aula.

La catedra Préctica Profesional I11 esta ubicada curricularmente en el 4to afio de la
carrera, es de dictado anual y comprende espacios de formacidn general y de formacion
especifica en los cuales se reciben orientaciones para la entrada en territorio de las
intervenciones aulicas (de escuelas secundarias del medio y de céatedras universitarias de la
facultad).

El Departamento de Letras ha tomado la decisién de permitir o habilitar la practica a
alumnos que hayan realizado adscripciones en las catedras adonde solicitan practicar, con
lo cual existe un requisito que por un lado restringe posibilidades y por otro asegura cierto
dominio del espacio curricular en el cual se interviene (acorde a los modos de ingreso a la
carrera docente universitaria).

La articulacion realizada por los docentes del area pedagdgica (general y especifica)
y de las catedras de la disciplina se constituye en un andamiaje que soporta y acomparia las
contingencias del estudiante/docente /practicante cuyo pasaje por esta instancia colabora en
su futuro desempefio profesional. Contar con el acompafiamiento de los docentes del Area
Pedagogica y de la docente tutora de la catedra aumentd nuestra confianza al tener una
suerte de red ante posibles caidas en la practica.

Otro componente de la dindmica de la Practica Profesional de los profesorados en
nuestra facultad es el trabajo en parejas pedagdgicas, situacion que favorece la construccion
colaborativa de los procesos y la consideracion del “otro” desde las primeras instancias y
ensayos para la intervencion.

En este encuadre institucional, y de historias formativas personales, pudimos llevar

adelante la practica profesional en la catedra de Gramatica Il de los Profesorados Letras y
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Portugués de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional
de Misiones (en la cual una de nosotras estaba realizando el segundo afio de adscripcion).
Ya habiamos realizado las intervenciones en el nivel medio y estdbamos
medianamente entrenadas. Sin embargo el escenario era distinto: debiamos dar clases a
alumnos universitarios que recorrian un tramo en su trayectoria especifica y ya contaban
con cierto entrenamiento académico. El reto de lograr una practica docente exitosa nos
oblig6 a revisar y ajustar conceptos referidos a la didactica de la lengua y al campo
epistemoldgico de la gramatica desde los enfoques de la catedra. Tuvimos que recargar
nuestras mochilas, preparar el arsenal y templar los &nimos para entrar en esa nueva “zona

de prueba”.

Zona de prueba

Para la descripcién de la experiencia tomamos la propuesta de Steiman (2008)%
quien analiza la actividad de docencia superior segin cuatro componentes del marco
referencial: el institucional (que de algin modo ya lo comentamos en la introduccion), el
curricular, el epistemolégico y el didactico.

En relacion con el curricular, los temas que acordamos con la profesora de
Gramética Il fueron lexicologia y lexicografia, correspondientes la IV y ultima unidad del
programa®®. El momento de la intervencién tuvo que ver con nuestra entrada en la escuela
media en los meses de junio, julio y agosto luego tuvimos cuatro semanas de observacion y
acompafiamiento en las clases de Gramatica I1.

Las observaciones de las clases previas (sumadas a las tareas de adscripcion) nos
permitieron tener un diagnostico del grupo clase y de los contenidos que se venian
trabajando previamente. Asi que pudimos capitalizar estos conocimientos en la seleccion de
los textos, los agrupamientos propuestos, las consignas, la bibliografia, etc., conectandolos

con los temas ensefiados.

% Steiman Jorge (2008) Mas didéctica (en la educacién superior), Bs. As., Mifio y Davila srl

26 UNIDAD IV: Dimension Lexicolégica y Lexicografica. Relaciones con la Morfologia. Origen y
procedencia de los vocablos de nuestra lengua. Breve recorrido diacronico (latinos, griegos, arabes, lenguas
americanas, etc.). Situacion lingiistica en zona de frontera. Rasgos y particularidades del castellano en
Misiones. Formacion de palabras. Derivacion regular de palabras. Casos particulares de formacion ocasional.
Diccionarios: propiedades, tipos y usos. (Cfr. Progama Gramatica I1- afio 2009)
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En cuanto al marco referencial epistemoldgico fue necesario profundizar la lectura
del programa Yy la bibliografia sugerida para comprender el enfoque y ajustar nuestra
propuesta didactica al mismo.

Asi pudimos advertir entre los objetivos, el proposito de “Describir y explicar el
sistema linglistico y opercionalizar sus categorias y dimensiones en producciones
modélicas y en corpus de uso cotidiano y literario” en el cual se daba cuenta de un
paradigma apoyado en la busqueda reflexiva de descripcion y explicacion en la
construccion de una gramatica funcional.

La reflexién sobre el uso quedaba explicita en el objetivo:

“Reflexionar acerca de las particularidades gramaticales de la lengua de la region y su
posicién fronteriza en relacion con la lengua general estandar”.

Por otra parte, la fundamentacion del programa de catedra expresaba la necesidad de
“reforzar la construccién de un marco referencial conceptual que sustente realizaciones
discursivas y reflexiones sobre las producciones propias y de otros”, con lo cual nos
demandaba un despliegue de marco conceptual del tema asignado y sus conexiones con
realizaciones discursivas concretas.

Se describe a la Gramética como una disciplina “que se ordena en diferentes
modelos de descripcion” de los cuales el lexical constituye solo uno de ellos. En relacién
con esto, otro principio que tuvimos en cuenta es “el abordaje interfaz propuesto como un
nucleo importante de la formacion del especialista en Letras y de los futuros profesores de
Lengua extranjera (Portugués) que cursan esta asignatura como parte del Plan de
estudios™.

Con este encuadre general pudimos construir un marco conceptual disciplinar de la
lexicologia y la lexicografia entendiendo coincidentemente con Giammatteo y Albano
(2009) la estrecha correlacion del dominio Iéxico con la comprension y produccion textual
y con el desarrollo de las competencias linguisticas y sociosemidticas.

Para tomar las decisiones del como, es decir de la dimension o marco referencial
didactico fuimos construyendo el montaje de la propuesta de ensefiar junto a las
reflexiones y dudas que nos acuciaban en el rol de alumnos practicantes:

¢Qué ensefiamos en lengua v literatura? ;Cual es el rol del docente/practicante en la

universidad? ;Como ensefiar lengua en la universidad? ;Como pensar la ensefianza de la
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gramatica de modo que se convierta en el objeto de deseo de nuestros alumnos y no sea tan
solo una materia que aprobar?

Al manejo de las teorias o del "corpus tedrico™ adquirido a lo largo de la carrera, era
hora de "ponerle el cuerpo y la voz" frente a los alumnos estudiantes universitarios, algunos
avanzados.

Al planificar las intervenciones sentiamos la situacion de umbralidad e indefension
en que se halla el practicante y tratAbamos de acentuar la mirada en nuestra propia practica
con una actitud autorreflexiva.

Entendemos que la educacion es un encuentro entre generaciones en el que
convergen paradigmas, cosmovisiones, costumbres, creencias y afectos, y que estamos en
una tarea de caracter social, cultural, histérico, politico y ético. Como docentes en
formacién sabemos que cada clase es una instancia Unica e irrepetible en la que se ponen
en juego una serie de factores asociados con tal multidimensionalidad.

Estos conocimientos agolpaban mas preguntas: ¢cémo pensar la ensefianza de lo
lexical de modo que se integre a la trama cultural de los alumnos?, ;como abordarlo en
nuestro medio, Misiones, en su peculiar situacion de frontera donde la convivencia con
otras lenguas es un tema de todos los dias?, ;como hacer una clase de gramatica
entretenida?, ;es posible problematizar el canon/ el estandar desde los usos de la regién?

La relacion alumnos/docentes practicantes, que se dio en nuestras clases, no fue tan
asimétrica como en el nivel medio. Aqui entr6 en juego, la mirada o la percepcién que
tenemos de ese "otro". ;Como nos ven? ;Como vemos a los estudiantes de esta materia?
¢Tomaran con seriedad las estrategias propuestas? ¢Estaran predispuestos a la participacion
e interaccion en nuestras clases? Son algunos interrogantes que nos planteamos en el
instante de seleccionar los modos de abordaje a los temas que debiamos "dar".

Apelamos al capital de habilidades y posibilidades aprendidas durante el cursado de
la carrera. Contabamos con dos clases. Una decision importante fue el disefio de las
estrategias: para una clase propusimos un juego (la busqueda del tesoro), convencidas de
que el espacio ludico desacomoda algunos habitos, rompe con algunas reglas o pautas de
actuacion  para luego reacomodarlas con significaciones nuevas o por lo menos
enriquecidas. En la otra clase incorporamos entrevistas grabadas (a docentes investigadores

de nuestra carrera). Con éstas pudimos valorar la palabra y los conocimientos de nuestros
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docentes de larga trayectoria y poner sus voces en un rico intercambio intergeneracional
con los estudiantes en formacion.

La profesora tutora en su informe de evaluacion destacd estas intervenciones como
innovadoras en tanto:

“La estrategia ludica de busqueda del tesoro (actividad inicial propuesta por
Liliana) movilizé y tuvo atento al grupo a la vez que los puso en tema a partir de la
resolucion de las pistas y de los acertijos de formacion de palabras.

El recurso utilizado por Silvia: entrevistas grabadas (con su correspondiente
version escrita) mantuvo atenta la escucha y el acercamiento al tema a la vez que
muestra un camino posible de investigacion y de conexiones de estos campos de la
gramatica con otros enfoques de la carrera. Por otro lado, lo considero un aporte
muy valioso para el material bibliogréafico de la catedra.”*’

Como pareja pedagdgica vivenciamos la  instancia de intervencion como
practicantes en la catedra de Gramética Il de una manera diferente y gratificante, el
contexto requiri6 mayores exigencias respecto a la planificacion y al trabajo en equipo. El
"publico™ al cual debiamos dirigirnos, la catedra elegida y el contenido requerian una
preparacion académica, tedrica y metodolégica mas amplia que las de escuela media. Sin
embargo, los alumnos, quienes eran compafieros en otras catedras, nos vieron como a sus
pares y nos ayudaron a desarrollar las clases participando y aceptando las propuestas "como
si fuésemos" los docentes a cargo. Quizéa para ellos éramos un anticipo de la posibilidad de
verse a si mismos en esa instancia.

Un punto sobre el cual hemos reflexionado intensamente fue la construccién del
conocimiento en el alumno adulto de la universidad. Sabiamos o suponiamos que la
transposicion didactica en este nivel podria ser "riesgosa” porque las practicas académicas
responden a formas y tradiciones mas bien rutinarias y pautadas por estructuras poco
flexibles. El "hacer saber" al otro exige la presentacién de varias lineas de analisis, la
problematizacion de fuentes, el cotejo con ejemplos, las relaciones con la ensefianza y la
investigacion, es decir, varias alternativas para llegar a la construccion del conocimiento.
Desafio mayor en una catedra considerada por la mayoria del alumnado como una de las
“duras” de la carrera.

Nos propusimos disefiar secuencias y estrategias que articularan teoria-practica y un
equilibrado abordaje de las dimensiones disciplinares: lecturas teoricas, exposiciones,

2" Informe de la prof. Raquel Alarcén, titular de la catedra de Gramética 11
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consignas ludicas, resolucion de problemas lexicoldgicos y lexicogréaficos, exploracion de
diccionarios, escrituras.

Los recursos didacticos utilizados fueron: pizarron, filminas, afiches, grabaciones,
textos, juegos, tarjetas, que funcionaron como mediadores en la construccion del
conocimiento. En especial, los trabajos en grupo y los plenarios fueron los puntos de
contacto mas interesantes, puesto que en esas instancias tuvimos un acercamiento
personalizado con la mayoria de los alumnos, el cual nos permitié escuchar sus voces y

conocer las conclusiones y sintesis a las que arribaron.

Después de todo... // Zonas de estancias

Las “exigencias sociales sobre el papel del docente, sin duda se proyectan en las
del estudiante practicante, por lo que obligan a volver la mirada sobre la Préactica
Profesional y la funcién que esta realmente cumple en el proceso de formacion docente”.(
Escobar, 2007, pp182-193).

Como practicantes consideramos que la practica universitaria fue una habilitacién
que nos permitid: buscar estrategias creativas, aungue no desconocidas, para acompafar las
exposiciones dialogadas y las otras formas tipicas de intervencion pedagdgica; incorporar
con las entrevistas una forma de entrenar la escucha, contenido de la oralidad que no
podemos perder de vista quienes ensefiamos lengua; realizar un escrutinio del Iéxico local,
reivindicando la variedad dialectal desde los diccionarios regionales y la produccion de
entradas para un lexicon personal;, aportar modos de intervenir que consideramos
estratégicos y significativos porque en la experiencia de alumnos nos resultaron utiles y
significativos en el aprendizaje de la lengua; ensayar practicas dialdgicas y metarreflexivas.

Sonia del Lujan de la Barrera® argumenta a favor de las précticas de lectura y
escritura en la universidad en tanto favorecen “instancias en las que también nos
consolidemos como personas y educadores autbnomos, creativos y criticos con practicas
ajustadas a los alumnos y contextos particulares, basadas en la cooperacion, el respeto y
la solidaridad, en las que se tornen en centrales el leer, escribir, hablar y escuchar en un

marco de ensefianza y de aprendizaje universitarios”.

%8 Especialista en Docencia Universitaria. Jefe de Trabajos Practicos. Departamento de Ciencias de la
Educacion. Facultad de Ciencias Humanas. Universidad Nacional de Rio Cuarto
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Sin duda, las competencias gramaticales colaboran en estos desarrollos.

Para cerrar, citamos a Escobar quien expresa que:

La Practica Profesional del Docente, constituye un proceso complejo en el que
confluyen mdltiples factores que van a incidir en la concrecion de teorias,
lineamientos, politicas; es decir, en el logro de los fines educativos. En tal sentido,
el docente como centro del proceso de la Préctica, debe lidiar con multiples y
simultaneos elementos en su hacer pedagdgico. Por una parte, debe demostrar
dominio conceptual sobre los contenidos de cada una de las areas curriculares del
nivel donde se desempefiara; liderazgo, traducido en autoridad moral y cognitiva
que genere el trabajo cooperativo; el respeto hacia los otros y disposicion para la
toma de decisiones conjunta. Al mismo tiempo, debe evidenciar el dominio de
estrategias, técnicas y habilidades que favorezcan los procesos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion; asi como un desempefio personal y profesional
sustentado en valores éticos y morales.(Escobar, 2007, pp182-193).

Creemos que en nuestra experiencia ha quedado expuesta, en algin aspecto, esta
complejidad.

Y la zona de riesgo y de prueba se fue transformando poco a poco en un lugar
amigable y contenedor, porque nos permitié incursionar en el camino de la extension
universitaria y de la investigacion en un proyecto que articula la docencia con acciones de
formacidn destinadas a docentes de lengua y con la produccion de conocimientos, mientras
seguimos siendo practicantes de la ensefianza.

Cuotto Liliana Cukla Silvia
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VIl CONGRESO NACIONAL DE DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA
Facultad de Humanidades- U.N.Sa. Salta, 22, 23 y 24 de septiembre de 2011
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“Pedregales: de retos, derrotas y victorias” (Relatos gramaticales)
Autores: Alcaraz, Juan José

Pérez Campos, Juan Ignacio

Institucidn: Universidad Nacional de Misiones
Estudiantes de letras
jualjo2@hotmail.com
juanipcbv@hotmail.com

Resumen

El relato autobiografico nos permite recuperar nuestras experiencias como alumnos
de la carrera de Letras (Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad
Nacional de Misiones,FHyCS- UNaM) en las catedras de Gramatica | y Il, desde donde
miramos retrospectivamente los azarosos caminos de la gramatica en la escuela secundaria
y nuestros recorridos posteriores en la formacion de grado desempefidndonos actualmente
como adscriptos de dichas catedras y como auxiliares de investigacion en un proyecto que
articula el metalenguaje con los discursos y la semiosis de la region.

A partir de la revision de nuestros encuentros y desencuentros con la gramatica,
intentamos hacer una descripcion de los diferentes paradigmas cientificos que la estudian
como disciplina y la cambiante posicion que ha tenido como contenido escolar, en los
altimos afios. En el nivel secundario su lugar aparece cada vez mas relegado y su planteo se
aleja de la reflexion para caer en lo mecénico y en la automatizacion lo cual ensombrece el
objetivo de la reflexiébn metalingiistica que permite vislumbrar los usos, modos y
posibilidades que brinda nuestra lengua como opcidn de interaccién a cada individuo dentro
de su historia.

Las catedras de Gramatica | y Il de la Facultad, también se han visto envueltas en
los debates tedricos y metodoldgicos de los distintos enfoques, a los que se suman hechos
azarosos de modificaciones curriculares, de cambios de equipos docentes y de procesos
institucionales.

En este marco se inscriben nuestras breves experiencias de formacion y nuestros
intentos de reflexion acerca de cdmo construimos la episteme de este aspecto de la lengua y
de qué manera vamos comprendiendo su ensefianza en el futuro campo laboral docente.
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Relato 1. Espejo de la comadreja
Por Juan José Alcaraz

“Pensando en el alma que piensa,
Y por pensar no es alma.
Desarmay sangra.”

C.G.

Es imposible pensar y reflexionar sobre un trayecto de aprendizaje sin plantearnos
como un pequefiisimo punto en un inconmensurable rizoma; como parte de uno de muchos

vericuetos posibles dentro de un laberinto.

la re-figuracion mediante el relato pone de manifiesto un aspecto del
conocimiento de si que supera con mucho el marco del relato. A saber: que el si
mismo no se conoce de un modo inmediato, sino indirectamente, mediante el rodeo
de toda clase de signos culturales, que nos llevan a defender que la accién se
encuentra simbdlicamente mediatizada.” (Ricoeur; 1999: 227)

Esta metarreflexion intenta ser un espejo donde no sélo yo puedo mirarme, sino que
—humildemente- los invito a mirarse y re-pensarse. Propongo un relato con aire de rio que
inicia navegando con la pregunta: ¢cual es el comienzo del trayecto gramatical?

Podria pensarse desde un enfoque funcionalista®, que el lenguaje materno es la
primera aproximacion a la lengua, desde una timida, luego fuerte y, finalmente, casi
absoluta funcion fatica de una madre y su hijo, pero la gramatica en tanto sistema de
descripcion y explicacion es impensable —para el nifio- en esos primeros “juegos
linglisticos”.

En mi experiencia, sucedié mucho tiempo después. La primera aproximacién con la
lengua —esa sombra- la tuve al ingresar en la escuela media. Eran afios oscuros de
transformacion educativa y fuimos una de la primeras generaciones arrojadas a los
porvenires del entonces novisimo EGB. La gramatica era para mi, un espacio de cajas
chiquitas, y personas desconocidas que hacian tal o cual cosa. Imperaba en esos dias, un

modelo estructuralista, que llevaba aun la profunda marca inquisidora de la tradicion®.

# | a linguistica sistémico-funcional desarrollada por Halliday supone que el propésito de los estudios de la
lengua es (o debiera ser) la explicacion de cdmo se construyen singnificados en los intercambios verbales.

% A modo de chisme literario: Borges en 1933 nombra en un ensayo a los gramaticos espafioles (que
respondian a la gramatica tradicional —tal vez-: “La gramética —que es el presente sucedaneo espafiol de la

61



“Durante los afios setenta y a partir de la reforma que se inicia con la
promulgacion de la Ley General de Educacion, el estructuralismo pasa a los libros
de texto de la Ensefianza General Basica, de la Formacion Profesional y del
Bachillerato.” (AAVV; 1993: 24)

Segun Lomas (1993), este modelo, puesto que excluye el habla de su &mbito de
estudio, ha descuidado las variaciones particulares, el uso, por lo que deja de lado uno de
los objetivos fundamentales de la gramética: proporcionar instrumentos para que el alumno
desarrolle destrezas comunicativas.

La gramatica era ese espacio lejano -irremediablemente lejano- donde a veces todo
se reducia a un soslayado andlisis sintactico, que —segiin Giammatteo y Albano- terminara
por instalarse en el *“imaginario colectivo” de varias generaciones como el modelo

gramatical por “antonomasia”.

“... la orientacion textualista (...) a partir de la década del ochenta, se fue
imponiendo poco a poco, sobre todo en el nivel medio de la ensefianza secundaria.”
(Albano, Giammatteo; 2004: 138)

Se suponia que desde los ochenta, la unidad de estudio habia dejado de ser la
oracion, para expandirse a un nivel textual, sin embargo, no recuerdo de la escuela
secundaria mas que oraciones sueltas, guirnaldas blancas en el pizarron verde y la
ejercitacion mecanica.

A diferencia de las corrientes anteriores, la transposicion didactica del enfoque
textual no fue realizada por figuras tan destacadas —segun las autoras-, y por ello sus
conceptos poseen menos claridad y no tuvieron un tratamiento sistematico.

Habian pasado unos afios del nuevo milenio, cuando cursé la catedra de gramatica
en la facultad. La universidad —supongo que para algunos al menos- es un despertar
abrupto, un “umbral” a nuevas formas de contacto con el conocimiento. Mientras me
pienso en ese pasado, se me presenta a la memoria, inabarcable —como si fuera un libro de
arena- “La Gramatica moderna del espafiol”; y con mis lecturas cortadas, el esfuerzo.

Recuerdo el peso fatal de la hoja al volver hacia atras, el sinfin de la carilla, y la

inquisicién- se ha identificado con el Quijote, nunca sabré por qué. (...) Contra la burda calidad de esta
fama, un solo medio de defensa es posible. Leer el Quijote.” (Borges; 2005: 34)
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recompensa invisible, al ver como se consumia el grosor de los capitulos. He leido. He
tratado de explicar con esfuerzo y con categorias metalinguisticas el devenir discursivo.

Quizas —pienso ahora- la gramatica es la comadreja de la linguistica, con sus vueltas
caprichosas, ese caracter cambiante -distante a veces-, y ese continuo mirar acechante.

La catedra de Gramatica Il —sucesora y correlativa con la anterior- se convirtio en
un recuerdo permanente de mis falencias, a diferencia de la instancia primera, donde —al
menos- pude asirme de ciertos conocimientos, cierta familiaridad, que aunque dudosa a
Veces, era un reencuentro de extrafios.

Mi fragilidad de huesos ante las oraciones simples, hicieron de las oraciones
compuestas y complejas laberintos intransitables. Y aunque la soledad de la lectura a veces
es necesaria, esta dificultad, que descubri compartida con otros alumnos, dio lugar a tardes
-ahora que las pienso- por lo menos extrafias. Estabamos ahi, en algin aula vacia, con
tererés y mates, libros® y chistes®?, frente a un pizarrén inmenso con oraciones complejas.
La idea de ayudar en la catedra —quizas- tenga que ver con esa experiencia tan grata.

En paralelo con mis andanzas de formacion en la carrera — y desde hace
aproximadamente cinco afios-, comenzaron a realizarse cambios institucionales en las
catedras: jubilaciones, retiros, cambios de equipos docentes y de enfoques, una masividad
de alumnos inverosimil de atender: esta comadreja en estos afios ha devenido en lo lejano,
la cosa temerosa que nadie puede atrapar, y sigue siendo ain hoy para los estudiantes, esa
alimafia entre extrafia y cercana, difusa y argel, que nos mira timidamente.

A pesar de ello, creo que el enfoque que hoy se intenta brindar desde las asignaturas
de Gramatica | y Il, y desde el proyecto de investigacion del que formo parte, configuran
una complejizacion mayor en la comprension y el estudio de la gramatica asociada a las
formas discursivas que no son aquellas -abstractas-, sino éstas, las cotidianas, cercanas y
nuestras.

Sobre esta orientacion funcional de la lengua Albano y Giammatteo dicen que:

%1 Seguramente habra sido el Dios y santo -que es dos y uno- de la gramética: San... chéz Mérquez (voz
recogida en los pasillos).

%2 Para los curiosos escribo un buen chiste gramatical que otro elucubré:

-Mamé4, mama4, en la escuela me dicen nexo coordinante copulativo...

-eY?

Y otro mas para los todavia mas curiosos:

- Mam4, mamé en la escuela me dicen nexo coordinante adversativo...

- Peeero...
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“...propone la correlacion con otras &reas de la comunicacion y la incorporacion
de géneros discursivos cotidianos, mas cercanos a la experiencia de los alumnos,
como la conversacion...” (Albano, Giammatteo; 2004: 138 - 139)

La incursidn en este campo (como becario auxiliar en un proyecto de investigacion
que se propone —entre otras metas- estudiar la gramatica de la variedad de la regién) es una
oportunidad grata e interesante al ubicarse en este enfoque, que me permite ser participe y
observador de mi propia identidad, riquisimamente misionera, para comenzar a plantear -y

vislumbrar- un recorrido hacia mi trabajo de tesis.

““La gramética (...) nunca llega a ser un producto acabado. En el transcurso de su
formulacion surgen nuevas relaciones con otros fenémenos de la misma lengua o de
otras lenguas y se plantean nuevas cuestiones que ni siquiera se habian hecho
explicitas previamente. Entendemos, pues, su elaboraciébn como una labor
constante de descubrimiento y de (re) formulacién explicita.”” (Di Tullio; 2005: 25)

Este abordaje socio-semidtico que planteamos como grupo de trabajo, nos presenta
a la gramatica, como una reflexiéon, como un metalenguaje que busca a un hablante
consciente de que los problemas y las realidades son construcciones del lenguaje, de las que
—irremediablemente- somos parte.

Quizés Kafka dibuje una dltima estela en este rio. En uno de sus relatos, se les
inquiere a los sabios por no ayudar en los problemas cotidianos y prodigar parabolas

indescifrables; inatiles al fin.

“Refiriéndose a esto, dijo una vez un hombre:

- ¢Por qué tanta reserva? Si ustedes solo se limitaran a obedecer las parabolas,
terminarian por volverse parabolas ustedes mismos, y de esa manera se
librarian de todas sus preocupaciones diarias.

A lo que otro repuso:
- Apuesto a que esa afirmacion también es una parabola...” (Kafka; 2004: 18)

En este espacio de lo propio, de la vida cotidiana —que es la Unica que poseemos segun
Kafka- la gramética debe ayudar a comprendernos, y a pensar el lenguaje —esa sombra que

nos inquiere- como lo abismalmente cercano.
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Relato 2. El retroscopio gramatical
Por Juan Ignacio Pérez Campos
“Nosotros crearemos los rios
para gque nuestros nifios naveguen’

Proverbio de origen incierto

Antes de desembocar en la corriente narrativa de mi experiencia gramatical, quisiera
descubrir un meandro previo pensado como dispositivo que me llevo a estas reflexiones a
partir de la relectura que —nobleza obliga- nos sugirieron como posible canal de recorrido
para esta instancia de exposicion. He apelado a la configuracion del retroscopio para iniciar
la performance discursiva, pensando este “artefacto” como invencién para ver los surcos de
esta incipiente navegacion en un perpetuum mobile por rios gramaticales.

Como un argonauta, mi periplo gramatical comprende un recorrido que se inicia en
el puerto del colegio secundario donde fui instruido en lenguas clasicas, latin y griego
clasico, a las cuales atribuyo una sélida base que me permitié6 emprender con confianza el
viaje por el torrentoso rio de nuestra lengua y sortear —no sin tedrico y metodoldgico
esfuerzo- toda clase de rocas errantes que se me presentaban.

Personalmente puedo afirmar que durante mi educacion secundaria fui destinatario
y participe de un “buen trabajo” en lo que respecta a la lengua castellana cuyos contenidos
estuvieron propulsados por un fuerte viento tradicionalista en lo concerniente, por ejemplo,
a la tan mentada clasificacion de las palabras, que seguian a las categorias aristotélicas:

“Constaba de ocho clases: nombre, verbo, participio, articulo, pronombre,
preposicion, adverbio y conjuncion; cada clase se dividia, a su vez, en
subclases (...). Las definiciones eran normalmente nocionales (a partir de
conceptos tales como ““cosa”, “propiedad”, ““accién’).” (Di Tullio, 2005:
48-49)

Estos contenidos conformaron las primeras brazadas y proveyeron de insumos, para
mi —entonces- difuso futuro que se definid en un trayecto universitario donde no pude
continuar con el estudio de lenguas clasicas, ya que no estan contempladas en la cartografia
curricular de la carrera de Letras cuyos ejes orientadores estan disefiados desde la
perspectiva linglistica y semiotica. De modo que el latin y el griego clésico representaron
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una primera aproximacion —la salida de un puerto, poco consciente y con minimos
instrumentos de navegacion- a la reflexién sobre mi propia lengua.

Una vez rio arriba, la gramatica universitaria me desafié a dejar de lado el simple
sefialamiento de cajas y verbos para comenzar a mirar a la gramatica castellana con 0jos
metalinguisticos (de descripcion y explicacion). Al final del cursado de Gramaética | fui
participe de un juego metalinglistico con tintes evaluativos de nombre coloquio cuya
consigna consistia en la explicacion oral, por parte de los participantes, de oraciones
stbitamente repartidas con el objetivo de construir en didlogo grupal una reflexion.

Diferente fue el planteo al afio siguiente. Sin el aspecto dialégico y mucho menos el
ludico, el profesor memorioso a cargo de la segunda instancia de la gramatica universitaria
nos instruyé sobre la amplitud del campo de la fonética, algo de sintaxis generativa® e
ideas sueltas al por mayor sin destino y, en el mas triste de los casos, sin tino para los
alumnos.

Ahora, en esta reconstruccion reflexiva, puedo darme cuenta de que estas
experiencias desconectadas entre si y los métodos distanciados entre catedras, poco ayudan
al acto de aprendizaje que faculta a los sujetos, al cual refiere un representante del
paradigma critico:

“Por este acto de facultarse me refiero al proceso gracias al cual los
alumnos adquieren los medios para apropiarse criticamente de
conocimientos que existen fuera de su experiencia inmediata (...) las
facultades se obtienen a partir de conocimientos y de relaciones sociales que
dignifiquen la historia, la lengua y las tradiciones culturales de cada
persona.” (Giroux, 2003, 286)

Los vientos institucionales cambiaron inesperadamente y junto con ellos la
tripulacion docente que debi6 adaptar la catedra a las corrientes cientificas de ese momento
ensamblandolas a los contenidos que historicamente se dictaban. Asi fue como para el afio

2006, cuando tomé la decisién de aventurarme nuevamente en la materia, me encontré con

8 Enfoque chomskiano cuyo caracter mentalista, modular e innatista explica el funcionamiento de un
conjunto de elementos y reglas finitos y universales que hacen posible la generacién de infinitas oraciones
gramaticales. (Gaspar y Otafii, 2004: 94 y 95)

66



oraciones complejas, formacion de palabras anexadas a la lexicografia y la gramatica
textual. Nuevas corrientes y renovados paisajes.

Considero interesante resaltar el abordaje de estudios sobre realidades linguisticas
de Misiones con investigaciones de autores como Hugo Amable y Ana Camblong
reencauzando mi viaje para llevarme a través del caudaloso rio de la linglistica misionera,
no sin antes anoticiarme sobre las particularidades del nuevo camino a recorrer:

“Por este corazon del Mercosur (...) La lengua oficial argentina (espafiol
estandarizado), juega sus practicas fronterizas en directo intercambio con el
guarani y con el brasilero (portugués estandar), a la vez que se encuentra
con el alemén, el polaco, el ucraniano, el sueco y el italiano.” (Camblong,
2003, 5)

A bordo de esta barca de multiples texturas linguistico-culturales la curiosidad por
navegar estas aguas fue acrecentandose. La interaccidn con otros compafieros de viaje tornd
a este camino cada vez mas claro e interesante haciéndonos conscientes a cada paso del
valor de encarar nuestra incursion metalinguistica guiados por la brdjula dialectal misionera
hacia las plurales islas de otras variedades:

“Hay personas, de no escasa cultura, que temen que Sus expresiones
autéctonas sean incorrectas, y procuran ocultar los usos de su habla
corriente toda vez que se hallan entre gente entendida. Hacen mal.
Doblemente mal, porque a la vez que se inhiben, privan a la conversacion de
color local, que es lo que distingue, precisamente, un habla de otra. Si la
gente entre la que se encuentran es realmente entendida, no sé
escandalizara de advertir en su conversacion usos regionales.” (Amable,
1975, 12)

De la efusividad de las reuniones de intercambio gramatical con mis pares nacié la
decision de sistematizar mi viaje, con una bitacora que habilite a profundizar en las teorias,
asi como a reflexionar sobre las propiedades de los usos lingiisticos conversacionales,
tanto en el plano local cuanto en el global (las tecnologias y los nuevos géneros
discursivos).

Es asi como actualmente, mi travesia por los rios gramaticales sigue en curso con la
tarea de adscripcion, donde contribuyo con instancias de tutoria y la confeccion de apuntes
de catedra. Ademas de emprender un proyecto de investigacion enfocado en el analisis y el
despliegue de la configuracion del dialecto misionero en distintas esferas de la
cotidianeidad, sin soslayar las obligadas lecturas de la “Nueva Gramatica de la Lengua
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Espafiola” de la RAE. De estos acercamientos iniciales al campo de la investigacion iran
esbozandose los primeros trazos de mi futuro trabajo de tesis de licenciatura a la vez que
me dan herramientas para orientar la ensefianza en la préactica docente.

Afrontar esta posibilidad investigativa no representa Unicamente un paso mas en mi
viaje por la gramatica, sino implica un compromiso con una identidad lingistica misionera
que entra en dialogo con la region y con la historia-memoria, tanto como lo hacen los rios
que demarcan (y permiten navegar) nuestras fronteras: desde mi posicién ideoldgica
sostengo gue voy a asumir este compromiso COMo un viajero —y no un ingenuo turista- que
desea inmiscuirse en las aguas gramaticales.

Mi retroscopio gramatical comenz6 a marcar no ya los “pasos perdidos” de un
derrotero dramatico, sino el itinerario “gramatico” en el cual los obstaculos y la
incertidumbre, seguramente, tendran mas presencia que los puertos seguros. Pero estas
tempestades, lejos de ser motivos de resignacidn, habran de convertirse en propulsores para
continuar la desafiante expedicion en la que el esfuerzo, la solidaridad y el trabajo
comprometido encuentran su grata recompensa: este es apenas el inicio de un viaje del que
estoy agradecido de emprender, para decir con el griego: nadie navega dos veces por el

mismo rio.

Bibliografia:

-Alarcon, Raquel (2010) “Encrucijadas gramaticales. Metadiscurso y semiosis”, en
ENTRELETRAS, Afiol, N°1, Depto. Letras, FHyCS, UNaM, Posadas, Mnes. (9-16)

- Albano, Hilda; Giammatteo, Mabel (2004): “Segun pasan los afios” en RASAL. Buenos
Aires. 2004. N°1, Mayo 2004

- Amable, Hugo: Las figuras del habla misionera. Santa Fe. Ed. Colmegna. 1975

- Borges, Jorge Luis (2005): “Cervantes y el Quijote (Compilado)”. Buenos Aires. Emecé.

- Camblong, Ana: “Palpitaciones cotidianas en el corazon del Mercosur”. En: Revista
Aquend N°1. Misiones, s/d, 2003. P. 5

- Di Tullio, Angela: Manual de gramatica del espafiol. Buenos Aires, Editorial La isla de la
luna, 2005. Pp. 25y 48-49

-Gaspar, Maria del Pilar y Otafii, Laiza (2004): Cap. 11l “La gramética” en Alvarado, Maite
(Coord.): Problemas de ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires: Universidad
Nacional de Quilmes.

- Giroux, Henry: La escuela y la lucha por la ciudadania. Pedagogia critica de la época
moderna. Siglo XXI editores, México, 2003. P. 202

- Kafka, Franz (2004): “Parabolas y paradojas”. Buenos Aires. Longseller.

- Lomas, C. (1993): “Estructuralismo, generativismo y ensefianza de la lengua” en Lomas,
Carlos, Osoro, Andrés y Tuson, Amparo (1993): Ciencias del lenguaje, competencia
comunicativa y ensefianza de la lengua. Buenos Aires. Paidds.

- Ricoeur, Paul (1999): “Historia y narratividad”. Barcelona. Paidds.

68



9.-

Titulo: JUEGOS ALETURGICOS. Verdades y sospechas educativas en las fronteras
mestizas.

Autora: Raquel Alarcon- Posadas, marzo 2012

Instalada en mi antiguo y siempre renovado interés por los cruces epistemoldgicos y
practicos, me dispongo a “trebejar”** con ciertas categorias semiéticas de base pragméatica
(de Certau, Foucault, James, Peirce) respecto de la construccién del discurso veraz, para
invitarlas a conversar en entredichos con algunas *“verdades” del campo educativo
expresadas por Ana Camblong en una serie de ensayos™.

Las experiencias de pensar, creer y hacer -en correlatos con otros topicos contiguos y no
tanto- se escenifican en los discursos entramando dindmicas heterogéneas adonde
pensamiento y escritura iran discurriendo en torno de una constelacion arbitrariamente
recortada:

creencias- modos de veridiccion — formas aletdrgicas- practicas parresiasticas-

pactos- alteridad- mestizajes- pragmatismo- educacion- biopolitica- ethos-

Construccion de la veridiccion
El trabajo se limitard a deslindar y analizar algunos aspectos de la construccién del decir
veraz en las formaciones discursivas de un pensamiento mestizo situado en el “aqui y
ahora” de las fronteras misioneras.
En el arranque de nuestras reflexiones consideramos conveniente buscar puntos de partida
que nos amarren a la dindmica de la continuidad. Adherimos a la propuesta de Camblong y
tomamos como sustento de base a las creencias, las que nos remiten:
... al gran bagaje de supuestos, de puntos de partida, al conjunto intrincado de
habitos que damos por aceptados, que tomamos como “lo dado”, que se han
incorporado a nuestra memoria, que “anidan” y “anudan” nuestra conciencia
semidtica. (2012:61)

Actos, pensamientos, operaciones complejas, comunicacion con los otros, todo ello
entramado en la urdimbre de las creencias, asiento de la fe, la confianza, la garantia, el
pacto fiduciario que adquieren su estatus en discursos veraces.

¢Cémo se movilizan los discursos en las modalidades de veridiccion? ;Cuales son las
condiciones de produccion y de consumo de lo veraz? ;Podemos leer en ellos
procedimientos de un juego parresiastico, bajo qué condiciones? ;Cémo contribuyen los
conversadores desde diferentes posiciones en un acuerdo-contrato de veridiccion?

34 Verbo derivado de trebejo, utilizado en el sentido de elemento (til, instrumental metodoldgico para el juego intelectual
abductivo que permite movilizar el sentido de los textos en cruces donde las significaciones fluyen.

® se trabajara sobre una serie de cuatro conferencias emitidas en eventos educativos:

-2005: Conferencia de apertura del Primer Congreso del Mercosur

-2008: Conferencia de apertura del Programa Avrticulacion en educacion

-2009: Exposicion en Panel sobre Investigacion en Formacion Docente- Programa Articulacion Universidad/IFD
-2010: Conferencia Congreso Educativo — ADOSAC- Sta. Cruz
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Con estos interrogantes operando como (des)orientadores en las fricciones lectoras
desandaremos —una vez mas- por los textos que siempre nos provocan.

1- Pactos de enunciacion

El yo enunciador se instala en el centro de las paradojas para definirse situado, histérico,
comunitario entendiendo la experiencia como posicion politica y ética:

“Soy apenas un animal conversador y paraddjico que viene a compartir con
ustedes algunos relatos de experiencias e interpretaciones..., como quien
habla desde un lugar, una historia y una enunciacion situada en la apretada
trama de posiciones politicas y regida por una brdjula ética que persiste en
marcar los rumbos interpretantes” (2010: 63) destacado nuestro

La presentacion en primera persona subraya el deber de situar su enunciacion: “hablo aqui
y ahora, desde el sitio del dolor acumulado por la historia”, “me hallo pues en este sitio
provincial...” (2005:2), “enuncio desde esta desubicacion” (2010:2- 2005:12).
Coincidentemente con De Certau, quien explica el funcionamiento social del creer a partir
de “el reconocimiento de la alteridad” y el establecimiento de “un contrato” (1992: 49),
Camblong dice: “solo puedo tener idea de mi misma si existe otro, de lo propio si esta lo
ajeno, de mi tribu si experimento lo extranjero.” (2008: 45)

Los interlocutores —en el caso de estos textos- del campo educativo (alfabetizadores,
formadores, alumnos, docentes, funcionarios, etc.), nos vemos interpelados por quien viene
a “tomar la palabra” y “dar la palabra” fundando en tales actos “la expectacion de que haya
quien responda” (de Certau: 52) quien se implique en la conversacion, quien colabore en el
empefio manifiesto de “dejar constancia de mi creencia en pactos discursivos...” (2010:63).
Estos comprometen accion desde la experiencia vital: “soy testigo de parte en esta querella
(...) y “se impone dar testimonio...” (2005:6) de los “dichos y hechos” que va a relatar-
denunciar; “...pretendo atestiguar algunos avatares paraddjicos... algunas versiones de las
peripecias”. Tales avatares y peripecias “encarnadas en nuestro cuerpo, en nuestra memoria
y en nuestro parsimonioso aguante” (2010:66), hacen que el yo enunciativo se vuelva
plural, comunitario. Somos “nosotros”, los de la misma la tribu, encontrdndonos en un
discurso complice para desnudar y enfrentar a “otro” a un “ellos” que nos desconoce.
Presentados los actores de la escena avancemos en las discursividades tras los juegos
aleturgicos del “aqui y ahora”, de un lugar y de una historia.

2.- Un lugar, una historia

M. Foucault (2010) entiende el “decir la verdad” como “acto mediante el cual el sujeto... se
manifiesta,...se representa a si mismo y es reconocido por los otros como alguien que dice
la verdad” (19). Las manifestaciones de estos actos bajo ciertas condiciones y formas que
elige el individuo para autoconstituirese y ser constituido por los otros como productor de
discursos de verdad, son las formas aletlrgicas, en cuyo marco podemos estudiar la
parrhesia como un modo de veridiccion —a veces combinado con las modalidades del
profeta, del sabio y del pedagogo- articulado con las relaciones de poder y las practicas de
si (intersubjetivas), lo cual subraya la implicancia politica y la derivacion ética de esta
modalidad.

En el acto de decir la verdad encontramos las condiciones del mismo: -constituye la
opinion personal de quien habla; -también compromete el pensar y el creer estableciendo
un lazo fuerte y constitutivo con lo que dice ligandose y obligandose a la verdad que
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enuncia; y finalmente -el decir veraz supone coraje puesto que corre riesgos, puede
incomodar, “pone el dedo en la llaga”, socava un estatus quo y encierra la posibilidad del
cambio.

El discurso de Camblong presenta marcas de construccion parresiasta en tanto se propone
explicitamente “decir la verdad sin disimulacién ni reserva, ni clausula de estilo ni
ornamento retdrico que pueda cifrarla o enmascararla.” (Foucault: 29)

Situada la enunciaciébn como pacto discursivo, treparemos por las coordenadas de la
estancia y de la historia, el aqui y ahora, dos componentes del pensamiento camblogniano
que instalan el escenario de la veridiccion.

El animal conversador de la enunciacion es también un animal territorial que traza nuevos
mapas, que marca nuevas lindes y toma posesion en un enclave geopolitico signado por el
perpetum mobile de los paisajes heterdclitos. La veracidad de los discursos encarna en
bordes fronterizos, en limites donde todo se mezcla y se confunde: un “alla ité” para
algunos, para otros un “acd nomas” tan cercano y familiar que nos cuesta desnaturalizar en
las barrocas y abigarradas tramas de descripciones y relatos contados en “asperén y
basaltico”, dialecto que -junto al guarani, al portufiol, al espafiol mas catizo, a las
expresiones en latin, a los clichés posmodernos, a la oralidad cotidiana- va configurando
una frontera que nos atraviesa, nos desborda y nos contiene en la supervivencia y la
resistencia ante las ocurrencias del poder.

El lugar se vuelve estancia para el pensamiento filos6fico agudo, certero, insistente,
combativo de todo idealismo metafisico y desbaratador de todo razonamiento lineal.
Estancia para un permanente apoltronarse en el estaaaar només pensaaaando, haciendo
zancadillas a cualquier logica racionalista que ante el desparpajo, la irreverencia y el
sarcasmo sutil se “guarda doblada” en prolijos y ordenados compartimentos antes de salir
desbarrancada por los abismos.

Otra “piedra de toque” en la escritura-pensamiento de Camblong que hace juego con la
estancia es la recurrencia al analisis critico de la historia a través de una proyeccién de
sucesos que orientan a la distincion o diferencia en la valoracidn de los hechos acaecidos en
estas tierras: las acciones y atropellos del coloniaje espafiol; la impronta de la intervencion
jesuitica; el proyecto ideoldgico de la generacion del *80 con las corrientes colonizadoras y
el proceso educativo normalizador; los gobiernos militares; las acciones democréticas de
las Gltimas décadas, etc. En el encuadre general de cada época, detiene en la frontera que
habitamos, un zoom muy sensible sobre como se dieron-vivieron las decisiones impuestas
por el poder central en cada uno de los momentos histdricos. Los hechos se singularizan en
instituciones (Estado, Iglesia, Ejército, Medios de comunicacion), en situaciones
(colonizacién, provincializacién, &rea de frontera, reformas, contrarreformas) y en
personajes histéricos, con nombres propios, en determinados casos (presidentes, ministros,
técnicos). Historia general, universal, oficial, poderosa y en paradojica simultaneidad —el
mismo zoom- recrea las historias minimas, los relatos de la vida cotidiana con personajes de
carne y hueso, la gente y sus costumbres viviendo sus propios tiempos.

El “ahora” adonde se/nos sitla esta volcado hacia un pasado y unos hechos que se
recuperan en la memoria colectiva y en las marcas de las historias particulares —en este
caso- del campo educativo, para denunciar sin subterfugios, sin rodeos, los desatinos del
poder: demandas, sempiternos apurones de las bajadas de linea y los implantes politicos a
cualquier precio, proyectos, instructivo, formulario, licitacion, forzada carrera hacia
ninguna parte, las fiestitas tecnoldgicas, los fuegos fatuos de programas nacionales
proliferantes e inconexos, ...
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“... tras tanto ninguneo, vino aquella ola reivindicativa en la atolondrada
década de los noventa, - le dice a Dofia Investigacion Docente en intima
charla epistolar- cuando de golpe y porrazo te convirtieron en funcién
obligatoria, una consagracion intempestiva que sorprendid a todos
completamente desarmados”.(2009)

Todo ello hace sintesis en el obligado indicador del impacto, “palabreja” que suscita una

catarata de preguntas retoricas:
“cDesde qué paradigma hemos convertido a la educacion en una maquina
agresiva de impactos a repeticion?;Desde qué filosofia desaprensiva e
intolerante nos damos el lujo de convertir a nuestros alumnos en oscuro
blanco de tantos impactos? Estamos completamente impactados por la
manipulacién que exigen los créditos financieros que solicitan impactos
certeros y concretos.”(2009)

Y sefiala los efectos de tal violencia impactera que “nos acribillé la reflexion, nos fusil6 el
pensamiento y desalojo la sensatez y la templanza pedagogicas.”(2010: 71)

El analisis del impacto permite re-leer, volver a pensar y a recolocar las interpretaciones
histdricas en el escenario de la l6gica del mercado y de la espectacularidad mediatica.

3.- Juegos aleturgicos del hacer
El pensamiento pragmatico que desborda en los textos analizados da cuenta de la presencia
de una teoria que actla y que conduce procesos de verificacién concretados en la
experiencia y la utilidad de “ lo que vale la pena”, perturbando lo menos posible al sentido
comun y a las creencias previas (James, 1961: 179).
W. James entiende que “la posesidn de pensamientos verdaderos significa...la posesion de
unos inestimables instrumentos de accion...” (169). Tal planteo del pragmatismo se hace
explicito cuando A. Camblong expone su intencion discursiva de “hacer visible la
posibilidad de experimentar la accion” (2005:1).
En tal sentido exhibe propuestas, trabajos, estudios, resultados de investigaciones popias y
de sus equipos que datan de hace tres décadas. Denuncia ninguneos, atropellos, olvidos,
despropdsitos. Insiste en atender las necesidades de los mas wvulnerables: los nifios
demandantes, los jovenes rurales, los maestros, los colegas de los IFD, los alumnos
universitarios. Enumera enunciados biopoliticos de un mapa activo y experimental
(2005:11) de acciones referidas a alfabetizacion, formacién docente, curriculum,
investigacion.
“Propongo un mapa biopolitico en que vida y politica anudan sus enredos
simbdlicos con miras a disefiar una estrategia orientada a la modificacién de
los sempiternos diagndsticos y a hacer visible la posibilidad de experimentar
la accion.” (2005:1) destacado nuestro

La accion se justifica en la necesidad, el sentido practico y la prudencia para “acompafiar
las condiciones y ritmos reales de produccion que tienen los docentes en sus respectivos
lugares de trabajo...”. En la necesidad del otro aparece claramente recortada y atendida la
diferencia, la discontinuidad particular que corre segln el ritmo de cada tiempo y de cada
lugar.
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Muestra en la base pragmatica de las operaciones del trabajo intelectual e investigativo que
realiza y recomienda, el mismo instrumental metodoldgico de los trebejos. Aboga por una
investigacion que se resuelve no desde el balcdn de la academia sino desde un
“trabajo (...) en el dia a dia, en la intimidad productiva del aula, en el
continuo goteo del estudio, de la escritura, de la constante conversacion, en
la meditacion rumiante de nuestras lecturas y nuestras préacticas y en el buen
humor para resistir a tanta balacera absurda” (2010: 71)

Contraataca a la balacera discursiva devolviendo algunos golpes con joyitas y chafalonias
sospechosas (y por ello condenables): “el falaz respeto a la diversidad”; “la idolatria
multicultural”, “la implementacion errénea del biligliismo”, “la hipdcrita manera de
reconocer al otro” (op.cit.:71).
En la arena de esta lucha verbal y de accidn, el decir se planta en la “otra” vereda adonde
“nuestras ideas fueron condenadas a la hoguera de la inexistencia”. La inexistencia sentida
y denunciada, paraddjicamente adquiere entidad, visibilidad en el discurso mismo, que se
refrenda con ironia desde el lugar del “Yo, la peor de todas”, haciendo explotar
asociaciones de sentidos.
Estos textos producidos en el pensar-escribiendo para ser comprendidos en un pensar-
leyendo/escuchando en escenarios educativos trenzan hilos del mundo academico y de la
vida cotidiana. Por ejemplo, cuando presenta y comparte datos y resultados de sus
investigaciones y sus registros cientificos del trabajo de campo en el cotidiano local:
estadisticas, porcentajes, encuestas, sistematizaciones, al mejor estilo de la mas limpia
metodologia cuantitativa, pero inmediatamente descree del dato: “En el corazon del dato,
cierto y tramposo al mismo tiempo, anida la ebullicion perpetua del continuo intercultural
“(2005: 10). La ebullicion continua pide “otra lectura”, “otras cartografias”, nuevos mapas
que surgen de los cruces y operaciones con el sentido coman, la sensibilidad, la alegria, la
imaginacion, el humor, el desparpajo, el azar. Escandalosa postura cientifica: “quedamos
algunos supersticiosos que seguimos sosteniendo que somos animales paraddjicos (2005: 4)
y “no tenemos porqué privarnos de lecturas supersticiosas...” (2005:11). Adhiere entonces
al postulado abductivo de Peirce de que la Unica regla en la investigacion es la libertad.
En las salideras de sus alocuciones suele aparecer el animal apasionado en una sintesis de
la fuerza de la pasioén y el refuerzo del compromiso y el pacto discursivo:
”vengo a ofrecer mi corazon gramatical y discursivo, intelectual vy
apasionado, conversador y discutidor, latiendo al pulso de nuestro dialecto
con una fe inquebrantable en la sabiduria de los lenguajes cotidianos y de la
vida practica.” (2008:10) destacados nuestros

El trebejo gramatical se anuda también en el pacto enunciativo: “...desde mi dialecto
digo...” (2005:2) para proponer la construccion de la veridiccién en el particular uso del
lenguaje y en la permanente consideracion del valor del metalenguaje, aspecto sobre el cual
realiza un extenso desarrollo en la conferencia (2008), que si bien alude a la gramatica,
muestra procedimientos reflexivos que pueden ser aplicados a cualquier disciplina.

Queda pendiente en la continuidad del pensar, el andlisis de la dimension del lenguaje
dialectal y su tratamiento, del lugar que asigna a la gramatica y a los metalenguajes en
general. Dejaré esta inquietud para proximas incursiones.

El estilo discursivo apoyado en la ironia, la paradoja, el humor juega con una fraseologia
que apela ya al dialecto, ya al latin, ya a las arcaicas formas castizas en una sintaxis barroca
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y densa con desparramos semanticos que arrastran sentidos y explotan los margenes del
texto siempre desbordado, descuajado, saliéndose de limites, inventando otras maneras,
otros textos, otras respuestas, otros injertos, dando pie a intentos como este que se sitlan en
la continuidad infinita de una siempre-otra-posibilidad de lectura y de interpretacion.

Los modos de construccion de la veridiccion fueron en “algun aspecto” comprendidos
desde: las dindmicas de enunciacion que instala el discurso, el lugar como estancia del vivir
y del pensar; la historia, como hilo de la continuidad y el pragmatismo de base, operaciones
que derivan de y hacia dimensiones politicas y éticas configurando un pensamiento
mestizo.

Estas conversaciones desde el momento en que “nos contienen, nos atafien y nos afectan”,
en un territorio, una historia y un lenguaje comin, se convierten en excusas para seguir
pensando, estudiando, escribiendo sin dejar por ello de “salir a la vereda a respirar y
conversar con gente de sentido comdn bien plantado” (2008:9).
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Proyecto para admision a Ciclo de Posdoctorado

Centro de estudios avanzados

Universidad Nacional de Cordoba

Posdoctorado del CEA (ciclo lectivo 2012 — ¢ Qué es un autor?)
Aspirante: Dra. Mirta Raquel Alarcon

AUTORA ELEGIDA: ANA MARIA BARRENECHEA (1913- 2010)

PROPUESTA DE TRABAJO

Objetivos:

Ordenar y sistematizar la produccion intelectual de Ana Maria Barrenechea en el campo de
la linglistica, de la critica literaria y de la critica genética.

Analizar marcas de su discursividad que signifiquen incidencias en el pensamiento del
campo disciplinar en nuestro pais.

Reconstruir redes de contactos intelectuales referidos tanto a su formacion cuanto a su
intervencién como “maestra” de distintas generaciones.

Desentrafiar mecanismos transdiscursivos en itinerarios posteriores y actuales del campo de

la lingliistica y de la ensefianza de la lengua.

Justificacién de la eleccidn:

La trayectoria académica y la produccion de A. M. Barrenechea constituyen una fuente
insoslayable para comprender los derroteros y los cambios que se dieron en nuestro pais en
el campo de la linguistica y de la critica literaria en el siglo pasado. Asi lo confirman las
referencias y alusiones a su obra en la mayoria de las investigaciones y de los textos
destinados a resefiar 0 analizar la historia de dichas areas en el siglo XX.

Su sélida formacion disciplinar fundada en el ejercicio permanente de la investigacion y la
docencia universitaria se aliment6 ademas en el contacto y las conversaciones con maestros
como Amado Alonso y P. Enriquez Urefia, con equipos de colegas y en el asesoramiento a
jovenes alumnos y graduados.

La catedra de Gramatica de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos

Aires (1958) fue el espacio en el cual comenzé a difundir los principios y fundamentos de
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la linglistica estructural, corriente tedrica de gran productividad que se instala primero con
la difusion del Curso de linguistica general de de Saussure —traducido por A. Alonso- y
luego con producciones para sus catedras (Guia de Gramatica Castellana, 1962) en las que
expone un sistema de postulados tedricos y metodoldgicos de un modelo para el estudio
cientifico, formal y sistematico de la gramatica. Inmediatamente se producen las
trasferencias al campo educativo a través de la prolifica produccién de textos y propuestas
para la ensefianza de la lengua con la cual introduce en las escuelas primarias y secundarias
una metodologia cuya fuerza y contundencia perviven como vestigios en las didacticas
actuales.

La docencia en la catedra de Introduccion a la literatura colabor6 a sostener la conviccién
programatica de Barrenechea de abordar los problemas literarios estrechamente articulados
con los problemas del lenguaje. Desde su trabajo de tesis (La expresion de la irrealidad en
la obra de Jorge Luis Borges, 1957) - estudio fundacional de la critica moderna-, podemos
rastrear un desarrollo en el estudio critico que va de la filologia a la critica de la recepcion,
a las corrientes de los estudios de semantica y pragmatica, y hacia el final de su extensa
carrera se dedicé a la critica genética, campo en el que formd recursos humanos y desplegd
una eficaz actividad en el rescate y ordenamiento del epistolario y otros documentos de
D.F. Sarmiento.

La obra de la autora se ha de leer sesgada por el contexto histdrico y politico del pais y de
la Universidad en la 2da mitad del siglo XX y los sucesos que motivaron su accionar en
otros centros y ambitos académicos del exterior.

Su actividad en la Asociacién Internacional de Hispanistas, en la Real Academia Espafiola
en la Argentina (1984) como miembro correspondiente, en el Comité Cientifico
Internacional de la “Coleccion Archivos” (Paris X, Nanterre, Francia), en la Direccion del
Instituto de Filologia y fundamentalmente en las céatedras universitarias la sitGan en una
dinamica de permanente busqueda de renovacion para "establecer puentes entre tendencias
tradicionales y tendencias innovadoras"” (discurso de apertura del VII Congreso de la AIH
de Venecia, 1980) en el campo de los estudios hispanicos.

Asediar a esta autora en profundidad desafia a un trabajo riguroso pero sumamente
interesante en algunos cruces: gramatica y critica literaria; campo disciplinar especifico y

campo de la didactica; escuelas o enfoques tradicionales y tendencias innovadoras;
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gramatica estructural y gramética textual o discursiva; filologia y critica genética;
ensefianza/ investigacion y transferencia; entre otras; encrucijadas donde la discursividad
tensa sentidos de alta riqueza heuristica. El estudio de su obra se vera favorecido por el
hecho de poder trabajar en idioma original evitando los recaudos de las traducciones.

Por otra parte, su produccion juega en estrecha relacion con los temas e intereses de mis
practicas de investigacién y de docencia universitaria, de modo que el “asedio” de su
pensamiento en el orden de los discursos, en sus funciones y en sus reglas resultara en una
semiosis enriquecedora.

Plan de trabajo:

-Busqueda de la produccion teorica de la autora mediante visitas al Instituto de Filologia y
a la Biblioteca de Ffia y Letras (UBA) donde se conservan publicaciones y textos inéditos.
-Entrevistas a personas que testimonien su dimension como "maestra” y formadora.
-Elaboracion de redes de contactos intelectuales que permitan ponderar su insercion en los
distintos ambitos académicos en los que actud.

-Recorte de un corpus pertinente y profundizacién de los textos relacionados con el campo
de la linguistica y la ensefianza con miras a la construccion de itinerarios categoriales.
-Propiciar una publicacién con materiales de su produccion, hoy disperso y de dificil

acceso.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA g o
CENTRO DE ESTUDIOS AVANZADOS pg

CERTIFICO que la Dra. Mirta Raquel Alarcon ha sido admitida para
participar del noveno ciclo del Programa Multidisciplinario de Formacion
Continua para Doctores en Ciencias Socigles, Humanidades y Artes
(Posdoctorado del CEA: noveno ciclo — “;Qué es un autor?”—
Coordinadores: Pampa Arin / Alicia Gutierrez / Eduardo Grilner), que
dirige el Dr. Francisco Delich v que desarrollara su actividad presencial en
este Centro de Estudios Avanzados de la Universidad Nacional de
Cordoba. entre los dias 16 y 21 de abril del afio en curso.
Se extiende el presente en Cordoba, Argentina, a los veintinueve dias del
mes de febrero de 2012,

s o

/.-"'-’.f f{ﬂ)l NARZELO GR2ARR
£ ~ATCRDRADURARLIIMED
FRECALA PLEIOCTORAL
COHTROEE COTURIS AUARTANRS

JHIVERSIDAD ACHINEL DE CEADIRS

Centro de Estndios Avanzados

Universidad Macional de Cardoba

Cenmo de Esmudios Avanzados — Universidad Macional de Cardoba
Av. Velez Sarsfield 153 — Cordoba (5000) — Telefomos: x0c-351-4332086/87
Fax: xx-351-4332086 — e-mail: centroqiicea. unc. edu.ar
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OTANI, Laiza; GASPAR, Maria del Pilar:
«Sebre.la gramatica”

en: ALAVV: Entre lineas. Teorias y enfoques en la
ensefianza de la escritura, la gramatica y la literatura.
Buenos Aires, FLACSO MANANTIAL, 2001 (Pags. 75-111).

- Origen

- Concepto de lengua

- Objetivo

-Traiciones / desencantos

TENSIONES ——— [ENFOQUE COMUNICATIVO |

- Disciplinas cientificas

- Concepto de lenguaje
- Objetivo
-Transposicion didactica
- Crisis
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IO\ [0 ESCuelas-teorias linguisticas

El estructuralismo en la escuela.

 Contenidos curriculares vinculados al sistema de la lengua.
* Destitucion de la gramatica tradicional-normativa.

» Mito: La reflexion sobre la lengua llevaria “naturalmente” a
hablar y escribir mejor.

Las traiciones del estructuralismo a la escuela:

* Promesa: los alumnos se expresaran mejor. Traicion: no
mejoraron sus habilidades.

« Conceptos no asequibles para los alumnos. Saber
formulistico e irreflexivo.

* Reduccionismo: sintaxis x analisis sintactico. Abordaje
mecanico.

* Pérdida de vista del destinatario y del contexto institucional.

AoV I\ [0l ERfogUe comunicativo-EScUela

Confluencia de la antropologia linguistica, etnografia de la
comunicacion, andlisis de la conversacion, etnometodologia,
sociologia del lenguaje, sociolinguistica, pragmatica, gramatica
textual, linglistica del texto, analisis del discurso y
psicolinguistica.

Finalidad del &rea de lengua: el desarrollo de la competencia
comunicativa, es decir, bagaje de conocimientos necesarios para
comprender y producir eficazmente mensajes linguisticos en
distintas situaciones de comunicacion.

Comprender textos orales y escritos propios de
Competencia |una situacion comunicativa especifica.
comunicativa |Saber cdmo, donde, cuando y a quién hablar o
escribir.

Evaluar adecuadamente la actuacion de los otros
participantes de la situacion.




Situaciones comunicativas reales Eormatos y tipos textuales

» Situaciones auténticas + Correspondencias, anuncios,
encuestas...

» Situaciones del ambito escolar + Diario escolar, murales...

» Situaciones de ficcionalizacién + Simulaciones, juegos de roles

GRAMATICA
en el
ENFOQUE
COMUNICATIVO

No ocupa un lugar protagonico, es un conjunto
de reglas a seguir para producir textos
correctos y adecuados,

La reflexibn no solo incluye saberes
gramaticales sino reconocer la estructura de
los textos, cohesion, coherencia, progresion de
la informacion, diferencias entre escritura y
oralidad,

La reflexion gramatical al servicio de la
escritura. Sobre los textos producidos por los
alumnos.
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