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BORINI, Rafael Borini Martins Costa. A Pratica como Componente Curricular em
um curso de licenciatura em Matemética: Uma analise na perspectiva da teoria da
atividade. 2017. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-graduacdo em
Educacédo em Ciéncias e em Matematica, Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2017

Resumo

A presente pesquisa teve como objeto de estudo as atividades realizadas como Pratica
como Componente Curricular no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Tecnolégica Federal do Parand — Campus Curitiba, intentando-se compreender
possibilidades de articulagdo entre os conhecimentos tedricos e préaticos especificos da
docéncia na organizacdo dessas atividades. Inicialmente é realizado o aprofundamento
tedrico acerca do termo Pratica como Componente Curricular utilizando a legislagéo
brasileira e pesquisas encontradas sobre o tema pesquisado com os cursos de Licenciatura
em Matematica. Juntamente dessa etapa realizamos uma comparacdo entre 0 estagio
supervisionado e a Préatica como Componente Curricular, seus campos de atuacao e seus
objetivos na formacgdo inicial do futuro professor. Em seguida, buscou-se encontrar
subsidios tedricos para conceitualizar elementos da teoria da atividade, mais centralmente
atividade tedrica, atividade prética e seus papeis e relagdes para a formagédo no sentido da
praxis e ndo em direcdo de um “practicismo” de uma atividade de Pratica como Componente
Curricular esvaziada do elemento tedrico. Adotou-se a pesquisa documental e para o
processo de coleta de dados, utilizaram-se os diarios de classes e os planos de ensino
detalhados das disciplinas lecionadas no primeiro semestre de 2015 que apresentam parte
da sua carga horaria destinada a Pratica como Componente Curricular do curso de
Licenciatura em Matematica. Utilizou-se uma sistematizacdo para a coleta de dados, para
catalogar e classificar as atividades realizadas em trés eixos de formacdo: educagéo
matematica, especifica em contelldos matematicos e de pedagdgicas gerais. Com isso foi
realizada a intersecao dos trés eixos e analisadas as atividades recorrentes nos eixos. Além
disso, também analisamos atividades pela natureza que as constituem. Nesse processo
destacou-se a seguinte classificagdo: elaboragdo, ou criagdo, ou leitura, ou andlise de
documentos. Todo o processo de sistematizacéo e organizacdo nos levou ao movimento da
andlise, que mostrou uma convergéncia em atividades em que o futuro professor se
encontra em um movimento de elaborar, criar ou planejar agbes que envolvam o ensino, ou
aplicacdo de algum conhecimento matematico em ambiente escolar. Nesse movimento
encontramos atividades que seguem em dois sentidos: o primeiro sentido € o mais frequente
nas atividades encontradas, o académico ir4 organizar os conhecimentos teéricos de modo
gue irdo subsidiar sua futura pratica, mas isso também oferece um retorno, pois no
momento da aplicacdo de suas acbes, elas irdo oportunizara ao académico o
aperfeicoamento de seu conhecimento te6rico. Com isso o futuro professor tem a
possibilidade de articular os conhecimentos adquiridos em sua formag&o inicial com
situacdes que ira encontrar na sua atuacao docente.

Palavras-chaves: Pratica como Componente Curricular - Teoria da Atividade — Atividade
Tedrica — Atividade Pratica - Praxis - Licenciatura em Matematica.



BORINI, Rafael Borini Martins Costa. The Practice as a Curricular Component in
an undergraduate course in Mathematics: An analysis from the perspective of the
theory of the activity. 2017. Dissertation (Master degree) - Graduate Program in
Education in Science and Mathematics, Federal University of Parana, Curitiba, 2017

Abstract

The present study had as object of study the activities carried out as Practical as Curricular
Component in the Mathematics Degree course of the Federal Technological University of
Parand - Curitiba Campus, trying to understand possibilities of articulation between the
theoretical and practical knowledge specific to teaching in the organization Activities. Initially,
a theoretical study on the term Practice as a Curricular Component using Brazilian legislation
and research on the subject of research with the Mathematics Undergraduate courses is
carried out. Together with this step we make a comparison between the supervised
internship and the Practice as a Curricular Component, its fields of action and its objectives
in the initial formation of the future teacher. Next, we sought to find theoretical subsidies to
conceptualize elements of activity theory, more centrally theoretical activity, practical activity
and their roles and relations for training in the sense of praxis and not towards a "practice” of
a practice activity As Curricular Component emptied of the theoretical element. For the data
collection process, the class diaries and the detailed teaching plans of the subjects taught in
the first semester of 2015 were used, which present part of their workload destined to
Practice as Curricular Component of the Mathematics Licentiate course. A systematization
was used to collect data, to catalog and classify the activities carried out in three training
axes: mathematical education, specific in mathematical contents and general pedagogical.
With this, the intersection of the three axes was performed and the recurrent activities in the
axes were analyzed. In addition, we also analyze activities by nature that constitute them. In
this process of analysis the following classification was highlighted: elaboration, or creation,
or reading, or analysis of documents. The whole process of systematization and organization
led us to the analysis movement, which showed a convergence in activities in which the
future teacher is in a movement to elaborate, create or plan actions that involve the teaching,
or application of some mathematical knowledge in the environment School. In this movement
we find activities that follow in two senses: the first sense is the most frequent in the activities
found, the academic will organize the theoretical knowledge so that they will subsidize their
future practice, but this also offers a return, since at the moment of application of Their
actions, they will give the academic the opportunity to improve their theoretical knowledge.
With this, the future teacher has the possibility to articulate the knowledge acquired in his
initial formation with situations that he will find in his teaching performance.

Keywords: Practice as Curricular Component - Theory of Activity - Theoretical Activity -
Practical Activity - Praxis - Degree in Mathematics.
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1 INQUIETACOES DE UM JOVEM PROFESSOR

Iniciei minha trajetoria como Professor de Mateméatica no ano de 2012 na
Rede Municipal de Educacédo do municipio de Itajai, mas, apenas no ano de 2014,
foi que conclui minha formacdo superior em Licenciatura em Matematica. Quando
estava cursando o terceiro semestre do curso de Licenciatura em Matematica, fui
inserido na docéncia, momento de enorme impacto na minha formacéo inicial, pois
buscava um significado mais profundo em cursar Licenciatura, mas minhas
experiéncias eram como as de aluno e desconhecia as adversidades de trabalhar

como professor.

N&o me sentia preparado nesse momento para entrar em uma sala de
aula como professor, mas surgiu a oportunidade e o interesse de compreender o dia-
a-dia de tal ambiente, na perspectiva do docente e ndo mais como aluno/académico.

Mas o que me levou entéo a tomar tal deciséo?

A escolha de iniciar a docéncia ocorreu por alguns motivos que posso
elencar: creio que um dos mais importantes foi a possibilidade de trabalhar na area
em que estudava e como as aulas eram no periodo noturno, essa oportunidade foi
mais facil de ser encontrada, outra foi a busca pela experiéncia como docente e
assim poder encontrar um significado para os estudos que realizava na Licenciatura,

estudos esses que contemplavam em suas ementas componentes da pratica.

Os motivos listados ndo sdo muito diferentes de diversos académicos que
ja atuam enquanto cursam a Licenciatura, principalmente o primeiro citado, pois
muitos académicos, assim como eu, ainda nao tinham experiéncias como professor,
mas existe um motivo importante, que embora ndo tenha sido meu, é a realidade de
muitos académicos dos cursos de licenciatura: a necessidade financeira. N&o
abordarei assuntos como a desvalorizagdo social e financeira que os professores
vém sofrendo ao longo dos anos, mas sim sobre a possibilidade de ingressar no

mercado de trabalho ainda como académicos de Licenciatura.

Os cursos de Licenciatura e principalmente as disciplinas de

determinadas areas que apresentam falta de professores oferecem uma rapida
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insercdo ao mercado de trabalho, assim muitos jovens e até mesmo adultos optam
pelos cursos de licenciatura, por esta possibilidade, que também é facilitada pelas

muitas instituicdes que oferecem cursos de Licenciatura no periodo noturno.

Além disso, esses jovens e adultos também s&do estimulados pela
necessidade das escolas publicas em suprir a escassez de professores na educacao
bésica, como confirmamos pelos dados do Relatério disponibilizado pelo MEC em
seu portal com o titulo Escassez de professores no Ensino Meédio: propostas
estruturais e emergéncias (BRASIL, 2007) revelam a preocupagdo com a falta de
professores e, em especial em algumas areas, como o caso da Matematica, Fisica e

Quimica.

Esta falta de professores abre um novo campo de trabalho para aqueles
gue ingressam na licenciatura e ainda ndo possuem a habilitacdo de professores,
mas ja podem atuar na area desde o inicio da formacgéo. Em funcdo da demanda por
professores para atendimento a educacdo basica na rede publica, tem sido
frequente a pratica de contratacdo de professores em carater temporario, por meio

de editais de selecao.

Em uma breve anélise desse panorama, tomamos como base a realidade
dos trés estados da regido Sul do Brasil (Parana, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul), consultando os editais referentes ao ano de 2014 para o trabalho no ano letivo
de 2015, ano em que se iniciou esta pesquisa. Cada Estado possui um sistema de
selecdo diferente para professores temporarios e os candidatos devem cumprir
alguns requisitos: no Rio Grande do Sul, os académicos de Licenciatura em
Matemética (LM) precisam estar matriculados no minimo no 4° semestre (o que, no
meu caso, ja impediria minha candidatura, pois iniciei a docéncia no 3° semestre);
em Santa Catarina, para iniciar a docéncia no Ensino Fundamental, basta o
candidato ter em maos a declaracdo de conclusdo do Ensino Médio, ja para atuar no
Ensino Médio, necessita comprovar a frequéncia no 1° semestre ou superior,
enquanto isso, no Parana, os académicos, para iniciarem a docéncia, devem
apresentar uma declaracdo com pelo menos 10% da carga horaria do curso
concluidas, o que significa ter cumprido aproximadamente um semestre da

licenciatura.
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Essa facilitacdo para o inicio da docéncia leva os académicos a
ingressarem na carreira de professor, apenas com as experiéncias que obtiveram
como estudantes, sem conhecer a realidade das escolas. Como vimos no estado de
Santa Catarina, para lecionar no Ensino Fundamental, basta concluir o ensino
meédio, com isso, esses professores precoces ndo adquiriram 0s conhecimentos
pedagdgicos e metodologicos da profissdo e muitas vezes estdo até mesmo
despreparados em relacdo aos conteldos matematicos que deverdo ensinar, pois
possuem somente como referéncia os conteddos escolares que aprenderam como

estudantes de matematica no Ensino Fundamental e Médio.

Adversidades e possibilidades de ingressar na docéncia precocemente
vém abrindo espagos para a inser¢gdo dos académicos em salas de aula antes da
primeira metade do curso, e consequentemente antes de iniciarem os periodos de
estagio supervisionado. Nesse sentido, a Pratica como Componente Curricular
(APCC) nos cursos de Licenciatura em Matematica para a formacao dos professores
assume grande importancia, pois possibilita um processo que articula as teorias
educacionais e os conhecimentos cientificos da area especifica com a pratica

pedagogica, desde o inicio do curso de Licenciatura em Matematica.

Com o fim da minha trajetéria na formacao inicial e consequentemente
meu inicio no mestrado, encontrei-me em um movimento de vasculhar meus
arquivos e documentos de estudo da licenciatura, com o intuito de encontrar as
atividades de Pratica como Componente Curricular realizadas nessa etapa da
formacado. Nesse processo, fui tomado por um sentimento de nostalgia pelas etapas
vencidas, encontrei um trabalho da disciplina de “Educacdo e o Mundo do
Trabalho”, no qual deveriamos entrevistar Professores de Matematica em atuagao

gue ja possuiam a habilitacdo necessaria.

Além disso, comecei a lembrar de falas de professores referentes a
Pratica como Componente Curricular nas disciplinas em que estudei. Em geral,
lembro-me de trabalhos de leitura de artigos ou de elaboragdo de seminarios que
seriam apresentados durante as aulas. Apenas o trabalho de entrevistar Professores
de Matemética em atuagcdo que ja eram formados. Essa foi a Unica APCC que me
lembro de ter me levado para outro espaco de formacgédo, que nao fosse na
Instituicdo de Ensino Superior (IES) ou minha mesa de estudo na biblioteca ou em



18

casa, mas ao mesmo tempo em que esse trabalho me levou para outro ambiente
educacional, ressalto que ele foi realizado no mesmo semestre em que iniciei a

docéncia.

Desse modo, nesse cenario, destaca-se a importancia de que a APCC ja
seja incorporada desde o 1° semestre letivo, pois percebemos pelos editais de
selecdo de Professores dos trés estados da regido sul do Brasil, que o ingresso na

docéncia se da muito precocemente, em alguns casos desde o0 1° semestre.

1.2 A ORIGEM DE UM PROBLEMA

A Lei de Diretrizes Bases (LDB) de 1996 instituiu as diretrizes para a
Educacdo Basica e Superior brasileira, além da LDB, a partir do ano de 2002 os
cursos de Licenciatura no Brasil passaram a ter também suas préprias diretrizes.

Dentre suas delimitagBes apresenta no¢des para a Pratica.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formagé&o do professor.

8§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimensao pratica (BRASIL, 2002a, p.5, grifo
Nosso).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo / Conselho Pleno
(CNE/CP) n° 01 de 18 de Fevereiro de 2002 estipula que a préatica ndo pode ficar em
um espaco isolado apenas no estagio, ela deve estar em todo o curso, desde o

primeiro semestre e em todas as disciplinas e areas.

Posteriormente, no ano de 2015 foram aprovadas as novas “Diretrizes
para os cursos de Licenciatura no Brasil” e é afirmado o seguinte trecho do Artigo
13, paragrafo 3 “Deveréa ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia”
(BRASIL, 2015, p. 11).

As diretrizes intencionam relacionar a teoria e a pratica na formacao de

professores no pais e ambas precisam ser articuladas, de modo que nenhuma se
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sobreponha a outra, superando duas nocdes bastante presentes no discurso
educacional: uma de que a teoria € mais importante que a pratica e outra de um

“practicismo”, no qual a pratica € mais importante na profissdo docente.

Diante de todo esse cendrio e frente a essas inquietacdes, a pesquisa
pretendeu investigar: “Que possibilidades de organizacdo da Pratica como
Componente Curricular em um curso de Licenciatura em Matematica podem
favorecer a articulacao entre teoria e pratica na formacao inicial de professores de
matematica?” A investigagdo nao busca revelar quais sdo as melhores ou as piores
atividades de prética, nem tdo pouco apontar o dedo para os professores e dizer que
se estdo ou ndo estdo articulando a teoria e pratica em suas atividades de Pratica
como Componente Curricular. O objetivo geral desta pesquisa foi encontrar as
atividades de Pratica como Componente Curricular que estdo sendo realizadas pelos
professores formadores, e que segundo o nosso referencial da teoria da atividade,
no qual conceitualizamos a atividade tedrica, atividade préatica e a praxis, para
identificar as atividades que estdo favorecendo a articulacdo entre a teoria e a
pratica e formando em direcdo a praxis nas disciplinas analisadas da Instituicdo de

Ensino Superior.

Para isso utilizamos a legislagcéo vigente para os cursos de licenciatura no
Brasil e os pressupostos teéricos da teoria da atividade propostos por Leontiev
(1983), o conceito de Praxis em Sanchez Vazquez (2011) e a literatura decorrente
desses referenciais produzidas nos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Estudos

e Pesquisas sobre Atividade Pedag6gica (GEPAPe?).

Para revelar todo o caminho percorrido, bem como as analises e as
praticas encontradas que vem favorecendo a articulacdo teoria e pratica nas
atividades desenvolvidas como sendo de Pratica como Componente Curricular, o
trabalho encontra-se organizado em cinco capitulos. O primeiro capitulo é destinado

a introducao da pesquisa e a apresentacao da problematica de investigacao.

O segundo capitulo aborda a andlise da legislagcédo brasileira referente a
Pratica como Componente Curricular, desde o inicio da utilizacdo dessa termologia
nos Pareceres do CNE/CP 9, 21 e 28 de 2001, as antigas Diretrizes para 0S cursos

de Licenciatura (Resolugcdes CNE/CP 01 e 02/2002) e uma comparacao entra as

1 Site do GEPAPe http://www?2.fe.usp.br/~gepape/
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Novas Diretrizes para dos cursos de Licenciatura no Brasil (Resolucdo CNE/CP
02/2015). As diferencas entre o Estagio Supervisionado e a Pratica como
Componente Curricular, considerando a legislacdo e trabalhos produzidos. Por
altimo, o capitulo apresenta um recorte de pesquisas e artigos produzidos sobre os
estudos da Pratica como Componente Curricular nos cursos de Licenciatura em

Matematica e pretende evidenciar assim a importancia do tema dessa pesquisa.

O terceiro capitulo é destinado ao referencial tedrico dessa pesquisa, com
a discussdo de conceito da Teoria da Atividade proposto por Leontiev (1983) e o
conceito de Atividade Teorica, a forma como se constituiu a atividade Teorica. Para
em outro momento diferenciar o que seria e como se constituiu a Atividade Pratica, e
como ambos se constituem como a Praxis. E utilizar essas lentes para constituirem

nossa futura analise sobre os dados recolhidos.

O quarto capitulo € destinado ao percurso metodologico adotado na
pesquisa de natureza documental, apresentando quais foram o0s documentos
utilizados para a andlise e os principios, perguntas, questionamentos que nortearam
a analise, assim como esbo¢camos um diagrama exemplificando os caminhos e as
decisbes tomadas durante o desenvolvimento da pesquisa, no mesmo capitulo

também apresentamos a instituicdo de ensino superior analisada.

O quinto capitulo apresenta a analise do Projeto de Abertura do Curso,
buscando informacBes sobre a Pratica como Componente Curricular e sua
distribuicdo no curso, posteriormente sdo analisados quais e quantas sdo as
disciplinas que possuem APCC em sua carga horaria, o capitulo ainda realiza a
andlise de diarios de classes e planos de ensinos detalhados, para entdo, em um
segundo momento, iniciar a aproximacao entre dos dados encontrados com 0 n0SSO
referencial tedrico da Teoria da Atividade e com isso encontrar as possibilidades de
praticas que estdo sendo realizadas e favorecem a articulacdo entre a teoria e

pratica.

No dltimo capitulo, destacamos as consideragfes realizadas e o0s
guestionamentos futuros que envolvem a Préatica como Componente Curricular e sua
importancia na formacéo inicial dos professores, principalmente para aqueles que

iniciam a docéncia precocemente.
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2 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA
PERSPECTIVA DAS DIRETRIZES LEGAIS

2.1 ANTECEDENTES DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

A legislacdo brasileira para os cursos de Licenciatura ndo € algo novo,
que surgiu ha pouco tempo, mas para ndo abordarmos legislacbes que néo irdo
contribuir para a pesquisa, buscamos analisar a partir do momento em que comeca

a surgir um indicio do termo “Pratica como Componente Curricular”.

Os primeiros registros datam do Parecer CNE/CP 09/2001 que destaca

algumas noc¢des sobre 0 que considera ser pratica:

Uma concepg¢éo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensao do conhecimento que tanto esta presente nos cursos
de formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a
atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se
exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2001, p.9)

Segundo Perentelli (2008, p. 53) “O Relatério do Parecer CNE/CP 9/2001,
aprovado em 8 de Maio de 2001, regulamenta os cursos de formacao de professores
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena”. Além disso o Parecer
também denomina um conjunto de diretrizes, denominado “base comum de
formacao docente”. Dentre essas bases, destacamos uma em especial: “Dar relevo

a docéncia como base da formagao, relacionando teoria e pratica” (BRASIL, 2001,
p.5).

Dentre essas bases, no topico 3.6 - Eixo articulador das dimensdes

tedricas e praticas o Parecer CNE/CP 09/2001 ainda destaca os espacos da pratica.

Assim, a pratica na matriz curricular dos cursos de formag&o ndo pode ficar
reduzida a um espago isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado
em si mesmo e desarticulado do restante do curso. Isso porque ndo é
possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o
conhecimento sobre ensino e aprendizagem para o conhecimento na
situacdo de ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de
uma reflexdo coletiva e sistematica sobre esse processo.

Nessa perspectiva, o planejamento dos cursos de formacdo deve prever
situagbes didaticas em que os futuros professores coloquem em uso 0s
conhecimentos que aprenderem, a0 mesmo tempo em que possam
mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes



22

experiéncias, em diferentes tempos e espacos curriculares|...] (BRASIL,
2001a, p.57)

Continuando a analise do documento, destacamos a contribuicdo de

Nogueira sobre o referido documento:

Em sintese, o documento explicita que conceber e organizar um curso de
formacao de professores tem implicacdes, tais como: a) definir o conjunto
de competéncias necessarias a atuagdo profissional; b) toma-las como
norteadoras tanto da proposta pedagdégica, em especial do curriculo e da
avaliagdo, quanto da organizagdo institucional e da gestdo da escola de
formagdo. (NOGUEIRA, 2008, p.18)

Apoés o Parecer CNE/CP 09/2001, ainda no mesmo ano, temos, entdo o
Parecer CNE/CP 21/2001, aprovado em 6 de agosto de 2001, denominado “Duragao
e carga horéaria dos cursos de Formacédo de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena”. Nele ainda ndo temos a
presenca do termo Pratica como Componente Curricular, mas o destaque ao termo

Pratica de Ensino, como se pode observar:

A pratica de ensino €, pois, 0 que o préprio nhome diz: uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica de ensino um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 09/01 ela ter4 que ser uma
atividade téo flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo,
a fim de dar conta dos mdultiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto
pedagoégico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulacéo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacdo da
identidade do professor como educador (BRASIL, 2001b, p.10, grifo do
autor).

7z

Articulacdo entre a teoria e préatica, que é varias vezes destacada no
Parecer, e seguindo a analise do documento € estipulado que “Esta correlagao
teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestao, administracéo e resolucao de situacdes proprias do ambiente

da educacéao escolar” (BRASIL, 2001b, p.10).

Nogueira (2012) realiza uma analise sobre a relacdo de teoria e pratica

destacada no parecer 21/2001, mencionando que:

Além disso, o documento deixa claro que a pratica ndo € uma copia da
teoria e nem esta é um reflexo daquela. A pratica é o préprio modo como as
coisas vao sendo feitas, cujo contetdo é atravessado por uma teoria. Assim,
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a realidade € um movimento constituido pela pratica e pela teoria como
momentos de um devir mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo
qgual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura
conceituar, significar e, com isto, administrar o campo e o sentido desta
atuacdo. (NOGUEIRA, 2012, p.20)

Conseguimos, com apoio de trabalhos publicados sobre a pratica e com a
leitura e analise inicial desses dois documentos, perceber alguns indicios do
movimento constituido até a designacdo do termo Pratica como Componente

Curricular, atualmente empregado na legislacéo.

Além disso, o Parecer 21/2001 é encarregado de estipular a duracdo e a
carga horaria dos cursos de formacdo de professores e assim determina que a
Pratica de Ensino devera possui um total de 400 horas e que é necessario tempo e

espaco habil para ser realizada desde o comeco do curso.

S&8o0 esses o0s pareceres do CNE/CP (09/2001 e 21/2001) que
desencadeiam entdo uma base, para que o tema de estudo dessa pesquisa, seja

configurado e se desenvolva em nossa legislacéo.

E entdo, no Parecer CNE/CP de 28/2001, aprovado em 02 de Outubro de
2001, que tem como objetivo oferecer uma nova redacdo para o Parecer CNE/CP
21/2001, que emerge o termo Pratica como Componente Curricular e a articulacao

entre a teoria e a pratica ganha mais destaque na formacao de futuros professores.

2.2 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NAS DIRETRIZES

Tendo percorrido o trajeto de seu desenvolvimento no ano de 2001, a
Pratica como Componente Curricular (APCC) foi denominada pela primeira vez no
Parecer CNE/CP de 28/2001.

Documento este que determina uma nova redagcdo para o Parecer
CNE/CP 21/2001 e com isso 0 termo que antes era apenas pratica de ensino é
dividido em Pratica como Componente Curricular em algumas partes do documento,
e enquanto em outras é mantido como Pratica de Ensino. Como destaca o trecho a
seguir do Parecer CNE/CP 28/2001.
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Assim, had que se distinguir, de um lado, a pratica como componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatério definidos
em lei. A primeira é mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai
além deles (BRASIL, 2001c, p.9).

Analisando o mesmo documento citado anteriormente, é definido o que é

a Pratica como Componente Curricular:

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz
algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas
diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela terd que ser uma atividade téo
flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar
conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim,
ela deve ser planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duragdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para a formacao da identidade do professor como
educador (BRASIL, 2001c, p.9, grifo do autor).

Parte essa do documento € muito semelhante ao trecho ja citado
anteriormente do Parecer 21/2001 sobre a pratica de ensino. Dessa constatacéo
decorre a possibilidade de entendimento que os textos da legislagdo foram
substituindo gradativamente o conceito de Prética de ensino para Pratica como

Componente Curricular.

Com o surgimento da Pratica como Componente Curricular na legislacao,
0 ano de 2002 também marca a aprovacdo das Resolu¢cdes CNE/CP n°l, de 18 de
fevereiro de 2002, intitulado “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena”, sendo assim como o proprio titulo ja diz, as
diretrizes para todos os cursos de Licenciatura no Brasil deveriam respeitar a
Resolucdo CNE/CP n°1/2002.

Ao realizarmos uma analise nessa resolucéo, com o intuito de encontrar a
maneira como seus elaboradores percebem a Pratica como Componente Curricular
e 0 proprio conceito de pratica adotado no documento, destacamos o artigo 12 pois
estabelece que os cursos de Licenciatura terdo sua carga horaria definida pelo
Conselho Superior, em uma resolugdo? especifica sobre a carga horéaria. Além disso,

referente ao conceito de pratica, descreve que:

2 Viria a ser a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002.
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§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacéo do professor.

§ 3° No interior das é&reas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagégicas, todas terdo a sua dimensédo pratica. (BRASIL, 2002a, p.5,
grifo nosso)

Queremos destacar a importancia que é atribuida a pratica, pois o
documento determina que ela ndo poderd ser desenvolvida em momentos
estanques, deverd sempre estar presente no curso desde o0 seu inicio e
principalmente que ela ndo devera ser destinada apenas as disciplinas pedagdgicas,
e sim que o conjunto das disciplinas que compdem o curso terdo sua parte pratica,

assim como grifamos no artigo 12.

Ainda da analise da Resolugcdo CNE/CP 1/2002, destacamos parte do

artigo 13, que menciona:

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da
dimenséo pratica transcendera o estagio e ter4 como finalidade promover a
articulacéo das diferentes préticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A préatica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacédo e reflexdo, visando a atuacéo em situagfes contextualizadas,
com o registro dessas observacdes realizadas e a resolugéo de situacdes-
problema.

§ 2° A presenca da prética profissional na formagéo do professor, que ndo
prescinde da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, produc¢des de alunos, situa¢des simuladoras
e estudo de casos. (BRASIL, 2002a, p.6)

Enquanto o artigo 12, ja citado, mencionava como a pratica deveria
aparecer nos cursos de licenciatura, é destinado ao artigo 13 definir diretrizes e
acOes (observacéo, reflexdo, simulacao, registros, uso de tecnologias, estudo de
casos) que os professores, ao elaborarem suas atividades, esperam que seus

académicos realizem enquanto estédo cursando a licenciatura.

Embora esses dois artigos frisem importantes questdes da organizagao
da pratica, a Resolucdo 01/2002, ndo determina a maneira como a Pratica como
Componente Curricular deve estar distribuida ao longo dos cursos, abrindo assim, a
possibilidade de que as instituicdes de ensino superior, organizem a distribuicdo da
APCC da maneira que bem entenderem em seus projetos pedagogicos,
naturalmente sob o amparo das diretrizes. De acordo com Parecer CNE/CP 21/2001

‘ela deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu
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acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se

estender ao longo de todo o seu processo”. (BRASIL, 2001c, p.9)

Outro ponto ja mencionado anteriormente, e que ainda néo foi respondido
€ “Qual a carga horaria dos cursos de licenciatura, e o niumero de horas destinadas
a Pratica como Componente Curricular?”. Para conseguirmos responder essa
inquietacdo, seguiremos a analise cronoldgica do surgimento da APCC, e ainda no
ano de 2002 temos a Resolucdo CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro, responsavel por
estabelecer a duracédo e a carga horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacao
plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.
Documento esse de apenas uma Unica pagina que estipula em seus dois primeiros

artigos:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formagcdo de Professores da
Educacao Béasica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas
mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagégicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural,

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacédo basica poderédo ter reducéo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéaria prevista no Art. 1° desta Resolucao,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos. (BRASIL, 2002b)

Assim, entdo, temos a definicdo de 400 horas para a Pratica como
Componente Curricular, durante toda a Licenciatura, e desde seu inicio, enquanto o
estagio supervisionado ficam destinadas também 400 horas, mas com seu inicio a
partir da segunda metade do curso, sendo que a duracdo minima de um curso de

licenciatura devera ser de 3 anos letivos (6 semestres letivos).

Essas duas resolugbes CNE/CP 01 e 02/2002, permaneceriam como
diretrizes dos cursos de licenciatura por treze anos, até que no ano de 2015, tivemos

a aprovacao de novas diretrizes para os cursos de licenciatura no Brasil.
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2.3 NOVAS DIRETRIZES PARA A FORMACAO DOCENTE: RESOLUCAO CNE/CP
2/2015 DE 1° DE JULHO DE 2015

Com sua aprovacdo no dia 1° de julho de 2015, é regulamentada a
Resolugdo CNE/CP n° 2, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo
continuada” (BRASIL, 2015, p.1). Em sua elaboracdo, sdo consideradas diversas
resolucdes e pareceres referente a formacéo de professores, os planos de carreira

dos professores, segunda Licenciatura e as Resolu¢gées CNE/CP 1 e 2/2002.

Assim como seus antecessores, o0 novo documento referencia os

principios que norteiam a base comum nacional, como podemos perceber a seguir:

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para
a formacao inicial e continuada, tais como: a) solida formacao tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c¢) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da
educacéo; e) gestdo democrética; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formagédo (BRASIL, 2015, p.2).

Da leitura desses principios, observa-se que a unidade teoria-prética
continua presente na legislagdo e sua importancia é frisada em diversos momentos
da nova legislagdo, principalmente a articulagdo entre esses dois elementos,
conforme mencionado no Artigo 2, paragrafo 5 e inciso V: “a articulacdo entre a
teoria e a préatica no processo de formacdo docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensado” (BRASIL, 2015, p.4).

Com o intuito de entender os principais elementos previstos na nova
legislagéo, apresentamos as mudancgas centrais e 0s pontos de encontro e entre as
Resolugbes CNE/CP 1 e 2 de 18 e 19 de fevereiro de 2002, respectivamente, e as

novas diretrizes para os cursos de licenciatura no Brasil.

Iniciamos comparando a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de
2002, denominada “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo de

Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, e
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graduacgao plena.”, que estava encarregada apenas de regulamentar os cursos de
formacéo inicial, enquanto as chamadas segunda formacao era preciso consultar a
Resolucdo CNE/CP n° 1 de 11 de Fevereiro de 2009. Enquanto a Resolucéo
CNE/CP 2/2015, j4 apresenta no mesmo documento legal as diretrizes para 0s
cursos de segunda Licenciatura, formacdo continuada, plano de carreira docente,

dentre outros elementos.

Encontrar todas as informacdes em uma mesma resolucdo auxilia as
instituicbes que oferecem cursos de Formacao Inicial, segunda licenciatura e
formacao continuada na elaboracdo dos seus Projetos Pedagogicos. O quadro a
seguir apresenta algumas das alteragbes que ocorreram nas novas Diretrizes em

comparacao com a Resolucdo 01/2002.

Resolugcdes CNE/CP 1 de 18 de
Fevereiro de 2002

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
Julho de 2015

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico
dos cursos de formacéao dos docentes, serdo
consideradas:

I - as competéncias referentes ao
comprometimento com 0s valores
inspiradores da sociedade democrética;

Il - as competéncias referentes a
compreensdao do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio
dos contetdos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e
sua articulagéo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio
do conhecimento pedagégico;

V - as competéncias referentes ao
conhecimento de processos de investigagcao
gue possibilitem o aperfeicoamento da prética
pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao
gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias
enumeradas neste artigo nao esgota tudo que
uma escola de formacdo possa oferecer aos
seus alunos, mas pontua demandas
importantes oriundas da analise da atuacao
profissional e assenta-se na legislacédo
vigente e nas diretrizes curriculares nacionais
para a educacao basica.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos
para a constituicdo de competéncias devera,
além da formacéo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo basica,
propiciar a insercédo no debate

Art. 3. 8 6° O projeto de formacé&o deve ser
elaborado e desenvolvido por meio da
articulacéo entre a instituicio de educagdo
superior e o0 sistema de educacdo bésica,
envolvendo a consolidacdo de féruns
estaduais e distrital permanentes de apoio a
formacdo docente, em regime de
colaboragéo, e deve contemplar:

| - solida formacéo tedrica e interdisciplinar
dos profissionais;

I - a insercdo dos estudantes de
licenciatura nas instituicbes de educacgéo
basica da rede publica de ensino, espaco
privilegiado da praxis docente;

Il - o contexto educacional da regido onde
sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a
avaliacdo de seus impactos nesses
contextos;

V - a ampliagdo e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formacé&o dos professores, e
da aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas,
estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de
equidade.
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contempordneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econbémicas € o
conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia,

QUADRO 1 - MUDANCAS NAS DIRETRIZES DE FORMACAO
FONTE: Elaboracéo do autor

Percebe-se que as novas diretrizes, além do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), ampliam para a necessidade da elaboracdo de um Projeto de
Formacao que devera priorizar aspectos como a inser¢cdo do académico em sala de
aula, e foco na interdisciplinaridade, temos também a inclusdo da aprendizagem de
Libras e temas recentes no inciso VI, tais como questdes socioambientais, éticas,

diversidade étnico-racial, religiosas, dentre outras.

Por sua vez, o Projeto Pedagdgico ficard encarregado de organizar a
distribuicAo das competéncias do futuro professor como seus conhecimentos
especificos, o papel da escola na sociedade, processos de aperfeicoamento da
pratica pedagodgica e do desenvolvimento pessoal, em todo o percurso da sua

formacdo inicial.

Seguindo a andlise dos aspectos referentes a elaboracdo do Projeto de
Formacéo inicial e do Projeto Pedagdgico, a Resolucdo CNE/CP 2/2015 em seu
Artigo 12 determina os chamados nucleos de formacdo, que deverdo ser

trabalhados nos cursos de Licenciaturas e sdo constituidos de trés grandes grupos:

O primeiro nucleo é “l - nacleo de estudos de formacéo geral, das areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando” (BRASIL, 2015,
p. 10), e aborda itens como justica moral, o respeito a diversidade, observacgéao,
analise, avaliacdo, planejamentos, pesquisas e estudos sobre contetudo especifico

ou pedagdgicos, dentre outros.

O segundo nucleo é o:

Il - nacleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de
atuagdo profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com o0s
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades [...] (BRASIL, 2015, p. 10).
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O referido ndcleo trabalha com questdes referentes a estudos da

organizagdo e gestdo da area educacional, material didatico, a diversidade social e

cultural no Brasil, didatica, teorias educacionais, legislacéo, avaliagédo e curriculo.

Por ultimo, destacamos um trecho do terceiro eixo, que trata justamente

sobre as atividades praticas:

Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em:[...]

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicfes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos (BRASIL, 2015, p. 10-

11).

A instituicdo devera propiciar ao académico a participagcdo em seminarios,

participacdo em projetos de iniciacdo a docéncia, intercambio e criar conexdes entre

a realidade e a vida social. Frisamos em destaque que as atividades praticas devem

articular os sistemas de Educacdo Basica brasileiro e as instituicbes de ensino

superior, para que aquele que serd o futuro professor adquira novas experiéncias,

agora nao mais apenas como aluno.

Em um dltimo momento de comparacdo da Resolucdo CNE/CP 01/2002 e

as novas diretrizes, apresentamos o proximo quadro, que destaca a continuidade da

carga horaria de 20% das disciplinas pedagdgicas.

Resolugcdes CNE/CP 1 de 18 de
Fevereiro de 2002

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
Julho de 2015

Art. 11. Paragrafo Gnico. Nas licenciaturas
em educacéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos
dedicados a constituicdo de conhecimento
sobre os objetos de ensino e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as
dimensbes pedagogicas néo sera inferior
a quinta parte da carga horéaria total.

Art. 13 - 8 5° Nas licenciaturas, curso de
Pedagogia, em educacdo infantii e anos
iniciais do ensino fundamental a serem
desenvolvidas em projetos de cursos
articulados, deverdo preponderar os tempos
dedicados a constituicdo de conhecimento
sobre 0s objetos de ensino, e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as
dimensfes pedagodgicas ndo sera inferior
a quinta parte da carga horéria total.

QUADRO 2 - CARGA HORARIA DE DISCIPLINAS PEDAGOGICAS.
FONTE: Resolucdo CNE/CP 01/2002 e 02/2015, grifo nosso.
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Assim como nas antigas diretrizes ja existia a limitacdo de no minimo a
quinta parte da carga horaria total (20%) ser destinada a dimenséo pedagdgica nos
cursos de Licenciatura, as novas diretrizes de 2015 permanecem com a exigéncia
estabelecida na Resolucdo CNE/CP 01/2002 em seu artigo 11°, paragrafo Unico,

como verificamos no quadro 2.

Referente as mudancas na Carga horaria que eram regidos pela

Resolucdo CNE/CP 02/2002, apresentamos o quadro a seguir.

Resolugbes CNE/CP 2 de 19 de
Fevereiro de 2002

Resolugéo CNE/CP n° 2, de 1° de Julho
de 2015 — Artigo 13

Art. 1° — A carga horéaria dos cursos de
formacgédo de professores em nivel superior
terdo no minimo 2800 horas. Art. 13 § 1° - Os cursos de formagé&o inicial em

nivel superior terdo no minimo 3200 horas e no

minimo de 4 anos.
Art. 2° - A carga horaria seréa integrada em
no minimo de 3 anos.

Art. 1° Inciso | 400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Inciso | - 400 (quatrocentas) horas de pratica
como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacgéo e
atuacdo na educagcdo bdésica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os conteddos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas)
horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos |
e Il do artigo 12 desta Resolugdo, conforme o
projeto de curso da instituicdo

IV - 200 (duzentas) horas para outras
formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12

QUADRO 3 - MUDANGAS NA CARGA HORARIA
FONTE: Resolucdo CNE/CP 02/2002 e 02/2015, grifo nosso.

Uma das mudancas encontradas € justamente em relacdo ao primeiro
inciso, no qual temos 0 aumento da carga horaria do curso de 2800 horas para 3200

horas e principalmente o aumento de no minimo 3 anos, para 4 anos, o que impede
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gue cursos de carater aligeirado se espalhem. Além disso, com o aumento da carga
horaria total do curso e a exigéncia de ao menos uma quinta parte ser destinada a
dimenséo pedagdgica, as disciplinas de formacdo pedagdgica passam de 560 horas
da carga horaria minima (Artigo 11, Paragrafo Unico da Resolucdo CNE/CP n°
01/2002) para no minimo 640 horas voltadas a formacdo do professor nas novas

diretrizes.

Notamos também um aumento, no terceiro inciso, de 1800 horas para
2200 horas das atividades formativas e a mudanca de contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural para os dois primeiros dos trés nucleos de formacéo ja
descritos anteriormente. Mudanca de nomenclatura que também ocorreu no inciso IV
outras formas de atividades académico-cientifico-culturais para aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, valorizando-se a autonomia de

escola por parte dos estudantes em relagéo as areas de aprofundamento.

Com relacdo a Pratica como Componente Curricular sua carga horaria
ndo é alterada e ela continua com suas 400 horas destinadas, mas ndo séo
retomadas nas diretrizes de 2015 suas orientagées. Embora a Resolugado 01/2002
tenha sido revogada as orientagcbes do Art. 12 da Resolugdo CNE/CP que ja
mencionamos anteriormente, ainda se constituem para a organizacao das atividades

de Pratica como Componente Curricular.

Para finalizarmos mais uma etapa da revisdo documental, destacamos o
artigo 22 da Resolucdo CNE/CP n° 1 de 01 de Julho de 2015. “Os cursos de
formacao de professores que se encontram em funcionamento deverao se adaptar a
esta Resolugdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua publicagdo”
(BRASIL, 2015, p. 16). Isso implica que os cursos de Licenciatura no Brasil tém até a
metade do ano de 2017 para readequar seus Projetos de Formacéo de acordo com

as novas diretrizes.

Isso nos conduz a diversos questionamentos, dentre eles: Quais sdos as
consequéncias que essas mudancas podem acarretar nos cursos de Licenciatura no
Brasil? Que caminhos tem sido adotados frente a necessidade de pensar em novos
modelos para organizar e realizar de Pratica? Estes questionamentos certamente

podem conduzir a futuras pesquisas sobre o tema.
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2.4 SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR

Ao ser elaborado o Parecer CNE/CP 28/2001, a comissao organizadora
apresentava, distincdo entre o que seria de um lado a Prética de Ensino e o Estagio
Supervisionado e do outro a Pratica como Componente Curricular (APCC).

A primeira relagdo entre a APCC e a Prética de Ensino foi na mudancga na
redacdo do Parecer CNE/CP 21/2001 ocorrida no Parecer CNE/CP 28/2001 e
efetivada nas Diretrizes para os cursos de Licenciatura do ano de 2002, é importante
ressaltar que as diretrizes de 2002 ao serem elaboradas geraram diversas duvidas
nas Instituicbes de Ensino Superior, principalmente na compreensdo entre a
diferenca de APCC e Prética de Ensino, pois era preciso reorganizar seus PPCs
para se adequar as novas diretrizes. Como foi o caso da Universidade Estadual do
Sudeste da Bahia (UESB) que encaminhou um oficio para o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) solicitando 5 esclarecimentos referente as Resolugdées CNE/CP 01
e 02/2002, como podemos verificar a seguir:

01 - Que turmas efetivamente deverdo adequar-se a norma?

02 - A Lei é retroativa a todos os alunos que estdo na IES e ainda nao
concluiram o curso?

03 - Em ndo sendo retroativa a aplicagdo da Resolugéo, € correto afirmar
gue apenas os alunos entrantes no periodo de 2004 deverdo adaptar-se?
04 - Qual a compreensdo desse Conselho com relagdo a distingdo entre
pratica como componente curricular e pratica de ensino?

05 - No caso dos cursos que possuem disciplinas com créditos praticos, as
horas desses créditos poderdo ser utilizadas como horas de pratica como
componente curricular? Do contrdrio, como podera ser feito tal
aproveitamento: serdo criadas disciplinas especificas ou podera se adaptar
as ja existentes? (BRASIL, 2005b, p.1)

Das cinco pergunta apresentadas pela UESB, nos interessamos
exclusivamente pela pergunta quatro, pois trata da Pratica como Componente
Curricular e solicita o esclarecimento do CNE sobre a diferenca entre a Préatica de
Ensino e a Pratica como Componente Curricular.

A resposta do oficio da UESB, veio pela Camara de Educagdo Superior
(CES) no Parecer CNE/CES n° 15 de 02 de fevereiro de 2005, que inicialmente
transcreve os trechos dos Pareceres CNE/CP 09/2001, referente a nocéo de prética

como componente curricular e a pratica na matriz curricular. Enquanto do Parecer
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CNE/CP 28/2001 é mencionada a distingdo entre a Pratica como Componente

Curricular e a Préatica de Ensino.

ApoOs essa rapida contextualizacdo no Parecer CNE/CES N°: 15/2005
sobre ambos os itens, é respondido realmente o que € solicitado pela UESB entre a
diferenca de compreensao dos dois termos.

Portanto, a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, s&o colocados em uso, no ambito do
ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas
diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como préatica como componente curricular podem
ser desenvolvidas como nicleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacédo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area
do conhecimento.

Por sua vez, o estagio supervisionado € um conjunto de atividades de
formacdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo
formadora, e acompanhado por profissionais, em que o0 estudante
experimenta situacdes de efetivo exercicio profissional. O estagio
supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias
desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais atividades
formativas, de caréater tedrico ou pratico (BRASIL, 2005, p.3).

Entdo podemos entender que as atividades desenvolvidas como Pratica
como Componente Curricular sdo aquelas tomadas pela instituicdo de ensino
superior para proporcionarem experiéncias e desenvolvimento de procedimentos
para a docéncia que utilizem os conhecimentos no ambito do ensino, as
competéncias e habilidades que serdo adquiridas nas atividades formativas que o
curso disponibilizar para seu académico. A APCC pode estar no nudcleo, ser parte
das disciplinas ou até mesmo de qualquer acdo que a instituicdo de ensino superior
considere formativa para o académico, além disso, as atividades de Pratica como
Componente Curricular podem ser realizadas individualmente pelo académico, sem
a constante supervisdo do docente da instituicdo superior. O parecer CNE/CES
15/2005 ainda completa a necessidade de se compreender que nem todos o0s
componentes curriculares podem ser entendidos por si s6 como APCC ao mencionar
“‘mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes

a uma determinada area do conhecimento” (BRASIL, 2005, p.3).

Por outro lado, o Parecer 09/2001 frisa que:
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Todas as disciplinas que constituem o curriculo de formagédo e ndo apenas
as disciplinas pedagogicas tém sua dimensdo pratica. E essa dimens&o
pratica que deve estar sendo permanentemente trabalhada tanto na
perspectiva da sua aplicacdo no mundo social e natural quanto na
perspectiva da sua didatica. (BRASIL, 2001, p. 57, grifo nosso)

Em contrapartida, as atividades relacionadas ao estagio supervisionado
deverdo ter a supervisdo de um docente da instituicdo formadora e também seréo
acompanhados por um profissional. E assim, oportunizando que o académico
experimente situacdes de efetivo exercicio da docéncia e com isso possa articular as
competéncias desenvolvidas, até entdo pelo curso e das demais atividades
formativas, que incluem situac6es encontradas nas Praticas como Componentes

Curriculares.

Assim como a UESB buscou, por meio de um oficio enviado ao Conselho
Nacional de Educacdo, compreender o que se desejava com a Pratica como
Componente Curricular, com base em nossos estudos, realizamos uma sintese
sobre as orientacdes legais e as caracteristicas da Pratica como Componente

Curricular e o Estagio Supervisionado.

Pratica como Componente Curricular Estagio Supervisionado

Carga horaria de no minimo 400 horas

Desde o primeiro semestre Da metade do curso em diante

Distribuidas ao longo do processo formativo, em

o Em momentos especificos da formacao
todas as disciplinas

Espacos de atuagdo variaveis como: agéncias
educacionais ndo escolares, secretarias de
educacgédo, comunidades, escolas.

Realizada em escolas, mesmo que ndo em
sala de aula

Orientacdo da instituicho formadora e

Orientacao e supervisdo da instituicdo formadora e
superviséo da escola.

Orientacao e supervisdo voltada ao conhecimento | Orientacdo voltada na articulagdo da pratica
da docéncia e o trabalho académico docente.

Proporcionam experiéncias de aplicagdo de | Consolidar e articular as competéncias




36

conhecimentos ou de desenvolvimento de | desenvolvidas ao longo do curso por todas as
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia | atividades de formacdo tedrica ou pratica,
como a pratica como componente curricular.

QUADRO 4 - APCC X ESTAGIO SUPERVISIONADO
FONTE: Adaptacéo do autor do quadro de DINIZ-PEREIRA (2011)

O quadro 4 unifica as informacdes que estdo presentes nos Pareceres
CNE/CP 09 e 28/2001 (sobre a articulacdo entre a teoria e a pratica) Parecer
CNE/CES 15/2005 (informa sobre as orientacdes e supervisdo em cada um dos
itens) e na Resolu¢cdes CNE/CP 02 de 2015 referente a carga horaria, o momento
que a APCC e o Estagio Supervisionado deverdo ser executado no curso de

Licenciatura.

Por fim, na discussdo entre a Pratica como Componente Curricular e o
Estagio Supervisionado, atentamo-nos aos ambientes em que as atividades de cada
item irdo ocupar. Enquanto o Estdgio Supervisionado esta limitado ao espaco da
escola, a Pratica como Componente Curricular oferece ao futuro professor a
oportunidade de experimentar outros ambientes e atividades pertinentes a formacgéao
do professor, nas secretarias de educacéo, instituicbes educacionais ndo escolares
e qualquer espaco que possa contribuir na formacao desse futuro Professor, mas
gueremos frisar que em nenhum momento uma atividade substitui a outra e sim se
completam para oferecer ao académico do curso de Licenciatura a melhor formacgéo

inicial possivel.

2.5 PESQUISAS ENVOLVENDO A PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR NA LICENCIATURA EM MATEMATICA

Quando iniciamos uma pesquisa, a expectativa € que ao utilizar os portais
de busca de artigos, dissertacOes, teses e 0s anais de eventos, encontremos
diversos trabalhos envolvendo nosso tema de pesquisa e assim consigamos
contribuir na producédo de novos conhecimentos. Se considerarmos apenas a Pratica
como Componente Curricular, jA dispomos de varias pesquisas, mas Sao mais

reduzidas as que abordam a Licenciatura em Matematica, nosso foco de estudo.
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Iniciamos apresentando o trabalho de Patricia Sandalo Pereira, intitulado
‘Apresentando pesquisas que tratam da disciplina Pratica de Ensino de
matematica/Estadgio Supervisionado e da Pratica como Componente Curricular no
periodo de 2005 a 2012”, que encontramos nos anais do Xl Encontro Nacional de
Educacdo Matematica que foi realizado em Curitiba/PR no ano de 2013. Em seu
trabalho Pereira analisou as dissertacbes e teses que foram produzidas nesse
periodo e as sistematizou no quadro a seguir. Com os trabalhos produzidos até o
ano de 2012.

PERENTELLI, L. F. A pratica como componente curricular: um estudo em
cursos de Licenciatura em Matemética. Mestrado (Profissionalizante —
Educacdo Matemética), Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, 2008.
2008 MAYER, E. Licenciatura em Matematica da UFSC: sobre a questdo da
integracdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas e sua
concretizacdo pelos docentes. Mestrado (Educacdo em Ciéncias e
Matemética), Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, 2008.

MORIEL JUNIOR, J. G. Propostas de Formacéao Inicial de Professores de
2009 Matematica: Um estudo de Projetos Politico-Pedagogicos de cursos no
estado do Parana. Mestrado (Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica),
Universidade Estadual de Londrina, 2009.

GUIDINI, S. A. O futuro Professor de Matematica e o processo de
2010 identificagdo com a profisséo docente - um estudo sobre as contribui¢cGes
da pratica como componente curricular. Mestrado (Profissional em Ensino de
Matematica). Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 2010.

NOGUEIRA, Kely Fabricia Pereira. A Pratica como Componente Curricular
2012 nos Cursos de Licenciatura em Matematica: entendimentos e alternativas
para sua incorporacdo e desenvolvimento. Mestrado. Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, 2012. Orientadora: Patricia Sandalo Pereira

QUADRO 5 - DISSERTACOES E TESES ENVOLVENDO APCC
FONTE: PEREIRA (2013, p.10)

Encontrar apenas cinco dissertacbes no periodo de sete anos revela
como o tema de pesquisa é recente e ha falta de material na academia. Pereira
(2013) ainda realiza um breve resumo dos trabalhos encontrados, utilizamos esses
resumos como filtro inicial nas escolhas de quais dissertacbes poderiam ser de

interesse para nossa pesquisa.

Partimos primeiro da leitura do trabalho de Nogueira (2012) no qual

Pereira (2013) analisa em seu trabalho.

Nogueira (2012) analisou como as préaticas entendidas como componentes
curriculares estdo distribuidas nas estruturas curriculares dos Projetos
Pedagdgicos e sendo desenvolvidas nas disciplinas dos cursos de
Licenciatura em Matematica. Constatou que a UNESP - Presidente
Prudente alocou as 400 horas de Pratica como Componente Curricular
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(PCC) no hojo das disciplinas de contetidos especificos e pedagogicos via
Projetos Articuladores, contando com a presenca de um professor
articulador para cada ano. Desse modo, estimulou uma postura reflexiva,
guestionadora e de trabalho coletivo no ambiente escolar, propiciado pela
insercdo e implementacao da PCC (PEREIRA, 2013, p. 11).

Destacamos que enquanto utiizamos APCC para descrever as
“Atividades de Pratica como Componente Curricular”, Nogueira (2012) utilizou em

seu trabalho a sigla PCC.

Nogueira (2012) ainda realiza uma analise dos Pareceres CNE/CP 09, 21
e 28 de 2001, e das Resolucdes CNE/CP 01 e 02 de 2002 e realiza entrevista com
Professores da UNESP. Com isso, o trabalho de Nogueira se tornou um dos que
inicialmente realizamos a leitura, pois nos auxiliou em nossa analise dos Pareceres e
Resolu¢cbes do CNE/CP, além disso, assim como nés estamos analisando uma
InstituicAo de Ensino Superior na busca de compreender as possibilidades de
articulacdo da teoria e pratica nas APCC, Nogueira também analisou em seu
trabalho uma IES.

Outro trabalho que realizamos a leitura seguindo o artigo de Pereira
(2013) foi a dissertacao de Perentelli (2008) que:

[...] analisou os projetos pedagdgicos dos dois cursos de Licenciatura em
Matematica de duas Instituicdes de Ensino Superior da Grande S&o Paulo,
uma Universidade e uma Faculdade isolada com o intuito de compreender
como as 400 horas de Pratica como Componente Curricular estavam
alocadas nos projetos pedagdgicos e verificar como elas eram entendidas
por quem nelas atuavam (PEREIRA, 20013, p. 11).

Perentelli entrevistou os coordenadores e o0s professores das duas
instituicBes de ensino superior em que realizou sua pesquisa. E em sintese em sua
dissertacdo afirma, existir uma questionamento dos professores formadores
referente a carga horaria de APCC, Estagio Supervisionado e atividades de

formacao pedagogica.

Ha um questionamento dos professores com relacdo as 400 horas de
pratica como componente curricular, as horas de Estagio supervisionado e
das atividades académico-cientifico-culturais, pois entendem que esse
conjunto de disciplinas que perfazem 1000 horas € parte integrante da
Pratica e alegam que séo excessivas. (PERENTELLI, 2008, p. 107)
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As leituras das dissertacdes nos indicaram caminhos que iriamos seguir,
principalmente nas andlises que realizamos da legislagdo que envolve a Pratica
como Componente Curricular. Em seu trabalho Guidini (2010) analisa, o que 0s
académicos do curso de Licenciatura em Matematica consideram relevantes sobre a
Pratica como Componente Curricular. Para isso ela utilizou questionarios e
entrevistas. E no fim de todas as andlises e reflexfes, a autora destaca em suas

consideragdes que:

[...] o estimulo e o desenvolvimento e uma postura reflexiva, questionadora
e investigativa, promovidos pela Pratica como componente curricular geram
ndo s6 um complexo processo de socializacdo com o ambiente docente,
mas também conflitos, rupturas, incertezas, escolhas e “batalhas” internas,
0 que propicia, aos seus licenciandos, confirmarem ou vetarem a escolha
por essa profissao [...] (GUIDINI, 2010, p. 107).

As afirmacOes realizadas pelos alunos na pesquisa de Guidini (2010),
exemplificam o complexo processo que a APCC pode assumir na formacdo dos

professores.

Mas sera que as pesquisas de APCC nos cursos de Licenciatura em
Matematica se resumiam somente a estas? Utilizando o portal de teses da Capes,
encontramos a tese de Flavia Sueli Fabiani Marcatto (2012), Intitulado “A Pratica
Como Componente Curricular em Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura
Em Matematica” que realiza o estudo de 30 Projetos Politicos Pedagdgicos de
Cursos de Licenciatura em Matematica de Instituicbes de Ensino Superior no Brasil,
(24 de Instituicdes Publicas Federais ou Estaduais e 6 de Instituicdes Privadas), toda
essa pesquisa documental fez com que Marcatto (2012) elaborasse um modelo de
distribuicdo da APCC, que foram divididos entre A (com disciplinas totalmente de
APCC), B (com disciplinas com horas parciais de APCC) e C (Mistura dos dois

primeiros modelos).

Em sua andlise, Marcatto encontrou seis PPCs que apresentaram um
tépico especifico para a dimensao pratica e assim realizou uma nova analise desses
PPCs:

Os seis projetos foram escolhidos por dedicarem um item no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) que trata de forma explicita a “dimenséo
pratica”. Em alguns projetos designaram docentes para orientar o trabalho a
ser desenvolvido com a PCC, um deles criou um projeto integrado de
praticas educativas com o objetivo de favorecer a integracdo entre teoria e
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pratica. Todos os projetos integrados sédo apresentados em um seminario
chamado integrador. Ha ainda o PPC que apresenta um ndcleo de praticas,
composto por um grupo de professores e um coordenador, envolvidos com
a licenciatura em matematica para pensar e elaborar acées que contemplem
as PCCs.

Em dois PPCs um regulamento com um conjunto de normas para as 400h
de pratica, como componente curricular, foi criado. Um deles exprime uma
definicdo para a pratica, concebida no PPC, com justificativas e formas de
se trabalhar a “dimensao pratica”. (MARCATTO, 2012, p. 94)

Percebemos que em todos os trabalhos encontrados, foram realizadas
analises em PPC ou realizado a andlise de Instituicbes de Ensino Superior, alguns
trabalhos realizaram entrevistas ou questionario com os alunos ou professores,
como o trabalho de Perentelli (2008) que destacou a reclamacdo dos professores
sobre o desinteresse dos alunos seguir carreira docente ou simplesmente acham
gue a as 1000 horas destinas a dimensédo pratica nos cursos de licenciatura séo

exageradas.

No ano de 2011, o trabalho intitulado “A pratica como componente
curricular na Licenciatura em matematica: multiplos contextos, sujeitos e saberes” de
Mary Angela Teixeira Brandalise e José Trobia estudou a Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) e os autores realizaram andlises documental, entrevista com
professores lecionavam a disciplina com APCC de Instrumentacéo para o Ensino da
Matematica, além disso os autores realizaram questionarios com académicos
concluintes da turma de 2010.

Os autores ainda destacam a diferenca entre a Matematica académica
aguela ensinada na universidade e a Matematica escolar e a pratica profissional do

professor de mateméatica que ira ensinar na educacéo basica.

Na formacdo de professores de matematica esses aspectos do
conhecimento matematico e da matematica escolar devem ser
contemplados de forma articulada. Compreender 0s conceitos,
procedimentos e processos de fazer matematica, entendendo as
concepcdes entre eles e como se relacionam com os curriculos escolares é
essencial.

Enfim, a prética profissional do professor de matematica da escola basica
ndo se reduz a mera transmisséo técnica e linear do contetido previamente
definido, mas é uma atividade complexa, cercada de contingéncias dos
contextos sociais e educacionais nos quais se desenvolve (BRANDALISE e
TROBIA, 2011, p. 348).

Seria entdo o papel da Pratica como Componente Curricular e do Estagio
supervisionado articular essas duas matematicas? E assim entdo ndo cair no que 0s

autores frisam como mera transmissao técnica e linear do conteddo previamente
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definido? Esses sdo questionamentos que esperamos poder abordar em futuras
pesquisas sobre a APCC nos cursos de Licenciatura de Matematica e nas

Licenciaturas no Brasil.

Continuando a procura de trabalhos que tém como tema a Pratica como
Componente Curricular em cursos de Licenciatura em Matematica, encontramos na
IX ANPED SUL o trabalho de Hoepers e Fernandes (2012), intitulado “A Pratica
Como Componente Curricular na Representacéo dos estudantes De Licenciatura em
Matematica: Entre O Dito e O Feito”, que realiza a andlise de uma Instituicdo de
Ensino Superior em uma conversa com 0s académicos da primeira turma do curso
do ano de 2010 e suas experiéncias com as disciplinas que apresentavam em sua

carga horaria a APCC.

As pesquisadoras situam que:

Para alguns estudantes, a possibilidade de insercdo no futuro campo de
atuacgédo se revela uma 6tima oportunidade para unir teoria e pratica, porém
para outros ainda permanece a confusdo entre pratica como componente
curricular e estagio (HOEPERS e FERNANDES, 2012, p.9).

Além dessa dificuldade na compreensao entre o que seria estagio e o que
seria a Pratica como Componente Curricular, por parte dos proprios estudantes, o
trabalho apresenta uma nova variante que € extremamente importante nos cursos de

licenciatura, o tempo, como podemos verificar a seguir:

Ao considerarmos os processos de formacdo, também se faz necessario
gue nos, enquanto professores, fiqguemos atentos a realidade que envolve
tal formacdo. Falando sobre as dificuldades encontradas, os estudantes
trazem & tona questbes inerentes as suas realidades. Uma questdo
recorrente é a dificuldade de conciliar os horarios do trabalho com as
atividades inseridas no desenvolvimento da pratica como componente
curricular. Entre elas podemos destacar: Disposi¢cdo de tempo durante o dia
(por parte do académico) para realizacdo das préticas. (sujeito 3) Falta de
tempo. (sujeito 4) Conciliar as disciplinas tedricas com as exatas. (sujeito 5)
Falta de tempo para desenvolver novas ideias para melhor desenvolvimento
da matematica dos alunos no seu cotidiano; outro fator importante é a
correria do nosso dia-a-dia, dificultando o desenvolvimento das préaticas
como componente curricular. (sujeito 6) (HOEPERS e FERNANDES, 2012,
p. 11, grifo do autor).

Assim como citado por Guidini (2010) de que os académicos buscavam
uma rapida insercdo no mercado de trabalho, a situacdo apresentada por Hoerps e
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Fernandes (2011), destaca sujeitos que ja possuem empregos nos periodos diurnos

e recorrem a um curso noturno para conseguir finalizar a graduacao.

Além da IX ANPED SUL, no ano de 2012, também tivemos a realizacao
do XVI ENDIPE e encontramos em seus anais o trabalho de Nogueira e Pereira
(2012), denominado “A Pratica Como Componente Curricular via Projetos: Uma
Alternativa Para A Formagao de Professores”, este trabalho € um recorte da

pesquisa Nogueira (2012) jA mencionado anteriormente.

Nos anais do XI ENEM realizado em 2013, encontramos mais alguns
trabalhos que tem como o tema de pesquisa a Pratica como Componente Curricular
em cursos de Licenciatura em Matematica, temos o jA mencionado trabalho de
Pereira (2013), e a pesquisa de Milton Kist (2013), que estudou uma universidade
publica federal do Parana, com entrevistas com os professores sobre a importancia

da APCC na formacao docente e o aporte da legislacao.

Na continua busca por pesquisas que envolvam a APCC nos cursos de
Licenciatura em Matematica, encontramos a dissertacdo de Sarro (2014), em seu
trabalho realiza entrevistas com 14 professores que lecionam matematica na Ensino
Fundamental Il ou Médio, que relembravam momentos importantes na sua formacéo
inicial no curso de licenciatura ou nos momentos de formacdo em sua pratica
docente. Ao final uma das andlises que a autora realiza sobre a visdo dos

professores entrevistados sobre a APCC é:

[...] as horas de PCC necessitam ser realizadas na escola de Educagéo
Bésica, em forma de projetos que articulem formacdo académica com a
pratica na escola. A sala de aula poderia ser um lugar para os licenciandos
aperfeicoarem-se na profissdo docente ja durante o periodo da formacéo
inicial, ou seja, desde o inicio do curso, e ndo deixar esse contato s para o
final do curso, como acontece nos estagios. Desse modo, poderiam
contribuir para minimizar o “choque de realidade” no ingresso & profissdo
docente (SARRO, 2014, p. 95-96, grifo nosso)

A autora ainda realiza uma critica sobre o “atual modelo” adotado nos

cursos de Licenciatura em Matematica.

Os cursos de Licenciatura precisam cumprir o seu papel de formar os
futuros professores para trabalharem na Educagdo Basica com criangas e
jovens, e ndo para serem matematicos e cursarem mestrados e doutorados,
pois a propria lei j& determina a separagdo dos cursos em bacharelados e
Licenciaturas. Porém, esta pesquisa aponta que a maioria dos professores
entrevistados sente que os cursos de Licenciaturas continuam voltados para
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a Matematica pura e sem 0 compromisso com a Matematica escolar, com
algumas excecdes (SARRO, 2014, p. 96).

Em 2014, foi publicado o livro “Estagio Curricular Obrigatério e Pratica
como Componente Curricular: Que pratica é essa?”’, de Vera Rejane Coelho e
Marilane Maria Wolff Paim, no qual as autoras realizam o estudo da legislacdo sobre
os dois temas da atividade, politicas publicas voltadas para o ensino superior e o
Estagio Curricular Obrigatorio (ECO) e a APCC nos cursos de Licenciatura. As
autoras também realizam um analise sobre a APCC e o ECO na Universidade do
Planalto Catarinense (UNIPLAC). O livro das autoras foi um dos norteadores em

nosso movimento de analise, sobre a préatica que desejamos para a APCC.

No ano de 2015, inicio dessa pesquisa, encontramos o trabalho de Souza
e Moretti (2015), intitulado “Sobre a Pratica na Formacdo de Professores de
Matematica no Brasil: das diretrizes legais a esséncia do conceito”. No qual as
autoras analisam inicialmente a Pratica como Componente Curricular nas diretrizes

legais, como mencionado:

Com a implementacdo da resolucdo que prevé a pratica como componente
curricular nas licenciaturas, cada curso ou instituicdo de ensino superior foi
adotando diferentes estratégias para sua incorporacdo. No campo
especifico da licenciatura em matemética, objeto desse estudo, a realidade
nédo é diferente[...] (SOUZA E MORETTI, 2015, p.31-32).

As autoras realizaram um levantamento sobre os estudos e pesquisas
envolvendo a Pratica como Componente Curricular em cursos de Licenciatura em
Matematica, e com isso, demonstram uma preocupacdo com o discurso do senso
comum presentes na formacéo dos professores de matematica, em que a pratica é

mais importante do que a teoria, mas defendem:

Defendemos a existéncia de um saber docente subsidiado por um
conhecimento tedrico sobre a docéncia. Nesse sentido, entender a pratica
como componente curricular implica possibilitar aos estudantes a
experiéncia que inclui a observacdo (SOUZA E MORETTI, 2015, p. 41).

Tanto a teoria quanto a pratica tém sua importancia na formacéo do futuro
professor, sem que nenhuma substituia ou seja mais ou menos importante do que a

outra.
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No final do mesmo ano, é publicado o livro “A formacao do Professor que
ensina Matematica: aprendizagem docente e politicas publicas’, que encontramos
dois artigos que envolvem o tema da pesquisa, sendo um deles o artigo da
dissertacdo de NOGUEIRA (2012) ja apresentada nessa pesquisa, e 0 segundo
artigo € “Pratica como Componente Curricular: uma investigagédo na licenciatura em
Matematica” das autoras Sonner Arfux de Figueiredo e Nielce Meneguelo Lobo da
Costa, e assim como os artigos anteriores é realizado uma textualizacdo sobre a
Pratica como Componente Curricular com um viés da legislacdo e o estudo sobre a

formacéo de professores, como é destacado pelos autores:

Em nosso entender, a formagdo matematica que o futuro professor vivencia
no curso de licenciatura contribui para a estruturacdo de um conjunto de
concepcdes a respeito do conhecimento matematico e dos processos de
ensino e aprendizagem de Matemética. Essas concepgdes influenciam sua
pratica como professor da escola béasica. (FIGUEIREDO E COSTA, 2015,
p.115)

No artigo também é apresentado uma analise de atividades realizadas na
disciplina de Mateméatica Elementar, em que os académicos realizaram algumas
atividades e os autores analisaram as solucfes Unicas, por intermédio de abstracfes
em busca de generalizacdes e as autoras concluem que “é evidenciado a pratica
pedagogica em sala de aula, realizada por meio de planejamento e desenvolvimento
de atividades com académicos, as quais abordam estudos relacionados com o
ensino de Matematica.”. (FIGUEIREDO E COSTA, 2015, p.140)

No ano de 2016, temos a dissertacao de Hallayne Nadal Barboza Rocha,
em que estuda a Pratica como Componente Curricular olhando para o que a
legislacéo explicita e com as lentes da fenomenologia, em sua analise a autora
destaca a busca por inser¢cdes dos futuros professores em ambientes educacionais e
principalmente no cotidiano educacional e caracterizam que a APCC deve

contemplar situacdes que envolvam:

e Imersdao do futuro professor de Matematica no cotidiano da escola;

o |dentidade do curso, de modo que a licenciatura ndo seja vista pelas
lentes do bacharelado.

¢ |dentidade do profissional, para o entendimento de que ser professor de
matematica ndo € uma ocupacdo, e sim uma profissdo. Visto que, o
professor e a matemética, ndo podem ser vistos isoladamente. A
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licenciatura devera atender aos propésitos da Educacdo Basica, formar o
professor para ensinar e, no caso da matematica, forma-lo para ensinar a
matematica. (ROCHA, 2016, p. 152)

Essas situacbes para a organizacdo da APCC sao muito similares as
encontradas no artigo de Figueiredo e Costa (2015) em que a APCC aborda

guestdes de organizacao, generalizacfes e planejamento de aulas ou atividades.

Embora encontramos alguns trabalhos, percebemos que ainda temos
muito que avancar sobre o que € a Pratica como Componente Curricular e o que se
deseja com ela nos cursos de Licenciatura em Matematica. Em muitos dos trabalhos
foram realizadas entrevistas com os professores, como observamos nos trabalhos
de Perentelli (2008) e Sarro (2014), que os entrevistados (professores ou alunos)
consideram excessivas as 1000 horas destinadas para a APCC, Estagio
Supervisionado e atividades voltadas para a formacéo pedagodgica do professor, em
contrapartida existem outros que consideram importante esses espacos e atividades
na formacgéo do futuro professor.

Esperamos que essa pesquisa possa Vvir a auxiliar pesquisadores,
professores e estudantes na compreensdo do que é Pratica como Componente
Curricular e como ela vem auxiliando a relacédo teoria e pratica na formacédo de
professores de Matematica, pois queremos encontrar as atividades que estdo
favorecendo a articulacdo da teoria e da pratica nesses momentos importantes na

formacao do professor.
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3 ATIVIDADE TEORICA X ATIVIDADE PRATICA NA TEORIA
HISTORICO CULTURAL

O referencial teodrico dessa pesquisa utilizou elementos da Teoria
Historico Cultural e da Teoria da Atividade, que subsidiou a discussédo de conceitos
centrais relacionados a investigacdo proposta. Partimos do conceito de atividade
presente na Teoria da Atividade a partir de Leontiev (1983), dos estudos de
Engestron (1999) apresentados por Daniels (2003) e de trabalhos oriundos do
GEPAPe, vinculado a Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo Paulo (USP)
sob a orientacdo do professor Manoel Oriosvaldo de Mouras. Posteriormente
discutimos o conceito de Atividade Tedrica, Atividade Prética e finalmente como as
duas constituem o conceito de Préxis abordado por Sdnchez Vazquez (2011).

3.1 SOBRE O CONCEITO DE ATIVIDADE

Para melhor compreendermos nosso referencial, precisamos adentrar no
gue consideramos 0 amago da teoria a atividade. Iniciamos em Leontiev com 0
conceito da atividade. Segundo ele, por atividade entende-se “0s processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se
dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a
executar essa atividade, isto €, o motivo” (LEONTIEV, 1988, p. 68). Nessa mesma
dire¢do, Vazquez situa que “por atividade em geral entendemos o ato ou conjunto de
atos em virtude dos quais um sujeito ativo (agente) modifica uma matéria-prima
dada” (VAZQUEZ, 2011, p. 221), com isso atividade é associada a movimento, em
que o homem modifica a matéria exterior a ele, a partir da necessidade que ele
mesmo cria, “planeja suas transformagdes e por meio da atividade produz uma nova

realidade e produz-se a si mesmo nesse processo” (MORETTI, 2007, p.81).

O “gatilho” para essa transformacéo € a necessidade, criada pelo proprio
individuo ou socialmente, e assim para satisfazé-la o homem entra em atividade.
Disso decorre que tenhamos que executar uma ou mais ag¢des para transformar

nosso meio, através do planejamentos dessa acoes.

3 http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4796992D0
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Situacdo muito familiar aos professores, que se vem na necessidade de
planejar suas aulas, para atingir determinados objetivos e com isso satisfazer a
necessidade “ensinar’” seus alunos. Mas para atingir tal objetivo € necessario
planejar ndo sO as suas acfes, mas fazer com que seus alunos também realizem

acOes e com isso transformem sua realidade pratica ou tedrica.

Os tedricos da atividade analisam o desenvolvimento da consciéncia em
cenarios de atividade social pratica, e a énfase é nos impactos psicologicos da
atividade organizada. Esse conceito € de uma longa tradicdo intelectual, que vem
desde Vygotsky com seu trabalho sobre mediacdo (DANIELS, 2003).

Essa heranca de Vygotsky seguiu com Leontiev, que manteve “o foco ‘nas
atividades’ que levam a interiorizacdo das agdes humanas externas na forma de
processos mentais internos” (KOZULIN, 1996, apud DANIELS, 2003, p.114) e:

Para Leontiev, uma atividade s6 se constitui como tal se a partir de uma
necessidade. No entanto, a necessidade ndo é entendida por ele como o
motivo da atividade. A necessidade que deu origem a atividade, objetiva-se
materialmente no motivo, dentro de condi¢cbes consideradas, e € este que
estimula a atividade, o que confere direcdo (MORETTI, 2007, p. 85).

Leontiev ainda ressalta que a direcdo seria melhor entendida, quando
ocorresse a separacao entre a atividade e a acao, e elaborou as no¢des de objeto, e
a importancia para a motivacdo. (DANIELS, 2003, p.115). Com isso, temos em
Nnosso amago a atividade que € gerada a partir da necessidade, que por sua vez ira
conferir a diregdo dessa atividade. Leontiev ainda adverte sobre a existéncia de
diferentes tipos de atividades e o “que distingue uma atividade de outra é o objeto da
atividade. E o objeto da atividade que confere a mesma determina direcdo.”
(LEONTIEV, 1983, p.83, traducdo nossa). Baptista (2010) ainda completa o

raciocinio de Leontiev.

Entretanto, a atividade ndo pode existir sem acfes que satisfacam as
necessidades, e estas se encontram relacionadas a objetivos. Portanto,
mesmo que idealmente, o sujeito consiga definir um objeto que satisfaca
uma necessidade, ele precisa deliberar a¢bBes para satisfazer tal
necessidade, e essas acfes apresentam tanto um aspecto intencional (a
intencionalidade), quanto operacional (a forma) e, portanto, irdo depender
das condi¢Bes historicas concretas em que 0 sujeito se encontra inserido
(BAPTISTA, 2010, p. 127).
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Embora pareca simples nos dias de hoje que atividades, acdes e
transformacdes existam por diferentes necessidades, foi devido a varios anos de
esforcos e estudos que essa teoria pode se aprimorando.

Mas e como faremos para distinguir os diferentes tipos de atividades?
Daniels (2003), citando Leontiev, também explica a existéncia de diferentes

atividades e a forma de como distingui-las:

A principal coisa que distingue uma atividade de outra € a diferenca de seus
objetos (Leontev, 1978, p.62). O objeto, em mudanca e em
desenvolvimento, de uma atividade relaciona-se a um motivo que a
impulsiona. A acao individual (ou grupal) é impulsionada por uma meta
consciente. Embora as a¢fes sejam provocadas pelo motivo da atividade,
elas parecem ser dirigidas a uma meta... a mesma acdo pode servir a
diferentes atividades (LEONTIEV, 1978 apud DANIELS, 2003, p, 116).

Retornamos ao professor que se encontra na necessidade de elaborar um
plano envolvendo a Pratica como Componente Curricular (conhecimentos docentes
para futuro professor) para seus alunos. Na sua elaboracéo, o professor procura um
objeto para fazer com que seus alunos entre em atividade de estudo ou de aplicacdo
de conhecimentos préprios da docéncia. A acdo do individuo ou do grupo sera
guiada a uma meta consciente (condicdo oferecida pelo professor em seu
planejamento) e a mesma agao pode servir para diferentes atividades, de diferentes
sujeitos.

Com isso, Leontiev vai mais além e elabora o que considera ser a

estrutura hierarquica da atividade.

Atividade -affmm  Objeto/Motivo

Operagio \* CondigBes

FIGURA 1 - ESTRUTURA HIERARQUICA DA ATIVIDADE
FONTE: DANIELS (2003, P.117)
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Com base nessa piramide hierarquica da atividade, Cedro (2008) realiza
uma explanacdo sobre os trés elementos da piramide de forma a exemplificar o que
seria Atividade, Acao e Operacao nessa intrinseca relacao:

A atividade encontra-se no nivel superior e esta necessariamente vinculada
e orientada pelos motivos e pelas necessidades. Ja as acles sao
orientadas pelos objetivos e, finalmente, as operacfes sdo orientadas pelas
condicdes objetivas e subjetivas. O que deve ficar claro é que esta
hierarquizacdo ndo implica considerar a atividade como um mero processo
aditivo, isto é, uma simples somatéria de acbBes e operacdes. Nesta
estrutura, as a¢des ndo sdo elementos especiais separados e incorporados
a atividade (CEDRO, 2008, p. 25).

Motivo que se relaciona no topo da piramide com a atividade, e que
segundo Leontiev, “a atividade nao pode existir sem um motivo, a atividade
“desmotivada” ndo envolve uma atividade privada de motivo, sim uma atividade com

um motivo subjetivo e objetivo oculto” (1983, p.83, traducdo nossa).

Na compreensdo sobre o objeto/motivo cabe destacar que:

O fundamental € que o objeto, ou motivo real, sempre responde a uma
necessidade criada pelo sujeito e é este objeto que confere a dire¢do a
atividade. Desta forma, assim como o motivo, também a necessidade que
motiva a atividade pode ser “tanto de nivel cognitivo quanto de nivel
material”. (MORETTI, 2007, p. 86)

Ainda com relagdo a ideia de motivo e como esse coloca o sujeito em
atividade, Moretti menciona a existéncia de motivos compreensiveis e eficazes. Os

motivos compreensiveis:

[...] s@o aqueles que ndo coincidem com o objeto da atividade. Assim, por
exemplo, se uma crianga faz as licdes pedidas pela professora porque essa
foi a condicdo colocada pelos seus pais para que ela pudesse brincar, o seu
motivo — brincar — ndo coincide com o objeto de sua atividade — as li¢cdes.
(MORETTI, 2007, p. 87)

J& os motivos eficazes, por conseguinte, sdo 0s que coincidem com o objeto
da atividade. Retomando o exemplo citado por Moretti sobre a relacdo da crianca
com realizacéo das licbes de casa, tem-se que “se a crianga passa a fazer a licao
visando conhecer o0 assunto tratado, entdo o que era um motivo compreensivel

transformou-se em um motivo eficaz”. (MORETT]I, 2007, p. 87)
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Tomando esses principios e relacionando-os com nosso tema de
pesquisa, o professor, enfrentando a necessidade de elaborar uma atividade que
incorpore a Pratica como Componente Curricular como mencionamos anteriormente,
pode definir o conjunto de a¢des que serdo tomadas para que 0s alunos encontrem
os elementos da Pratica na disciplina ou no carater escolar, podendo envolver
situagbes simuladas em uma sala de aula, ou até mesmo a visita em escolas ou
centros de ensino, mas se 0 aluno realizar as a¢gdes apenas com o intuito de obter a
nota minima na para progredir N0 curso esse serd um motivo compreensivel,
engquanto o aluno que realizar as atividades solicitadas buscando os elementos da
docéncia e da pratica para sua formacdo como futuro professor gozara entdo de um

motivo eficaz.

Cada acao realizada tem como intuito atingir uma meta e para isso
executamos diversas operacdes que sdo acOes que foram internalizadas pelo
sujeito. Ainda segundo Leontiev (1983) citado por Cedro (2008, p.25) “A atividade
humana ndo pode existir de outra maneira, se nao for na forma de acdes ou de
grupo de acdes”. E o homem num processo de reproduzir, transformar, modificar a
natureza, a sociedade e o proprio individuo. E a maneira como esse individuo se
relaciona com o mundo. Entdo para conseguirmos alcancar a atividade, precisamos

realizar acoes.

Leontiev determina que “o processo de agao se subordina a
representacdo daquele resultado que acaba de ser alcancado, ou seja, processo
subordinado a um objetivo consciente.”. (LEONTIEV, 1983, p. 83, traducao nossa).
Disso resulta que, enquanto a atividade € guiada pelo seu objeto ou 0 motivo, a acéo
€ 0 que é feito para alcancar o resultado e assim como € mencionado é um processo
subordinado de um objetivo consciente, a acao € guiada pela meta do objeto. Cedro
(2008, p 26) frisa “as agdes tém como principal caracteristica o seu vinculo com seus
objetivos explicitos.”. Seguindo o pensamento de Leontiev (1983) citado por Cedro
(2008)

Os objetivos ndo se inventam, ndo sdo planejados pelo sujeito a seu
arbitrio. Os objetivos estdo dados dentro de circunstancias objetivas.
Conjuntamente, a discriminac@o e concretizagdo dos objetivos sdo um ato
gue dista muito de ser automético e monofacético, sendo que € um
processo relativamente prolongado no qual a acéo incide sobre os objetivos
e donde permite-se a expressdo, e se produz a saturacdo objetal dos
mesmos. (LEONTIEV, 1983, p. 86 apud CEDRO, 2008, p.26, traducédo do
autor)
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Nesse continuo aprofundamento de o que seria a acéo, temos diversos
elementos que sdo agentes (ndo especificado) que fazem os sujeitos modificarem
uma matéria externa e gerando um produto objetivo ou subjetivo. Mas o0 que seria

entdo esse agente nao especificado? Segundo Moretti e Moura:

[...] o tipo de agente pode ser “fisico, biolégico ou humano”, a natureza da
matéria-prima pode ser um “corpo fisico, ser vivo, vivéncia psiquica, grupo,
relacdo ou instituicdo social’, e os atos podem ser “fisicos, psiquicos ou
sociais”. O resultado dessa diversidade de possibilidades também se reflete
no produto que “pode ser uma nova particula, um conceito, um instrumento,
uma obra artistica ou um novo sistema social”. (MORETTI e MOURA, 2011,
p.438)

Ressaltamos que a natureza da atividade pode ser interna do sujeito, no
mundo das ideias “psiquica’” e toda a transformacdo pode ocorrer no mundo
subjetivo do individuo e ndo externa, uma mudanca tedrica do sujeito, um conceito

novo.

Por fim, nesse processo de compreensdao da piramide hierarquica da
teoria da atividade elaborada por Leontiev, adentramos nas operacdes que estéo
intimamente ligadas ao processo de acdo, que por sua vez se relacionam com a
atividade. A operacado é o resultado da transformacédo de uma acdo e é originada
como resultado da sua insercdo dentro de outras acdes até que realize a

“tecnificacao” da acdo. Como Leontiev define:

[...] génese da acéo estd em sua relacdo de intercambio com a atividade,
toda operacao é o resultado de um transformacéo de ac¢éao, originada como
resultado de sua insercado dentro de outra agdo e o inicio da “tecnificacdo”
da mesma [...] (LEONTIEV, 1983, p. 88, traducao nossa).

As operagOes sao resultantes das ag¢des realizadas individualmente, que
com o tempo serdo incorporadas por novas acdes e por fim sofrerdo o processo de
“tecnificacao” e se convertem em “funcbées mecanicas” do individuo, como

mencionado por Leontiev.

Leontiev (1983, p.88) apresenta o exemplo de um individuo que esta
aprendendo a dirigir. No inicio, cada acao realizada pelo individuo requer o maximo
de atencao e cuidado, o fato de entrar no veiculo e liga-lo, trocar a marcha, usar o

freio do carro, iniciar a aceleragéo, com o passar do tempo, ocorre o desgaste das
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acOes, elas vao se incorporando no ato de completo de dirigir do sujeito até se
tornarem fungbes mecéanicas, que o sujeito realiza automaticamente ao dirigir o

automovel, tornando-se operacoes.

Utilizando a mesma logica e trazendo para o ambiente escolar, o aluno do
6° ano da educacdo béasica na aula de Matemética detém todas suas atencbes as
operacdes com fracdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), e o aluno foca
sua atencdo em cada passo desse processo. Com o passar do tempo de estudo e
com o avanco dos anos letivos, as operacfes com fracbes tendem a se tornar
funcbes mecanicas, pois o aluno interiorizou estas operagdes. Assim “enquanto a
acdo como vimos, esta relacionada com os objetivos da atividade, as operacdes se
correlacionam com as condi¢gdes, ou seja, as operagdes sdo as “formas de
realizacdo de uma acao”. (MORETTI, 2007, p.88)

Mas e 0 académico que realiza a atividade de Pratica como Componente
Curricular elaborada pelo seu professor que mencionamos anteriormente? O
académico pode vir a elaborar diversas vezes as mesmas atividades em disciplinas
diferentes, elaboradas por diversos professores. Com isso seu objetivo que antes
era eficaz se torna compreensivel e por fim as acdes realizadas se tornam
operacdes e a atividade pode ndo cumprir seu objetivo. Por isso, € fundamental que
o professor ao elaborar as atividades de Pratica como Componente Curricular
procure associar o conteudo curricular de sua disciplina com questdes do contexto
profissional que estardo inseridos, evitando assim a repeticdes de atividades que
possam vir a perder seu objetivo/motivo. Como podemos compreender pela

afirmacéo de Sforni:

Cabe reforcar que uma operacado nao € simplesmente um ato mecanico que
€ aprendido como tal. Para que a operacdo possa ser trazida a consciéncia,
guando diante de uma situacdo-problema, é fundamental que ela tenha se
formado inicialmente como acdo, processo em que cada movimento é
consciente para 0 sujeito, e somente depois transformado em prética
automatizada. Caso a operacao ndo tenha percorrido esse processo, nao
sendo consciente, permanece estanque, vinculada apenas a situagdo na
qual foi aprendida. N&o é efetivamente de dominio do sujeito, pois ndo pode
ser acionada conscientemente diante de outra situacdo (SFORNI, 2004, p.
102 apud RIBEIRO, 2011, p.47).

Com isso entdo Leontiev destaca que “em geral, o destino de operacoes,
mais tarde ou mais cedo, € tornar-se funcdes mecanicas.” (LEONTIEV, 1983, p.88,

traducao nossa).
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Pensamos assim em um modelo que poderia vir a se encaixar melhor na
compreensao do processo hierarquico adaptado do pensamento de Daniels (2003),

no qual ndo coloca a atividade no topo e sim em um movimento ciclico com o0s

~-_

Operacao Agao

Meta

outros dois elementos.

Condigdes

Atividade

Objeto/Maotivo

FIGURA 2 - CICLO DA ATIVIDADE
FONTE: Adaptado de Daniels (2003)

A figura a seguir, organizada por Cedro (2008), nos permite ampliar a

compreensao acerca da estrutura da atividade humana:

Necessidade{:::) Motivos [:; Atividade

4 T

Objetivo @) Acdo

4 il

Condigdes l::? Operagiio

FIGURA 3 — A ESTRUTURA DA ATIVIDADE HUMANA
FONTE: CEDRO (2008, p. 27)

Embora a figura 3 exemplifigue as transformacbes existentes entre
motivo/atividade, objetivo/acdo e atividade, condicbes/operacdo/acao e atividade, e
todas as outras relagdes que podemos criar pelo modelo, ela “hdo consegue captar

todo o complexo processo de compreensao e transformagédo da vida humana, que
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se da pela mediacdo entre o individuo e o objeto, e € resultante da atividade
produtiva humana, o trabalho.” (CEDRO, 2008, p. 27).

Esse movimento de transformacdo representado na figura 3, pelas

direcOes das setas, como ressalta Moretti trata-se de:

[...Jtransformacdes constantes dentro da atividade. Se uma determinada
atividade perde o seu motivo, ela entao se transforma em uma agéo, mas se
uma acdo adquire um motivo que a direcione entdo ela se transforma em
uma atividade. (MORETT]I, 2007, p.88)

Referente a necessidade ela podera ser a desencadeadora de todas as
operacdes, acbes e atividades, mas também podera ser gerada por atividades e
acOes realizadas pelos sujeitos na atividade humana. Mas e o professor da
universidade que tem como interesse a formacao do futuro professor da educacéo
bésica? Ao nos referirmos a atividade do professor universitario na formacéo inicial
dos futuros professores, é preciso compreender de que atividade estamos tratando,

0 gue nos leva a necessidade de discutir os conceitos de atividade pratica e tedrica.

3.2 ATIVIDADE PRATICA E ATIVIDADE TEORICA

Para respondermos nossa problematica da pesquisa, perpassamos 0 que
seria 0 conceito de atividade e avancamos na necessidade de definir o que seria

atividade tedrica e atividade pratica.

Partimos inicialmente da compreenséo que a atividade pratica é aquela
“‘que se manifesta no trabalho humano, na criagao artistica [...] € uma atividade
adequada a fins, cujo cumprimento exige [...] certa atividade cognitiva.” (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2011, p.227) Em seu trabalho Séanchez Véazquez (2011), também
relaciona a atividade pratica como sendo uma atividade real, objetiva ou material. Na

mesma direcdo Ribeiro (2011) também menciona:

Por atividade pratica entende-se a “atividade objetiva” cujo objeto é a
natureza, a sociedade ou os homens reais e cujo fim é a transformacao da
realidade, do mundo natural ou social na direcdo da satisfacdo de
determinada necessidade humana, na qual o resultado é a materializacao
de uma nova realidade. (RIBEIRO, 2011, p. 57)
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Quando mencionamos o0 conceito de atividade, nos referimos as
transformacdes que o individuo realiza para satisfazer sua necessidade, tanto
subjetivamente como objetivamente. Mas para a atividade pratica, essas
transformacdes e as acdes realizadas se caracterizam apenas no mundo real, da

matéria prima visivel, a atividade pratica existe pelo homem e para o homem.

Enquanto a atividade pratica pode-se entender por atividade objetiva
como verificamos anteriormente, podemos entender a atividade tedrica como uma
“atividade subjetiva”, que ndo tem como objeto a natureza, sociedade como a

atividade prética.
Segundo Sanchez Vazquez na atividade tedrica:

Seu objeto ou matéria-prima sdo as sensacgdes ou percepcdes - isto €,
objetos psiquicos que sé tem existéncia subjetiva — ou 0s conceitos teorias,
representacdes ou hipéteses que tém uma existéncia ideal. O fim imediato
da atividade tedrica é elaborar ou transformar idealmente — e ndo realmente
— essa matéria-prima, para obter, como produtos, teorias que expliquem
uma realidade presente, ou modelos que prefigurem idealmente uma
realidade futura. A atividade tedrica proporciona um conhecimento
indispenséavel para transformar a realidade, ou traga fins que antecipem
idealmente sua transformagéo, mas tanto em um como no outro caso a
realidade efetiva permanece intacta. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p.234)

Entdo enquanto a atividade prética est4 agindo na natureza, a teérica esta
agindo sobre o sujeito, mas ndo transformando a matéria-prima fisica, mas mudando
ideias, teorias e percepcdes no individuo ou num grupo, isso entdo torna a atividade
tedrica que transforma o ideal (o0 mundo das ideias, da consciéncia), mas isso néo
transforma a atividade tedrica menos importante que a atividade pratica que

transforma o real.

Pois assim como mencionado por Sdnchez Vazquez, a atividade tedrica
proporciona um conhecimento indispensavel para transformar a realidade, aquela
que € modificada pela atividade pratica, o0 que nos indica a intima relagdo entre a

atividade pratica e tedrica.
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3.3 PRAXIS

As acbOes humanas buscam satisfazer uma necessidade do homem.
Como apresentamos anteriormente, essas acfes tendem a transformar um objeto
material, ou essas acdes podem acontecer no ambito tedrico ou da consciéncia

como destacado:

As accdes humanas séo objectivas sempre que tendam a transformar um
objecto. Em contrapartida, sempre que se aplicam unicamente no dominio
do pensamento, falaremos entdo de accbBes de consciéncia. As accdes
humanas podem pois ser objectivas (materiais) ou de consciéncia, com ou
sem tomada de consciéncia, controladas pela vontade consciente ou
totalmente involuntarias; estas diferentes categorias podem combinar-se:
Por exemplo, o trabalho produtivo € uma ac¢do objectiva consciente mas
ndo uma acgdo material de consciéncia. (JAROSZEWSKI, 1980, p.27)

Essas acdes objetivas, que transformam o objeto (atividade préatica) e as
acOes realizadas na consciéncia (atividade tedrica), podem se constituir como um
movimento de praxis. Para isso, partimos do entendimento que “Toda praxis é
atividade, mas nem toda atividade é praxis.” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 221).
Pois se consideramos que estamos realizando apenas a atividade prética,
desconexa com a atividade tedrica, embora estejamos realizando uma atividade, ela

nao se configurara como sendo praxis.

Seguindo ainda o pensamento do autor, a atividade humana ira apenas
se verificar quando suas ac¢des sdo dirigidas a um objeto para transforma-lo. Essa
transformacao parte do ideal (Atividade Teorica) e terminara com o produto efetivo,

real (Atividade Pratica).

Em um conceito mais generalizado, podemos entdo compreender:

[...] a préxis, enquanto conceito central, é a agéo consciente dos sujeitos
gue une a teoria, compreensdo da realidade, a prética (trabalho criativo),
transformacdo do mundo. Essa agcdo consciente tem como condicdo a
transformacéo desses mesmos sujeitos. (BAPTISTA, 2010, p. 125)

Em um movimento de ampliar esse conceito de transformacéao real e
ideal, da relacdo entre a atividade tedrica e a atividade pratica que se configurara a

praxis. Assim subsidiado em Sanchez Vazquez:

Em suma, a praxis se apresenta como uma atividade material,
transformadora e adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que
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ndo se materializa, na medida em que é atividade espiritual pura. Mas,
entretanto, ndo ha praxis como atividade puramente material, isto €, sem a
producdo de fins e conhecimentos que caracteriza a atividade teoérica.
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p.239)

N&o cabe supervalorizar uma em detrimento da outra, pois € necessario

relacionar as duas para que se constitua uma mudanca real e ideal na matéria-

prima. Como destacam as autoras Souza e Moretti:

Assim, se por um lado a pratica é o fundamento da teoria, por outro a teoria
ndo tem como funcdo justificar a pratica e sim servir-lhe de guia e
possibilidade de esclarecimento, muitas vezes estabelecendo relativa
autonomia em relagdo a primeira e até se antecipando a ela. (SOUZA e
MORETTI, 2015, p. 34)

Para isso devemos tomar cuidado para nao ficarmos no “practicismo” do

senso comum que se dobra ao pensamento de uma préatica esvaziada de elementos

tedricos e cheia de elementos preconceituosos, estereotipados e miticos, caindo no

“praticismo”, ou a pratica sem ou com pouca teoria e que o verdadeiro conhecimento

se reduz ao util.

A prética se basta a si mesma, e o “senso comum” situa-se passivamente
em uma atividade acritica em relagdo a ela. O “senso comum” é o sentido
da pratica. Como nao ha inadequagéo entre “senso comum” e pratica, para
a consciéncia simples, o critério que esta estabelece em sua leitura direta e
imediata e inapelavel. A consciéncia simples se vé a si mesma em 0posi¢ao
a teoria, jA& que a intromissdo desta no processo pratico lhe parece
perturbadora. A prioridade absoluta corresponde a pratica, e tanto mais
correspondera quanto menos impregnada estiver de ingredientes teéricos
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 242).

Cabe compreender a dependéncia mutua da teoria e da pratica, que a

pratica € o fundamento da teoria e que para ela ira voltar dialeticamente. Cabe,

ainda, compreender que a praxis como sendo a relacao da atividade tedrica-prética

implica diretamente na organizacdo das Atividades de Pratica como Componente

Curricular, pois elas ndo poderdo ser esvaziadas de nenhuma das duas, néo

recorrendo a uma visdo do senso comum de uma pratica sem teoria ou apenas com

o minimo dela, ou seja, em nosso entendimento a Pratica como Componente

Curricular s6 pode ser entendida nessa relagdo entre a atividade teorica e atividade

pratica, na direcdo da praxis.
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Enquanto disciplina, em muitos casos, a compreensao da pratica como
componente curricular nao vem se apresentando na direcdo da constituicao
da praxis, mas na diregdo de um “praticismo”, entendido sob o ponto de
vista do senso comum, no qual a pratica se efetiva sem teoria, ou com muito
pouco dela. (RIBEIRO, 2011, p. 58)

Tal afirmacédo evidencia a importancia dessa pesquisa ao estudar as
atividades que foram consideradas como sendo de Pratica como Componente

Curricular. Assim,

(...) a compreensdo da praxis como atividade teorico-pratica traz
implicagdes importantes para a organizagdo da pratica como componente
curricular na formacéo inicial de professores de matemética, de modo a néo
ser confundida com um certo “praticismo”, entendido sob o ponto de vista do
senso comum, no qual a pratica se efetiva sem teoria, ou com muito pouco
dela e, diversas vezes, associada a uma visdo “simplista” da ideia de
contextualizacdo no ensino de matematica, por meio da qual se reduz a
pratica a ideia de “associar com a realidade”. (SOUZA E MORETTI, 2015, p.
35)

Desse modo, ao organizar a Pratica como Componente Curricular, ndo se
pode supor apenas a necessidade de inserir os académicos na realidade
educacional, mas suas acdes devem ser elaboradas, de forma a conciliar os
conhecimentos tedricos que estdo adquirindo na universidade, com o0s
conhecimentos praticos na realidade educacional, configurando assim a Préaxis. Pois
a pratica deve ser entendida como o fundamento da teoria. “a primeira depende da
segunda na medida em que a pratica é fundamento da teoria, jA que determina o
horizonte de desenvolvimento e progresso do conhecimento” (SANCHEZ VAZQUEZ,

2011, p. 245). Pois:

A praxis compreende — além do momento laborativo — também o momento
existencial: ela se manifesta tanto na atividade objetiva do homem, que
transforma a natureza e marca com sentido humano os matérias naturais,
como na formacgéo da subjetividade humana [...], do processo de realizacdo
da liberdade humana. (KOSIK, 2002, p.224)

Essa liberdade humana, ocorre para o académico, quando encontra a
relacdo da teoria e da pratica na atividade de Pratica como Componente Curricular.
E rompendo a nogao de que apenas o “practisismo” é a formagao necessaria para o
futuro professor, sem a percepcéo que a atividade subjetiva (tedrica) também tem

papel importante para a formacéo desse futuro professor em sua futura pratica.



59

Assim, a pratica social e as necessidades de organizacao e realizacédo da

Pratica como Componente Curricular, poderdo desencadear diversos conhecimentos

construidos pelo homem no decorrer da sua histéria, na medida em que a prética

podera determinar 0 quanto a teoria podera se desenvolver para satisfazer tal

necessidade. Ainda é destacado que:

Assim, ao se falar da pratica como fundamento e fim da teoria, deve-se
entender: a) que nao se trata de uma relagao direta e imediata, ja que uma
teoria pode surgir — e isso € bastante frequente na histdria da ciéncia — para
satisfazer direta e imediatamente exigéncias tedricas, isto €, para resolver
as dificuldades ou contradi¢cdes de outra teoria; e b) que, portanto s6 em
ltima instancia, e como parte de um processo histérico-social — ndo através
de segmentos isolados e rigidamente paralelos a outros segmentos praticos
-, a teoria responde a necessidades praticas, e tem sua fonte na pratica.

A depédencia da teoria com respeito a pratica, e a existéncia desta como
fundamento e fim Ultimos da teoria, evidenciam que a pratica — concebida
como uma pratica humana total — tem a primazia sobre a teoria; mas esse
seu primado, longe de implicar uma contraposicdo absoluta a teoria,
pressupdes uma intima vinculagdo a ela. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011,
p.259-260)

Ao mencionarmos tal fundamento, podemos ser entendidos entéao

defendendo que a prética € superior a teoria, mesmo que tenhamos mencionado a

sua relagcdo. Mas o conhecimento adquirido pela teoria oferece a capacidade de

antecipar a pratica, em prever situacdes futuras ou até mesmo a prevenir que tais

situagcbes possam nao ocorrer. Pois a teoria tem certa autonomia como ja

mencionado antes por (SOUZA e MORETTI, 2015) e corroborado por Sanchez

Vazquez:

Essa autonomia, por sua vez, é condicao indispensavel para que a teoria
sirva a pratica, ja que implica a exigéncia de que a teoria ndo se limite air a
reboque dela, e sim que, em maior ou menor grau, se antecipe a propria
pratica. Certamente, com base no conhecimento do objeto ou do fenbmeno
de que se trate, pode-se modela-lo idealmente e arranca-lo de seu presente
para situad-lo em uma futura situacdo possivel. O conhecimento de certa
legalidade do objeto permite, com efeito, prever determinadas tendéncias de
seu desenvolvimento e, desse modo, antecipar com um modelo ideal de
uma fase de seu desenvolvimento ndo alcancada ainda. Ao produzir esse
modelo ideal, a teoria evidencia sua relativa autonomia, ja que sem esperar
gue se opere um desenvolvimento real, efetivo, pode propiciar uma pratica
inexistente ao antecipar-se idealmente a ela. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011,
p. 262-263)

A Pratica como Componente Curricular adquire um papel de destaque

nessa perspectiva, pois pode oportunizar ao futuro professor o que chamamos de

situacOes ideias em que é possivel prever futuros acontecimentos na atuacao
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docente, que faca com que o futuro professor ndo se limite apenas ao momento de
realizacdo da APCC, mas que possa realizar antecipacdes situacbes que ir4
encontrar em sua atuagdo docente. Assim a Atividade de Pratica como Componente
Curricular estara oportunizando ao futuro professor uma formacao tanto no sentido
Pratico da atuacdo em sala de aula (Estagio Supervisionado), como em situacdes de

docéncia (Pratica como Componente Curricular).

Assim a elaboragao de atividades em que a “A unidade da teoria e da
pratica, pressupde, portanto, sua mutua dependéncia.” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011,

p.264), favorece a formacéo dos futuros professores de Matematica.
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4 METODOLOGIA

Para descrevermos o desenho metodolégico, retomamos nosso problema
de pesquisa em que buscamos investigar “Que possibilidades de organizagdo da
Pratica como Componente Curricular podem favorecer a articulacao teoria e pratica

na formacéao inicial de professores de matematica?”.

Com o intuito de investigarmos a problemética de pesquisa, a luz do
conceito de pratica circunstanciado em principios da Teoria da Atividade, adotamos
a pesquisa documental como modo de apropriacdo do objeto de pesquisa. Do
levantamento dos dados captados no decorrer do processo de pesquisa, decorreu a
necessidade de um processo de analise de natureza quantitativa e qualitativa, sendo
a primeira mais associada a intencéo de organizacdo dos dados coletados de modo
a obter um panorama geral sobre as compreensfes de pratica como componente
curricular reveladas nos documentos. Ja a perspectiva qualitativa associada a ideia
de vislumbrar o movimento dessas compreensdes no contexto do curso como um

todo, considerando os diferentes eixos formativos.

Sobre a pesquisa quantitativa, segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 22)
‘lida com numeros, usa modelos estatisticos para exemplificar os dados”, ja a
pesquisa qualitativa ainda segundo Bauer e Gaskell (2002, p.23) “evita numeros, lida

com interpretacdes das realidades sociais.”.

Destacamos que ndo desejavamos, apenas, listar e verificar a frequéncia
dessas atividades, interpretando apenas 0s numeros, sem considerar a interpretacao
da realidade, que por nés foi estudada, ou seja, utilizamos as informac¢des recolhidas
para encontrar pontos de convergéncia entre as atividades e os eixos de formacao,
procurando analisa-las segundo nosso referencial tedrico, na direcdo do
desenvolvimento da Praxis. Assim, continuando na pesquisa qualitativa, em seu
livro Lidke e André (1986) referenciam o trabalho de Bogdan e Biklen (1982) ao

dividirem a pesquisa qualitativa em cinco caracteristicas basicas.

A primeira diz respeito ao ambiente natural da pesquisa, no qual o
pesquisador tem um contato direto com o ambiente estudado e com sua fonte de

dados. A segunda caracteristica basica diz que os dados sdo predominantemente
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descritivos, eles sao ricos em informacdes, situacdes e acontecimentos. A terceira
trata da importancia do processo em comparacdo com o resultado final, o
pesquisador deve se preocupar mais em como a situagéo estudada se comporta no
percurso do estudo. A quarta caracteristica lida com os significados que 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa dao para as situacdes, entdo o pesquisador deve tomar
muito cuidado ao revelar os pontos de vistas dos sujeitos. E por ultimo é a tendéncia
da analise dos dados seguir um processo indutivo, no qual o pesquisador determina
nortes e a medida em que a pesquisa avanca ele vai afunilando e melhorando seu
foco de estudo.

Adotamos o caminho qualitativo, mas como bem destacam Bauer e

Gaskell ndo desqualificamos a pesquisa quantitativa:

Pensamos que esté incorreto assumir que a pesquisa qualitativa possui o
monopdlio da interpretacdo, com o pressuposto paralelo de que a pesquisa
guantitativa chega a suas conclusdes quase que automaticamente. Noés
mesmos nunca realizamos nenhuma pesquisa numérica sem enfrentar
problemas de interpretacdo. Os dados néo falam por si mesmos, mesmo
gue sejam processados cuidadosamente, com modelos estatisticos
sofisticados. (BAUER e GASKELL, 2002, p. 24)

Mesmo compreendendo que nossa pergunta lidou com a necessidade de
elencar quais sdo as atividades consideradas de Pratica como Componente
Curricular realizadas no curso analisado, e mesmo tendo realizado o levantamento e
a catalogacdo dos dados, ndo desejamos classifica-las como sendo melhores ou
piores, mas sim buscamos encontrar aquelas atividades que segundo 0 Nnosso
referencial tedrico da Teoria da Atividade, estdo procurando articular os
conhecimentos tedricos e praticos nas atividades realizadas de Pratica como

Componente Curricular.

Perseguindo a problematica de pesquisa pela via da pesquisa
documental, recorremos a compreensao de Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 102) que
a definem como: “E aquela que se faz preferencialmente sobre documentacio
escrita. O campo pode ser caracterizado pelas bibliotecas, pelos museus, pelos
arquivos e pelos centros de memoéria”. Ainda segundo Liudke e André (1986, p. 38)
“‘pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando

aspectos novos de um tema ou problema.”.
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Ao realizamos as leituras de pesquisas que envolvem a Pratica como
Componente Curricular nos cursos de Licenciatura em Matematica, como
enunciamos no capitulo 2, percebemos que ndo seria necessario realizar entrevistas
com os professores, pois desejavamos conhecer as compreensdes sobre o tema
documentadas pelos docentes do curso em sua totalidade e as entrevistas poderiam
nos levar a conhecer o entendimento de um ou outro docente. Assim, optamos por
realizar a pesquisa documental, pois os documentos que nos foram disponibilizados
permitiram conferir a organizacdo das atividades de Pratica como Componente

Curricular no curso como um todo.

Os documentos que analisamos foram: os Planos de Ensino
disponibilizados online (Anexo B) e os Diarios de Classes e os Planos de Ensino
detalhados de todas as disciplinas que apresentam parte da carga horaria para a
APCC* (Apéndice IlI), o projeto de abertura do curso datado no ano de 2010, pois o
curso ainda ndo apresentava (até o momento da coleta de dados) um Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2013-
2017 da IES e UTFPR em numeros 2015. A tabela a seguir apresenta todos os

documentos utilizados na analise.

TABELA 1 - DOCUMENTOS DA PESQUISA

Documento Disponibilizado online Coordenacao
Diarios de Classes 0 56*
Planos de ensino 26 45

Projeto de Abertura do

1 0
Curso 2010
PDI 1 0
UTFPR em ndameros 1 0

FONTE: Elaborac¢&o do autor

4 Foi enviado um oficio para a Coordenagédo do Curso solicitando os Diarios de Classe e os Planos de
Ensino do 2° semestre de 2014 e do 1° semestre de 2015. A solicitacdo pode ser conferida no
Apéndice Il
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*Embora sejam 27 disciplinas que apresentam em sua carga horaria APCC, a disciplina de
Fundamentos da Matematica | € lecionada em dois horarios diferentes no semestre.

Solicitamos os diarios de classe do ano de 2014 do segundo semestre e
do ano de 2015 do primeiro semestre. A escolha desses dois semestres nos permitia
obter as informacdes necesséarias para a analise, e juntamente com os diarios de
classes também solicitamos os Planos de ensino detalhados das disciplinas, mas
nao tivemos o retorno de todas as disciplinas, o que impossibilitou a utilizacao total
desses documentos, pois iriam faltar informacdes de disciplinas. Com isso, os diarios
de classes passaram a ser nossos documentos base na analise da APCC nas

disciplinas do curso em questao.

Os documentos analisados nos proporcionam diversas informacdes
especificas sobre a Pratica como Componente Curricular no curso de Licenciatura
em Matematica da IES, e como ndo dispunhamos de tempo habil para observar
todas as aulas, de todas as disciplinas que possuem APCC nas suas cargas
horarias, a analise documental se provou novamente a melhor opcdo para a

pesquisa para o entendimento de nosso objeto.

Morgado (2013) destaca duas perspectivas sobre a analise documental. A
primeira tem o objetivo de complementar os dados recolhidos e a segunda “como
técnica particular, ou mesmo exclusiva, de recolha de dado empiricos para um
projeto de investigacdo; neste caso, os documentos sdo, em si mesmo, o alvo do
estudo.” (p.87). Enxergamos nossa pesquisa como pertencente a segunda
perspectiva anunciada pelo autor, uma vez que partimos da analise documental de
um curso em especifico, de uma IES especifica, de modo a responder nossa

problematica.

Antes de nos debrucarmos sobre os diarios de classe, o estudo detalhado
do Projeto de Abertura do Curso e de alguns documentos legais da IES constituiu-se

ponto de partida essencial para os préximos passos.

4.1 OS DOCUMENTOS E AS PERGUNTAS GUIAS

O Plano de Desenvolvimento Institucional UTFPR 2013-2017, o Projeto
de Abertura do Curso (2010) e o documento UTFPR em numeros 2015 foram
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analisados inicialmente para encontrar as informacdes referentes a instituicdo de
ensino superior: a histdria da instituicdo, o numero de alunos, o nimero de campus,
professores, cursos oferecidos (médio, técnico, graduacdo, pos-graduacdo, dentre

outros).

Posteriormente a esse levantamento histérico e numérico da IES,
iniciamos a analise do Projeto de Abertura do Curso (2010), e antes de iniciar a
leitura, definimos o que estavamos procurando e assim olhar atentamente os
documentos. Para isso, utilizamos um sistema de perguntas guias para levantar os

dados dos documentos.

Como o Projeto de Abertura do Curso (2010) € um documento extenso
dividimos a andlise em blocos. O primeiro bloco foi de perguntas sobre a legislacédo
envolvendo a APCC e o curso, ele foi composto de trés perguntas: A primeira “O
curso destina as 400 horas para Pratica como Componente Curricular?”. O intuito
dessa pergunta foi verificar se o curso cumpria a Resolucdo CNE/CP 2/2002 e a
Resolucdo CNE/CP 2/2015. Apés a confirmacdo de que o curso destinou as 400
horas para a Pratica como Componente Curricular a préxima questdo guia € “O que
0 projeto menciona sobre Pratica como Componente Curricular?”, essa questao tem
o0 interesse em verificar quais sdo as orientacbes do curso para a APCC, e
consequentemente se o0 curso destina um capitulo para o tema abordado nas
diretrizes. A Ultima questao é referente a “O que o projeto menciona sobre “Pratica”
no curso?’, a legislagdo destaca em diversos momentos como deve ser

compreendida a pratica nos cursos de licenciatura.

Com o término do primeiro bloco de perguntas, o segundo bloco é
destinado a analisar como a APCC esta presente no curso, ele apresentou duas
perguntas guias, com a primeira sendo “Como esta distribuida a APCC no curso?”,
essa pergunta teve o intuito de descobrir se o curso dividiu apenas em Matérias
especificas de APCC, se dividiu em partes de algumas matérias ou se todas as
disciplinas receberam APCC em sua carga horaria. Respondendo essa pergunta
guia, a segunda se destinou a saber “Quantas disciplinas apresentam horas
destinadas a APCC?”, apds saber como ficou dividida a segunda, destina-se
justamente em saber quantas disciplinas apresentam APCC em sua carga horaria,
para podermos entéo solicitar para a coordenacao do curso os diarios de classe e 0s

planos de ensino dessas disciplinas.
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Embora guiado por apenas duas perguntas nesse bloco realizamos a
divisdo das disciplinas por semestres, posteriormente divididas as disciplinas em trés
eixos de formacdo sendo Formacdo Pedagdgica Geral (FG), Formacdo em
Educacdo Matematica (EM) e Formacéao Especifica de conteudo Matematico (ESP),
a frequéncia de disciplinas com APCC em cada semestre, em cada eixo de
formacgéo, quantas horas de APCC esta distribuida nos eixos e as horas totais
destinadas a APCC, entdo consideramos que tanto o primeiro bloco como o
segundo bloco estao responsaveis por responder como a APCC ¢é tratada pelo curso

no geral, assim a préxima etapa é responsavel em aprofundar nas disciplinas.

Continuando utilizando o Projeto de Abertura, o terceiro bloco de
perguntas foi destinada para nos aprofundarmos nas disciplinas, pois até agora
apenas realizamos andlises gerais do curso. A primeira pergunta, ficou centrada em
tratar de “Quais sdo as disciplinas, seus semestres e suas cargas horarias?” e assim
elaboramos um quadro com todas as informac¢des. Para entdo, dividi-las nos eixos
assim como solicita o segundo questionamento: “2° Quais disciplinas pertencem a
cada eixo de formacao?”. Ao término de responder esses trés blocos de perguntas,
verificamos que o Projeto de Abertura havia sido analisado em todos os aspectos
gue nos eram de interesse, pois olhamos atentamente para as disposi¢oes legais da
APCC para o Curso, como é distribuida a APCC no curso e quais sao as disciplinas
e seus eixos de formacdo. Com isso, possuiamos as disciplinas para realizar a
solicitacdo para a coordenacdo do curso dos diarios de classe e dos planos de
ensino detalhados (Apéndice ).

4.1.1 Aprofundando a organizagcédo dos documentos

Com o término da analise do Projeto de Abertura do Curso de 2010,
iniciamos o aprofundamento da analise nas disciplinas com APCC, pelos planos de
ensino disponiveis online. Nesse documento, € destacado um espaco para as
orientacbes de Atividades de Pratica como Componente Curricular, e das 27
disciplinas que apresentaram APCC em sua carga horaria, 26 estavam disponiveis,
sendo apenas a disciplina de Teoria de Grupos que ndo apresentava o documento

para analise.
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Dentre os 26 documentos online analisados, 8 apresentaram modelos
diferentes, sendo que alguns deles foram informagdes padrdes para o elaborador do
documento alterar. Por este ocorrido, consideramos que as informag&o continuaram
sendo insuficientes para prosseguir com a analise, assim bastava esperar até que os

diarios de classe pudessem ser analisados.

Assim como informamos anteriormente, solicitamos para a coordenacao
do curso os diarios de classe do segundo semestre de 2014 e o primeiro semestre
de 2015, pois consideramos que esses dois semestres nos ofereceriam as
informacdes necessérias para compreender nosso problema de pesquisa.
Juntamente com a solicitagdo dos diarios, solicitamos os planos de ensino
detalhados como precaucao para caso ocorresse algum imprevisto com algum dos

diarios de classes e as informacdes fossem insuficientes para a analise.

Assim, iniciou-se o trabalho de leituras e recolhimento de dados dos
diarios de classe, a primeira tarefa foi realizar um levantamento em cada diario de
classe de 2014/02 e 2015/01 das atividades® descritas como sendo de Pratica como
Componente Curricular. A questdo que norteou o0 primeiro levantamento das
atividades foi: “Quais sao as atividades que foram descritas como sendo de APCC?”.

E possivel verificar esse levantamento nos anexos C e D.

7

Com a realizacdo do levantamento, € realizada uma analise dos itens
descritos e das disciplinas, o que nos levou a optar em utilizar como base as
informacdes dos diarios de classe de 2015/01, por motivos simples: menos diarios
ficaram sem informacdes (apenas 4 no ano de 2015/01), muitas das informacdes
foram repetidas. E para os 4 diarios que ndo apresentaram descricdes de APCC,
apresentavam essas informacdo em seus planos de ensino detalhados, assim
utilizamos eles para recolher as informacgdes necessarias, todos esses itens

compdem nosso universo de analise.

Apds o término do levantamento e a escolha do semestre a ser utilizado
na andlise, a proxima etapa da pesquisa foi o agrupamento das informacdes em

grupos de atividades, que foram divididas em um total de 36 itens de maior

5 O termo “atividades” sera mencionado no decorrer de todo o trabalho como sendo as propostas
descritas pelos professores nos documentos analisados. Cabe explicar que, de modo geral, ndo
coincidem com o conceito de “atividade” na perspectiva tedrica da Teoria da Atividade, adotada nesse
trabalho.
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abrangéncia e posteriormente em grupos de afinidades de atividades. Todas essas

informacdes podem ser conferidas no capitulo 5.

Para uma compreensdo mais detalhada do processo de captacdo dos
dados como um todo, o diagrama a seguir exemplifica o percurso metodoldgico

trilhado no decorrer da pesquisa.
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4.2 A INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR, O CURSO E APCC

A instituicdo de ensino superior (IES) em que a pesquisa foi desenvolvida
€ a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), no campus Curitiba.
Além de Curitiba, a UTFPR® possui outros 12 campus distribuidos em todo o estado
do Parana, das mais diversas regides e economias. Dentre esses 13 campus ainda
sdo ofertados cursos técnicos integrados “somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino”
(Brasil, 1996, p. 26) e cursos técnicos subsequentes, “destinados a quem ja tenha
concluido o ensino médio.” (BRASIL, 1996, p. 26)

Além dos cursos técnicos, heranca do Centro Federal Tecnoldgico do
Parana (CEFET-PR), a UTFPR ainda oferece cursos superiores de Tecnologias (24),
Bacharelados e Licenciaturas (78), alguns deles na modalidade de Educacdo a
Distancia (EAD). Além dos cursos de primeira formacdo em nivel de graduacao, a
universidade oferta cursos de Especializacao (91), Mestrados (40) e Doutorados (7).
Quando falamos em numeros de estudantes a UTFPR também surpreende, pois
segundo dados da propria instituigdo no documento, “UTFPR em numeros 20157,
informa que possui atualmente 31013 estudantes matriculados, no qual (1621 séo
dos cursos técnicos, 22000 sao dos cursos de nivel superior e 7392 estudantes
matriculados nos programas de pés-graduacéo).” (UTFPR, 2015, p.4). Para atender
todos esses estudantes a UTFPR, possui 2549 docentes e 1176 técnicos-
administrativos e todo esse grupo possibilita ofertar 8219 vagas anualmente.
(UTFPR, 2015, p.5e 6)

Estamos entdo estudando uma instituicdo consolidada no cenario
nacional e que oferece uma enorme diversidade de cursos e areas. Dentre todos
esses cursos, essa pesquisa desenvolveu-se, em especifico no curso de
Licenciatura em Matematica ofertado no campus Curitiba, um dos 4 ofertados pela
UTFPR (Cornélio Procépio, Curitiba, Pato Branco e Toledo) e existente desde o ano

de 2011, com sua primeira turma.

% Informacdes recolhidas do portal http://www.utfpr.edu.br/
7 Dados obtidos de http://www.utfpr.edu.br/estrutura-universitaria/diretorias-de-
gestao/dircom/noticias/materiais-institucionais-da-comunicacao/utfpr-em-numeros-2015.
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4.2.1 Histoéria da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

A escolha de primeiro apresentar a realidade da Instituicdo de Ensino
Superior (IES), se deve ao fato de termos utilizado como documento de analise o
Plano de Desenvolvimento Institucional da UTFPR (PDI) para os anos de 2013-
20178 e o Projeto de Abertura do Curso de Licenciatura em Matematica®, em
processo de reformulagdes devido a mudanca da legislacao brasileira.

Nesse momento relembrarmos a rica histéria da instituicdo e as
mudancas pela qual ela passou durante sua longa historia de vida e segundo o PDI
da UTFPR.

A UTFPR tem sua génese na criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices
em varias capitais do pais, em 23 de setembro de 1909, no governo do
entdo presidente Nilo Peganha. Esta Escola foi inaugurada no Parana em
16 de janeiro de 1910, em um prédio na Praca Carlos Gomes e seu ensino
destinava-se aos jovens das camadas menos favorecidas da sociedade. Na
época, os 45 estudantes atendidos recebiam, durante o periodo matutino,
0s conhecimentos elementares e, no periodo vespertino, aprendiam oficios
nas areas de sapataria, alfaiataria, marcenaria e serralheria e,
posteriormente, de pintura decorativa e escultura ornamental. (UTFPR,
2013, p.26)

Permanecendo assim por um periodo de 18 anos até que no ano de
1937, devido a Reforma Capanema, a Escola comec¢a a ministrar curso ginasial e
muda seu nome para Liceu Industrial de Curitiba e iniciando entdo o ensino primario.
Temos assim a primeira mudanca no formato da instituicdo e no publico em que iria
atender. Até entdo a escola tinha como seu foco o ensino técnico, desde
construcbes de motores e desenhos. Mas o0 ano de 1946 foi extremamente

importante na histéria da formacao docente no Parana.

Em 1946, foi firmado um acordo entre o Brasil e os Estados Unidos visando
0 intercambio de informacbes relativas aos métodos e a orientacdo
educacional para o ensino industrial e ao treinamento de professores [...].
Os Estados Unidos contribuiram com auxilio monetario, especialistas,
equipamentos, material didatico, oferecendo estagio para professores
brasileiros em escolas americanas integradas a execuc¢do do Acordo. A
entdo Escola Técnica de Curitiba tornou-se um Centro de Formacao de
Professores, recebendo e preparando docentes das Escolas Técnicas de
todo o pais, em cursos ministrados por um corpo docente composto de
professores brasileiros e americanos. (UTFPR, 2010, p.185)

8 http://www.utfpr.edu.br/a-instituicao/documentos-institucionais/pdi-2013-2017
Shttp://www.utfpr.edu.br/curitiba/estrutura-
universitaria/diretorias/dirgrad/departamentos/matematica/licenciatura/arquivo/projeto_criacao_matematica.pdf
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Com essa mudanca, estamos falando de uma escola que na época
buscava aperfeicoar a formacéao de seus professores, para entdo ofertar cursos de
melhores qualidades para os cidaddos do estado do Parana. Temos entdo esse

modelo perpetuado por diversos anos até que:

Em 1959, a Lei n°® 3.552 reformou o ensino industrial no pais. A nova
legislacdo acabou com os varios ramos de ensino técnico existentes até
entdo, unificando-os. [...]fixou em 4 anos a duracdo dos cursos técnicos,
denominados entdo cursos industriais técnicos. Por forca dessa lei, a Escola
Técnica de Curitiba alterou o seu nome, a semelhanca das Escolas.
Técnicas de outras capitais, para Escola Técnica Federal do Parana.
(UTFPR, 2010, p.185-186)

Esse modelo de Escolas Técnicas foi amplamente aclamado no pais e
pelo governo nos préoximos anos, governo marcado pela ditadura militar, que
mantinha linhas de relacdes estreitas com os Estados Unidos, que financiava a
economia brasileira. No periodo da Ditadura Militar no pais, a Escola Técnica de
Curitiba sofreu outras mudancas, sendo no ano 1969 o inicio dos cursos superiores
e em 1978 a mudanca do seu nome para Centro Federal Tecnolégico do Parana
(CEFET-PR).

Era um novo modelo de instituicdo de ensino com caracteristicas
especificas: atuacdo exclusiva na &rea tecnol6gica; ensino superior como
continuidade do ensino técnico de 2° Grau e diferenciado do sistema
universitario; acentuagcdo na formacdo especializada, levando-se em
consideragdo tendéncias do mercado de trabalho e do desenvolvimento;
realizacdo de pesquisas aplicadas e prestacdo de servicos a comunidade.
Essa nova situagdo permitiu no CEFET-PR a implantacdo dos cursos
superiores com durag¢do plena: Engenharia Industrial Elétrica, énfase em
Eletrotécnica, Engenharia Industrial Elétrica, énfase em
Eletrébnica/Telecomunicagcbes e Curso Superior de Tecnologia em
Construgéo Civil. (UTFPR, 2010, p.185-186)

Desde entdo o CEFET-PR, comecou a ofertar cursos de diversas
engenharias, pos-graduagao “stricto sensu” e “lato sensu” e a partir dos anos de
1990 comeca a expansado com a implementacédo de diversos campus pelo estado.
Até que no ano de 1996 com a criacdo da Lei de Diretrizes Basicas (LDB) o ensino
profissional € desvinculado da educacgéo béasica e o CEFET-PR volta sua atencéo
mais para o0s cursos de ensino superior e no ano de 1998 inicia-se o curso de Ensino

Médio desvinculado do ensino profissional.
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A ultima mudanca ocorre no nome da instituicio com a Lei n® 11.184, de 7
de outubro de 2005:

Art. 1 Fica criada a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR,
nos termos do paragrafo Unico do art. o 52 da Lei n 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, com natureza juridica de autarquia, mediante
transformacdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Parana,
organizado sob a forma de Centro Federal de Educacéo o Tecnoldgica pela
Lei n 6.545, de 30 de junho de 1978. Paragrafo unico. A UTFPR é vinculada
ao Ministério da Educacédo, tem sede e foro na cidade de Curitiba, Estado
do Parana, e detém autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar. (BRASIL, 2005a)

Na mesma lei, ainda temos a definicdo dos objetivos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand para as licenciaturas.

Art. 4 A UTFPR tem os seguintes objetivos:

| - ministrar em nivel de educac¢éo superior: [...]

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagédo pedagdgica, com vistas & formagéo de professores e especialistas
para as disciplinas nos varios niveis e modalidades de ensino de acordo
com as demandas de &mbito local e regional; (BRASIL, 2005a)

No passar de dois anos como Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand (UTFPR), a instituicAio adere ao Programa de Apoio a Planos de

Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais — (Reuni).

Se comprometendo assim entdo com o objetivo do programa:

Criar condicBes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na educacao
superior, no nivel de graduagéo, para o aumento da qualidade dos cursos e
pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais, respeitadas as caracteristicas
particulares de cada instituicdo e estimulada a diversidade do sistema de
ensino superior. (BRASIL, 2007, p.10)

Um dos resultados do programa na UTFPR foi a implementacao do Curso
de Licenciatura em Matemética, que apds todo esse caminho percorrido, desde
Escola de Aprendizes Artifices, Liceu Industrial de Curitiba, Escola Técnica e o
famoso CEFET de Curitiba, até chegar na Universidade Tecnoldgica Federal do

Parand, no 1° semestre de 2011, inicia-se a primeira turma do curso de Licenciatura
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em Matematical® no campus de Curitiba da Universidade Tecnolégica Federal do
Parana. Atualmente o curso possui duracdo de 4 anos sendo ofertado no turno
matutino, com 44 vagas ofertadas semestralmente e uma carga horaria de 3110
horas. A ampliacdo da carga horéaria do curso € um dos aspectos que deverao ser
ajustados para atender as novas diretrizes para os cursos de licenciatura no Brasil,

conforme a legislacao vigente.

10 para mais informacdes sobre o curso, acesse-se hittp://www.utfpr.edu.br/curitiba/estrutura-
universitaria/diretorias/dirgrad/departamentos/matematica/licenciatura/pagina-inicial
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5 DA ORGANIZACAO DOS DADOS AO PROCESSO DE
ANALISE

5.1 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NO CURSO

Em 2002, pelas Resolucdes n° 1 e 2 do Conselho Nacional de Educacéao
datadas de 18 e 19 de fevereiro, respectivamente, estabelecem-se as diretrizes para
0s cursos de Licenciatura no Brasil, resolu¢bes que seguiriam como referéncia até
julho de 2015, com a aprovacdo da Resolucdo n° 02 do Conselho Nacional de
Educacao datada de 1° de julho do referido ano que estipula as novas diretrizes para
as Licenciaturas no Brasil. A andlise dessas novas diretrizes foi desenvolvida no
capitulo anterior ao abordarmos a Pratica como Componente Curricular na
perspectiva das Diretrizes Legais. De |a para ca com a homologacdo dessa nova
Resolucao o curso ofertado pela UTFPR assim como 0s demais cursos e instituicées
de Ensino Superior no Brasil devem atender e respeitar as determinacdes das novas

diretrizes, respeitando-se um tempo para as necessarias adaptacoes.

Para realizar a investigacdo de nosso objeto de estudo no ambito da
organizacdo de um curso de Licenciatura em Matematica, recorremos ao Projeto de
Abertura do curso datado de 2010 de Licenciatura em Matematica da UTFPR,
disponivel no site da UTFPR!!, pois, até o momento das andlises, o curso nao
possuia um Projeto Pedagdgico, encontrando-se esse em processo de construcao
pelo Nucleo Docente Estruturante do Curso. Cabe aqui frisar que utilizamos tanto as
Resolucdes do CNE/CP 01 e 02/2002 como a Resolucdo do CNE/CP 02/2015 em

nossa analise sobre a APCC no curso.

Num primeiro olhar sobre o projeto, definimos 3 (trés) perguntas guias:

u Projeto de Abertura do Curso de LM (2010) http://www.utfpr.edu.br/curitiba/estrutura-
universitaria/diretorias/dirgrad/departamentos/matematica/licenciatura/arquivo/projeto_criacao_matem
atica.pdf
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1° O curso destina as 400 horas para Pratica como Componente Curricular?

2° O que o projeto menciona sobre Pratica como Componente Curricular?

3° O que o projeto menciona sobre “Pratica” no curso?

QUADRO 6 - PERGUNTAS INICIAIS
FONTE: Elaborac¢&o do autor

Respondendo ao 1° questionamento, temos de fato o Projeto de Abertura
realizando a mencéo ao art. 1° da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de
2002, na péagina 205, que delimita as cargas horarias do Estagio Curricular
Supervisionado (400h), da APCC (400h), atividades complementares (200h) e 1800h
para contetdos destinados a formacao cientifico-cultural. Como a elaboracdo do
Projeto de Abertura é datada de 2010, ele busca respeitar as Resolu¢des do
CNE/CP 01 e 02 de fevereiro de 2002, mas relembramos que o Capitulo 2.3
destinado a andlise da legislagcdo, no qual informamos as mudancas entre as
Resolucdes 01 e 02/2002 e as Novas Diretrizes para os curso de Licenciatura de 1°
de julho de 2015, como nas carga-horaria de 2800h para 3200h, no tempo de
duracdo do curso para o minimo de 4 anos, dentre ja outras citadas anteriormente,
destacamos que por esse motivo o Projeto de Abertura deverd ser substituido pelo

Projeto Pedagogico do Curso (PPC) que ja se encontra em elaboracéo pela IES.

Para o 2° questionamento o Projeto destina uma parte em especifico para
a APCC do curso em seu topico 3.2.4 intitulado “Atividades praticas como
componente curricular”, destacando a concepg¢éo que os elaboradores desejam para

a pratica no decorrer do curso.

Com o documento explicitando a importancia da relagdo entre teoria-
pratica e o papel da mediacdo que desencadeia 0 uso das teorias produzidas na

formacao pedagogica.

A mediacdo estabelecida proporciona o desencadear do processo, a partir
da realidade significativa do aluno (a¢&o), fazendo uso das teorias
produzidas relacionadas a area especifica e a formacdo pedagdgica que
subsidiam a elaboracéo das estruturas mentais superiores (reflexdo) e que
refletem uma prética consciente da relacdo professor-aluno em nivel de
formacao e atuagdo docente (acdo) (UTFPR, 2010, p. 226).
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Para uma pratica docente consciente e de forma que a teoria ndo seja
superior a pratica e nem o0 oposto, mas sim que ambas se contemplem para
proporcionar ao futuro professor uma melhor formacéo. Juntamente com isso faz-se
referéncia ao Art. 13 e paragrafo 1 da Resolugao CNE/CP 1/2002 que diz “A pratica
sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacéo e reflexdo, visando
a atuacdo em situacbes contextualizadas, com o registro dessas observacfes
realizadas e a resolugéo de situagoes-problema” (BRASIL, 2002a). Citagdo essa
que responde parte do 3° questionamento inicial do projeto, principalmente por se

encontrar na propria secao do projeto destinada a APCC.

Na busca de um aprofundamento da resposta ao 3° questionamento, nao
nos prendemos apenas em olhar para o topico 3.2.4 do Projeto de Abertura, pois ja
no seu capitulo introdutério os autores do Projeto destacam o0 que o0 curso deseja

oferecer como préatica:

No curso de Licenciatura em Matematica do Campus Curitiba da UTFPR, a
inser¢cdo do aluno em atividades que nado dissociem a teoria e a pratica
estara presente na maioria das disciplinas da grade curricular, colocando
em sintonia os conteldos especificos de Matematica com suas aplicagdes,
fundamentos e metodologias de ensino, na efetivacdo das atividades
académicas (UTFPR, 2010, p. 193).

Com excecao da citacdo do Art. 13, paragrafo 1 da Resolu¢cdo CNE/CP
01/2002 no tépico destinado a APCC no Projeto, ndo € mencionado em outra parte o
que os elaboradores definem como sendo “Pratica”, mas existem diversas mencgdes
sobre a relacéo entre Teoria e Pratica. Entre eles estd um dos principios norteadores

do curso:

[...]

* competéncias como concepcao nuclear na orientacdo do curso;

* coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro
egresso;

* pesquisa como elemento essencial na formagéo do futuro professor.

[.../Quanto a coeréncia entre a formacéo oferecida e a préatica esperada, o
segundo dos principios norteadores da formacdo de professores, entende-
se que deve haver uma estreita articulagdo entre as atividades curriculares
dos educandos no curso com as atividades que se espera do egresso em
seu exercicio profissional (UTFPR, 2010, p. 192).
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Além desse momento é mencionado a importancia da reflexao na prética
docente, como a prética docente do professor de Matemética € um processo
dindmico carregado de incertezas, um espaco de criacdo de conhecimentos, e sobre
as habilidades que o curso deseja para o futuro professor de Matematica ao terminar

seu percurso na formagao inicial.

ApoOs respondermos aos 3 (trés) questionamentos iniciais elaboramos
novas perguntas para podermos prosseguir a analise da APCC no Projeto de

Abertura do Curso. Tomamos como referéncia as seguintes perguntas guias:

1° Como esta distribuida a APCC no curso?

2° Quantas disciplinas apresentam horas destinadas a APCC?

QUADRO 7 - SEGUNDA RODADA DE PERGUNTAS
FONTE: Elaboracgé&o do autor

Para tratarmos desses dois questionamentos, partimos do trabalho de
Marcatto (2012), que realiza uma pesquisa e analise de 30 projetos pedagdgicos de
cursos de Licenciatura em Mateméatica em todas as regibes do Brasil, tanto de
instituicdes publicas como privadas. Um dos pontos levantados por Marcatto (2012)
é justamente a organizacdo das APCC’s'? nos Cursos de Licenciatura em

Matematica, que ela categoriza da seguinte maneira:

No MODELO A encontram-se os PPCs que criaram em sua matriz curricular
disciplinas com carga horaria contabilizadas integralmente como sendo
PCC,

Para o MODELO B verificam-se aqueles que inseriram parte da carga
horaria, de 8 a 30 horas, em algumas disciplinas ou todas, contabilizadas
como PCC, na matriz curricular.

O MODELO C ¢é uma juncao do modelo A com o B, ou seja, ha disciplinas
gue sdo contabilizadas integralmente como PCC e hé disciplinas que sao
contabilizadas parcialmente como PCCJ...] (MARCATTO, 2012, pp. 48-49,
grifo do autor)

Para realizarmos a analise dessa etapa, utilizamos a matriz de disciplinas

por semestre letivo/periodizacéo disponivel no Projeto de Abertura do Curso e que

12 Em seu trabalho Marcatto (2012) denomina PCC e ndo APCC.
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pode ser acessado pelo portal da IES!3. Através da andlise podemos classificar o
curso de Licenciatura em Matematica da UTFPR em consonéancia com o Modelo B,
segundo a classificacdo indicada anteriormente por Marcatto (2012), pois ndo possui
nenhuma disciplina que contabilize sua carga horéria inteiramente como APCC, e
sim algumas disciplinas que apresentam parte da sua carga horaria como APCC ou
PCC segundo a nomenclatura utilizada por Marcatto (2012). E preciso fazer duas
ressalvas sobre a carga horaria das disciplinas apresentadas na matriz e do trabalho

de Marcatto precisam ser situadas no contexto da analise.

Primeiramente, em seu trabalho, Marcatto utiliza hora relégio'* e ndo hora
aula, fato que ocorre no Projeto de Abertura do curso de Licenciatura em Matematica
da UTFPR, pois no plano consta como horas aulas de 50 minutos, assim é preciso

realizar um pequeno calculo para converter'®> em horas reldgio.

Em segundo lugar, no MODELO B, é destacado de 8 a 30 horas, mas
realizando as conversdes de horas aula para horas relégio, obtemos um minimo de
2 horas em meia e um méximo de 28 horas e 20 minutos destinados a APCC em
algumas disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica.

Com isso respondemos NOSso primeiro questionamento, mas no momento
de analise da matriz do curso, somos tomados por uma inquietacdo, que se torna
mais uma das nossas perguntas guias. Referente a distribuicdo dessas disciplinas

nos semestres e onde esta concentrado o maior nimero de disciplinas com APCC:

3° Como as disciplinas com APCC estéo distribuidas nos semestres?

4° Qual semestre possui mais disciplinas de APCC?”

QUADRO 8 — PERGUNTAS GUIAS OLHANDO PARA O CURSO E AS DISCIPLINAS
FONTE: Elaborac¢éo do autor

Essas novas inquietagcbes emergiram, pois, a matriz de disciplinas do

Projeto de Abertura apenas listava os nomes das disciplinas em cada semestre, a

13 http://www.utfpr.edu.br/curitiba/estrutura-
universitaria/diretorias/dirgrad/departamentos/matematica/licenciatura/arquivo/projeto_criacao_matem
atica.pdf

14 Hora reldgio equivale a 60 Minutos
15 Realiza a multiplicacdo da carga horaria por 50 que sdo os minutos e divide por 60 que sdo os
minutos de 1 hora.
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carga horaria total, carga horéria de atividades praticas supervisionada, aulas
tedricas, aulas praticas e a carga horéria da APCC. Outro ponto é que, a partir do 6°
semestre 0s alunos precisam cursar pelo menos 180h de disciplinas optativas, e
nenhuma das 17 opcdes disponibiliza uma parte das cargas horarias destinadas a
APCC.

Reunindo as informacdes encontradas na 22 32 e 42 pergunta guia
(paginas 67 e 68), elaboramos a tabela a seguir que demonstra quantas disciplinas
por semestre oferecem APCC em sua carga horéaria, o total de horas destinadas
para essa atividade e a porcentagem (%) das disciplinas com APCC e a % das horas

destinadas para APCC em comparacao as horas do semestre.

TABELA 2 - RELACAO SEMESTRE/DISCIPLINAS COM APCC E HORAS AULAS

% de
S Com o Horas Horas %de
Semestres Disciplinas Disciplinas
APCC APCC* Total horas
com APCC
10 Semestre 6 2 33,33% 51 396  12,88%
2° Semestre 6 4 66,66% 85 450 18,89%
3° Semestre 8 7 87,5% 120 432 27,78%
4° Semestre 7 4 57,14% 68 414 16,42%
5° Semestre 6 4 66,66% 68 468  14,53%
6° Semestre 5 3 60% 51 378 13,5%
7° Semestre 4 0 0% 0 360 0%
8° Semestre 4 3 75% 37 216 17,1%
Optativas 17 0 0% 0 216%* 0%
Total** 46 27 58,69% 480 3492  13,75%

FONTE: Projeto de Abertura do Curso

Notas:

(*) Horas aulas de 50 minutos

(**) Realizando a conversado chegamos as 180 horas estipuladas no Projeto de Abertura
(***) Sem as disciplinas optativas.
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Com as informacdes da Tabela 2, verificamos a representacdo expressiva
de que 58,69%*° de disciplinas destinam parte das suas horas para a Pratica como
Componente Curricular no curso todo, o que demonstra o destaque que 0 curso

busca para a APCC, em suas disciplinas.

Ainda da anadlise da tabela destacamos que no 3° semestre das 8
disciplinas ofertadas, 7 delas apresentam APCC, o que representa 87,5% das
disciplinas do semestre. Assim como no 8° periodo com 75% das disciplinas
ofertadas com APCC, mas nesse momento do curso, 0 académico precisa cursar
216 horas de disciplinas optativas e como vemos na Tabela 2, nenhuma das
disciplinas optativas possui horas para APCC, e como segundo o Projeto de
Abertura do Curso exige que ap0s o 7° periodo € necessario cursa-las entdo a taxa

de 75% pode diminuir.

Podemos afirmar também pela Tabela 2 que o percentual de horas
destinadas a APCC e a carga horaria total de cada semestre ndo possui um padrao
para dividi-las, podemos deduzir pelos dados da tabela a taxa média 55,75%
(equivale de 3 a 4 disciplinas por semestre) das disciplinas de cada semestre que
apresentam carga horaria destinada a APCC, e uma carga horaria média de 60
horas por semestre para a APCC. Além disso, dois pontos de discrepéancia ficaram
evidentes na Tabela 2, o 3° semestre onde destina 27,78% da carga horéaria do
semestre para APCC, mais de um quarto da carga horaria total e o 7° semestre, que
como jA mencionamos anteriormente ndo possui nenhuma disciplina como APCC,
assim a relacdo horas de APCC x carga horaria do semestre € de 0% e por fim

porcentagem total de horas do curso destinadas a APCC é de 13,75%.

Apoés elencarmos as disciplinas com APCC por semestre e calcular as
porcentagem que mencionamos anteriormente, utilizamos novamente a matriz de
disciplinas disponivel no Projeto de Abertura para classificar as disciplinas que
possuem APCC em trés eixos de formacdo que consideramos importantes na
formacao do futuro Professor de Matemética, que sdo: Especificas (de formagéo em
contetdos especificos de matematica), Pedagodgicas Gerais (de formacdo em
conteudos pedagogicos) e Educacdo Matematica (de formagdo em conteudos

pedagogicos do campo da educacao matematica).

16 Sem utilizar as disciplinas optativas.
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Com isso, construimos a tabela a seguir que nos mostra o niamero de
disciplinas total de cada eixo, quantas apresentam horas destinadas a APCC, a
porcentagem de disciplinas com APCC em cada eixo e o total de horas

disponibilizadas para cada eixo de formacao.

TABELA 3 - RELACAO DISCIPLINAS EIXO DE FORMACAO E APCC

% das
N° disciplinas
_ . N° o Horas aula
Eixo de Formagdo = Disciplinas com APCC
disciplinas _ de APCC
com APCC por eixo de
formacao
Especificas de
conteddo matematico 23 17 73,91% 326
(ESP)
Pedagdgicas Gerais 17 17,64%
(PG) 3 35
Educacgédo Matematica 7 100%
(EM) 7 119
Total* 46 27 58,69% 480*

FONTE: Projeto de Abertura do Curso

*Sem realizar a converséo para as aulas de 50 minutos.

Para a construcdo da Tabela 3, utilizamos apenas as 46 disciplinas que
sdo consideradas obrigatérias pelo Projeto de Abertura do Curso, e
desconsideramos as 17 disciplinas optativas, pois ndo as utilizamos em nossas

analises.

Tomando como base a Tabela 3, percebemos que existe um alto nimero
de disciplinas Especificas (ESP) com APCC, com um total de 73,91% das disciplinas
apresentando em sua carga horaria APCC, isso nos indica uma busca em trazer 0s
conhecimentos pedagoégicos para os conteudos especificos do curso estudado, e
com essa intencdo mais da metade das disciplinas ofertadas no eixo de formacéo

especifica apresentam APCC em sua carga horaria.



84

O percentual em Formagdo Pedagdgica Geral (PG) é bem diferente, pois,
sem contar as optativas, temos apenas 17,64% das disciplinas ofertadas com APCC,
indice baixo considerando a importancia da relacdo teoria-pratica que pode ser
trabalhada nas horas de APCC, mas como o fio condutor € a propria formacao do
professor em suas disciplinas de formacdo pedagdgica geral, a pratica estara
presente no nucleo das disciplinas.

Por ultimo, temos o eixo de Formacdo em Educacdo Matematica (EM),
que apresenta a totalidade de 100% das disciplinas obrigatérias com APCC,
disciplinas que envolvem em seu nucleo elementos do conteudo especifico da

Matematica, com questbes pedagdgicas.

Queremos também frisar claro que o aluno ndo tem a exigéncia de cursar
as 17 disciplinas optativas e nesse momento estamos olhando para tudo que o
Curso de Licenciatura em Matematica da UTFPR oferece para seus académicos
como disciplinas obrigatérios, mas sdo os académicos que escolhem quantas e
quais disciplinas optativas irdo cursar e em qual periodo irdo fazer (7° e 8° periodo),
a Tabela 3 — Relacdo disciplinas eixos de formacao e APCC - mudara conforme o

académico desejar.

Outro aspecto € que no 7° semestre, as disciplinas ofertadas sao Estagio
Supervisionado 3 (disciplina de Estagio supervisionado € exigida pela Resolucéo
CNE/CP 2/2002 e continuou a exigéncia nas novas diretrizes aprovadas em 2015,
para os cursos de Licenciatura desde a segunda metade do curso), TCC 2, Andlise
Matemética 2 e Calculo Numérico e nenhuma delas tém parte da sua carga horéria

destinada para a Pratica como Componente Curricular.

Embora o total de horas aulas tenha sido de 480h de APCC, realizando a
conversdo para horas relégio ja citada anteriormente, e temos como resultado as

400 horas que é o minimo exigido pelo Artigo 13 da Resolu¢cdo CNE/CP 2/2015.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formagédo e atuacdo na educagdo bésica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
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Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucédo, conforme o projeto de curso da instituicdo (BRASIL,
2015, p.11).

Além de cumprir a exigéncia da carga horaria minima destinada a pratica
como componente curricular, tanto nas resolucées de 2002 de quando o Projeto foi
elaborado, como nas novas diretrizes de 2015. O curso de Licenciatura em
Matematica da UTFPR também busca em seu Projeto de Abertura satisfazer as
solicitacdes do Artigo 12 da Resolucdo CNE/CP 1/2002 que enuncia as seguintes

diretrizes sobre as APCCs.

Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a sua
duracéo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica
sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderé ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacgé&o do professor.

8§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacgdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica (BRASIL, 2002, p.5).

Artigo efetivamente previsto no projeto, como podemos ver na Tabela 2 —
Relacdo semestre/disciplinas com APCC e horas aulas - com exce¢do do 7°
semestre, a Pratica como Componente Curricular esti presente em todos 0s outros
semestres e verificamos na Tabela 3 — Relacdo disciplinas eixos de formacao e
APCC, em sua elaboracdo, o curso ndo distribui a Pratica como Componente
Curricular apenas nas disciplinas pedagodgicas, afirmacdo essa corroborada pelos
73,91% das disciplinas do eixo de formacédo especifica apresentando horas para a
APCC.

Usando o Artigo 12, citado anteriormente e a analise das Tabela 1 e da
Tabela 2, conseguimos responder 0 2° 8 e 0 3 8 do artigo 12, e para o 1° §, pelos
documentos analisados até esse momento o curso de Licenciatura em Matematica
da UTFPR, ndo esta se restringindo a dimenséo pratica apenas as disciplinas de
estagio supervisionado e desarticulada do resto curso, pois como a Tabela 2 -
Relacé&o semestre/disciplinas com APCC e horas aulas - demonstra que 58,69% das
disciplinas obrigatdrias do curso apresentam a Pratica como Componente Curricular

em sua carga horaria.
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Mas isso nos abriu espaco para uma nova inquietacdo, ainda mais
aprofundada sobre a Matriz Curricular do Curso, um olhar voltado para as disciplinas
ofertadas, pois como isso que € mostrado na elaboracéo tedrica do curso referente a
APCC esta sendo realmente realizada nas disciplinas? Voltamos nosso olhar para

as disciplinas que oferecem a APCC em suas carga horaria.

5.2 A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NAS DISCIPLINAS

Assim como na etapa anterior utilizamos o Projeto de Abertura do Curso,
para realizar a analise das disciplinas que contemplam parte da sua carga horaria
com APCC, utilizamos o mesmo documento como guia para primeiro selecionar
quais sao essas disciplinas e como consta nas Tabelas 2 e 3, temos o total de 27

disciplinas que possuem APCC.

Para podermos tornar a obtencdo dos dados sistematica, guiamo-nos em

duas perguntas base novamente:

1° Quais sao as disciplinas, em que semestres e com que cargas horarias?

2° Quiais disciplinas pertencem a cada eixo de formacao?

QUADRO 9 - PERGUNTAS DAS DISCIPLINAS
FONTE: Autoria propria.

Respondendo a primeira pergunta, elaboramos a tabela a seguir
apresenta todas as 27 disciplinas que segundo o Projeto de Abertura do curso
possuem carga horaria destinada a APCC, seus semestres e a carga horaria de

cada disciplina.




TABELA 4 - DISCIPLINA/SEMESTRE/CARGA HORARIA COM APCC

Horas % da CH

Carga
o aulas para
o Horaria*
Disciplina Semestre APCC* APCC
Fundamentos De
) 1° Semestre 108 17 15,74%
Matematica 1
Geometria 1 1° Semestre 108 34 31,48%
Fundamentos De 108
. 2° Semestre 17 15,74%
Matematica 2
Geometria 2 2° Semestre 108 34 31,48%
FuncBes Reais De Uma 72
. 2° semestre 17 23,61%
Variavel Real
Constru¢cbes Geométricas 72
. N 2° Semestre 17 23,61%
E Geometria Descritiva
Célculo Diferencial 3° Semestre 72 17 23,61%
Geometria Analitica 1 3° Semestre 108 34 31,45%
Tecnologias No Ensino De
- 3° Semestre 54 17 31,48 %
Matematica
Organizacéo Do Trabalho
Pedagégico E Gestéo 3° Semestre 36 04 11,11%
Escolar
Laboratorio De Matematica 3° Semestre 54 34 62,96%
Didatica Geral 3° Semestre 36 10 27,77%
Metodologia Da Pesquisa
3° Semestre 36 04 11,11%
Em Educacéo
Célculo Integral 4° Semestre 72 17 23,61%
Algebra Linear 1 4° Semestre 72 17 23,61%
Metodologia Do Ensino De
" 4° Semestre 36 17 47,22%
Matematica
Didatica da matematica 4° Semestre 36 17 47,22%
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Célculo De Funcgdes Reais

. o . 5° Semestre 90 17 18,88%
De Vérias Variaveis Reais
Algebra Linear 2 5° Semestre 72 17 23,61%
Célculo de probabilidade 5° Semestre 72 17 23,61%
Modelagem Matematica no
] 5° Semestre 72 17 23,61%
Ensino
Analise Matematica 1 6° Semestre 72 17 23,61%
Equacdes Diferenciais
) 6° Semestre 72 17 23,61%
Aplicadas
Estatistica 6° Semestre 72 17 23,61%
Historia da Matematica 8° Semestre 72 17 23,61%
Educacao Financeira 8° Semestre 72 17 23,61%
Teoria de Grupos 8° Semestre 72 03 4,16%

FONTE: Projeto de Abertura do Curso.

Notas:
(*) Horas aulas de 50 minutos*

Como enunciado na Tabela 3 — Relacédo disciplinas eixo de formacao e
APCC - a Pratica como Componente Curricular esta presente em diversas
disciplinas dos trés eixos de formacéo e a Tabela 4 nos possibilita a percepcao de
guais sao essas disciplinas e seus semestres. Por exemplo no 1° semestre a APCC
esta presente nas Disciplinas de Fundamentos da Matematica 1 e Geometria 1, que
sdo do eixo Formacédo Especifica em Matematica, ou nas disciplinas do 3° semestre
que sdo desde Laboratério de Matematica (EM), Didatica Geral (PG) até o Calculo
Diferencial (ESP) e no ultimo semestre com Historia da Matematica (EM), Educacéo
Financeira (EM) e Teoria de Grupos (ESP), atendendo assim a dois eixos de

formacdo.

A Tabela 4, também corrobora com nosso posicionamento anterior, de
gue o curso ndo designar apenas para o0 estagio supervisionado a dimensao pratica
da formacdo do professor, pois temos desde as disciplinas de Fundamentos da
Matematica a Analise Matematica e Teoria de Grupos apresentando horas para a

dimenséo pratica, mesmo sendo disciplinas de Formacéo Especifica.
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Podemos também extrair da Tabela 4 que 70,37% das disciplinas
estipularam 17 horas aulas para APCC, e que as disciplinas de Geometria 1,
Geometria 2, Geometria Analitica 1 e Laboratorio de Matematica apresentam 34
horas aulas para a APCC. Além disso as disciplinas que tém maior parte da sua
carga horaria para APCC sdo: Laboratorio de Matematica (62,96"%), Didatica da
Matematica e Metodoldgica do Ensino de Matemética (47,22%). Enquanto as
disciplinas que tem APCC em sua carga horaria com o menor indice sédo: Teoria de
Grupos (4,16%), Metodologia Da Pesquisa Em Educacdo e Organizacdo Do

Trabalho Pedagodgico e Gestdo Escolar, ambas com 11,11%

Temos entdo que os 3 § do Artigo 12 da Resolucdo CNE/CP 1/2002 séo

respeitados pelo Projeto de Abertura do Curso de Licenciatura em Matematica.

Mas e a segunda pergunta dessa etapa? “Quais disciplinas pertencem a
cada eixo de formacgao?”. Para respondé-la organizamos o quadro a seguir na
divisdo das disciplinas que possuem APCC em sua carga hordria, nos eixos de
Formacdo Especifica, Formacdo Pedagdgica Geral e Formacdo em Educacédo

Matematica.

Formacao Especifica

Formacéao
Pedagdgica Geral

Formacao em

Educacdo Matemaética

Fundamentos de Matemética 1;
Geometria 1;
Fundamentos de Matematica 2;
Geometria 2;

Funcdes reais de uma variavel
real;

ConstrucBes geométricas e
geometria descritiva;

Calculo diferencial;
Geometria Analitica 1;
Célculo Integral;

Algebra linear 1;

Organizacéo do trabalho
pedagdégico e gestao
escolar;

Didatica geral;

Metodologia da pesquisa
em educacéo;

Tecnologias no ensino de
Matematica;

Laboratério de Matematica;

Metodologia do ensino de
Matematica;

Didatica da Matematica,

Modelagem Matematica no
ensino;

Historia da Matematica;

Educacao financeira.
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Célculo de funcdes reais de varias
variaveis reais;

Algebra Linear 2;

Célculo de probabilidade;
Equacdes diferenciais aplicadas;
Andlise matematica 1

Equacdes diferenciais aplicadas

Estatistica.

QUADRO 10 - DISCIPLINAS COM APCC NOS 3 GRANDES EIXOS
FONTE: Elaborac¢é&o do autor.

Pela Tabela 2 — Relagdo semestre/disciplinas com APCC e horas aulas -
encontramos que 58,69% das disciplinas apresentam APCC na Carga horéria, a
Tabela 3 — Relagdes disciplinas eixo de formacao e APCC - nos permitiu perceber as
27 disciplinas que possuem APCC estdo distribuidas nos eixos de Formacao
Pedagdgica Geral, Formacdo Especifica em Matemética e Formacao em Educacédo
Matemética.

Enquanto o Quadro 10 nos permitiu visualizar quais sao as disciplinas de
cada eixo e que APCC esta permeando os trés eixos de formacdo, como podemos
analisar, nas disciplinas especificas, a APCC esta presente desde Fundamentos
Matematicos, a disciplinas que envolvam geometria e constru¢cdes geométricas e

nos famosos calculos e em analise matematica 1.

No eixo de Formacdo Pedagdgica geral, ela ficou reduzida as trés
disciplinas, sendo Didatica Geral, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Gestao
Escolar que pelo nome da disciplina nos indicam que ela néo ira se limitar apenas ao
espaco da universidade, e a disciplina de Metodologia da pesquisa em educacao.
Quanto as 7 disciplinas de formacdo em Educacdo Matematica obrigatorias, temos a
presenca de Didatica da Matemética, Modelagem no ensino de Matematica, a temas

de disciplinas como as tecnologias, historia, laboratério e metodologia.

Disponibilizamos o ementario das disciplinas com horas destinadas
Pratica como Componente Curricular no curso no anexo A e encerramos nossa

analise geral para a APCC na totalidade do curso. Olhando inicialmente para o
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Projeto de Abertura e as informagdes sobre a APCC, no segundo momento, olhar
para a distribuicdo da APCC nos semestres e nos trés eixos de formacao e por fim,
para quais sdo as disciplinas e suas ementas bases que constam no projeto, nos
deparamos com um novo questionamento: “Como olhar mais profundamente para as
disciplinas que tem APCC nos cursos de Licenciatura em Matematica?” Esse

guestionamento nos leva ao proximo item desse capitulo.

5.2.1 Um olhar para as disciplinas com APCC

Por conhecermos nossa limitacdo de tempo e conseguentemente a
impossibilidade de acompanhar presencialmente todas as 27 disciplinas com APCC
listadas anteriormente, encontramos no portal da Universidade Tecnolégica Federal
do Parana, campus Curitiba, na péagina destinada a apresentar o curso de
Licenciatura em Matematica, os Planos de Ensino das disciplinas obrigatérias. Esses
arquivos digitais poderiam entdo nos oportunizar um novo olhar para as disciplinas
com APCC. Cabe comentar que nem todos os planos estavam disponiveis para
download, mas mesmo assim iniciamos nossa procura por novos dados em 26

planos de ensino das 27 disciplinas.

Apresentamos no Anexo B, um modelo de plano de ensino disponibilizado
online, para exemplificar como sdo os planos de ensino do portal da UTFPR —
Curitiba, a organizacdo das horas e principalmente qual é o espaco destinado a

APCC nesses arquivos digitais.

Nos planos de ensino sédo descritas as horas de cada atividade da
disciplina, dentre elas temos: Atividades Tedricas (aulas presenciais na instituicdo),
Atividades Praticas (AP), as Atividades Praticas Supervisionadas, que segundo o
Projeto de Abertura “serdo desenvolvidas pelos alunos em horarios distintos
daqueles destinados as atividades presenciais, sob a orientagdo, supervisdo e
avaliacdo do professor de cada disciplina que prevé tais atividades.” (UTFPR, 2010,
p.227), Atividades a Distancia, e o tema da nossa pesquisa as Atividades Praticas
como Componente Curricular (APCC). Por fim € apresentada a carga horaria total da
disciplina. Relembrando que a instituicdo utiliza a terminologia de horas aulas que

equivalem a 50 minutos do relégio.
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Com isso, apds analisarmos os dados, conseguimos classificar as
atividades descritas como de APCC em 8 (oito) modelos distintos, estas informagdes
estdo disponiveis no apéndice | para consulta, mas queremos fazer um adendo
referente a uma das informacdes encontrada. Em 13 dos 26 planos de ensino
disponibilizados online sdo apresentados como descricdo “Conforme estabelecido
no Regulamento Didéatico-Pedagogico do correspondente curso e de acordo com o

Plano de Aula do professor da Disciplina”.

Foi entdo realizada uma pesquisa no portal do curso e no portal da
instituicdo, para encontrar e compreender o que estd estabelecido no Regimento
Didatico-Pedagogico do curso, mas no portal do curso consta apenas o
Regulamento da organizacdo Didatico-Pedagdgico dos cursos de graduacdo da
UTFPR.Y Arquivo que ndo possui nenhuma mencdo a Pratica como Componente
Curricular e consequentemente, nenhum indicador para as atividades de APCC.
Notamos o esvaziamento da APCC nos planos e ndo regulamento, o que nos indica
a falta de informacdo para os professores sobre a APCC no preenchimento dos

planos que seréo disponibilizados na internet.

Ainda analisando as informac@es recolhidas nos planos de ensino online,
percebemos poucas variacfes de descricbes da APPC e podemos associar em
grupos maiores como resolucdo de exercicios, apresentacdo/ seminarios de
trabalhos propostos, andlises de livros didaticos/matérias da disciplina, elaboracéo
de planos de aulas/projetos ou materiais para disciplina, uso de softwares no ensino

da matematica e infelizmente nenhuma mencéo a APCC em alguns dos casos.

Apos realizarmos a leitura e o levantamento das informacdes nos Planos
de ensino online, ndo conseguimos aprofundar nossa analise como desejavamos,
pois muitos Planos de Ensino apresentavam apenas as orientacdes para sua
elaboracdo e nao foram alterados. Para isso uma nova decisao foi tomada. Como
fazer para conseguir dados mais completos? Dados que pudessem ser utilizados
para responder a pergunta dessa pesquisa em que se buscava encontrar as

possibilidades de organizagdo da Pratica como Componente Curricular que podem

'www.utfpr.edu.br/estrutura-universitaria/pro-
reitorias/prograd/legislacao/copy2_of REGULAMENTODAORGANIZACAODIDATICOversoalterao032
014 _PSCOGEP.pdf
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favorecer a articulagdo teoria e pratica na formagéo inicial desses futuros
professores de Matematica?

A solucédo para esse questionamento foi a solicitacdo, por meio de uma
carta impressa e entregue para a coordenacao do curso, liberacdo para consulta e
andlise dos diarios de classes e os planos de aulas dos professores disponiveis das
disciplinas ja mencionadas anteriormente na Tabela 4 - Disciplina/semestre/carga
horaria com APCC. O periodo de analise foi 0 2° semestre de 2014 e do 1° semestre

de 2015. O modelo da carta de solicitagdo consta no apéndice Il, para consulta.

Com a coordenacédo cedendo os arquivos digitais de todos os diarios de
classe das disciplinas com APCC no periodo solicitado, recebemos de fato os
“Planos de Ensino detalhados” (que assim chamaremos) que cada Professor deve
entregar no inicio do semestre letivo, nesses “planos de ensino detalhados” constam
informacdes sobre os Procedimentos de Ensino e a Programacao e Conteudo das
aulas (Previsdo). Assim utilizamos como o documento principal na analise da APCC
nos diarios de classes, pois eles sdo preenchidos no final ou no decorrer dos

semestres letivos.

E assim, com esses novos documentos de base, foi possivel elencar
quais atividades os professores da instituicAo descreveram como Pratica como
Componente Curricular em seus diarios de classe ou atividades que seriam

realizadas conforme registradas em seus planos de ensino detalhados.

5.2.2 Os Diéarios de Classe e as APCC nos documentos

ApO6s uma primeira analise nos diarios de classe do 2° semestre de 2014
(2014/02) e 1° semestre de 2015 (2015/01) percebemos que em diversos casos
ocorreram repeticoes das descricdes de 2014/02 e em outros casos, disciplinas que
nao possuiam atividades descritas como APCC nos diarios de 2014/02, nos diarios
de 2015/01, assim optamos em analisar com mais atengdo os diarios de classe de
2015/01 de que os diarios de 2014/02 que apresentavam 7 disciplinas que nao
descrevem quais foram as atividades de APCC, enquanto nos diarios de 2015/01

esse numero cai para 4 diarios. Segundo relato informal da coordenacédo, a cada
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semestre, foi se intensificando a solicitagdo do registro adequado das APCCs, fato
gue nos impulsionou a optar pelo registro identificado como mais completo.

Referente aos 4 diarios que nao apresentaram descricdo das atividades
de APCC (Tecnologias no Ensino de Matematica, Metodologia do Ensino de
Matematica, Historia da Matematica e Educagéo Financeira) recorremos aos “planos
de ensino detalhados”. Foi justamente pensando em casos como esses que
solicitamos (Apéndice Il), também os planos de aula das disciplinas, mas recebemos

os Planos de ensino detalhados das disciplinas como mencionado anteriormente.

Utilizamos entdo os planos de ensino detalhados nessas disciplinas para
elencar as descricdes de APCC e como esta sendo compreendida a Pratica como
Componente Curricular e como sua relacdo teoria e pratica estd sendo

compreendida no curso de Licenciatura em Matematica.

No entanto, como mencionamos anteriormente, os diarios de classes sédo
preenchidos no decorrer ou no final de cada semestre letivo, e sdo descri¢cdes das
aulas que aconteceram, enquanto os planos de ensino detalhados, como o préprio
nome indica sao “planos” de como a disciplina podera ocorrer, e podem sofrer

alteracdes no decorrer do semestre, caso ocorra imprevistos.

A seguir apresentaremos situacbes de como foram recolhidas as
informacBes nos diarios de classes com alguns dos casos que encontramos, que

foram retiradas dos diarios de classe do 1° semestre letivo de 2015.

MINISTERIO DA EDUCACAO DIRETORIA DE GRADUACAQ E EDUCACAO PROFISSIONAL
DEPARTAMENTO DE REGISTROS ACADEMICOS
CURITIBA - 2015/1

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Departamento: DAMAT Ano/Periodo:  2015/1
Disciplina: Calculo Integral Cédigo: MA74D

Professor: [ ] Turma: 583

FIGURA 6 - CABECALHO DIARIO DE CLASSE
FONTE: Diarios De Classe 1° Semestre De 2015

Como nos Planos de Ensino, a Figura 6 apresenta informacfes béasicas
da disciplina como o ano em que foi lecionada o cddigo da disciplina e a turma. Além

de informar ao professor que regeu as aulas.
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Data: 24/03/2015 Responsavel Lancamento: S

Conteudo/Base Tecnoldgica
Teoria Elementar da Probabilidade: ltem 1.3
APCC: Apresentacdo e discussio de problemas, envolvende as formas de calculo de probabilidade, que podem ser aplicados acs alunos da educaco basica

FIGURA 7 - DESCRICAO DE APCC |
FONTE: Diarios de Classe 1° Semestre de 2015

Na Figura 7, a descricdo nos indica a compreensdo de APCC como: a
Apresentacao e discussao de problemas que envolvem temas da disciplina, no caso
o célculo de probabilidade em situacfes da educacdo basica. Essa descricdo de
atividade que podemos classificar de mais de uma forma, pois os alunos deverao
realizar “Apresentacdo/Seminario para a turma”, realizar a “Discussdo de um tema

proposto” e conhecer a “Aplicacdo do conteudo proposto na Educagao Basica”.

Diversos diarios utilizaram como a descricio de APCC como
Apresentacfes de temas ou de semindrios, em alguns casos 0s temas tém como
foco assuntos das disciplinas, em outro o estudo de um texto complementar.

Buscamos apresentar recortes de disciplinas dos trés eixos de formacao,
preservando a identidade do professor e ndo recorrendo apenas a um modelos de

escrita para exemplificar nossa etapa.

Data: 09/04/2015 Responsavel Langamento: (NG

Contetudo/Base Tecnolagica
Apresentac3o da APCC: Congruéncia de tridngulos.

Data: 10/04/2015 Responsavel Langamento: (NG

Conteldo/Base Tecnoldgica
Apresentacdo da APCC: congruéncia de tndngulos.

FIGURA 8 - DESCRI(;AO DE APCC Il
FONTE: Diarios de Classe 1° Semestre de 2015

O recorte da Figura 8, descreve como apresentacdo da APCC e o
conteudo matematico que sera o tema da atividade, com essa descricdo, podemos
apenas determinar o conteddo que sera abordado, pois ndo informa se o termo
apresentacdo da APCC é um semindrio ou outra atividade. Com essas informacgdes,
podemos apenas classificar como “indicacdo do conteudo matematico trabalhado em

sala”. Essa constatacdo nos traz lacunas que s6 poderiam ser respondidas, muito
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provavelmente, com a observacdo das atividades, o que pode ser contemplado em

futuras pesquisas.

Data: 02/07/2015 Responsavel Langamento: (NG

Conteudo/Base Tecnoldgica
APCC: analise dos projetos politico-pedagodgicos.

Data: 09/07/2015 Responsavel Langamento: (NG

Conteudo/Base Tecnolégica
APCC: Analise dos PPPs.

FIGURA 9 - DESCRI(;AO APCC I
FONTE: Diarios de Classe 1° Semestre de 2015

J& na Figura 9 sdo estipuladas as atividades realizadas, pois os alunos
terdo que procurar Projetos Politicos-Pedagogicos de instituicdes de ensino e assim

realizar a “analise de Projetos Politicos-Pedagdgicos”.

Mas assim como na Figura 8 é facil entender qual foi a atividade

realizada. Temos uma situacao nova na proxima figura.

Data: 01/04/2015 Responsavel Langcamento: (NG

Conteudo/Base Tecnologica
APCC - Exercicios.

Data: 08/04/2015 Responsavel Langamento: (NG

Conteludo/Base Tecnologica
Subespacos invanantes. Polindmio minimal.

Data: 09/04/2015 Responsavel Lancamento: (NG

Conteudo/Base Tecnologica
APCC:0 Teorema de Cayley-Hamilton.

FIGURA 10 - DESCRICAO APCC IV
FONTE: Diarios de Classe 1° Semestre de 2015

A Figura 10 nos apresentou dois casos de APCC: No primeiro caso ela foi
vista como a “resolucdo de exercicios” e ja no segundo caso tivemos apenas a

“‘indicacdo do conteudo matematico trabalhado em sala”, muito semelhante ao que
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aconteceu na Figura 7. Além disso, apresentamos outro exemplo de um diario que

apresentou a Resolucao de algum tipo de exercicio é a Figura a seguir:

Data: 21/05/2015 Responsavel Lancamento: (D

Conteludo/Base Tecnhologica
APCCResolucdo da Lista de Exercicios em sala de aula

Data: 27/05/2015 Responsavel Lancamento: (NG

Contetdo/Base Tecnolégica
APCCApresentacdo de Exercicios na Lousa.

FIGURA 11 - DESCRI(;AO APCCV
FONTE: Diarios De Classe 1° Semestre De 2015

A atividade realizada no dia 21/05/2015 da Figura 11 classificamos como
“Lista de Exercicios” e ndo apenas Resolugdo de Exercicio como na Figura 10,
enquanto a segunda atividade da mesma figura conseguirmos enquadrar como
“Apresentagao para a turma de exercicio resolvido pelo aluno”, pois nao foi apenas
esse diario de classe que propds que 0s alunos apresentassem exercicios resolvidos

para seus colegas de sala.

Data: 15/07/2015 Responsavel Lancamento: NG

Conteldo/Base Tecnoldgica
Estudo de casos de uso de tecnologia assistivas para melhoria do ensino aprendizagem da matematica
APCC: A surdez e a aprendizagem nas aulas de matematica

Data: 22/07/2015 Responsavel Langamento: L]

Conteudo/Base Tecnolégica

Tecnologias de Informacio & Comunicagdo TIC s utilizadas como assistivas
APCC: Geogebra a as Demonstragdes visuais.

FIGURA 12 - DESCRIC;AO APCC VI
FONTE: Diarios de Classe 1° Semestre de 2015

A descricdo da APCC na Figura 12, nos chamou atencéo devido a sua
especificidade no trabalho com temas que envolvem a inclusédo de alunos surdos e o
papel da tecnologia na inclusao desses alunos e principalmente por se tratar de um
curso de licenciatura que oferece ao futuro Professor o conhecimento dessas

tecnologias. Embora o tema de estudo tenha variado nas descrigcbes, 0 académico
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nessa APCC deveria realizar “Estudo de Tecnologias para deficientes auditivos” e
“‘Uso de softwares no ensino de Matematica”. Estamos olhando para as atividades
que sao desenvolvidas como APCC e ndo com os conteudos especificos da

disciplina.

Percebemos que todos os didrios de classes analisados informam as
datas em que a aula foi realizada. Com isso, embora algumas informacdes como
resolucdo de exercicios, apresentacdes/seminarios também aparecessem nos
planos de ensino detalhados, os diarios de classes apresentam uma fidedignidade e
uma maior variedade nos dados que os planos de ensino online ou os detalhados.

Assim como demonstramos, (nas figuras de 6 a 12), realizamos essa
andlise em todos os diarios de classe do primeiro semestre de 2015 e conseguimos
classificar as APCC em 36 itens de maior abrangéncia. Mas destacamos que essa
variedade de opcbes encontradas foi referente aos 23 diarios de classe que
apresentaram descricdes das Atividades de Pratica como Componente Curricular,
pois os diarios de Tecnologias no Ensino de Matemética, Metodologia do Ensino de
Matemética, Histéria da Matematica e Educacdo Financeira ndo descreveram quais
atividades de Pratica como Componente Curricular foram realizadas, além disso &

um primeiro quadro de andlise que buscar nos nortear na pesquisa.

Com essas informacgdes, elaboramos o quadro a seguir, composto da
juncdo de diversas atividades descritas como sendo de APCC, para que fosse

possivel organizar os dados da pesquisa.

Descricéo das atividades consideradas como APCC

01 - Leitura de artigo ou texto envolvendo tema da disciplina

02 — Resolucédo de exercicios propostos.

03 — Apresentacao/Seminario para a turma de um tema proposto.
04 — Pesquisa de artigo/Material para disciplina.

05 — Criagcéo de Material concreto.

06 — Elaboracao de atividade.

07 — Planejamento de uma aula.




08 — Participacdo em evento da instituicdo.

09 — Elaboracéo de uma questao sobre o tema proposto.
10 - Lista de exercicios.

11 - Estudo de softwares no ensino de Matematica.

12 — Estudo de Legislacdo/Diretrizes.

13 — Discusséo sobre tema proposto.

14 — Uso de softwares no ensino de Matematica.

15 — Analises de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP).

16 — Analise de jogos para o ensino de Matematica.

17 — Estudo de Tecnologias para deficientes auditivos.

18 — Trabalho com material concreto.

19 — Elaboracéo de projeto de pesquisa.

20 — Aplicacéo de conteldo proposto pela disciplina.

21 — Apresentacdo para a turma de exercicio resolvido pelo aluno.
22 — Elaboragdo de um mapa conceitual.

23 — Orienta¢des para elaboracéo de relatérios.

24 — Organizagao curricular e planejamento didatico.

25 — Entrega de relatério.

26 — Aplicacéo do conteldo proposto na Educacéo Bésica.

27 — Estudo de casos no ensino com Modelagem Matematica.

28 — Estratégias didaticas que possibilitam o uso de Modelagem Matemética em sala de aula.

29 — Orienta¢des para desenvolvimento de projetos com Modelagem Matemaética.
30 — Discusséao de Educagdo Ambiental e Modelagem Matematica.

31 - Uso de Video.

32 - Indicagédo do conteddo matematico trabalhado na aula.

33 — Estudo dos textos de Paulo Freire.

34 — Anélise de contelido no livro didatico.
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35 — Andlise do livro didatico.

36 — Descricdo de APCC indefinida.

QUADRO 11 - DESCRICAO DE APCCs NOS DIARIOS DE CLASSE
FONTE: Elaboracé&o do autor

Mas, como mencionamos anteriormente, 4 diarios de classe nao
apresentaram descricdo de APCC em suas atividades. Para isso, utilizamos as
descricbes que constam nos “Planos de Ensino Detalhado”, que também sao
preenchidos pelos professores regentes das disciplina e enquadramos nos 36 itens

de maior abrangéncia.

A seguir apresentamos as descrigdes de cada disciplina e realizamos uma
explanacdo sobre em qual das categorias do Quadro 11 - Descricdo Diarios de
Classe - foram agrupadas cada uma das atividades pensadas pelos professores

como sendo de Pratica como Componente Curricular.

Tecnologias no Ensino de Matematica (TEM), lecionada no 1° semestre de 2015 e

no 3° semestre do curso de Licenciatura em Matematica:

ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR

S30 as atividades desenvolvidas sob a orientagBo e supervisio de docentes e realizadas pelos discentes, com énfase na
reflexdo sobre a atividade profissional, de modo a contribuir na formacdo da identidade do professor como professor-
educador, professor critico-reflexivo, professer pesquisador e professor gestor. As atividades devem ser plangjadas pelo

docente, observando a carga horana prevista, articulando teoria e pratica, tendo como horizonte a transversalidade dos
saberes que envelvem os conhecimentos para a formac&o basica comum das Ciéncias e em particular ne da Matematica.

As ARCC s da disciplina estardo permanentemente inseridas nos contetidos trabalhados e se fario presentes ao longo de
todas as atividades desenvolvidas. Assim, ndo serdo trabalhadas de forma estangue e separadas do restante da disciplina.
Em virtude do seu carater de formacdo para o futuro docente, elas serBo direcionadas as atividades praticas nas quais os
licenciandos poderdo se aproximar da realidade do cotidiano escolar. Para desenvolvé-las os alunos deverdo elaborar um
objeto de aprendizagem para a Lousa Digital, e apresenta-lo 4 turma. Este objeto de aprendizagem devera ser, na finalizaco
da disciplina, disponibilizade para use coletivo, em ambientes especificos para tanto, tais como sites governamentais, de
QMG s, de escolas parceiras, etc. Esta etapa terd durac3o aproximada de 10 aulas para desenvolvimento e 2 aulas para
apresentacio dos objetos. As orientacdes, formas de avaliagio, acompanhamento e demais aspectos das APCC s serdo
apresentadas aos aluncs no primeire dia de aula, juntamente com os outros aspectos da disciplina.

FIGURA 13 - DESCRIQAO APCC TEM
FONTE: Plano de Ensino Detalhado de Tecnologias no Ensino de Matematica

Dentre as atividades previstas no plano de ensino detalhado, foi descrito
gue os alunos deveriam: 1° elaborar um objeto de aprendizagem para a Lousa
Digital e 2° apresenta-lo para a turma. Esses dois momentos da atividade
enquadramos em dois itens do Quadro 11 — Descricao dos Diarios de Classe. A
primeira atividade seria do item 6 — Elaboracao de atividade - pois os alunos deverao
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elaborar um atividade, enquanto a segunda atividade é no item 3 que é a

apresentacao/seminario para a turma de um tema proposto.

Metodologia do Ensino de Matematica (MED), lecionada no 1° semestre de 2015 e

no 4° semestre do curso de Licenciatura em Matematica

ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR

530 as atividades desenvolvidas sob a orientac3o e supervisdo de docentes e realizadas pelos discentes, com énfase na
reflexdo sobre a atividade profissional, de modo a contribuir na formagao da identidade do professor como professor-
educador, professor critico-reflexivo, professor pesquisador e professor gestor. As atividades devem ser planejadas pelo
docente, observando a carga horaria prevista, articulando teoria e pratica, tendo como horizonte a transversalidade dos
saberes gue envolvem os conhecimentos para a formac3o basica comum das Ciéncias e em particular no da Matematica.

Aulas simuladas para o ensino Fundamental — anos finais e Ensino Medio sobre os conteudos desenvolvidos nos planos de
aula, com avaliagde pela professora da disciplina e pelos demais colegas de turma. Apds a elaboragde dos planos de aula,
estes passam por avaliagdo individual, com devolutivas para ajustes, melhorias ou jusfificativas, a qual implica em nova
avaliagdo. A elaboracdo dos planos de aulas serd 2 partir da andlise de livros textos e arguivos digitais. Sobre os aspectos
comentados nos planos de aula serdo feitos debates em sala de aula, para que todos possam colaborar, aprender e trocar
experiéncias. A carga horaria disponibilizada para essas trocas de experiéncias & plangjamantos & de 17 horas-aula, diluidas
ao longo do semestre.

FIGURA 14 - DESCRIQAO APCC MEM
FONTE: Plano de ensino Detalhado de Metodologia do Ensino de Matematica

Pela descricdo, observa-se trés atividades que sédo desenvolvidas como
APCC na disciplina: a primeira é a leitura e analise de livros textos e arquivos digitais
para a elaboracdo de planos de aulas, essa atividade enquadramos no item 1 do
quadro 11 — Descricao Diarios de Classe. A segunda atividade € a elaboracao de um
plano de aula, que € o nosso item 7, e a terceira atividade é a aplicacdo dessa
atividade com a simulacdo de uma aula de um contetdo do Ensino Médio ou Ensino
Fundamental que conseguimos classificar como sendo do item 26 como sendo a

Aplicacao do contetdo proposto na Educacao Basica no caso os colegas de sala.

Historia da Matematica (HM), lecionada no 1° semestre de 2015 e no 8° semestre do

curso de Licenciatura em Matematica

ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR |

Sao as afividades desenvolvidas sob a ofientagac e supervisao de docentes e realizadas pelos discentes, com enfase na
reflex3o sobre a atividade profissional, de modo a contribuir na formagdo da identidade do professor como professor-
educador, professor critico-reflexivo, professor pesquisador e professor gestor. As atividades devem ser planejadas pelo
docente, observando a carga horaria prevista, articulando teoria e pratica, tendo como horizonte a transversalidade dos
saberes gue envolvem os conhecimentos para a formag3o basica comum das Ciéncias e em particular no da Matemnatica.

Os alunos serac orientados a desenvolver atividades experimentals com o uso da Historia da Matematica. Poderao ser
desenvolvidas atividades gue utilizem videos, musicas, teatro e dancas. A Historia deverd ser percebida como fundamental
para o desenvolvimento da Matematica atual e para a compreensdo da forma como a entendemos. Os alunos serdo levados
a refletir sobre qual o papel de atividades como a politica, religifio. cultura e a filosofia interferem e contribuem para o
desenvolvimento da Matematica.

FIGURA 15 - DESCRIQAO APCC HM
FONTE: Plano de ensino Detalhado de Histéria da Matematica
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A principal atividade que consta como APCC ¢ a elaboracéo de atividades
experimentais com o uso da Histéria da Matematica, que associamos ao item 6, que
€ de elaboracdo de atividade. Também € mencionado o papel de reflexdo das
atividades que foram realizadas e a importancia da Historia no ensino da
Matematica, mas a atividade que sera realmente realizada é a elaboracdo de

atividades.

Educacéo Financeira (ED), lecionada no 1° semestre de 2015 e no 8° semestre do

curso de Licenciatura em Matematica.

ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR
Sao as alividades desenvolvidas sob a onentacao e supervisao de docentes e realizadas pelos discentes, com enfase na

reflexdo sobre a atividade profissional, de modo a contribuir na formagdo da identidade do professor como professor-
educador, professor critico-reflexivo, professor pesgquisador & professor gestor. As atividades devem ser planejadas pelo
docente, observando a carga horaria prevista, articulando teoria e pratica, tendo como horizonte a transversalidade dos
saberes que envolvem os conhecimentos para a formagao basica comum das Ciéncias e em particular no da Matematica

As Alividades Praticas como Componente Curnicular (APCC) consistirao de 2 (dois) trabalhos de pesguisa gue seraoc
realizados ao longo do semestre, e apresentados aos demais alunos e professor sob forma de seminario, valendo 20% na
composicio da média semesiral MS.

FIGURA 16 - DESCRI(;AO APCC EF
FONTE: Plano de ensino Detalhado de Educac¢éo Financeira

A descricdo do plano de ensino detalhado é bem clara com as atividades,
na primeira, os 2 trabalhos de pesquisas se encaixam no item 4 — pesquisa de
Artigo/Material para a disciplina - enquanto a segunda atividade a apresentacédo em
seminario é referente ao item 3 - Apresentacdo/Seminario para a turma de um tema

proposto.

Se retomarmos ao quadro 11 — Descrigdo Diarios de Classe - elaboramos
a tabela a seguir com muita atencéo aos dados apresentados pois ela que destaca
os 36 itens apresentando-os duas formas distintas. A primeira apresentacdo dos
dados é referente ao numero de diarios/planos que apresentaram pelo menos uma
das 36 descricdes de APCC, com a porcentagem em relacdo ao total de diarios.
Enquanto a segunda elenca o numero de atividades de cada um dos 36 itens que
foram encontradas como sendo descritas como de APCC e o percentual que cada
atividade ocupou do total de atividades realizadas no primeiro semestre letivo de
2015.



TABELA 5 - FREQUENCIA APCC DIARIOS/PLANOS E GERAL

Atividade N° de
% nos Diarios % nas
ltem encontrada em o Planos* atividades Atividades
Diarios Planos nos Diarios**

1 — Leitura de artigo ou texto envolvendo tema da disciplina 4 1 18,52% 8 2,8%
2 — Resolugdo de exercicios propostos 11 40,74% 75 26,25%
3 — Apresentagdo/Semindrio para a turma de um tema proposto 9 2 40,74% 17 5,95%
4 — Pesquisa de artigo/Material para disciplina 2 1 11,11% 4 1,40%

5 — Criagdo de Material concreto 3 11,11% 24 8,4%
6 — Elaboracdo de atividade 2 2 14,80% 5 1,75%
7 — Planejamento de uma aula 1 1 7,4% 3 1,05%
8 — Participacdo em evento da instituicdo 1 3,70% 1 0,35%
9 — Elaboragdo de uma questdo sobre o tema proposto 1 3,70% 1 0,35%
10 — Lista de exercicios 1 3,70% 1 0,35%
11 - Estudo de softwares no ensino de Matematica 4 14,80% 4 1,40%
12 — Estudo de Legislagdo/Diretrizes 2 7,4% 3 1,05%
13 — Discussdo sobre tema proposto 11 40,74% 27 9,40%
14 — Uso de softwares no ensino de Matematica. 4 14,80% 5 1,75%

15 — Anélises de Projetos Politicos Pedagdgicos 1 3,70% 2 0,7%
16 — Analise de jogos para o ensino de Matematica 1 3,70% 1 0,35%

17 — Estudo de Tecnologias para deficientes auditivos 1 3,70% 2 0,7%
18 — Trabalho com material concreto 1 3,70% 7 2,45%
19 - Elaborag3o de projetos de pesquisa 1 3,70% 1 0,35%
3 11,11% 9 3,15%

20 — Aplicagdo de contetdo proposto pela disciplina
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21— Apresentacdo para a turma de exercicio resolvido pelo
aluno

22 — Elaborac¢do de um mapa conceitual

23 — Orientacdes para elaboracao de relatérios

24 — Organizagao curricular e planejamento didatico

25 — Entrega de relatério

26 — Aplicacdo do conteldo proposto na Educagdo Basica

27 — Estudo de casos no ensino com Modelagem Matematica
28 — Estratégias didaticas que possibilitam o uso de Modelagem
Matematica em sala de aula.

29 — Orientagdes para desenvolvimento de projetos com
Modelagem Matemidtica

30 — Discussdo de Educa¢dao Ambiental e Modelagem
Matematica

31 - Uso de video

32 —Indicagdo do conteudo Matematico trabalhado na aula
33 — Estudo dos textos de Paulo Freire

34 — Andlise de conteudo no livro didatico

35 — Andlise do livro didatico

36 — Descrigdo de APCC indefinida

S SN =N RSN N
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N P W

14,80%
3,70%
7,4%
3,70%
3,70%
22,22%
3,70%

3,70%

3,70%

3,70%
3,70%
25,92%
3,70%
11,11%
3,70%
7,4%
Total

10

20

N O R R

=

g » B~ N

287

3,5%
0,35%
7,0%
0,35%
0,35%
2,1%
0,7%

1,40%

0,35%

0,35%
0,35%
9,40%
0,35%
1,40%
0,35%
1,75%
100%

FONTE: Elaboracéo do Autor

Notas:

(*) Sao consideradas as atividades dos Planos de ensino Detalhados.

(**) Sdo contadas apenas o numero de atividades dos diérios, pois nos planos ndo informa a frequéncia dessas atividades.
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A Tabela 5 apresenta a frequéncia das atividades descritas como APCC
nos diarios e planos de ensino detalhados. Ao analisarmos, notamos que 18 dos 36
itens listados, 0 que representa 50%, apareceram em apenas um unico diario. Em
contrapartida, os itens: 2 — Resolucdo de exercicios propostos - 3 -
Apresentacdo/Seminario para a turma - 13 — Discussdo sobre tema proposto -
estavam presentes em 11 dos diarios/planos das disciplinas, mas se olhamos para
segunda parte da Tabela 5 referente as atividades notamos que o item 2 —
Resolucdo de exercicio proposto - repetiu 75 vezes nos 23 diarios de classe, o que

representa 26,25% de todas as atividades elencadas.

Ainda podemos extrair outras informacdes relevantes enquanto o item 23
apareceu em apenas 2 diarios, o numero de atividades descritas foi de 20, o que
representou 7% de todas as atividades, 0 mesmo aconteceu com o item 5 — criagao
de Material concreto, que estava presente em apenas 3 diarios teve um todo de 24
atividades descritas dentro dessa categoria. SO0 que assim como explanado
anteriormente de 18 dos 36 itens repetirem em apenas um diario/plano, se olharmos
para a frequéncia de atividades, temos que 12 dos 36 itens repetiram apenas uma
Unica vez, ou um terco das atividades apareceram apenas uma Unica vez nos diarios

de classe.

Utilizando a Tabela 5 — percebemos que as atividades: 1 — Leitura de
artigo ou texto envolvendo tema da disciplina, as cinco atividades de maior
frequéncia nos diarios de classe - 3 — Apresentacao/Seminario para a turma de um
tema proposto - 13 — Discussao sobre tema proposto, 26 — Aplicacdo do conteudo
proposto na Educacédo Basica e 32 — Indicacdo do conteudo Matemético trabalhado

na aula.

Mas, ao refletirmos sobre as descricbes de APCC e as repeticdes nos
diarios, vimo-nos envoltos em mais questionamos: O primeiro é referente a
distribuicdo das descricdes de APCC nos trés eixos de formacdo, com a pergunta
“Quais sao as atividades de APCC que estao presentes em cada um dos trés eixos
de formagado segundo os Diarios de Classe?”, e o segundo surge a partir da
percepc¢éao, de que, poderiamos unir diversos itens do Quadro 11 — Descri¢cdo Diarios
de Classe, em grupos maiores por afinidades, de forma a ndo perder o movimento

desejado pelo professor na construgdo de suas atividades, assim o segundo
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questionamento é: “Quais das 36 atividades elencadas no Quadro 11 podem ser

agrupadas em itens de maiores afinidades?”

Guiado por esses dois questionamentos e de posse dos dados documentais

organizados, o movimento de analise das APCCs foi conduzido sob dois aspectos:

e apresenca das APCCs nos trés eixos de formagéao previstos no curso;

e a natureza ou “tipo das atividades” de APCCs presentes no curso.

Os topicos a seguir referem-se a andlise e discussdo dos dados de pesquisa

a luz desses dois aspectos.

5.3 ANALISE DA APCC NOS TRES EIXOS DE FORMACAO DO FUTURO
PROFESSOR DE MATEMATICA

Para essa nova etapa, utilizamos o questionamento anterior “Quais sao as
atividades de APCC que estdo presentes em cada um dos trés eixos de formacgao
segundo os Diarios de Classe?” que guiou nossa sistematizacdo dos dados e a

analise dos dados obtidos.

No Quadro 10 - Disciplinas com APCC nos 3 grandes eixos,
apresentamos as disciplinas que possuem APCC divididas nos eixos de formacéo:
Especifica em conteddo Mateméatico, Pedagdgica Geral e Educacdo Matemética,
enquanto para elaborar o Quadro 11 — Descricdo Diarios de Classes, elencamos
todas as atividades descritas como sendo de APCC nas disciplinas dos Diarios de
Classes 2015/01 (Anexo D). Unindo essas duas informacdes, elaboramos o quadro
seguinte, no qual apresentamos as atividades que foram descritas em disciplinas de

cada um dos eixos.



Formacgéo Especifica
de conteldo
Matematico

Formacédo Pedagogica
Geral

Formacédo em
Educacdo Matemaética

1 — leitura de artigo ou texto
envolvendo tema da
disciplina

2 - Resolucgédo de exercicios
3 — Apresentacdo/Seminario
para a turma de um tema
proposto

4 — Pesquisa de
artigo/material para

disciplina

5 - Criagdo de Material
concreto

08 — Participagédo em
evento da instituicdo.

09 — Elaboracéo de uma
questdo sobre o tema
proposto

10 — Lista de exercicios.

11 — Estudo de softwares no
ensino de Matematica

12 — Estudo de
Legislacéo/Diretrizes.

13 — Discusséo sobre tema
proposto.

14 — Uso de softwares no
ensino de Matematica.

20 — Aplicacéo de contetdo
proposto pela disciplina.

21 — Apresentacéo para a
turma de exercicio resolvido
pelo aluno.

23 — Orientacdes para
elaboracao de relatorios.

26 — Aplicacéo do contetdo

3 — Apresentacao/Seminario
para a turma de um tema
proposto

6 — Elaboragéo de atividade
7 — Planejamento de uma

aula

13 — Discussao sobre tema

proposto.

15 — Andlises de Projetos
Politicos Pedagodgicos (PPP).
19 — Elaboragéo de projeto
de pesquisa

33 — Estudo dos textos de

Paulo Freire.

1 - leitura de artigo ou texto

envolvendo tema da disciplina

2 - Resolucéo de exercicios
3 — Apresentagdo/Seminario
para a turma de um tema
proposto

4 — Pesquisa de

artigo/material para disciplina

5 - Criacao de Material
concreto

6 — Elaboracéo de atividade

7 — Planejamento de uma aula

11 — Estudo de softwares no
ensino de Matematica

14 — Uso de softwares no
ensino de Matematica.

16 — Andlise de jogos para o
ensino de Matematica

17 — Estudo de Tecnologias
para deficientes auditivos

18 — Trabalho com material
concreto

22 — Elaboragcédo de um mapa
conceitual.

23 — Orientacdes para

elaboracéo de relatorios

24 — Organizagdo curricular e
planejamento didatico

25 — Entrega de relatério
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proposto na Educacgéo
Basica.
31 - Uso de Video.

32 — Indicac¢édo do contetido
matemético trabalhado na
aula.

34 — Analise de conteudo no

livro didatico.

35 — Anélise do livro

didatico.

36 — Descricdo de APCC

indefinida

26 — Aplicacado do conteudo
proposto na Educacédo Basica.
27 — Estudo de casos no
ensino com Modelagem
Matematica.

28 — Estratégias didaticas que
possibilitam o uso de
Modelagem Matematica em
sala de aula

29 — Orientacdes para
desenvolvimento de projetos
com Modelagem Matematica
30 — Discusséo de Educacéo
Ambiental e Modelagem

Matematica.

QUADRO 12 - ATIVIDADES DE APCC NOS TRES EIXOS DE FORMACAO

FONTE: Elaboracgé&o do autor
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O quadro 12 apresenta as descricbes de APCC presentes em cada um

dos trés eixos de formacao, por meio do qual percebemos a grande concentracéo de

atividades de APCC nos eixos de Formacao Especifica e de Educacdo Matematica,

dado esperado, pois esses dois eixos de formacao apresentam o maior numero de

disciplinas com APCC em suas cargas horarias.

Além disso, o quadro 12 nos permite encontrar as atividades que

interseccionam os trés eixos de formacéao, utilizamos um diagrama de Venn para

facilitar a interpretacdo dos dados, e com isso elaboramos a figura seguinte, que

apresenta as atividades descritas como sendo de APCC em cada um dos eixos de

formacao.



PEDAGOGICA GERAL

EDUCAGAO MATEMATICA

FIGURA 17 - INTERSECCAO APCC NOS TRES EIXOS DE FORMACAO
FONTE: Elaborac¢&o do autor.

01 —Leitura de artigo ou texto envolvendo tema da disciplina
02 —Resolugao de exercicios propostos.

03 — Apresentagado/Seminario para a turma de um tema proposto.

04 —Pesquisa de artigo/Material para disciplina.

05 —Criacao de Material concreto.

06 —Elaboracdio de atividade.

07 —Planejamento de uma aula.

08 — Participacdo em evento da instituicdo.

09 — Elaboracdo de uma questdo sobre o tema proposto.

10 — Lista de exercicios.

11 —Estudo de softwares no ensino de Matematica.

12 — Estudo de Legislacdo/Diretrizes.

13 —Discussao sobre tema proposto.

14 —Uso de softwares no ensino de Matematica.

15 — Andlises de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP).

16 — Andlise de jogos para o ensino de Matematica.

17 — Estudo de Tecnologias para deficientes auditivos.

18 — Trabalho com material concreto.

19 — Elaborac3o de projeto de pesquisa.

20 — Aplicacao de contelido proposto pela disciplina.

21 — Apresentacdo para a turma de exercicio resolvido pelo aluno.
22 — Elaboracdo de um mapa conceitual.

23 —Orientacdes para elaboracdo de relaorios.

24 — Organizac3o curricular e planejamento didatico.

25 — Entrega de relatdrio.

26 — Aplicacio do contetido proposto na Educaciao Basica
27 — Estudo de casos no ensino com Modelagem Matematica.

28 — Estratégias didaticas que possibilitam o uso de Modelagem Matematica em

sala de aula.

29 — OrientacBes para desenvolvimento de projetos com Modelagem Matemética.

30 — Discussao de Educacdo Ambiental e Modelagem Matematica.
31 - Uso de Video.

32 —Indicacdo do contelido matematico trabalhado na aula

33 — Estudo dos textos de Paulo Freire.

34 — Andlise de contetido no livro didatico.

35 — Analise do livro didatico.

36 — Descricdo de APCC indefinida.
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Com os dados da figura 17, percebemos que o item 3 -
Apresentacdo/Seminario para a turma de um tema proposto - esta situada na
interseccdo dos trés conjuntos de atividades. Mas isso realmente tem seu foco na
docéncia? A APCC tem o intuito de propiciar ao futuro professor aproximacées com
situacOes de docéncia. Nesse sentido, cabe-nos questionar de que modo a leitura de
temas propostos e a apresentacdo em semindrios realmente cumpre esse objetivo?
Continuando a leitura do diagrama, a interseccdo entre os eixos de Formacao
Especifica e de Educacdo Matematica, apresenta 9 itens de semelhanca, o que nos
indica uma tentativa de dialogo entre as atividades desses dois eixos, possivelmente
associada a natureza do conhecimento envolvido — a disciplina. S6 quePorém o
modo como a matematica € abordada pelo eixo de formacao especifica € diferente

da abordada no campo da educacdo matematica.

Temos a “Matematica Cientifica”, aquela das disciplinas especificas de

formacdo Matematica:

[...] matemética cientifica, devido & sua estruturagdo axiomatica, todas as
provas se desenvolvem apoiadas nas definicbes e nos teoremas
anteriormente estabelecidos (e também, evidentemente, nos postulados e
conceitos primitivos). Isso exige uma formulagé@o extremamente precisa para
as definicbes, pois ambigiuidades na caracterizagdo de um objeto
matematico podem produzir contradi¢cbes na teoria. [...]JPara a matematica
cientifica, as definicbes formais e as demonstragfes rigorosas s&o
elementos importantes tanto durante o processo de conformacdo da teoria
— nos momentos em que a comunidade avalia e eventualmente acata um
resultado novo, garantindo-se, entdo, a sua incorporacdo ao conjunto
daqueles j& aceitos como véalidos — quanto no processo de apresentacao
sistematizada da teoria ja elaborada. (MOREIRA, 2004, p. 23-24)

Na matematica cientifica, 0 que se evidencia sdo as provas matematicas e
o desenvolvimento do pensamento matematico, no qual os académicos devem
dominar os axiomas, essa é a matematica abordada nas disciplinas especificas de

formacao.

Em contrapartida a matematica das disciplinas do eixo de formacao

Matematica lida com a “Matematica Escolar”:

No caso da matematica escolar, dois elementos fundamentais estdo
permanentemente em cena, 0s quais modificam significativamente o papel das
definicbes e das provas. O primeiro elemento se refere ao fato de que a “validade”
dos resultados matematicos a serem discutidos no processo de escolarizagao
basica ndo estd posta em duvida, ao contrario, ja esta garantida, a priori, pela
propria matematica académica. (MOREIRA, 2004, p.24)
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Na matematica escolar, ja € considerado um conhecimento Matematica
valido, assim o foco ndo estd em realizar as provas e deducdes, pois a propria

matematica cientifica ja realizou esse papel. E o papel fundamental:

[...] para a matematica escolar — este é o segundo elemento, sempre
presente no cenario educativo — refere-se a aprendizagem e, portanto, ao
desenvolvimento de uma pratica pedagégica visando a compreensao do
fato, a construcdo de justificativas que permitam ao aluno utiliza-lo de
maneira coerente e conveniente na sua vida escolar e extra-escolar. Ha
uma diferenca significativa entre alinhar argumentos logicamente irrefutaveis
gue garantam a validade de um resultado a partir de postulados, definicbes
e conceitos primitivos da teoria e, por outro lado, promover entre 0os alunos
da escola o desenvolvimento de uma convic¢do profunda a respeito da
validade deste mesmo resultado. (MOREIRA, 2004, p. 24)

A Matematica escolar e a cientifica, embora presentes na formacao inicial
do futuro professor, acabam lidando com situa¢cées bem distintas de sua formacéo,

pois a matematica cientifica esta mais ligada com a pratica do matematico, pois:

A préatica do matematico tem como uma de suas caracteristicas mais
importantes, a produgéo de resultados originais “de fronteira”. Os tipos de
objetos com os quais trabalha a matemética cientifica contemporénea, os
niveis de abstracdo em que se colocam as questdes em todos o0s seus
ramos, atualmente, e a busca permanente de maxima generalidade nos
resultados fazem com que a énfase nas estruturas abstratas, o processo
rigorosamente l6gico-dedutivo e a extrema precisdo de linguagem sejam,
entre outros, valores essenciais associados a visdo que o matematico
profissional constréi do conhecimento matematico. (MOREIRA, 2004, p. 20)

Enquanto a pratica do professor, ou dos futuros professores, encontra sua

ligacdo no ensino, que é a unido com a Matematica Escolar:

Por sua vez, a pratica do professor de matemética da escola bésica
desenvolve-se num contexto educativo, o que coloca a necessidade de uma
visdo fundamentalmente diferente. Nesse caso, a natureza dos objetos
matematicos estudados esta profundamente associada - e, muitas vezes, é
0 que da sentido — aos principios, as definicbes, as justificativas e
argumentacdes, aos métodos e aos resultados da matematica escolar.
(MOREIRA, 2004, p.20)

Guiado por essas duas matematicas, encontramos atividades que podem
dialogar com a Matematica Cientifica quanto pela Matematica Escolar. Como o item
2 - “resolucdo de exercicios", encontrado na interseccdo, que nao apresenta
diretamente em sua elaboracéo o foco na docéncia, e reduzindo-se a compreensao

de pratica ao rotineiro “exercitar’. Nesse sentido, a critica de Moretti e Souza:
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[...] ressalta-se a importancia da constituicAo de novas qualidades para a
formacédo ensejada pela insergdo da pratica como componente curricular em
oposigdo a um tendencioso “praticismo”, ainda comum e presente em
alguns programas de formacdo, um praticismo que ndo leva o futuro
professor a uma compreensdo mais profunda sobre a sua profissédo e, de
modo geral, pautado em processos de reflexdo esvaziados, sem conteldo.
(SOUZA E MORETTI, 2015, p.35)

Analisando a interseccao entre Formagado Pedagodgica Geral e Educacgéo
Matematica encontramos 3 atividades similares, que tem como intuito a elaboracéo e
o planejamento de atividade voltada para a sala de aula, ambiente que sera
encontrado pelo futuro professor. Essa aproximagdo entre os eixos, revelada nos
itens 6 — Elaboracéo de atividade - e 7 — Planejamento de uma aula - carrega uma
relacdo que pode ser explicada pela natureza do conhecimento que os une — o

ensino.

5.3.1 Atividades de APCC na interseccao dos eixos de formacao

Nossa andlise foi das atividades que pertencem a mais de um eixo de
formacdo encontrado na Figura 17 — intersec¢cdo APCC nos trés eixos de formacao.
Do objetivo que conseguimos compreender para cada atividade seguindo as
descricGes encontradas nos diarios de classe e com isso encontrar as atividades que
favorecem a articulacdo entre o conhecimento tedrico e o conhecimento prético, na
direcdo da formacdo para a Praxis nas atividades de Pratica como Componente
Curricular gque encontramos ao longe de todo o processo de pesquisa, para isso,
listamos todas as atividades que foram encontradas nas intersec¢des dos eixos de

formacao na tabela seguinte.
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INTERSECCAO DOS EIXOS ATIVIDADES DE APCC

1 — Leitura de artigo ou texto envolvendo tema
da disciplina.

2 - Resolucéo de exercicios.

4 — Apresentacdo/Seminéario para a turma de
um tema proposto.

5 — Criacdo de Material concreto.

Formacao especifica em Matematica e 11- Estudo de Softwares no ensino de
Educacdo Matemaética Matematica.
14 — Uso de softwares no ensino de
Matematica.
23 — Orientacdes para elaboracdo de
relatorios.

26 — Aplicagdo do contetdo proposto na
Educacao Bésica.

Formacdo Matematica e Pedagogicas 13 — Discussao sobre tema proposto.

Gerais
Educacdo Matemética e Pedagdgicas 7 — Planejamento de uma aula.
Gerais 6 — Elaboracéo de uma atividade.

3 — Apresentacdo/Seminario para a turma de

Interseccédo de todos os eixos
um tema proposto.

QUADRO 13 - ATIVIDADES DAS INTERSECCOES DA FIGURA 16
FONTE: ELABORACAO DO AUTOR.

Da analise da figura 17, percebemos que existe uma aproximacao entre
as atividades de pratica como componente curricular do eixo de formagcdo em
especificas em matematica e as disciplinas de educacdo matematica, assim como ja
mencionamos nas paginas anteriores, desta pesquisa. Consideramos que devido 0s
dois eixos trabalharem com a “matematica” em comum, as atividades acabam se
assemelhando em sua elaboracdo. Fato esse que se mostrou corroborado pela

Tabela 6, que listou quais foram essas atividades.

Encontramos 12 atividades distribuidas nas intersecc¢des dos 0s trés eixos
de formacdo. Analisamos individualmente as atividades de Pratica como
Componente Curricular encontradas, embasadas em nosso referencial tedrico e no

estudo realizado no processo da pesquisa.

Com isso andlise sera das atividades que se encontram na interseccao
dos eixos de Formacdo Especifica em Matematica e Educagdo Mateméatica que

apresentamos no quadro 13.

Para isso, sentimos a necessidade de relembrar alguns dos conceitos
abordados durante a pesquisa sobre o que € a Pratica como Componente Curricular,

0S conceitos da Teoria da atividade na direcdo da praxis e nosso objetivo de
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pesquisa. O conceito de atividades de Préatica como Componente Curricular, que a
Camara de Educacao Superior (CES) exemplificou em sua resposta ao oficio da
Universidade do Sudeste da Bahia (UESB).

[...] € o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sé&o
colocados em uso, no ambito do ensino, 0s conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades
formativas que comp&em o curriculo do curso. (BRASIL, 2005, p.3)

A explicacdo do CES nos orientard para considerar quais sdo as
atividades encontradas podemos considerar como sendo de Pratica como
Componente Curricular segundo esse critério adotado. De que as atividades de
APCC devem envolver atividades de aplicagdo do conhecimento ou
desenvolvimento de préticas préprias do exercicio da docéncia, que seja necessario
0 académico utilizar os conhecimentos tedricos adquiridos no decorrer da sua

formacédo com as habilidades e competéncia que compdem esse curriculo formador.

Entendemos que tem como intuito propiciar ao académico momentos de
articular as teorias educacionais com 0s conhecimentos praticos da profissao

docente, configurando-se como Praxis.

Por sua vez, Praxis, como configuramos em nosso Capitulo 3, em que
apresentamos um estudo sobre a configuracdo do que consideramos como sendo
“atividade”, as atividades tedricas (atividade subjetiva que proporciona conhecimento
indispensavel para transformar a realidade, mas sem transforma-la efetivamente) e
praticas (atividade objetiva que transforma a realidade do homem, na direcdo de
satisfazer determinada necessidade do homem), e como as duas se relacionam

intimamente para configurar:

A praxis compreende — além do momento laborativo — também o momento
existencial: ela se manifesta tanto na atividade objetiva do homem, que
transforma a natureza e marca com sentido humano os matérias naturais,
como na formacgédo da subjetividade humana [...], do processo de realizacao
da liberdade humana. (KOSIK, 2002, p.224)

Compreendendo essas duas atividades se configurando com a praxis,
buscamos organizacées de APCC que estéo favorecendo esse momento, em que 0

subjetivo do académico se relaciona com seu objetivo, e com isso utilize elementos
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da atividade tedrica e préatica na execugdo da tarefa solicitada. Segundo Sanchez

Vazquez:

[...] a praxis é, na verdade, atividade tedrico-pratica, isto &, tem um lado
ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que sé artificialmente, por um processo de abstracao,
podemos separar, isolar um do outro. Dai ser tdo unilateral reduzir a préaxis
ao elemento tedrico, e falar inclusive se uma praxis teérica, como reduzi-la a
seu lado material, vendo nela uma atividade exclusivamente material.[...]

A atividade humana é propriamente tal que ultrapassa esse lado subjetivo,
ideal ou, mais exatamente, quando o sujeito préatico transforma algo
material, exterior a ele, e o subjetivo se integra assim em um processo
objetivo. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p.264)

Assim temos esses dois conceitos (Pratica como Componente Curricular

e de Préxis) que iremos utilizar para analisar individualmente as atividades

encontradas em todas as interseccgdes dos eixos de formacéo.

Questionamo-nos sobre a primeira pergunta, buscamos tentar encontrar

qual é o movimento de experimentar atividades de docéncia ou de desenvolvimento

desse conhecimento, que podemos captar por intermédio do nosso referencial

tedrico.

5.3.1.1 Analise das APCC encontradas nas intersec¢des dos eixos de formacédo

Iniciamos apresentando e discutindo as atividades encontradas na

intersecdo dos eixos de formacdo especifica em Matematica e Educacéo

Matematica.

Leitura de artigos ou textos envolvendo tema da disciplina (item 1)

A principio, ao analisar apenas a descri¢cdo, a leitura de um texto, ndo

forneceria ao académico esse tipo de atividade, se olharmos para as atividades que

engquadramos nesse item, podemos perceber que algumas atividades (ANEXO D),

buscaram trazer ao académico uma relacdo com seu futuro ambiente de trabalho,

como: “Ensino de aritmética no ensino fundamental, com o objetivo de que o

académico descreva o ano/série de ensino, detalhe o conteldo, habilidades e as

competéncias a serem desenvolvidas pelos seus futuros alunos”.
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Seria entdo essa uma atividade que poderia possibilitar o
desenvolvimento de um conhecimento proprio da docéncia? Essa atividade pode
favorecer a articulacdo entre a teoria e a pratica? Para se constituir como a praxis, a
atividade devera oportunizar ao académico mudanca no seu mundo das ideias,
(subjetivo) como uma mudanca da sua realidade (objetivo), no caso do futuro
professor, uma mudanca nos conhecimentos docentes que possui, que ir4 também
alterar sua pratica em sala de aula. Mas a atividade de analise, embora ofereca ao
académico a oportunidade de realizar uma mudanca em seu mundo subjetivo, ela no
momento da atividade de pratica como componente curricular ndo proporciona uma
acgao pratica, apenas uma acao tedrica, com “O fim imediato da atividade tedrica é
elaborar ou transformar idealmente” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 234).

N&o descartamos a importancia desse modo de atividade, e seu forte
embasamento tedrico que possibilita ao académico em sua formacdo, mas como
nesse instante analisamos as atividades de pratica como componente curricular que
favorecem essa articulacdo, pois a leitura do texto ou artigo, ndo podera estar

desarticulada do elemento “pratico” na atividade.

Resolucédo de exercicios (item 2)

Dentre as atividades encontradas, a resolucao de exercicios foi uma das
APCC mais recorrentes, utilizando os conceitos de pratica como componente
curricular apresentados na pesquisa, ndo conseguimos encontrar nesse modelo de
atividade, ligacBes com a futura pratica do professor, a ndo ser os conhecimentos
especificos da matematica, mas o académico ndo se encontra no movimento de

relacionar seu conhecimento com a pratica docente.

Referente a relacdo entre a articulacéo entre a teoria e a pratica, ela nado
forma em direcdo a praxis, embora ela utilize conhecimentos tedricos em sua
resolucao, ela em muitos momentos se limita apenas a exercitacdo de modelos, n&o
colocando o futuro professor em atividade de pensar sobre como organizar esses
exercicios em uma aula, gerando um pragmatismo que “deduz que o verdadeiro se
reduz ao util [...] reduz o pratico ao utilitario, com o qual acaba por dissolver o tedrico
ao util” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p.243) e uma pratica sem a teoria
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(conhecimentos pedagdgicos), ou com o minimo dela, ndo se constitui segundo
nosso referencial, como uma possibilidade de Atividade de Pratica como
Componente Curricular na esséncia do conceito abordado, como articulador de

conceitos tedricos e praticos na formacao docente.

Apresentacdo/Seminario para a turma de um tema proposto (item 4)

O item em questdo apresentou atividades que tinham como objetivo fazer
com que os académicos, em suas horas de atividade de pratica como componente
curricular, elaborassem apresentacdes para 0s seus colegas de diversos temas, mas
para analisar se podemos considerar isso como sendo de APCC, com base na
legislacdo e a resposta, optamos em olhar para as descricdes que encontramos nos
diarios de classe. Nossa preocupacéo foi para atividades como a discussao de um
tema em especifico das disciplinas, no qual usamos como exemplo a descricdo do
diario de classe da disciplina MA75D, que envolve conteddos matematicos que nao
sdo ensinados na educacdo basica, as descricfes das discussdes eram apenas
sobre temas especificos da area, isso nos impossibilita de analisar se houve um
debate sobre os métodos de ensino do conteddo ou se foi apenas focado em
explicar os determinados conteiddos matematicos de nivel superior. Em
contrapartida, na mesma disciplina, temos apresentacao e discussado de problemas
envolvendo calculos de probabilidade que podem ser aplicados na educacao basica,
nesses 0s académicos se encontram na necessidade de apresentar os conteudos e

ainda debater sobre as maneiras de ensino na educacao basica.

Encontramos em outros diarios descricbes como apresentacdo ou
discusséo de exercicios resolvidos de determinadas disciplinas, essa atividade se
mostrou dificil de considerar como APCC pelos critérios da legislacdo, pois ,em
diversos diarios de classe, as apresentacfes ou discussbes ficaram limitadas
apenas ao conteudo ou exercicios, mas enxergamos que existe uma possibilidade
de que a apresentacdo ou discussao de temas propostos possam vir a ser uma
atividade em que o académico se encontre em exercicio de docéncia ou de

desenvolvimento de habilidades para docéncia.
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Ao olharmos para a situacdo que envolve a analise segundo nosso
referencial de atividade teérica e atividade pratica, a apresentacdo ou discussado que
se limita a apenas resolver ou explicar determinado contetdo ndo transcende a
atividade pratica de apenas solucionar o obstaculo apresentado no caso do
exercicio, ou a atividade teorica de apresentar determinado conceito mateméatico ou
pedagdgico da disciplina, mesmo que seja a andlise do ensino de determinado
contedado no universo da educacdo basica, sem que haja a articulacdo do saber
pratico com o tedrico, esse movimento de estudo se encontra fora no ambito da

praxis.

Percebemos que a analise individual dessa atividade nos levou a
caminhos de néo considera-la como uma atividade de Pratica como Componente
Curricular que articula a teoria e pratica, mas enxergamos pequenos indicios, de
uma pequena possibilidade, de um estreito caminho que torna possivel pensar que

possa em conjunto com outras atividades se compor como uma APCC.

Criacdo de Material concreto (item 5)

A construcdo de materiais concretos € uma atividade que ndo pode ser
explorada por todas as disciplinas, com base nos diarios de classe, as utilizacdes
foram em atividades que envolviam questdes de geometria, contagem, até a criacdo
de jogos envolvendo temas matematicos. As criacfes apresentam diferentes
modelos, ao apenas realizar a confec¢do de um sélido geométrico, sem explorar os
conceitos, ndo estimulam os conhecimentos da docéncia ou experiéncias proprias,
mas ao elaborar um jogo é preciso pensar em diversas situa¢des que envolvem a
pratica do professor, buscar os conhecimentos do conteido desejado, planejar os
objetivos do jogo.

Assim, a praxis compreende — além do momento laborativo — também o
momento existencial: ela se manifesta tanto na atividade objetiva do
homem, que transforma a natureza e marca com sentido humano os
materiais naturais, como na formacdo da subjetividade humana, na qual os
momentos existenciais como a angustia, a nausea, o medo, a alegria, 0 riso,
a esperanga, etc., ndo se apresentam como “experiéncia” passiva, mas
como parte da luta pelo reconhecimento, isso déa liberdade humana. Sem o

momento existencial o trabalho deixaria de ser parte da praxis. (KOSIK,
2002, p.224)
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O académico na necessidade de confeccionar determinado material utiliza
0os elementos da atividade pratica, ao verificar os erros e 0s acertos da sua
construcéo, ele age sobre seu material dado (realidade), além disso a transformacéao
do seu material ocorre com o aperfeicoamento do seu conhecimento tedrico, que

percebe seus erros e acertos.

Vislumbramos nesse modelo de atividade uma possibilidade de
organizacdo da pratica como componente curricular, no qual o académico se
encontra na necessidade da articulagdo da teoria e préatica, mas é preciso um

cuidado, para ndo cair apenas na atividade pratica.

Estudo de Softwares no ensino de Matematica (item 11)

O estudo de softwares quando olhado isoladamente ndo se faz possivel
considera-lo como sendo uma atividade de pratica como componente curricular que
proporciona experiéncias de docéncia ou de aplicacdo de conhecimentos proprios
da profissdo. Seu foco se configura no ramo das ideias, na atividade teorica do
académico, aperfeicoando os conceitos teéricos, com seu fim no ideal, mesmo que
esse conhecimento seja indispensavel para a atividade pratica, como destaca
Sanchez Vazquez (2011) sobre a atividade tedrica que seu objeto, ou matéria-prima
sdo as sensacOes ou percepcdes, 0s conceitos, teorias, representacbes ou
hip6teses que tém uma existéncia ideal e transformar esse ideal para obter como
produto teorias que possam explicar a realidade e com isso propiciar um

conhecimento indispensavel para a pratica.

Com isso, a atividade de apenas o estudo de softwares nao se configura
como uma possibilidade de articulacdo entre a pratica e a teoria e
consequentemente, nao vislumbramos essa atividade como uma possibilidade de
APCC em articulacdo do movimento teorico e pratico da formacgéo do professor, mas

percebemos o indicio de uma aproximacao e interesse nessa estreita relacao.
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Uso de softwares no ensino de Matematica (item 14)

Diferente da atividade anteriormente analisada o termo “uso”, nos remete
aos conhecimentos praticos da tecnologia no ensino da matematica, enquanto o
estudo se limita ao elemento tedrico da APCC, ao utilizar os softwares, o académico
se encontra no encontro de utilizar tanto os elementos praticos para a lidar com a
tecnologia, ao cumprir determina acdo, é necessario usufruir dos elementos teéricos

para cumprir realizar as agdes com éxito.

Se também considerarmos o que a legislacdo considera como sendo uma
atividade de Préatica como Componente Curricular, o uso de softwares no ensino da
matematica vem a oferecer oportunidades em que o académico experimente 0S
conteudos matematicos em situacdes de docéncia, mas também € preciso tomar

cuidado, pois segundo as autoras Moretti e Souza:

[...] a compreenséo da praxis como atividade tedrico-prética traz implicagbes
importantes para a organizagdo da pratica como componente curricular na
formagdo inicial de professores de matematica, de modo a ndo ser
confundida com um certo praticismo, entendido do ponto de vista do senso
comum, no qual a pratica se efetiva sem teoria, ou com muito pouco dela e,
diversas vezes, associada a uma visdo simplista da ideia de
contextualizacdo no ensino de matematica, por meio da qual se reduz a
pratica & ideia de associar a realidade. (SOUZA E MORETTI, 2015, p.38)

O uso do softwares ndo pode comecar e terminar nele mesmo, de modo
gue o professor ndo o relacione aos conhecimentos préprios da sua matéria e da
atividade docente, e fazendo com que o “uso” (pratico) da tecnologia termine sem
vincular os conteddos e oportunizar ao académicos oportunidades da articulacéo da

teoria com a pratica.

As atividades do item 11, analisado anteriormente, e do item 14 em
analise, mostraram-se como complemento uma da outra. I1sso nos relembrou do
questionamento “Quais das 36 atividades elencadas no Quadro 11 podem ser
agrupadas em itens de maiores afinidades?”, que haviamos realizado no final
realizado no final da secdo 5.2.2 Os Diarios de Classe e as APCC nos documentos,
pois percebemos que € possivel compreender a relacdo entre esses modelos de

atividades.
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OrientacOes para elaboracédo de relatorios (item 23)

N&o conseguimos encontrar na descricdo da atividade analisada uma
maneira de considerar que ela possa possibilitar experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos préprios da docéncia ou de exercicio. Sem presenciar in loco as
atividades da disciplina. Sendo assim, ndo vislumbramos nessa atividade uma
possibilidade de organizagédo para a APCC, que articula a atividade teorica e prética

do futuro professor.

Embora em algum momento de sua formag&o inicial ou continuada, ou até
mesmo durante a sua atividade educacional, o professor precise elaborar relatérios e
documentos especificos da profissao, e que buscando um aporte na legislacéo, para
conseguir considerar como um procedimento préprio ao exercicio da docéncia, de
habilidades e competéncias adquiras no curriculo da universidade, néao
encontramos lentes que possam nos fazer considerar a orientacéo para elaboragao
de relatérios um atividade que favoreca essa articulacdo entre a teoria e pratica na

formacéo do futuro professor de matematica.

Aplicacdo do conteudo proposto na Educacédo Basica (item 26)

As atividades dessa categoria estavam vinculadas a outros elementos,
como o de pesquisa de material para a disciplina ou até mesmo de apresentacédo de
determinado contetdo para a turma, essa €é uma atividade que surge da
necessidade de cada disciplina pelos seus conteudos, possibilitando ao académico
verificar a forma que esse contedudo esta proposto nas escolas e como 0s
professores podem o organizar e aplicar com seus futuros alunos, assim
consideramos que essa atividade vem a propiciar ao académico o desenvolvimento
de técnicas e habilidades proprias da docéncia.

Ao analisarmos pelo referencial da teoria da atividade, ao fazer os
académicos procurarem 0s conteudos matematicos, eles entram em movimento na
direcdo da atividade teorica, pois estardo lidando apenas com 0s conceitos desse
conteudo. E a atividade pratica? Nos desprendendo da no¢édo do senso comum de

que o pratico € apenas o ‘saber fazer, a atividade pratica, nesse modelo de
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atividade, pode se constituir com o0s académicos explorem 0s conhecimentos
proprios para o ensino desses conteldos e optem pelos que julguem ser melhor

para eles em sua futura pratica como professor.

A atividade educacional sem a relagédo direta com seu campo de atuagdo
assume um carater apenas de ensino, polarizando a relagdo. O oposto
disso é a unidade entre a teoria e pratica, onde “articulando essa unidade
no contexto educacional ndo importa apenas 0 que ensinar e como ensinatr,
mas também para quem e para que, expressando a unidade entre os
conteudos tedricos e instrumentais do curriculo” (PIMENTA, 2011, p. 67,
apud COELHO e PAIM, 2014, p.171)

Essa organizacdo de atividade pode possibilitar ao futuro professor,
verificar tanto as maneiras como o conteudo matematico estudado é trabalhado na
educacdo bésica, voltando-se para um estudo teérico para subsidiar a pratica,
também pode oportunizar que através da pratica de aplicacdo de determinado
conteudo ofereca ao académico momentos de aperfeicoamento dos seus
conhecimentos teoricos.

Percebemos nesse modelo de APCC um caminho para uma atividade de
pratica como componente curricular que favoreca a articulacdo entre a teoria e
pratica no sentido de uma formacéao transformadora e libertadora do homem-social,

por meio da praxis.

Na interseccdo dos eixos de formacao especifica em Matematica e de

disciplinas Pedagogicas, foram recorrentes os seguintes itens:

Discusséo sobre um tema proposto (item 13)

Esse modelo de atividade nos remete ao interesse de explorar 0s
conceitos da teoria de cada disciplina. Retomamos nosso olhar para as atividades
encontradas nos diarios de classe, para buscar dentre elas uma atividade realizada
que possa possibilitar a articulagdo entre a teoria e pratica, mas a atividade
predominante é da discussdo dos temas das disciplinas, que usando apenas a base
das descri¢cdes dos diarios, elas se direcionam para atividade tedrica, em que 0s
académicos lidam com os conceitos e a teoria das disciplinas, ou de cunho

especifico matematico ou de conhecimentos pedagodgicos.
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Segundo as descri¢cbes, nenhuma atividade apresenta o elemento prético
vinculado as descrigdes de temas propostos pela disciplina.

Na interseccdo do eixo de formacdo de educacdo mateméatica e de
pedagogicas gerais, encontramos duas atividades que iremos agrupar nesse

momento de andlise.

Elaboracédo de uma atividade e Planejamento de uma aula (item 6 e 7)

Ambas as atividades analisadas tém o objetivo de fazer com que o
académico realize a elaboracdo de uma atividade ou de uma aula. Atividade que
pode parecer simplista, mas a necessidade de realizar tal elaboracdo o académico
precisa pensar em possiveis falhas, possiveis respostas dos seus alunos.

Essa atividade, embora tenha seu campo de atuacdo no subjetivo
(atividade tedrica), das teorias pedagdgicas, como das teorias da matematica
especifica. Percebemos que embora a disciplina aborde a parte tedrica em sua
amago, ao elaborar uma atividade ou planejamento, o académico se encontra na
necessidade de pensar na pratica que serd realizada pelo seu planejamento.
Encontramos nessa atividade uma possibilidade de organizar a pratica como
componente curricular e principalmente em articular a teoria e a pratica.

Refletindo sobre esse modelo de APCC, remetemo-nos ao conceito de
atividade abordado pela Teoria da Atividade, no sentido de que o professor ao
solicitar que os académicos planejem/elaborem uma atividade, estimulem a
necessidade de organizar determinado conteddo matematico em um movimento de
ensino de acfes planejadas, para isso 0 académico devera planejar as acdes que
irdo ser executadas para relacionar esse conteido matematica em uma atividade de
ensino, em que o académico ao planejar suas a¢des que irdo produzir um produto
final, seja tedrico ou pratico. Na outra ponta, o académico ao elaborar todos esses

planos de agéo.

A teoria em si - nesse, como em qualquer outro caso — nao transforma o
mundo. Pode contribuir para sua transformacdo, mas para isso tem de sair
de si mesma e, em primeiro lugar, tem de ser assimilada pelos hdo de
suscitar, com seus atos reais, efetivos, essa transformacéo. Entre a teoria e
a atividade prética transformadora se insere um trabalho de educacéo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de
acao, tudo isso como passo indispensavel para desenvolver acdes reais
efetivas. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 237)
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As acbes que so irdo ser realmente efetivas, subsidiadas nos elementos
tedricos e com isso irdo ndo somente modificar os sujeitos que receberéo tais acoes,
mas também é modificado o sujeito que as realizas, pois apropria-se dos conceitos
abordados e isso fortalece sua formacéo inicial em pressupostos tedéricos e préticos.

Percebemos nessa intersecdo como as atividades dos eixos de formacéao
de Educacdo Matematica e de Formacdo Pedagdgica geral estdo caminhando na
mesma direcdo, para o que o0 académico pense que o fato de ensinar determinado
contelido, ndo seja apenas dominar o conteaddo matematico, mas € um conjunto de
conhecimentos préprios e de planejamento de a¢cBes que se internacionalizardo em
operacbes e propiciando uma formacédo inicial em que o académico adquira as
habilidades, competéncias, procedimentos proprios da docéncia do professor de

matematica.

Apresentacdo/Seminario para a turma de um tema proposto (item 3)

O modelo de atividade que esta presente em todos os eixos de formacéo
€ justamente o item 3 — em que o0s alunos se veem na necessidade de apresentar ou
realizar um seminario de um tema proposto. Ao refletirmos sobre a descricdo da
atividade, encontramo-nos em um dilema pois sobre o que os académicos estariam
falando em suas apresentacdes/seminarios? Poderia ser sobre uma atividade
realizada ou apenas de um conceito matematico, recorremos entdo a uma analise

das atividades classificadas nesse modelo de atividade nos diarios.

Encontramos justamente os dois tipos de organizacdo da atividade, com
nosso referencial a APCC em que o académico apenas apresenta um conteudo
matematico é abordada sem apresentar uma possibilidade de organizacdo, é uma

pratica que nao forma no sentido da praxis. Pois

A atividade propriamente humana apenas se verifica quando os atos
dirigidos a um objeto para transforma-lo se iniciam com um resultado ideal,
ou fim, e terminam com um resultado ou produto efetivol...], tem um caréater
consciente. Sua caracteristica é que, por mais que o resultado real diste do
ideal, trata-se, em todo caso, de adequar intencionalmente o primeiro ao
segundo. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 222)
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O conhecimento tedrico subsidiando para que o futuro professor focado
em um objeto possa criar agdes para transformar o mundo real. Para isso citamos
como exemplo uma descricdo retirada dos planos de ensino: a apresentacao para a
turma é a finalizacdo de processo que envolveu a criagdo de um material para o
ensino de matematica. Mas encontramos aqui uma dificil tarefa de analise, pois
avaliamos apenas a atividade descrita e ndo seu processo. E o0 momento de uma
Unica apresentacdo acaba ndo focando os aspectos de uma articulacdo com a teoria
e a pratica e ndo propdem ao professor uma experiéncia de exercicio da docéncia,

pois se limita aquele pequeno instante.

O processo de andlise de cada atividade isoladamente nos levou a um
movimento de perceber cada vez mais a necessidade de que a pratica como
componente curricular deve ser um conjunto de diversas atividades, assim como a
legislacdo estipula, pois ao reduzi-la a momentos estanques, nos privamos de um
olhar geral como haviamos proposto no comec¢o de nossa pesquisa. Isso evidencia a
importancia da organizagao nos grupos de convergéncia por afinidade.

Outro ponto importante que relembramos nesse movimento de analise, &
que diversas atividades podem apresentar mais de uma categorizacdo, e de
atividades que se completavam (item 11 e 14 do estudo e do uso de Softwares no
ensino de Matematica), na intersecdo do eixo de formacdo Especifica em
Matemética com o de Educagdo Matematica e dos itens 6 e 7 — que envolvem o
planejamento e elaboragéo de atividades ou aulas que mostram a afinidade entre os

eixos de Educacao Matematica e de disciplinas de cunho Pedagdgico Geral.

Essa complexidade, nos levou ao questionamento ja realizado
anteriormente “Quais das 36 atividades elencadas no Quadro 11 podem ser
agrupadas em itens de maiores afinidades?”, e com isso reorganizar essas 36
descricbes que classificamos em grupos maiores, para encontrar oS conjuntos de
atividades de Pratica como Componente Curricular que estdo favorecendo a

articulacao entre a atividade tedrica e pratica.
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5.4 APCC PELA NATUREZA DA ATIVIDADE

Com a intencdo de ampliar o processo de analise dos dados
documentais, para além do olhar sobre as APCCs listadas nos diferentes eixos
formativos e suas recorréncias em um ou outro eixo, interessou-nos analisar os
“tipos de praticas” indicadas e suas aproximacdes com o conceito de praxis, no
movimento da atividade tedrica e pratica. Nessa direcdo, constituiram-se cinco

grupos de analise, descritos a sequir.

Grupo 1 compreende as situagcdes em que o académico realiza
atividades de APCC que envolvem documentos que o futuro professor devera
manusear e ter conhecimento, tais como a legislagdo, documentos oficiais e
relatorios. Com isso, denominamos o primeiro grupo como “Atividades que envolvem
andlise, leitura ou elaboracdo de documentos oficiais, relatorios ou legislacao

educacional”.

O grupo 2 é o conjunto de atividades em que o académico tem contato
com praticas do cotidiano da vida profissional de um professor. Questées que
envolvem o conhecimento tanto tedrico quanto pratico da atividade docente, voltado
a elaboracéo e planejamento de uma aula ou atividade, a confeccao de materiais e
elaboracéo e resolucdo de exercicios com a turma. Sao atividades subsidiadas tanto
pelo elemento tedrico quanto pelo elemento pratico, que tem sua finalidade a pratica
do professor. Com isso denominamos o segundo grupo como “Atividades de criacao,

elaboracgao, planejamento de atividades ou materiais para a sala de aula”.

O grupo 3 compreende as situagcbes que envolvem leituras,
apresentacoes, debates de textos, artigos, dissertacdes ou temas especificos para a
disciplina, englobando temas de assunto da disciplina ou leituras complementares.
Denominado entdo de “Atividades de leitura, debate, ou estudo de texto ou tema
para disciplina”. Atividades subsidiadas por elementos praticos e teoricos, mas que

tem seu foco em itens tedricos que podem vir a subsidiar a atividade docente.

O grupo 4 envolve situacBes nas quais sdo solicitados na disciplina que
se realize uma atividade especifica para o momento, seja lista de exercicios,
aplicagao de exercicios ou resolugdes. Denotamos este grupo como “Atividades de

fixagcdo especificas para disciplina”, pois ndo apresentam seu foco nem em
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atividades tedricas do futuro professor, ou conhecimentos préprios da pratica
docente, e ndo desenvolvendo no sentido da praxis, mas sim de exercitacdo no

sentido mais proximo de praticismo.

O dUltimo grupo € de atividades que nao podemos classificar entre
nenhuma das categorias anteriores, assim denominamos como “Outras atividades”,
em menor quantidade que as anteriores, tais como participacdo em evento da
instituicdo, entrega de relatorios ou até mesmo a apresentacdo de um video para a

turma.

Com a explanacéo dos critérios de cada um dos grupos, apresentamos a
seguir os elementos constitutivos do Quadro 11 — Descri¢do Diarios de classe - que

pertencem a cada um dos cinco grupos.

Grupo Itens pertencente ao grupo

12 — Estudo de Legislacdo/Diretrizes.

15 - Andlises de Projetos Politicos
01 - Atividades que envolvem analise, leitura Pedagégicos (PPP).

ou elaboracdo de documentos oficiais, 19 — Elaborag&o de projeto de pesquisa.
relatorios ou legislacdo educacional 23 - Orientagdes para elaboracdo de
relatérios.

29 — Orientagbes para desenvolvimento de
projetos com Modelagem Matematica.

35 — Anélise do livro didatico.

05 — Criag&o de Material concreto.
06 — Elaboracéo de atividade.

07 — Planejamento de uma aula.

02 - Atividades de criacdo, estratégias | 09 — Elaboracdo de uma questédo sobre o

o . ) tema proposto.
didaticas, elaboracdo, planejamento de

atividades ou materiais para a sala de aula 11 - Estudo de softwares no ensino de
Matematica.
14 - Uso de softwares no ensino de
Matematica.
16 — Analise de jogos para o0 ensino de

Matematica.




18 — Trabalho com material concreto.

21 — Apresentacéo para a turma de exercicio
resolvido pelo aluno.

24 — Organizacao curricular e planejamento
didatico.

26 — Aplicacdo do conteldo proposto na
Educacéo Basica.

27 — Estudo de casos no ensino com
Modelagem Matematica.

28 — Estratégias didaticas que possibilitam o
uso de Modelagem Matematica em sala de
aula.

34 — Anélise de conteldo no livro didatico.

03 - Atividades de leitura, debate, estudo de

texto ou tema para disciplina.

01 — Leitura de artigo ou texto envolvendo
tema da disciplina

03 — Apresentagdo/Seminério para a turma de
um tema proposto.

04 — Pesquisa de artigo/Material para
disciplina.

13 — Discusséao sobre tema proposto.

17 — Estudo de Tecnologias para deficientes
auditivos.

22 — Elaboragdo de um mapa conceitual.

30 — Discussdo de Educacdo Ambiental e
Modelagem Matemética.

33 — Estudo dos textos de Paulo Freire.

04 - Atividades de fixacao especificas para

disciplina

02 — Resolucéo de exercicios propostos.
10 — Lista de exercicios.
20 — Aplicagdo de contetdo proposto pela

disciplina.

05 — Qutras atividades

08 — Participagdo em evento da instituicdo.

25 — Entrega de relatério.

31 - Uso de Video.

32 - Indicacdo do conteudo matemético
trabalhado na aula.

36 — Descricdo de APCC indefinida

QUADRO 14 - GRUPO DE DESCRICOES DE APCC COM MAIOR AFINIDADE

FONTE: ELABORACAO DO AUTOR.
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O quadro 14 nos permite observar as atividades propostas em grupos de
atividades e ndo mais isoladamente. Com isso nossa intencdo de analisar as
possiveis aproximacdes aos conceito de praxis, na articulacdo entre atividade tedrica
e atividade pratica buscando encontrar o conjunto de atividades de Préatica como

Componente Curricular que estéo buscando essa articulagao.

5.4.1 Andlise dos grupos de afinidade das APCCs nos diarios de classe.

Ao analisar as atividades isoladamente, preocupamo-nos em acabar
inconscientemente blogueando a organizacdo da APCC como um conjunto de
atividades, que tem como objetivo a docéncia, como menciona a legislagdo. No
movimento de analisar apenas as atividades desconexas do seu conjunto de outras
atividades preparadas pelo professor, acabamos ndo conseguindo enxergar um
conjunto de atividades que poderiam ser boas possibilidades de organizacédo da
APCC. Esse indicio ja foi possivel notar em algumas das atividades analisadas no
Capitulo 5.3, pois percebemos que algumas em algumas das APCCs conseguiamos

vislumbrar possiveis articulacdes entre a teoria e pratica em sua organizacao.

Assim, para o segundo momento de andlise, temos os 5 grupos de maior
convergéncia Quadro 154 - Grupo de Descricbes de APCC com Maior Afinidade -
nele organizamos as atividades por objetivos afim. Essa separa¢do nos permite uma
andlise sobre um grupo de atividades e ndo mais apenas em momentos isolados de
uma atividade. No quadro elaborado dividimos as atividades em: 01 — atividades que
envolvem analise, leitura ou elaboracdo de documentos oficiais, relatorios ou
legislacdo educacional; 02 — Atividades de cria¢do, elaboracdo, planejamento de
atividades ou materiais para a sala de aula; 03 — Atividades de leitura, debate,
estudo de textos ou tema para disciplina; 04 - Atividades de fixag&do especificas para

disciplina; 05 — Qutras atividades.

O quinto grupo de atividades denotado “outras atividades”, néao
analisamos por apresentar desde participacdo em um evento da universidade, como

datas para entrega de relatorio e descrigbes indefinidas de APCC, pois “nao é
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qualquer situacéo que coloca o sujeito em atividade'®, de modo a proporcionar o seu
desenvolvimento” (RIBEIRO, 2011, p. 55). Com isso, n&o conseguimos com base
nas descricbes identificar qual foi a intencdo do professor elaborador para as
atividades. Juntamente o grupo 4 - atividade de fixacdo especificas para a
disciplina, que embora apresente a “pratica” de exercitar determinado conteudo em
atividades como a lista de exercicios, resolucdo de exercicios propostos ou
aplicacado de contetdo da prépria disciplina, essa pratica acaba sem um propdésito
vinculado a formacéo docente e sua realizacdo nao corrobora por alterar a realidade
do sujeito, além de ndo explorar experiéncias de docéncia ou conhecimentos
especificos para a docéncia, além disso ela ndo esta formando em direcéo da préxis,
se limitando para o momento especifico de apenas “praticar” o que aprendeu e sem
pensar em como organizar esse conhecimento na docéncia, assim como ja
haviamos mencionado na andlise do item 2 — Resolucdo de exercicio, atividade

inclusive que se encontra nesse grupo.

Ao realizar essa explanacédo, resumimos o segundo momento de analise
nos trés primeiros grupos de maior afinidade, uma vez que nos permitem

estabelecer alguns indicios do movimento de articulacéo teoria e prética:

Grupo 01 - Atividades que envolvem andlise, leitura ou elaboracdo de

documentos oficiais

Ao organizar 0s grupos, as atividades presentes no primeiro grupo tém
seu foco voltado para atividades tedricas, nelas temos atividades como estudo de
legislacdo, andlises de projetos politicos pedagdgicos, elaboracbes de projetos e

analises dos livros didaticos. Recorremos ao conceito de atividade teérica:

[...] atividade tedrica ndo transforma a realidade embora sua existéncia
esteja vinculada com a pratica uma vez que fornece conhecimentos
imprescindiveis para essa transformagao (MORETTI, 2007, p.82, grifo
NoOsso)

8 No cerne da Teoria da Atividade: No seu conceito mais amplo a atividade € associada a
movimento, a acdo. E o processo pelo qual um agente modifica uma determinada matéria exterior a
ele e obtém como resultado um produto.” (MORETT]I, 2007, p.79).
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O amago dessas atividades se encontra em propiciar ao futuro professor
conhecimentos tedricos para sua atuacdo docente. Nesse conjunto de atividades,
nao encontramos, de modo geral, a possibilidade de articulacdo entre a teoria e a
pratica em uma formacao para a praxis, pois elas lidam com documentos e estudos
tedricos, assim como pratica como componente curricular, elas acabam né&o
oferecendo para o académico essa experiéncia, mesmo que as atividades sejam
importantes para a docéncia, elas ndo estéo diretamente corroborando no sentido da
praxis pretendida. Cabe aqui destacar a necessidade de que essas propostas
envolvam a relacdo com a educacdo escolar. Por exemplo: ao se estudar a
legislagéo educacional, promover a aproximagao com a escola procurando entender
como esta se organiza frente as leis que a regem. Ao analisar um livro didatico,
investigar como este se articula a proposta pedagdgica da escola, dentre outras

possibilidades.

Grupo 02 — Atividades de criagédo, elaboracao, planejamento de atividades ou

materiais para a sala de aula

O maior leque de atividades se encontra no grupo 2, que consideramos
apresentar mais evidéncias de elementos tedricos e praticos na elaboracdo das
atividades. Encontramos atividades de diversas caracteristicas, dentre as quais
destacamos o estudo e uso de softwares. Nessa atividade o académico se encontra
em dois movimentos: um primeiro de cunho tedrico, em que é preciso por meio de
estudos compreender os softwares que oportunizam o ensino da matematica, para
posteriormente aplicar esses conhecimentos tedricos no uso dos softwares com
intuito de ensinar matematica, com isso, envolvendo uma formacdo em direcdo a
praxis.

[...] a atividade do professor sera entendida como praxis pedagdgical®, se se
constituir na unidade entre a atividade pratica e atividade teérica na transformacao
da realidade escolar. A praxis pedagdgica ao ter como fundamento a prética
docente, busca a teoria de modo que esta possa esclarecé-la e servir-lhe de guia

ao mesmo tempo em que, hum processo continuo, permite o enriquecimento da
teoria pela pratica (MORETTI, 2007, p. 94)

19 A autora destaca que ndo existe ainda um consenso sobre a definicdo de o que seria a Pratica
Pedagdgica, sendo utilizada por diversos autores de maneiras distintas.
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Esse movimento de correlacdo, no qual a teoria guia as proximas acoes
gue serdo realizadas pelos académicos, enriquece a formacédo do futuro professor,
gue encontra a possibilidade de planejar diferentes abordagens para os contetdos e
conhecimentos estudados. Por sua vez, durante ou posteriormente a aplicacdo, o
académico poderd refletir sobre a aplicacdo da Atividade de Pratica como
Componente Curricular e aperfeicoar seu conhecimento teérico baseado em sua
pratica, ndo seria percebido com as atividades analisadas individualmente. Além
disso, uma atividade que ndo se encontrava nas intersec¢des como a Elaboracéo de
uma questao sobre o tema proposto, pode oportunizar que o académico relacione
tanto os conhecimentos tedéricos, quanto praticos, pois € preciso buscar as palavras
certas para exprimir os conceitos matematicos das questdes e pensar em quem ira

resolvé-las, adequando a idade correta ao nivel de dificuldade.

[...] a medida que, no desenvolvimento das atividades de ensino e de
aprendizagem propiciadas aos futuros professores, se contemplem
atividades mobilizadoras para a identificacdo, generalizacdo e internalizacéo
ou apropriacdo de um modo generalizado de organizagdo do ensino ou
ainda, como assinala Rubtsov (1996), na aquisicdo de uma “forma de agéo
universal” (p. 131) (RIBEIRO, 2011, p. 63)

Além de elaborar uma questao, as descricdes presentes na intersecdo do
eixo de formacao Pedagdgica Geral e de Educacdo Matematica (Elaboracao de uma
atividade e Planejamento de uma aula) ja analisadas, como APCCs de Organizacao
Curricular, Analise de Jogos, estratégias no ensino de Modelagem Matematica, que
também se encontram nesse grupo e vao ao encontro do exposto por Ribeiro (2011),
oferecendo assim a oportunidade de o futuro professor desenvolver suas habilidades

de ensino e aprendizagem.

Encontramos nesse grupo, atividades que fazem os académicos
utilizarem tanto conhecimentos teoricos, quanto praticos, (conhecimento tedrico-
pratico), nesses modelos de atividades, sédo apresentadas possibilidades de
organizacdo da Pratica como Componente Curricular, pois elas nédo se limitam
apenas ao momento da aplicagédo da atividade, é necessério organizar as agdes que
irdo ser realizadas, o académico precisa encontrar formas de aplicar os
conhecimentos adquiridos nas disciplinas especificas, educacdo Matematica ou
Pedagogicas, também oferece a possibilidade de realizar analise de matérias.

Consideramos que esse grupo de atividades possibilitam ao académico realizar
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atividades de exercicios, de experiéncia ou de dominio de habilidades e
conhecimentos préprios de ser professor, préprios da atuacéo docente. Pois:

[...] a atividade tedrica possibilita um conhecimento indispensavel para
transformar a realidade ou traca fins que antecipam idealmente sua
transformacéo, subentende-se compreender a pratica como fundamento e
fim da teoria. No primeiro caso — a pratica como fundamento da teoria —
implica entender a dindmica por meio da qual a pratica, mediante a
producdo material, contribui para ampliar o horizonte dos problemas e das
solucdes, determinando assim, o desenvolvimento e progresso do
conhecimento. Por outro lado, no segundo caso — a pratica como fim da
teoria — consiste em entende-la como antecipagdo ideal de uma pratica
ainda inexistente, ou seja, como teoria ja elaborada que influi no
desenvolvimento da pratica. (RIBEIRO, 2011, p. 58)

Ao observar o conjunto de APCC do grupo analisado, percebemos o
movimento que permite ao futuro professor experiéncias que utilizem a teoria para o
enriqguecimento de sua pratica e de praticas que favorecam o aperfeicoamento de

seus conhecimentos teoricos.

O destaque a proposicédo de atividades de elaboracdo e organizacdo do
ensino por parte dos futuros professores merece atencdo nesse grupo, uma vez que
propicia melhores condi¢des de formacédo do professor na dire¢cdo de sua autonomia

para produzir suas aulas e seus materiais de ensino de modo autbnomo e inovador.

Grupo 03 - Atividades de leitura, debate, estudo de texto ou tema para

disciplina

Nesse grupo de atividades, os académicos realizaram atividades focadas
em um cunho tedrico, nele o que tem seu foco é justamente o aperfeicoamento de

atividades tedricas, com estudo de textos e temas das disciplinas, e com isso:

[...] o conhecimento tedrico é o conteddo da atividade de estudo e, gragas a
apropriacdo desse tipo de conhecimento, desenvolvem-se neoformacdes
psicolégicas como a consciéncia e a formacdo do pensamento tedrico. A
escola, na perspectiva tedrica adotada, deve organizar o ensino de maneira
a promover o desenvolvimento dos estudantes (ASBAHR, 2011, p.69)

Embora muitas das atividades realizadas nesses grupos de afinidades
possam se relacionar com o0 grupo 2, por utilizarem de um mecanismo

imprescindivel para o futuro professor, o estudo tedrico, que poderad modificar a
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pratica do futuro professor e desenvolver a formagdo do pensamento tedrico, por
essas atividades de estudo. Mas é importante fazer um alerta para alguns tipos de
APCC que possam ser confundidas com somente como atividades de leitura, pois a

atividade tedrica ndo pode ficar acima do contexto pratico:

A atividade tedrica proporciona um conhecimento indispensavel para
transformar a realidade, ou traga fins que antecipem idealmente sua
transformag&o, mas tanto em um como no outro caso a realidade efetiva
permanece intacta. (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p.234)

O Conhecimento tedrico tem que oportunizar aos académicos essa
antecipacdo para que eles possam estar preparados quando forem aturar na
docéncia, mas no caso da APCC também é imprescindivel oferecer aos académicos
a experiéncia que da docéncia, assim esse grupo de atividade, que foca
centralmente a atividade tedrica, acaba por ndo se aproximar do que se espera da

APCC na esséncia do conceito abordado no decorrer do trabalho.

N&o se trata aqui de menosprezar a importancia de atividades de estudo
e debates de texto, mas sim, de evidenciar a importancia de que essas propostas
sejam ancoradas em situacfes voltadas a vivéncia da realidade educativa. Por
exemplo, ao realizar o estudo te6rico de um texto sobre avaliacdo educacional e
instrumentos avaliativos, propor situacdes em que os licenciandos tenham que
analisar instrumentos de avaliacdo utilizados comumente em aulas de matematica,

procurando compreender neles as concepgdes e intencionalidades presentes.
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CONSIDERACOES E NOVAS INQUIETACOES

Ao chegar as consideracfes finais deste trabalho, embora podemos
considera-las como finais na perspectiva de conclusdo da dissertacdo, cabe
ressaltar que durante todo o processo da pesquisa novas inquietacbes foram
surgindo. Inquietacdes que emergem das analises realizadas, mas que nem sempre
puderam ser discutidas em funcdo do tempo delimitado. No entanto, podem
constituir-se motor para pesquisas futuras. Dentre elas, fica a vontade de conseguir
analisar in loco as atividades de Pratica como Componente Curricular, pois a
impossibilidade de presenciar tantas atividades acabou levando a pesquisa para o

caminho documental.

Cabe a né6s enfatizar a dificuldade do tema analisado, pois, embora
tenhamos encontrado alguns trabalhos recentes que tratam sobre a Pratica como
Componente Curricular, ndo sabemos como as orientacbes chegaram aos
professores que lecionam essas disciplinas e de suas possibilidades de acesso e
estudo desses materiais. Ndo sabemos quais sdo as bases teéricas que utilizaram
para organizar as suas atividades de Pratica como Componente Curricular, pois
como apresentamos no decorrer da pesquisa, durante o periodo de trés anos da
Resolucdo CNE/CP 01 e 02/2002 até o Parecer CNE/CES 15/2005, sem que fosse
apresentada nenhuma nova orientacao legal sobre a organizacdo da Pratica como

Componente Curricular.

Embora tenhamos encontrado um numero relativamente reduzido de
trabalhos sobre nosso tema da pesquisa, aliado a complexidade de conceitualizar a
Teoria da Atividade, Atividade Teorica, Atividade Pratica e assim relacionar com a
Praxis se mostrou um caminho dificil de ser trilhado, sendo necesséria a leitura e
releitura dos mesmos textos e artigos diversas vezes, em momentos de profunda
reflexdo, a pesquisa possibilitou-nos trilhar um caminho original e relevante para o
entendimento da APCC no contexto das licenciaturas, permitindo-nos abordar o

tema e discuti-lo com mais consisténcia teorica, na direcdo do referencial adotado.

Embora dificil, o processo de estudo e de organizacdo dos dados se

mostrou extremamente reconfortante e nos preencheu com um sentimento de
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satisfacdo ao realizar nosso melhor com os dados encontrados, pois percebemos na
Universidade Tecnologica Federal do Parané - Curitiba uma tentativa de aproximar a
Pratica como Componente Curricular em disciplinas tanto do eixo de Formacéo
Especifica em Matematica, Formacdo Pedagdgica Geral e em disciplinas do eixo de
Formacgdo em Educacdo Matematica. Cabe mencionar, também a colaboragéo da
coordenacao do curso em nos ceder os documentos necessarios para a pesquisa, 0
gue revela indicios de um modo democrético de analisar e construir as politicas do

Curso.

Ao encontrar 287 propostas descritas como sendo de Pratica como
Componente Curricular, propusemo-nos analisa-las por dois modelos diferentes, no
primeiro modelo as atividades agrupadas por sua similaridade e analisadas
individualmente e no segundo modelo por sua natureza, em que buscamos enxergar
sequencias elaboradas pelos professores na organizacdo da APCC. Esses dois
grupos de analises apresentaram suas particularidades com o compromisso de
apresentar possibilidades encontradas e fundamentadas em nosso referencial
tedrico que podem responder ao NOSSO pressuposto inicial da pesquisa sobre “Que
possibilidades de organizacdo da Pratica como Componente Curricular em um curso
de Licenciatura em Mateméatica podem favorecer a articulacao entre teoria e pratica

na formacéao inicial de professores de matematica?”.

O questionamento que propomos nos colocou em um movimento de
compreender quatro conceitos fundamentais presentes na pesquisa. O primeiro é
referente ao conhecimento de o que seria a Pratica como Componente Curricular
que é “é o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao
exercicio da docéncia” (BRASIL, 2005, p. 3), conceituamos assim, quais atividades
poderiamos considerar como sendo APCC, essa definicdo auxiliaria a muitos
professores em suas elaboracbes e acaba por excluir as listas e resolugcbes de
exercicios matematicos, pois eles ndo proporcionam ao futuro professor essa

experiéncia na docéncia.

A atividade teodrica que tem seu objeto as sensacbes, 0 subjetivo do

s

sujeito e o fim da atividade teodrica € a transformacédo ou elaboracdo do ideal
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2011), o conhecimento teérico é abordada por todos os trés
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eixos de formagdo que separamos na pesquisa, pois: no eixo de especificas em
matematica os conhecimentos tedricos matematicos das disciplinas séo trabalhos
por definicbes e de deducdes de formulas, no eixo de formacdo pedagogica e de

educacdo matematica lidamos com as teorias educacionais.

Atividade pratica “cujo objeto € a natureza, a sociedade ou 0os homens
reais e cujo fim é a transformacgao da realidade” (RIBEIRO, 2011, p. 57), a atividade
pratica na formacao de professores, mas é imprescindivel tomar cuidado com essa
pratica, pois pode ser confundida com a simples aplicacdo de um determinado
conteudo e ser reduzida a um “practisismo” de apenas realizar determinada tarefa,

podendo até mesmo ser desconexa do contexto da disciplina abordada.

O ultimo conceito é a relagdo matua que existe entre a atividade tedrica e
a atividade pratica e que o trabalho unificado das duas forma em direcdo ao ultimo
dos quatro conceitos fundamentais, a Praxis que é uma atividade transformadora da
realidade e adequada ao fim desejo, mas essa atividade ndo é puramente material
ela produz além dos fins, o conhecimento que caracteriza a atividade tedrica
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2011). Em sua definicdo, a Pratica como Componente nos
deixa evidente que ira trilhar tanto o caminho da atividade teérica, como da atividade
pratica ao completar que “Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no
ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas
nas diversas atividades formativas que compdéem o curriculo do curso”
(BRASIL,2005, p.3), e trecho esse que contempla exatamente a definicdo de praxis
apresentada por Sanchez Vazquez (2011), pois ird abordar a transformacédo da
realidade ofertada pela atividade préatica nas atividades elaboradas de APCC ao por
em uso, no ambiente de ensino, com a base dos conhecimentos, competéncias e

habilidades préprias do conhecimento docéncia, caracterizado pela atividade teorica.

Desta maneira, com 0s conceitos, coube a nés realizarmos a analise das
Atividades de Pratica como Componente Curricular encontrada na interseccdes dos
trés eixos de formacdo que formam na direcdo da Préaxis, e das 12 atividades
encontradas das intersec¢Oes dos eixos de formacdo encontramos quatro (4)
atividades que compreendemos que estao formando no sentido da praxis. Com dois
modelos de atividades presentes na interseccdo de Formacdo Especifica e de

Educacdo Matematica (5 - Criagdo de Material concreto e 26 — Aplicacdo do
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contetdo proposto na Educacdo Basica) e outros dois na interseccdo de
Pedagdgicas Gerais e Educacdo Matematica (6 — Elaboracdo de uma atividade e 7 -
Planejamento de uma aula).

Essas quatro atividades nos mostram uma possibilidade de organizacao
da atividade de Préatica como Componente Curricular, pois segundo suas descricdes
oportunizam para o futuro professor um movimento de reflexdo sobre o
conhecimento que sera abordado na atividade que ira realizar, seja ela de criacao,
aplicacao, elaboracdo ou de planejar. Esse movimento de reflexdo do conteudo
aborda questdes tedricas sobre o conteddo e até mesmo a forma de ensinar o
conteudo.

Em outro momento, oportunizam para o futuro professor o elemento
pratico, ndo sé por ter que realizar a atividade, mas por ter que compreender a
pratica do professor, ao testar as hipéteses e ter que se colocar no lugar de agente
das acbes que ele ira planejar, elaborar, aplicar ou de testar o matéria concreto

construido. Pois embora a teoria tenha sua relativa autonomia sobre a prética:

[...] ela ndo existe sem um minimo de ingredientes tedricos, a saber: a) um
conhecimento da realidade que é objecto da transformagéo; b) um
conhecimento dos meios, e da sua utilizacdo — da técnica exigida por cada
pratica -, com que se leva a cabo a referida transformacdo; c) um
conhecimento da pratica acumulada, sob a forma de teoria que sintetiza ou
generaliza a actividade pratica na esfera em questdo, ja que o homem
apenas pode transformar o mundo a partir de um determinado nivel teérico,
isto é, inserindo a sua praxis actual na histéria teérico-pratica
correspondente; e d) uma actividade finalista, ou antecipacdo dos
resultados objetivos que se pretendem atingir sob a forma de fins ou
resultados prévios, ideais, com a particularidade de que estes fins pra que
possam cumprir a sua funcéo prética terdo de responder a necessidades e
condicdes reais, terdo de ser assimilados pela consciéncia dos homens, e
contar com o0s meios adequados para a sua realizacdo. (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1980, p.45)

Afirmacéo que vai ao encontro de atividades presentes no Grupo 02 —
Atividades de criagéo, elaboracao, planejamento de atividades ou materiais para a
sala de aula do Quadro 14 - Grupo de Descricbes de APCC com Maior Afinidade,
que incluem no seu rol as atividades que ja mencionamos anteriormente.
Consideramos que as APCCs que se encontram nesse grupo podem oportunizar
para o futuro professor uma experiéncia que correlacione as atividades teéricas com
as atividade pratica na direcdo da praxis, mas é importante lembrar que a APCC tem

que relacionar as atividades com suas disciplinas.
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Neste contexto, para a organizacdo da atividade de Pratica como
Componente Curricular, elaboramos um sistema de dependéncia muatua entre os

termos envolvidos. A qual é possivel verificar pela imagem seguinte.

APCC NA DIRECAO DA PRAXIS

Elementos Praticos para
explorar aspectos tedricos
da formac&o do professor

Praxis

Se constitui na
articula¢do das duas
unidades

Subsidios Tedricos para
explorar elementos praticos
da atividade do professor

FIGURA 18 — UNIAO:I'EORIA E PRATICA NA APCC NO SENTIDO DA PRAXIS
FONTE: ELABORACAO DO AUTOR

Em uma das elementos temos o0s conceitos Praticos que quando
relacionados com os conhecimentos Tedricos, fazem com que a Praxis se encontre
em um movimento de unido e a APCC encontra seu sentido na formacgéo do futuro
professor na juncdo das unidades Praticas e Teodricas. Consideramos que se
configura na uma relacdo mutua entre as duas unidades, pois embora apresentem
interesses distintos em sua elaboracdo tanto a pratica como a teoria oferecem

subsidios para a atuacao do futuro professor.

Quando a atividade tem seu objetivo proporcionar ao futuro professor

experiéncias que venham a abordar elementos tedricos da formagdo docente, a
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pratica pode servir como um guia para que o futuro professor consiga aprofundar os
aspectos de sua formagéo.

[...] j& que o homem apenas pode transformar o mundo a partir de um
determinado nivel teorico, isto &, inserindo a sua praxis actual na historia
tedrico-pratica correspondente. (SANCHEZ VAZQUEZ, 1980, p.45)

Assim para efetuar as mudancas solicitadas na atividade de Pratica como
Componente Curricular, o futuro professor precisard também aprimorar seu
conhecimento tedrico, e assim a sua formacao ir4 oferecer cada vez mais novos

subsidios.

Do outro lado, encontramos a Teoria na hora de realizar a atividade de
Pratica como Componente Curricular, pois ela pode possibilitar ao futuro professor
prever situacfes e realizar generalizagcdes de conhecimentos que irdo Ihe oferecer
preparo para sua caminhada na carreira docente, assim o caminho da teoria para a
pratica oferece ao futuro professor esses subsidios tedrica para explorar aspectos e
conhecimentos proprios da docéncia. Pois “Uma teoria que nao aspira realizar-se, ou
gue ndo pode concretizar-se tem uma existéncia meramente tedrica, e, por isso,
desligada ou divorciada da pratica” (SANCHEZ VAZQUEZ, 1980, p. 45) e assim a
atividade desconexa do seu contexto pratico ndo cumpre seu objetivo de relacionar

a praxis.

A representacdo de uma seta central de duas direcGes, da teoria para a
pratica e da pratica para a teoria, isso representa o fato de que uma atividade pode ir
transitando entre esses dois movimentos ininterruptamente, de forma é que a APCC
possa sempre oportunizar ao futuro professor novas experiéncias e que se uma
atividade comeca em elementos tedricos para melhorar os aspectos praticos, nao
significa que quando esse movimento ocorrer a atividade estara fardada ao fim, pois
esses novos aspectos praticos podem desengatilhar novas percepgdes teoricas e 0

inverso também é possivel.

Por isso, ao encontrar uma convergéncia entre as atividades analisadas
individualmente com o grupo de atividades por natureza, que indicam atividades de
Praticas como Componente Curricular que estdo voltadas para a criacéo,
elaboracao, planejamento, aplicacdo de contetddo na educacéo bésica (subsidiados

em estudos tedricos do tema e conhecimentos praticos), alegra-nos pois vai de
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encontro ao que embasamos em nosso estudo tedrico, resultado que durante a
pesquisa, NosS preocupou pois corriamos o risco de ndo encontrar nenhuma
atividade que fosse segundo o referencial da teoria da atividade formar no sentido

da Praxis.

Outra convergéncia foi o fato dessas atividades estarem ocorrendo tanto
em disciplinas especificas em conteldos matematicos, como em atividades
desenvolvidas por professores que lecionam nos eixos de educacdo matematica e
pedagdgicas gerais. Ao encontrar uma intersecdo das disciplinas especificas em
Matematica com disciplinas de Educacdo Matematica, sentimo-nos de certa forma
esperancosos, pois encontramos um possivel indicio de mudanca na formacéo de
professores de Matematica. Outra esperanca foi de encontrar atividades téao
similares nos eixos de formacdo Pedagdgica Geral e de Educacdo Matematica,
mesmo que, por vezes, essa intersecgdo veio na forma de “leitura de textos ou
artigos das disciplinas”, atividades que nao oportunizam ao futuro professor

experiéncia ou aplicacao de conhecimentos préprios da docéncia.

Nesse contexto, espera-se que, ao colocar luz sobre essas atividades,
possamos vir a auxiliar os professores formadores nas suas elaboracbes de
atividades de Pratica como Componente Curricular, e oferecer aos futuros
professores uma formacdo com as mais variadas experiéncias de préatica de

docéncia.

Por fim, fica a inquietacdo de poder analisar os modos de organizacao
dessas atividades encontradas in loco em futuras pesquisas e que a Pratica como
Componente Curricular se consolide nas licenciaturas no Brasil evitando-se o risco
de sua exclusdo das diretrizes nacionais, como quase aconteceu nas Diretrizes
aprovadas no ano de 2015 e que, embora esse trabalho ndo se esgote nessa
pesquisa, ele se configura um dos pilares para o estudo da praxis na formacao

docente para este pesquisador.
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APENDICES

APENDICE | — MODELOS DE APCC ENCONTRADAS NOS PLANOS ONLINE

Disciplinas

Descricdo de APCC

Modelagem Matematica no Ensino
Educacéao financeira
Andlise Matematica 1
Historia da Matematica
Célculo diferencial
Algebra linear 1

Algebra linear 2
Tecnologias no Ensino da
Matematica

Célculo integral
Metodologia do Ensino de
Matematica

Laboratério de Matematica
Geometria analitica 1
Didéatica da Matemética 1

Conforme estabelecido no
Regulamento Didatico-Pedagogico
do correspondente Curso e de
acordo com o Plano de Aula do
Professor da Disciplina.

Metodologia da Pesquisa em
Educacao

Realizacdo de pratica de pesquisa —
elaboracao de instrumento, coleta,
apresentacao, analise de dados e
relatorio.

Funcdes reais de uma variavel

As APCC serdo desenvolvidas com a
andlise de livros didaticos.

Construcdes geométricas e
geometria descritiva

As Atividades Praticas como
Componente Curricular — APCC —
serao desenvolvidas em diversos
momentos:

e nas atividades em grupo, onde 0s
alunos reunidos em grupos faréo
discussoes de exercicios e de
topicos referente aos conteudos ja
trabalhados anteriormente,
focando formas e métodos a
serem utilizados em atividades
docentes no ensino fundamental e
médio;

e no planejamento e elaboragao de
material didatico envolvendo
tépicos dos conteldos previstos
no plano de ensino, fazendo a
apresentacao destes topicos em
sala de aula;

e na analise de material didatico
utilizado nas escolas de ensino




fundamental e médio;

e na escolha e estudo de software

livres para trabalhar com
construcfes geometricas.

Geometria 2

Aulas de exercicios e atividades em
grupo; elaboracao de um plano de
aula sobre temas abordados no
semestre e analise de material
didatico de geometria empregado no
ensino fundamental e médio.

Fundamentos de Matematica 2.

Nas APCC, os alunos (em grupos)
apresentarao resultados relevantes
desta disciplina.

Fundamentos da Matematica I.
Geometria l.
Didatica Geral.

Possui a separacéo para as horas,
mas néo possui nenhum informacdes
sobre as atividades de APCC

Estatistica.

Equacdes Diferencias Aplicadas.
Célculo de Probabilidades.
Célculo de funcdes reais de varias
variaveis reais.

Organizagéo do Trabalho
Pedagogico e Gestdo Escolar.

N&o aparece separacao de hora para
APCC, nem informacgdes sobre as
atividades de APCC

DESCRIGCAO APCC NOS PLANOS DISPONIVEIS NO PORTAL DA UTFPR (CURITIBA)

FONTE: Elaborac¢é&o do autor.
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APENDICE Il - CARTA DE SOLICITACAO DE LIBERACAO DE DOCUMENTOS

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E EM
MATEMATICA

De: Rafael Borini Martins Costa Borini (Estudante PPGECM/UFPR)

Para: Profa. Dra. Neusa Nogas Tocha (Coord. Curso Licenciatura em
Matematica/UTFPR)

CARTA DE SOLICITACAO

Eu, Rafael Borini Martins Costa Borini, estudante do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e em Matematica - PPGECM, da
Universidade Federal do Parana e portador do CPF 086.570.789-88, venho por meio
dessa, solicitar acesso ao Projeto de curso, aos Diarios de Classes dos Professores
e Planos de Aula do curso de Licenciatura em Matemética da Universidade
Tecnolégica Federal do Parand — Campus Curitiba, referentes ao 2° Semestre de
2014 e o 1° Semestre de 2015, especificamente para as disciplinas que envolvam a
pratica como componente curricular (APCC), conforme descrito no projeto de curso e
matriz curricular, como material de analise documental para minha pesquisa de

mestrado.

A pesquisa, intitulada “A Pratica como Componente Curricular na
formacéo inicial de Professores de Matematica”, sob orientacdo da Profa. Dra. Flavia
Dias de Souza (UTFPR) teve inicio em mar¢co de 2014 e tem como objetivo
investigar compreensdes e possibilidades de organizacdo da pratica como
componente curricular por professores que atuam nas disciplinas da licenciatura em

Matematica.

Certo de vossa colaboragéo, agradeco antecipadamente.
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Curitiba, 01 de Setembro de 2015

Rafael Borini Martins Costa Borini

Orientadora Profa. Dra. Flavia Dias de Souza
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ANEXOS

ANEXO A — EMENTARIO DAS DISCIPLINAS COM HORAS DE PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

Disciplinas Ementa

Estudo axiomatico da teoria dos conjuntos;
conjunto dos nimeros naturais e axiomas de
Peano; teoria da demonstra¢céo; conjunto dos
Fundamentos de matemética | nUmeros inteiros; teoria elementar dos
1 nameros inteiros; equacbes diofantinas

APCC(17) lineares; congruéncias; congruéncias

lineares; sistemas de congruéncias; numeros
racionais; operagfes com numeros racionais;

relacdo de ordem.

Conceitos primitivos; axiomas de incidéncia,

_ axiomas de ordem; axiomas sobre medicéao
Geometria 1

de angulos; axiomas sobre medicdo de
APCC(34)

segmentos; figuras planas; figuras planas

regulares; area de superficies planas.

- Teorema chinés de restos; aritmética modulo
Fundamentos de matematica ) ) ;
m; trigonometria; numeros complexos;

2
polindbmios; analise combinatoria; bindbmio de
APCC(17)
Newton.
Geometria de posicao; figuras geométricas
Geometria 2 espaciais; areas e volumes de figuras
APCC(34) geométricas espaciais; nogfes elementares

de geometria ndo-euclidianas.

Conjunto dos numeros reais; relacdo de
Funcdes reais de uma variavel | ordem; intervalos numéricos; valor absoluto;
real desigualdades polinomiais e exponenciais;

APCC(17) relacdes; fungdes; funcdes inversas; funcoes

transcendentes.




Construcdes geométricas e
geometria descritiva
APCC(17)

Construgdes elementares; expressoes
algébricas; éareas; construgdes aproximadas;
transformacdes geomeétricas; construcdes
possiveis usando régua e compasso; O0S
processos da geometria descritiva:
representacgao; projecéao e rotacao;

elementos da geometria projetiva.

Célculo diferencial
APCC(17)

Limite; continuidade; derivadas; diferenciais;

teoremas fundamentais.

Geometria analitica 1
APCC(34)

Sistema de coordenadas cartesianas;
coordenadas polares, esféricas e cilindricas;
sistemas lineares em duas ou trés variaveis;
algebra vetorial no plano e no espaco; estudo
analitico de retas e planos; distancias;

conicas; superficies.

Tecnologias no ensino de

matematica

APCC(17)

As tecnologias da informacao e comunicacéo
(TIC) no processo ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos; a aprendizagem da
matematica em ambientes informatizados; a
informatica como recurso auxiliar para o
docente de matematica; analise e propostas
de utilizagdo de softwares educacionais para
0 ensino e aprendizagem da matematica no
ensino basico; analise de sites web da éarea
educacional e suas possiveis utilizagbes no

dia a dia da sala de aula.

Organizacéao do trabalho
pedagogico e gestao escolar
APCC(04)

O trabalho coletivo como principio do
processo educativo; projeto politico
pedagogico; compreender as concepcoes
gue fundamentam as teorias das
organizacdes e de administracdo escolar;
compreensao das concepcoes que

fundamentam a organizacdo do trabalho
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administrativo-pedagdgico; relagdes de poder
no cotidiano da escola e suas implicacdes

para o trabalho pedagdgico.

Laboratorio de matematica
APCC(34)

Conceitos da Matematica abordados em
atividades de laboratério de Matematica,;
analise e criacdo de materiais ludicos e
didaticos que auxiliem a aprendizagem,;
confeccao de modelos concretos; tecnologias
assistivas no ambito do ensino e

aprendizagem da Matematica.

Didética geral
APCC(10)

Pressupostos tedricos, historicos, filosoficos
e sociais da didatica; dimensdes
politicosociais, técnicas e humanas da
didatica e suas implicacdes no processo de
ensino e aprendizagem; planejamento e
avaliacao educacional; a relacéo
professor/aluno no contexto da sala de aula.

Metodologia da pesquisa na
educacéao
APCC(04)

A ciéncia e a producdo do conhecimento
cientifico; a pesquisa cientifica em educacao:
abordagens, tipos e orientacdes
metodoldgicos; o projeto e o relatério de
pesquisa; a comunicacao cientifica; avaliacdo
de projetos; CEP (comité de ética em
pesquisa); normas e organizacdo do texto
cientifico (normas da ABNT/UTFPR).

Célculo integral
APCC(17)

Integracdo indefinida; integracdo definida;
teoremas fundamentais; integracéo

improépria.

Algebra linear 1
APCC(17)

Matrizes; determinantes; sistemas de
equacbes lineares; espagos vetoriais;

transformacdes lineares.

Metodologia do ensino de

matematica

Organizacgéao do processo ensino-

aprendizagem da Matematica; concepcgdes e
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APCC(17)

desenvolvimento de curriculo de Matematica
visando a construgdo da cidadania e
interdisciplinaridade; planejamento do ensino
da Matematica como selecdo e organizacao
de conteudos; metodologia e técnicas de
ensino aplicadas a Matemética; situagdes

didaticas e material didatico.

Didatica da matematica 1
APCC(17)

O conhecimento matematico e o ensino da
Matematica; objetivos e valores do ensino da
Matematica; transposicdo didatica, contrato
didatico, situacbes didaticas, obstaculo
epistemologico, registro de representacao,
campos conceituais, engenharia didatica;
Matematica e as praticas de ensino;
pesquisas contextualizadas; planejamento
didatico para a Matematica; modalidades de

avaliacéo.

Célculo de funcdes reais de
varias variaveis reais
APCC(17)

Funcdes vetoriais de variavel real; conceitos
topologicos no espaco R2 e no espaco R3;
funcBes reais de varias variaveis reais; limite;
continuidade;  derivadas  direcionais e
parciais; diferenciabilidade; integracao
multipla; sequéncias e séries numéricas;

séries de Taylor.

Algebra linear 2
APCC(17)

Espagos com produto interno; autovalores e
autovetores; diagonalizacéo; formas

canOnicas; formas bilineares.

Célculo de Probabilidades
APCC(17)

Teoria elementar da probabilidade; espaco
de probabilidade; variaveis aleatoérias
unidimensionais discretas e continuas;
esperanca e variancia; principais modelos
probabilisticos (discretos e continuos); funcao

de uma variavel aleatoria; desigualdade de
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Tchebyshev; tipos de convergéncia; lei dos

grandes numeros; teorema central do limite.

Modelagem matemética no

Modelos e  modelagem matematica;
modelagem matemética no ambito
educacional; técnicas de modelagem;

ensino . o
evolucdo de modelos; atividades de
APCC(20) . .
modelagem matematica voltadas a sala de
aula.
Conjuntos  finitos;  conjuntos  infinitos;

Analise matematica 1
APCC(17)

conjuntos enumeraveis e nao-enumeraveis;
principios da inducdo finita e da boa
ordenacdo; constru¢cdo dos numeros reais;
conjunto dos numeros reais como COrpo
ordenado e completo; sequéncias e séries de

ndmeros reais.

Equacdes diferenciais

Equacdes diferenciais ordinarias de primeira
ordem; equacdes diferenciais ordinarias de

aplicadas .

segunda ordem; conceitos elementares sobre
APCC(17) . - -

equacodes diferenciais parciais.

Estatistica descritiva; distribuicdo amostral;
Estatistica estimacao pontual e por intervalos; testes de
APCC(17) hipéteses; analise de regressdo linear

simples.

Historia da matematica
APCC(17)

Origens da Matematica; a Matematica no
Egito, na Mesopotdmia e na Grécia; a

Matematica arabe; a Matematica no
renascimento; a Mateméatica nos séculos

XVII, XVIII e XIX; a Matematica no Brasil.

Educacéao financeira
APCC(17)

Proporcionalidade, Juros, taxas e descontos;

inflac&o e atualizacao monetaria;

equivaléncia de capitais; seéries de

pagamentos; depreciacdo e amortizagao;

imposto de renda; planejamento financeiro;
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analise de investimentos; previdéncia social e
previdéncia privada;, mercado financeiro;

mercado de acoes.

Teoria de grupos
APCC(03)*

Grupos. Homomorfismos de grupos. Grupos
quocientes. Grupos de permutacoes.
Extensdes  algébricas dos  racionais.
Construgcdo por meio de régua e compasso.
A correspondéncia de Galois. Solubilidade
por meio de radicais.

Ementas das disciplinas com APCC

Fonte: Projeto de Abertura do Curso (2010)
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(*) No topico 3.2.2 Ementério das Disciplinas Obrigatérias a disciplina Teoria de Grupos apresenta
APCC (00), mas no quadro da matriz curricular a mesma disciplina apresenta Carga horaria de 3

horas aulas para APCC.



ANEXO B — MODELO PLANO DE ENSINO NO SITE

Ministério da Educagéo
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Campus Curitiba e o cassinm i

‘ PLANO DE ENSINO ‘

| Revisado por: | [ Data: | XxX/2008 |

| Aprovado por: | C: ¢do de Curso | Vigora a partir de: | Semestre ou ano |
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Conforme estabelecido no Regulamen

1100-Pedagagico do correspondente Curso e de acordo com o Plano de Aula do

1 0
Professor da Disciplina. g
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ANEXO C — DESCRICAO DIARIOS DE CLASSE SEGUNDO SEMESTRE DE 2014

Nome do Documento: doc-1 Semestre: 2014/2

Disciplina: Fundamentos Da Matematica 1 Cddigo: MA71F

Atividades descritas como APCC

APCC: Apresentacéo e Discusséo de Exercicios sobre inducéo e
divisibilidade.

APCC: Apresentacéo e Discusséo de Exercicios sobre sistemas de
numeracao.

APCC: Apresentacao e Discussédo de Exercicios sobre mdc e mmc.

APCC: Apresentacao e Discussédo de Exercicios sobre nimeros primos.
APCC: Apresentacéo e Discusséo de Exercicios sobre Equacgfes Diofantinas
Lineares.

APCC: Apresentacéo e Discusséo de Exercicios sobre equacgdes diofantinas
e resolucdo de congruéncias.

APCC: Apresentacao e Discussédo de Exercicios sobre equacdes diofantinas,
congruéncias.

APCC: apresentacdo de trabalhos dos alunos. (2x)

Nome do Documento: doc-2 Semestre: 2014/2

Disciplina: Fundamentos Da Matematica 1 Caodigo: MA71F

Atividades descritas como APCC

APCC 01.: realizar uma pesquisa sobre um dos seguintes temas: 0s sistemas
de numeragé&o grego, egipcio, romano, babildnico e mesopotamio, numeros
figurados e sistema de numeracgéo posicional e propor atividades para o
ensino fundamental. A pesquisa pode ser realizada em grupos de ho maximo
4 estudantes e o tema da pesquisa deve ser escolhida com a anuéncia do

professor. O resultado da pesquisa deve ser entregue no dia 22/12.
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APCC 02: estudo dos artigos " revisitando a aritmética” e "JOGOS DE
PALITOS E INDUCAO FINITA" e desenvolvimento de atividades propostas.
entrega da APCC 01 e esclarecimento de duvidas.

oficina de resolucao de problemas 09. Entrega da APCC 02 - parte 2: plano
de aulas para o ensino médio sobre os conteudos abordados no artigo
"revisitando a aritmética".

APCC 03: aos que nao atingiram a pontuacdo maxima na APCC 02

- resolver o0s exercicios propostos no artigo revisitando a aritmética;

- elaborar trés questdes para o ensino médio sobre os temas: quantidade de
divisores, soma de divisores e produto dos divisores positivos de um numero
natural.

Aos que obtiveram a pontua¢do maxima na APCC 02:

- preparar uma apresentacdo de 10 min. sobre a pesquisa desenvolvida na
APCC 01. apresentacao da APCC 03.

Nome do Documento: doc-3 Semestre: 2014/2

Disciplina: Geometria 1 Caddigo: MA71G

Professora: Luciana Schreiner De Oliveira

Atividades descritas como APCC:

Atividade de APCC: Participa¢do no mini curso do VI EPMEM.

Atividade de APCC: Resolucéo de exercicios.

Atividade de APCC: Oficina NUAPE: como melhorar o aproveitamento nos
estudos.

Atividade de APCC: Raizes da equacdo de segundo grau - método
geometrico.

Apresentacao de APCC (5x)
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Nome do Documento: doc-4 Semestre: 2014/2

Disciplina: Func¢des Reais De Uma Variavel Real Cddigo: MA72D

Atividades descritas como APCC:

APCC 1 Conjuntos numericos e os livros didaticos de matematica do Ensino
Médio.

APCC 2 Alternativas para explorar a no¢cdo de funcdo na Educacao Bésica
encontradas nos livros didaticos de matematica do Ensino Médio.

APCC 3 Intervalos e os livros didaticos de matematica do Ensino Médio.
APCC 4 - Investigacdo matematica e funcdo quadratica.

APCC 5 - Livro didatico e as funcdes.

APCC 6 - Raizes reais em graficos de fun¢des polinomiais.

APCC 7 - Funcdes e modelagem.

Nome do Documento: doc-5 Semestre: 2014/2

Disciplina: Constru¢cdes Geométricas E Geometria Caodigo: MA72E

Atividades descritas como APCC:

APCC: apresentacao e uso do software Régua e Compasso CaR no ensino
de desenho geomeétrico.

APCC: discussao e analise de situacdes envolvendo construcdes e areas de
figuras geométricas.

APCC: discussdo dos métodos existentes e analise dos procedimentos
APCC: Construcdes possiveis usando régua e compasso: o critério geral de
construtibilidade; poligonos regulares construtiveis. (2x)

APCC: Atividades em Grupo com analise de videos com as geometrias na
natureza. (2x)

APCC: analise e uso da geometria descritiva nas artes anamorfismo e
apresentacdo e uso do software GDFacil como ferramenta de ensino em
Geometria Descritiva.

APCC: Uso do software Geogebra como ferramenta de desenho e

comparacdo com o CaR.
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Nome do Documento: doc-6 Semestre: 2014/2

Disciplina: Fundamentos Da Matematica 2 Caodigo: MA72F

Diario apresenta APCC — em branco, seguido com o contetudo da aula e atividade,

consideramos entdo a atividade dos dias que constam APCC.

Atividades descritas como APCC:

Atividade: Discussdo de alguns Critérios de divisibilidade e apresentacdo
desses critérios pelos alunos.

Atividade: Formaram-se grupos de trabalho para demonstrar o teorema diante
do que foi visto em sala.

Atividade: Discussao sobre o que foi visto em sala comparando as definicdes
vistas para o triangulo retangulo; definicbes de seno, cosseno, tangente como
fungBes trigonométricas.

Atividade: os alunos discutiram em grupos o contetdo, argumentando sobre a
parte tedrica e ao final, cada aluno escolheu um exercicio para resolver em
sala.

Atividade: Em grupos os alunos prepararam uma aula envolvendo a
construcdo dos numeros complexos e as operacbes basicas envolvendo
estes numeros.

Atividade: Analise de livro didatico Conexdes com a Matematica, vol.3. Ed.
Moderna envolvendo os contetddos acima.

Atividade: Andlise do contetdo e dos exercicios do livro didatico Conexdes
com a Matemaética, vol.3. Ed. Moderna.

Atividade: Apresentagcdo de seminarios envolvendo o contetdo abordado em

sala e realizagéo de exercicios. (3x)

Nome do Documento: doc-7 Semestre: 2014/2
Disciplina: Geometria 2 Caddigo: MA72G
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Atividades descritas como APCC:

e APCC 1 - Formagéao docente e realidade brasileira.

e APCC 1 continuacdo. Conceitos primitivos e postulados. Lugares
geomeétricos.

e APCC 2 - Evaséao no ensino superior brasileiro.

e APCC 3 - Analfabetismo matematico?

e APCC 4 - Estudo de Diedros e Triedros no cotidiano.

e APCCS5 - Poliedros de Platéo.

e APCC 6 - Desenvolvendo o conhecimento abstrato: exercicios de vestibular
do ITA. IME e UFPR.

e APCC 7 - Aprender a aprender: uma oportunidade que estd em suas maos.

e APCC 8 - Construcao concreta: Cilindro, prisma e piramide.

e APCC 9 - Participagdo em Minicurso do VI EPMEM

e APCC 10 - Trabalhando a Empatia para concretizar a Inclusao.

e APCC 11 - Etnomatematica

e APCC 12 - Geometria Esférica: construcao do transferidor

e APCC 13 - Geometria Fractal e Arte.

e APCC 14 - Desafio do trabalho em Grupo. Ultima APCC ministrada pela
professora.

e APCC 15 - 1° dia de Apresentacao de Trabalhos.

e APCC 16 - 2° Dia de Apresentacédo de Trabalhos

e APCC 17 - 3° Dia de Apresentacéo de Trabalhos.

Nome do Documento: doc-8 Semestre: 2014/2

Disciplina: Calculo Diferencial Cdbdigo: MA73D

Atividades descritas como APCC:
e APCC Caélculo de Limitas usando a Definicao.
e APCC Trabalho em Grupo. Resolu¢cdo de Exercicios e Elaboragdo de
Questdes sobre Célculo de Limites.



164

APCC Elaboracao de Questdes sobre a Extensédo do Conceito de Limites.
APCC Exercicios de Limites de Fun¢Bes Exponenciais e Logaritmicas e
Assintotas.

APCC Determinagéo da Equacao da Reta Tangente a uma Curva.

APCC Obtencao da Derivada das Func¢bes Trigonométricas pela Definicéo.
APCC Obtencdo da Derivada das Funcbes Exponenciais, Logaritmicas e
Trigonométricas pela Regra da Cadeia.

APCC Trabalho em Grupo sobre Regras de Derivacdo e Elaboracédo de
Questdes.

APCC Obtencéo da Derivada das Funcbes Trigonométricas Inversas

APCC Exercicios de Aplicacfes de Diferenciais

APCC Exercicios de Aplicacdes de Derivadas como Taxa de Variacao

APCC Aplicacdes de Maximos e Minimos

APCC Exercicios de Esboco do Gréafico de uma Funcéo.

APCC Exercicios de Limites usando a Regra de L'Hospital

Nome do Documento: doc-9 Semestre: 2014/2

Disciplina: Geometria Analitica 1 Caddigo: MA73G

Atividades descritas como APCC:

APCC: exposicdo da resolucdo de dois exercicios, por duas alunas, no
quadro negro.

APCC: exposicao da resolucao de dois exercicios, por dois alunos, no quadro
negro. Resolucado de exercicios. Combinacéo linear de vetores no plano.
APCC: exposicdo da resolucdo de um exercicio, por um aluno, no quadro
negro. Resolucdo de exercicios. Estudo da reta no plano.

APCC: exposicao da resolucdo de um exercicio, por um aluno, no quadro
negro. Resolucdo de exercicios. Equacao paramétrica da reta no plano.
APCC: exposicao da resolucdo de um exercicio, por um aluno, no quadro
negro. Estudo da elipse.

Transformacdes geomeétricas no plano. Resolucéo de exercicios. APCC.
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¢ Resolucao de exercicios. APCC.

e APCC: resolucéo de exercicios visando a avalia¢éo 2.

e Determinante de matrizes de ordem 3. Propriedades dos determinantes.
Resolucéo de exercicios. APCC.

e Determinante de matrizes de ordem trés. Sistemas lineares. Regra de
Cramer. Resolucéo de exercicios. APCC.

e Inversa de uma matriz de ordem 3. Propriedades. Adjunta de uma matriz.
Resolucao de exercicios. APCC.

e Estudo da reta no espaco. APCC. Resolugdo de exercicios.

Observacéao do Professor ao final do documento:

OBSERVACAO sobre a carga horaria destinada as Atividades Praticas como
Componente Curricular - APCC - lancadas ao longo do semestre: foram
desenvolvidas, prioritariamente, através da exposicdo em sala-de-aula, aos colegas
de turma, de resolucdo de exercicios, e através de discussdes concomitantes ao
desenvolvimento tedrico da disciplina, abordando formas e técnicas de trabalho dos

conceitos discutidos na docéncia no ensino basico.

Nome do Documento: doc-10 Semestre: 2014/2

Disciplina: Tecnologias No Ensino De Matemética Cdédigo: MA73F

Atividades descritas como APCC:

e Apresentacdo da disciplina, programa, referéncias, método de avaliacédo e
APCC. Novas tecnologias e desenvolvimento do pensamento. Pierre Lévy e

suas ideias gerais.

Nome do Documento: doc-11 Semestre: 2014/2
Disciplina: Organizacdo Do Trabalho Pedagdgico E Gestao Escolar
Caddigo: ED70F
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Atividades descritas como APCC:

APCC: Pesquisa PPP. (2x)

Nome do Documento: doc-12 Semestre: 2014/2

Disciplina: Laboratorio De Matematica Cdédigo: MA73E

Atividades descritas como APCC:

APCC: Qual o maior retangulo inscrito num triangulo retangulo?

APCC: Resolucdo de uma equacdo do segundo grau pelo método de
completar quadrados.

APCC: Geoplano quadrado e funcao do segundo grau.

APCC: Teorema de Pick no geoplano quadrado.

APCC: Confeccao de poliedros geométricos para comprovacao da relacao do

volume da piramide ser 1/3 do volume do prima de mesma base e mesma

altura.
Nome do Documento: doc-13 Semestre: 2014/2
Disciplina: Didatica Geral Cddigo: ED70E

Atividades descritas como APCC:

APCC: construcdo coletiva de um conceito de didatica, considerando trés
eixos: aluno, professor e aprendizagem.

APCC: a obra de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia foi utilizada como
base para a articulagdo entre a teoria e a pratica, considerando como ponto
de partida o trabalho docente. A atividade pratica se desenvolveu por meio da
estratégia de ensino dialogos sucessivos.

Organizacéao e estruturacédo da APS. APCC.
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APCC: andlise dos fragmentos de sete filmes que envolvem a tematica
aprendizagem e docéncia. Os fragmentos foram considerados pontos de
partida para o entendimento da pratica profissional e as atividades
subsequentes vincularam a teoria e a prética do trabalho do professor.

APCC: a partir do site do MEC a atividade foi conduzida considerando a
pesquisa para o entendimento da relacéo entre ensinar e aprender.

APCC: discussao e proposicdo de uma aula para a educacéo basica a partir
de um contetdos escolar escolhido pelos alunos. A atividade simulou um

processo de aprendizagem e os estudantes puderam estruturar a aula a partir

da préatica.
Nome do Documento: doc-14 Semestre: 2014/2
Disciplina: Metodologia Da Pesquisa Em Educacéo Cadigo: ED70I

Atividades descritas como APCC:

Sem mencéo a APCC.

Nome do Documento: doc-15 Semestre: 2014/2

Disciplina: Calculo Integral Cdédigo: MA74D

Atividades descritas como APCC:

APCC: exercicios. (3x)
APCC: aplica¢bes de integracao (6x).

Nome do Documento: doc-16 Semestre: 2014/2
Disciplina: Algebra Linear 1 Caddigo: MA74G
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Atividades descritas como APCC:
e APCC - Oficina de exercicios. (6x)
e APCC: Discussao sobre o método de avaliacdo na la. prova.

e APCC: Revisao e discussao da 2a. prova. Transformacdes lineares.

Nome do Documento: doc-17 Semestre: 2014/2

Disciplina: Metodologia Do Ensino De Matemética Cddigo: MA74l1

Atividades descritas como APCC:

e Apresentacédo da disciplina, formas de avaliagao, APS, APCC e ementa.

Nome do Documento: doc-18 Semestre: 2014/2
Disciplina: Didatica Da Matemética 1 Cddigo: MA74H

Atividades descritas como APCC:

e APCC -Exercicio de Didéatica da Matematica. A pesquisa em Didatica da
Matematica orientando a pratica pedagdgica. APCC

e APCC: Organizagcdo em subgrupo do Seminario final. Leitura de textos -
Fundamentos tedricos: Engenharia Didatica, Resolucdo de Problemas,
Campos conceituais.

e APCC: Tendéncias em Didatica da Matematica. Situacdes Didaticas

e APCC - Organizacdo do seminario, sobre tendéncias didaticas da
Matemética.

e APCC: Organizagdo do seminario em grupos

e APCC: Orientacdes, leituras e organizacdo do seminario.

e APCC: Apresentacao de seminario Resolugéo de problemas.

e APCC: Apresentacao de seminario - Engenharia Didética

e APCC -Apresentagdo de seminario- Teoria dos campos conceituais e ensino

de matematica.
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Nome do Documento: doc-19 Semestre: 2014/2

Disciplina: Calculo De Funcdes Reais De Vérias Variaveis Caodigo: MA75D

Atividades descritas como APCC:

APCC: Formas de descrever uma sequéncia

APCC: Discussao de problemas envolvendo séries

APCC: Apelo geométrico para diferenciacado para funcdes de duas ou mais
variaveis

APCC: Discussoes sobre relacdes de diferenciabilidade e aproximacao local
de funcdes

APCC: A geometria do vetor gradiente

APCC: Resolucéo de problemas envolvendo volume de superficies

Nome do Documento: doc-20 Semestre: 2014/2
Disciplina: Algebra Linear 2 Cddigo: MA75G

Atividades descritas como APCC:

APCC: Aplicacdo Minimos quadrados. Aulas ministradas pelas Alunas Ingrid
Cristina Monteiro Dos Santos e Camilla Ehrat Dias.

APCC: Aplicacao: Projecdo Ortogonal e Reflexdo. Aulas Ministradas pelas
alunas Priscila Kniss e Alessandra Stival Cordeiro.

APCC: Aplicacao: Aproximando fun¢des por polinbmios ou outras funcoées.
APCC: Exercicios (3x)

APCC - Método para encontrar autovalores e autovetores: Exercicios.
APCC-Exercicios praticos para determinar a forma de Jordan de uma matriz

operador

Nome do Documento: doc-21 Semestre: 2014/2
Disciplina: Calculo De Probabilidade Cdbdigo: MA75F
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Atividades descritas como APCC:

Explicacdo da APCC e APS
APCC em branco

Nome do Documento: doc-22 Semestre: 2014/2

Disciplina: Modelagem Matematica No Ensino Caodigo: MA75H

Atividades descritas como APCC:

APCC/Atividade de avaliacdo 1: Escolha, andlise e apresentacdo de artigo,
dissertacéo ou tese envolvendo pesquisa acerca do uso de MM na EM. Valor
2,0

MM e o ensino de Estatistica: uso de tecnologias — APCC

MM e os Tecnologias da Comunicacdo e Informacéo. Uso da Calculadora
Casio fx 82 MS — APCC

MM e Livro Didatico: o caso das func¢des trigonométricas — APCC

Elaboracdo de atividades de modelagem matematica para a educacao basica
e formacgdo continuada de professores que ensinam mateméatica — APCC. (2x)
Desenvolvimento de Atividades de MM para o Ensino Fundamental — APCC
(2x)

Desenvolvimento de Atividades de MM para o Ensino Médio — APCC (3x)

Desenvolvimento de Atividades de MM para o Ensino Fundamental e Médio —
APCC

Nome do Documento: doc-23 Semestre; 2014/2

Disciplina: Andlise Matematica 1 Caddigo: MA76E

Atividades descritas como APCC:

APCC. Teoria Ingénua dos Conjuntos Constru¢cdo dos naturais + Numeros

Inteiros A construcdo dos numeros.
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APCC em branco

APCC. Primos de Mersenne e outros primos muito grandes. Divisibilidade e
congruéncias

APCC. Discusséo sobre a aplicabilidade dos conceitos estudados em sala de
aula. (2x)

APCC. Espacos métricos, bolas abertas e funcdes continuas.

APCC Conjuntos abertos, funcdes continuas e topologia

APCC:

6.10 N&ao-enumerabilidade do conjunto dos numeros reais.

6.11 Teorema dos intervalos encaixantes.

6.12 Subconjuntos densos: conjunto dos numeros racionais e irracionais.
APCC Discussao sobre definicdo de limite utilizando apenas os termos da
sequéncia, em contraste com a definicdo usual que usa o conhecimento do
limite "a priori".

APCC: Discussao: sequéncias X séries. Importancia da série geométrica.

Nome do Documento: doc-24 Semestre: 2014/2

Disciplina: Equacdes Diferenciais Aplicadas Caddigo: MA76D

Atividades descritas como APCC:

Equacbes separaveis: dinamica populacional. APCC.

Mdédelos Populacionais. Modelo de Crescimento Logistico. APCC.

Outros modelos de primeira ordem: desintegracdo radioativa, absorcéo de
substancias, difuséo de calor. APCC.

APCC em branco.

Exercicios. APCC (2x)

Problemas de valores na fonteira. Método de separagdo de variaveis.
Equacéo do calor. APCC.

Séries de Fourier. Teorema de Convergéncia de Fourier. Funcbes Pares e
impares. APCC.

Séries de Senos e Cossenos. APCC. Equacdes do calor. Equagédo de Onda.
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Nome do Documento: doc-25 Semestre: 2014/2
Disciplina: Estatistica Cddigo: MA76F

Atividades descritas como APCC:

e Nenhuma mencéo a APCC.

Nome do Documento: doc-26 Semestre: 2014/2
Disciplina: Histéria Da Matematica Cddigo: MA78D

Atividades descritas como APCC:
e Apresentacdo da disciplina, programa, referéncias, método de avaliacdo e

APCC. Origens da Matematica e primeiros registros conhecidos.

Nome do Documento: doc-27 Semestre: 2014/2
Disciplina: Educacéo Financeira Cdédigo: MA78E

Atividades descritas como APCC:

¢ Nenhuma mencéo a APCC

Nome do Documento: doc-28 Semestre: 2014/2
Disciplina: Teoria De Grupos Caddigo: MA78F

Atividades descritas como APCC:

e Construcdes por meio de régua e compasso. APCC.
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APCC em branco.

ANEXO D — DESCRICAO DIARIOS DE CLASSE SEGUNDO SEMESTRE DE 2015

Nome do Documento: doc-29 Semestre: 2015/1
Disciplina: Fundamentos Da Matematica 1 Cédigo: MA71F

Atividades descritas como APCC

do

APCC 01: ensino da teoria de conjuntos no ensino basico: um olhar nas
PCN’s e DCE’s do Parana.

APCC 02: desenvolvimento histoérico dos sistemas de numeracao;

APCC 03: Ensino de Aritmética no ensino fundamental

Objetivo: Pesquisar nas diretrizes curriculares da educacao basica do estado
Paran& os contetdos abordados de aritmética no ensino fundamental.
Metodologia: Para cada ano/série descrever os contetdos vistos referentes a
aritmética. A pesquisa deve apresentar os seguintes dados: Ano, conteudo,
detalhamento do contedudo, habilidades e competénciasa serem
desenvolvidas.

APCC 04: 1 Estudar o artigo "Escrever o numero 111...111 como produto de
dois numeros", de Eudes Antonio da Costa e Fernando Soares Carvalho RPM
n° 87;

2 Resolver as questdes 3 e 4 propostas no artigo;

3 Elaborar 3 questdes para as quais a resolucéo é baseada nas afirmacdes 1,
2 ou 3 do artigo. Apresente a questdo e a sua respectiva resolugéo, com as
justificativas.

APCC 05: numeros especiais - primos de Fermat, de Mersene, numeros
perfeitos.

APCC 06: leitura da dissertacdo de mestrado "uma abordagem aos numeros
racionais na forma decimal: suas operagoes, representacdes e aplicacoes" de
Vandete Freire e responder as seguintes questdes:
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- Destaque, pelo menos quatro pontos, que vocé acho interessante sobre a

origem dos numeros racionais;

- Dentre quais contextos devem ser explorados os numeros fracionarios no

ensino fundamental?

- Quais dificuldades podem surgir no ensino dos nimeros racionais?

APCC 07: Apresentacao de aproximadamente 5 minutos sobre as atividades
desenvolvidas como APCC, destacando 0s seguintes itens:

- a atividade mais interessante. Por qué?

- a atividade mais dificil. Por qué?

- descobertas/curiosidades que vocé conheceu durante o desenvolvimento

das atividades. Contribuiu para o seu aprendizado?

- sugestdes: de temas, de atividades, etc.

Nome do Documento: doc-30 Semestre: 2015/1
Disciplina: Fundamentos Da Matematica 1 Caodigo: MA71F

Atividades descritas como APCC

APCC: apresentacéo de problemas resolvidos pelos alunos. (3c)
APCC: resolucao de problemas pelos alunos. (2x)

Nome do Documento: doc-31 Semestre: 2015/1
Disciplina: Geometria 1 Cddigo: MA71G

Atividades descritas como APCC

Apresentacdo da APCC: Congruéncia de triangulos. (3x)

APCC: Oficina NUAPE: como se organizar para estudar melhor.
Apresentacdo da APCC: triangulos retangulos e teorema de Pitdgoras. (2x)
Apresentacédo de APCC. (4x)

Nome do Documento: doc-32 Semestre: 2015/1
Disciplina: Fundamentos Da Matematica 2 Cédigo: MA72F

Atividades descritas como APCC

APCC
Conteudo: Aplicagcbes de Congruéncia
Atividade: Apresentacdo do materialplano de aula disponivel no sitio

"portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016819.PDF" sobre
divisibilidade; andlise, por partes dos estudantes, dos critérios de divisibilidade
apresentados no plano de aula usando congruéncias.

APCC
Conteudo: Congruéncia
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Atividade: Estudo das aplicacbes de congruéncia na criptografia. Usando o
algoritmo RSA, os alunos deverdo criar a sua propria codificacdo e
decodificacao.
e APCC
Conteudo: trigonometria e congruéncia
Atividade: exercicios envolvendo angulos congruentes, moédulo 2pi, no ciclo
trigonomeétrico.
e APCC
Conteudo: trigonometria e nUmeros complexos.
Atividade: Em grupos, os alunos discutem exercicios retirados de livros do
ensino médio.
e APCC
Conteudo: Polindbmios
Atividade: Resolucéo de exercicios de livros Didaticos do Ensino Médio
e APCC
Conteudo: Analise Combinatoria
Atividade: os alunos apresentaram soluc¢des para alguns exercicios que foram
propostos.
e APCC
Conteudo: Principio Fundamental da Contagem.
Atividade: os alunos apresentaram solucdes para alguns exercicios que foram
propostos.
e APCC
Conteudo: Analise Combinatéria - Permutacéo
Atividade: os alunos apresentaram solu¢cdes para alguns exercicios que foram
propostos.
e APCC
Conteudo: Andlise Combinatéria - Arranjo e Combinacao
Atividade: os alunos apresentaram soluc¢des para alguns exercicios que foram
propostos.

Nome do Documento: doc-33 Semestre: 2015/1
Disciplina: Geometria 2 Caddigo: MA72G

Atividades descritas como APCC

e APCC: solucéo de exercicios e problemas propostos; a demonstracdo como
ferramenta de ensino; utilizacdo adequada de recursos pedagoégicos. (6x)
e APCC: aplicativos para geometria espacial.

e APCC: solucdo de exercicios e problemas propostos; a demonstracdo como
ferramenta de ensino; utilizacdo adequada de recursos pedagdgicos;
confeccdo de material didatico-instrucional; orientacdes para execucdo do
trabalho escrito. (19x)

e APCC: atividade pratica - geometria esférica.
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Nome do Documento: doc-34 Semestre: 2015/1
Disciplina: Funcbes Reais De Uma Variavel Real Caodigo: MA72D

Atividades descritas como APCC

APCC 1 - Alternativas para explorar a nocéo de funcdes na

APCC 2 - Conjuntos Numeéricos e os livros didaticos de matematica do Ensino
Medio.

e APCC 3 - O uso do winplot em livros didaticos.

e APCC - Resolvendo inequagfes com apoio no grafico plotado no winplot.

e APCC: O uso do winplot no ensino de func¢des polinomiais.

e APCC: Modelagem matematica e as funcdes.

e APCC 9 O que dizem os PCN e as Diretrizes Curriculares do Estado do

Parana sobre o ensino de fun¢bes?

Nome do Documento: doc-35 Semestre: 2015/1
Disciplina: Construcdes Geométricas E Geometria Caodigo: MA72E

Atividades descritas como APCC

APCC: apresentacao e uso do software Régua e Compasso CaR no ensino
de desenho geométrico.

APCC: discusséao e analise de situagcBes envolvendo construcdes e areas de
figuras geométricas.

Retificacdo da circunferéncia e de seus arcos; divisdo aproximada de angulos
e de arcos; desretificacdo da circunferéncia e de seus arcos.
APCC: discussao dos métodos existentes e analise dos procedimentos.

APCC: Uso do software Geogebra como ferramenta de desenho e
comparacgao com o CaR.

APCC: analise e uso da geometria descritiva nas artes anamorfismo e
apresentacdo e uso do software GDFacil como ferramenta de ensino em
Geometria Descritiva.

Nome do Documento: doc-36 Semestre: 2015/1
Disciplina: Calculo Diferencial Caddigo: MA73D

Atividades descritas como APCC

APCC: Discussédo sobre a nocéo intuitiva do limite, célculo de limites.
APCC: Discusséao sobre como identificar as assintotas.
APCC: discusséao de relacdes que envolvem continuidade
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e APCC: discussdes sobre equacgdes que definem fungdes implicitamente
e APCC: Discussdes sobre as consequéncias do Teorema do Vaor Médio.
e APCC: DiscussOes gerais sobre estudo de funcdes e suas relagdes com a

derivada.
Nome do Documento: doc-37 Semestre: 2015/1
Disciplina: Geometria Analitica 1 Cddigo: MA73G

Atividades descritas como APCC

e APCC: os estudantes ficaram encarregados de pesquisar quais contetudos de
geometria analitica sdo ensinados no ensino fundamental e médio e quais
conteulidos eles usardo na continuagéo do curso.

e APCC: resolucédo de exercicios. (16x)

e APCC: Forneci material com as demonstracdes das propriedades das
operagdes algébricas com vetores e os alunos comecaram a preparam a
apresentacao de tais demonstracoes.

e APCC: discussao sobre aplicacfes

e APCC: resolucédo de exercicios na lousa. (2x)
e APCC: correcao da segunda avaliacao.
e APCC: exploracao de quadricas usando softwares para plotar.

Nome do Documento: doc-38 Semestre: 2015/1
Disciplina: Tecnologias No Ensino De Matematica Caodigo: MA73F

Atividades descritas como APCC

e Nenhuma mencéo a APCC

Nome do Documento: doc-39 Semestre: 2015/1
Disciplina: Organizacao Do Trabalho Pedagogico E Gestao Escolar
Caddigo: ED70F

Atividades descritas como APCC

e APCC: analise dos projetos politico-pedagogicos. (2x)

Nome do Documento:; doc-40 Semestre: 2015/1
Disciplina: Laboratério De Matematica Cddigo: MA73E
Atividades descritas como APCC
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APCC: Qual o maior retangulo inscrito num triangulo retangulo?

APCC: Resolucdo da equacdo do segundo grau pelo método de completar
quadrados.

APCC: Geoplano quadrado e a funcao do segundo grau.

APCC: Teorema de PICK no geoplano quadrado.

APCC: Analise de jogos estratégicos para 0 ensino da matematica

PCC: Criar e confeccionar um jogo para o ensino da matematica

APCC: Criar uma atividade com: torre de hanoi, trangram ou material
dourado.

APCC: Construcao de esqueletos de solidos geométricos com canudinhos e
palitos.

Constatagdo por meio da analise de possibilidades da existéncia de apenas 5
poliedros regulares.

APCC: Confeccéo de sdélidos geométricos em cartolina.

APCC: Confeccao de piramides para a comprovacao de relacdo do volume da
piramide e do volume do prisma de mesma base e mesma altura

APCC: Apresentacdo do software superlogo como alternativa de apoio a
atividades realizadas com material manipulavel.

APCC: Material manipulativo auxiliando a compreensédo da soma algébrica e
da solucéao de equagodes. (2x)

APCC: Geoplano trigonométrico e a calculadora

Estudo de casos de uso de tecnologia assistivas para melhoria do ensino
aprendizagem da matematica

APCC: A surdez e a aprendizagem nas aulas de matematica

Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo TIC’s utilizadas como assistivas
APCC: Geogebra a as Demonstracdes visuais.

Nome do Documento: doc-41 Semestre: 2015/1
Disciplina: Didatica Geral Caddigo: ED70E

Atividades descritas como APCC

APCC: Forum de discussédo sobre Paulo Freire.

APCC: discussao e articulagdo com contextos escolares sobre a obra de
Paulo Freire.

APCC: organizacdo e planejamento de uma aula.O planejamento das aulas:
consideracdes pertinentes.

APCC: Atividade pratica para elaboracao e planejamento de aula.

APCC: Juri simulado com o tema avaliagdo da aprendizagem

Nome do Documento: doc-42 Semestre: 2015/1
Disciplina: Metodologia Da Pesquisa Em Educacéo Cadigo: ED70I
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Atividades descritas como APCC
e APCC - elaboracéo da versao final dos projetos de pesquisa.
e APCC - socializagéo e discussédo da versao final dos projetos.

Nome do Documento: doc-43 Semestre: 2015/1
Disciplina: Calculo Integral Cédigo: MA74D

Atividades descritas como APCC
e APCC: exercicios. (3X)
e APCC: aplicacOes de integracéo. (3x)

Nome do Dpcumento: doc-44 Semestre: 2015/1
Disciplina: Algebra Linear 1 Caodigo: MA74G

Atividades descritas como APCC
e APCC Resolucdo e Discussdo de Sistemas Lineares e Discussdo com
Parametros.
APCC Determinacéo da Inversa de Matrizes.
APCC Determinacéo de Bases a partir de um Subespaco Gerado.
APCC Resolucéo da Lista de Exercicios em sala de aula
APCC Apresentacdo de Exercicios na Lousa.
APCC Resolucao de Exercicios em grupo.
APCC Resolucgéo de Exercicios em sala de aula
APCC Continuacédo dos Exercicios em Sala
APCC Resolucéo da Terceira Prova Escrita.

Nome do Documento: doc-45 Semestre: 2015/1
Disciplina: Metodologia Do Ensino De Matemética Cdédigo: MA74lI

Atividades descritas como APCC
e Apresentacgédo da disciplina, formas de avaliagdo, APS, APCC e ementa

Nome do Documento: doc-46 Semestre: 2015/1
Disciplina: Didatica Da Matematica 1 Caddigo: MA74H

Atividades descritas como APCC
e APCC - Exercicio de Didatica: Associar os conceitos do texto de Caraca com
0 processo de ensino e aprendizagem da matematica e a influéncias dos
estudos de Didatica da Matematica. Elaboragdo de um mapa conceitual com
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as concepcoOes de professor, aluno, conhecimento especifico, conhecimento
pedagdgico, avaliagcdo, recursos didaticos etc

APCC: Pesquisa de artigos relacionados ao conteudo - Tratamento da
Informacao.

APCC: Apresentacao da pesquisa realizada pelo estudante

APCC: Reorganizacdo da pesquisa. Selecdo de material e Estudo de textos
relacionados a aspectos didatico/metodolégicos do conteudo ‘Tratamento da
Informacéo'. Andlise de um texto elaborado por um professor que participa do
programa PDE

APCC: Organizacdo curricular e planejamento didatico para a matematica
Plano de curso, de unidade curricular e de aula

APCC: Uma situacdo desencadeadora de aprendizagem: A carta caitité
APCC: Orientacbes para elaboracdo de relatério final de avaliagdo da
disciplina. Tendéncias da didatica da Matematica

APCC: Entrega do relat6rio e terceira etapa da avaliacao.

Nome do Documento: doc-47 Semestre: 2015/1
Disciplina: Calculo De Funcdes Reais De Vérias Variaveis Caodigo: MA75D

Atividades descritas como APCC

Funcdes vetoriais: derivada, reta tangente, integral.

APCC: seminério.

APCC: discussao sobre graficos de fungdes.

APCC: discusséao sobre teorema do confronto.

Plano Tangente. Diferenciabilidade: definicdo, exemplos. Teoremas: relacéo
funcéo diferenciavel e existéncia das derivadas parciais, diferenciabilidade
implica continuidade.

APCC: seminério.

APCC: discussao de exercicios envolvendo a regra da cadeia.

APCC: discussao sobre como demonstrar os teoremas.

APCC: discusséo sobre propriedades geométricas do gradiente.

APCC: discusséo sobre critérios para classificar um ponto critico de uma
funcdo de n variaveis.

APCC: discussao sobre transformacdes de R2 em R2.

APCC: discusséo sobre coordenadas polares.

APCC: discussédo sobre como demonstrar a férmula para calcular a area de
superficies.

APCC: discusséo sobre regides elementares.

APCC: seminério sobre coordenadas cilindricas.

APCC: seminério sobre coordenadas esféricas.

APCC: discussao sobre convergéncia das séries estudadas.
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Nome do Dpcumento: doc-48 Semestre: 2015/1
Disciplina: Algebra Linear 2 Cddigo: MA75G

Atividades descritas como APCC

APCC - Exercicios. (5x)
APCC:O Teorema de Cayley-Hamilton.

Nome do Documento: doc-49 Semestre: 2015/1
Disciplina: Calculo De Probabilidade Cddigo: MA75F

Atividades descritas como APCC

APCC: Apresentacéo e discussao de problemas, envolvendo as formas de
calculo de probabilidade, que podem ser aplicados aos alunos da educacéo
bésica.

APCC: Apresentacao de aplicacdes do Teorema de Bayes.

APCC - Aplicacgbes de distribuicbes de probabilidades.

Nome do Documento: doc-50 Semestre: 2015/1
Disciplina: Modelagem Matematica No Ensino Cddigo: MA75H

Atividades descritas como APCC

APCC: Modelando matematicamente a altura das marés a partir de um texto
informativo.

APCC: Estratégias didaticas que possibilitam o uso de MM na sala de aula.
APCC: Modelos estaticos comumente utilizados no ensino de matematica.
Delimitando temas propostos pelos alunos: Jogos, google maps e
maquiagem. APCC

MM Crescimento de Frangos e ajuste de curvas usando o Excel. APCC
APCC: MM e Etnomatematica na Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
APCC: Conteudos matematicos na modelagem no uso de medicamentos -
recorréncia e progressdes geométricas. Orientacdes para o desenvolvimento
de projetos de modelagem a partir de temas escolhidos pelos alunos
Modelagem matemética no ensino a partir da exploracdo da conta de energia
elétrica. Atividades de Ensino APCC

Discussdo de atividades de ensino resultantes de pesquisas no ambito da
Educacdo Matematica que envolvem o tema Educacdo Ambiental e
Modelagem Matematica APCC

Nome do Documento: doc-51 Semestre: 2015/1
Disciplina: Analise Matematica 1 Cabdigo: MA76E

Atividades descritas como APCC

APCC: Principio da contagem.
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APCC: Hotel de Hilbert - Uma forma divertida de entender o infinito

APCC: Nao enumerabilidade de R

APCC: Conjectura do continuo - Um bom exemplo para estimular os alunos
do ensino médio a aprender matematica.

APCC- discussao sobre representacao decimal de irracionais

APCC: Abordagens dos livros de ensino médio sobre sequéncias.
Subsequéncias

APCC - Algoritmo da divisédo

APCC- Pa e PG.

APCC:Segundo principio da inducéo

APCC- axiomas de Peano.

APCC- construcao dos naturais

APCC - A introducéo do numero zero nos Naturais.

APCC - Representacao binaria

APCC - uma discussao sobre a ndo enumerabilidade dos reias.

APCC - Teorema dos intervalos encaixantes.

APCC - Construcéo dos Inteiros.

Nome do Documento: doc-52 Semestre: 2015/1
Disciplina: Equacdes Diferenciais Aplicadas Caodigo: MA76D

Atividades descritas como APCC

Modelos Populacionais. Modelo de Crescimento Logistico. APCC
Teoremas de Existéncia e Unicidade. APCC

Exercicios. APCC- Sistema masa-mola for¢cado, eq. em diferencas. Aluna
Priscilla Kniss.

APCC: Estabilidade de sistemas autbnomos. Loreane.

APCC- Sistemas quase lineares. Maicon

APCC Eg. PRedador -Presa. Aluna: Alessandra

Nome do Documento: doc-53 Semestre: 2015/1
Disciplina: Estatistica Caodigo: MA76F

Atividades descritas como APCC

APCC: Aplicacao da amostragem na escola.
O aluno devera calcular o tamanho de uma amostra em uma escola por

amostragem aleatodria estratificada por alocagédo 6ptima de Neyman via custo fixo.

APCC: O aluno devera identificar o uso de técnicas de aplicacdo das anélises
ANOVA nos diversos cursos técnicos: agronomia, quimica, bioquimica, etc
APCC1: Aplicagéo de estatistica na escola Testes Qui-quadrado.

APCC1: Aplicagdo de estatistica na escola Testes de Hipdteses para
diferenca entre médias.

APCC1: Aplicagéo de estatistica na escola Intervalos de confiancga.




Nome do Documento: doc-54
Disciplina: Historia Da Mateméatica

Atividades descritas como APCC
¢ Nenhuma mencéo a APCC

Semestre: 2015/1
Caodigo: MA78D

Nome do Documento: doc-55
Disciplina: Educacgéo Financeira

Atividades descritas como APCC
¢ Nenhuma mencéo a APCC

Semestre: 2015/1
Caodigo: MA78E

Nome do Documento: doc-56
Disciplina: Teoria De Grupos

Atividades descritas como APCC
e APCC: discussao de exercicios.

e APCC. Resolucéo de exercicios.

Semestre: 2015/1
Cédigo: MA78F
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