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RESUMO: O ensino de gramatica nas linguas estrangeiras recebeu diferentes enfoques ao
longo da histdria do ensino de linguas, figurando em ambos os extremos: desde a sua idolatria
até a sua completa aversao, nos ultimos tempos. Para aqueles que vivenciam a pratica docente
nas salas de aula, todavia, é, ainda, um grande desafio aliar o ensino de gramdtica a uma prética
interacionista e comunicativa. A LA, em especial, oferece uma dificuldade particular neste
sentido, sendo considerada por muitos uma lingua dificil e bastante “gramatical”, algo que deve
ser desmistificado pelos docentes. Para além disso, faz-se necessario que o docente, mais do que
ensinar ao aluno a se comunicar na lingua estrangeira, o exponha a diversas formas de
constru¢do do conhecimento, de modo que ele alcance seus objetivos de aprendizagem de
acordo com a sua individualidade. Neste sentido, apresentamos, neste trabalho, o projeto de
extensdo “Sprechen Sie Deutsch? Ensino de alemdo para a comunidade”, refletindo como o
docente desenvolve a AL nas aulas de LA, com base na pedagogia critica e no conceito de
multiletramento. Para a realizacdo do trabalho nos baseamos nos pressupostos tedricos de
Uphoff (2008), Schifer (2013), Garcia (2002) e Lima (2014).

PALAVRAS-CHAVE: Deutsch als Fremdsprache (DAF); Analise linguistica;

Multiletramento.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar o projeto de extensdo “Sprechen Sie
Deutsch? - Curso de Alemao para a comunidade” com o proposito de refletir sobre o trabalho
com a andlise linguistica com base em uma pedagogia critica e no conceito de multiletramento.
Acredita-se que, desta forma, por meio dos conhecimentos construidos por meio dessa
discussdo, é possivel aprimorar o ensino da lingua alemd que vem sendo desenvolvido na
Unioeste, campus de Marechal Candido de Rondon.

Em um primeiro momento, apresentar-se-a o funcionamento do projeto “Sprechen Sie
Deutsch? - Curso de alemdo para a comunidade”. Em seguida, propdem-se uma reflexdo sobre
como a gramdtica é vista por professores e estudantes. Pretende-se reiterar, portanto, a
importancia de se trabalhar a gramatica por meio da andlise linguistica.

O PROJETO DE EXTENSAO “SPRECHEN SIE DEUTSCH? - CURSO DE ALEMAO
PARA A COMUNIDADE”

O projeto “Sprechen Sie Deutsch? - Curso de alemio para a comunidade” ¢ vinculado
ao Programa de Linguas (PROL) e iniciou definitivamente as suas atividades em abril de 2017,
na Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), cAmpus de Marechal Céandido
Rondon. As inscri¢des para o curso foram abertas ao publico adulto e jovem, cujo valor
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investido semestralmente por cada aluno € de 200 reais. A equipe que desenvolve o projeto é
composta pela coordenadora Elisidngela Redel, sub-coordenadora Leticia Schach, colaborada
Vanessa Luana Schmitt e as professoras Tatiane Horst e Miria Gundt.

A atividade extensionista abrange, ao todo, trés turmas, duas em nivel basico (Bésico I)
e uma em nivel intermedidrio (Intermedidrio I). As aulas em nivel bdsico ocorrem sempre as
segundas-feiras e tercas-feiras, e as aulas do nivel intermediario sdo realizadas aos sdbados,
sendo que cada encontro tem duracdo de duas horas-aula. O projeto obteve trés turmas no
primeiro semestre e continua com o mesmo nimero de turmas no segundo. Grande parte dos
estudantes que se interessaram e estdo fazendo o curso sdo das dreas de Zootecnia, Direito e
Agronomia.

A realizag@o do projeto, além de possibilitar ao publico interno da universidade o acesso
a aprendizagem da Lingua Alema, possibilitou que pessoas provindas da comunidade externa
pudessem, também, estar aprendendo este idioma. E importante ressaltar que, assim, com o
contato da sociedade com o curso de Letras Portugués-Alemao, contempla-se um dos objetivos
dos projetos de extensdo em geral: que o conhecimento nio fique apenas na academia, mas
possa, também, trazer beneficios para a comunidade na qual a universidade est4 inserida.

Ademais, € sabido que para que se tenha acesso a programas de intercdmbio académico,
exige-se certa proficiéncia na lingua do pais alvo. Neste sentido, o projeto vem para respaldar e
incentivar estas pessoas no aprimoramento académico e na conquista de seus objetivos.

Além de proporcionar ao publico-alvo do curso de extensdo a oportunidade de acesso a
aprendizado no exterior, o que parece ser um dos principais objetivos dos alunos, cabe ao
projeto contemplar, também, os interesses daqueles que t€ém a LA como lingua de heranca e
que, assim, visam conhecer a cultura e a lingua de seus antepassados, com as quais possuem
lacos de afetividade que merecem ser continuados.

O ENSINO DE GRAMATICA NO PROJETO DE EXTENSAO: REFLEXOES SOBRE A
TEORIA E A PRATICA

Apesar de toda a afetividade ou deslumbramento que a LA possa oferecer aos seus
estudantes, um elemento é preponderante e incisivo para a permanéncia ou abandono de cursos
de LA: a gramdtica. Amada por alguns, odiada por tantos outros, ela tem o poder de desmotivar
o aprendizado de uma lingua quando € trazida de forma descontextualizada, em primeiro plano,
na aula de lingua estrangeira. E incoerente que o professor, com base em um modelo arcaico de
ensino, em que se enfatiza a gramdtica em detrimento da analise dos efeitos de sentido que o
texto produz, rompa com este laco de afetividade que envolve os alunos e que os mobilizou a
buscar conhecimento em sala de aula.

Quando falamos sobre modelo arcaico de ensino, é importante ressaltar que nao
pretendemos voltar ao passado, no sentido de afirmar que uma teoria ou método de ensino
merega se sobrepor aos que os antecederam, anulando-os. Pelo contrério, estd-se em didlogo
com a Teoria Pés-Método, em que ,,dizer que nao existe o melhor método significa que nenhum
método pode ser o melhor para todos, a medida em que hd importantes variacdes no contexto de
ensino que influenciam na escolha do melhor método.”.

Por conseguinte, nao rejeita-se de todo o trabalho desenvolvido no Método de

3 Tradugdo livre de :“That there is no best method therefore means that no single method is best for
everyone, as there are important variations in the teaching context that influence what is best. (PRABHU,
1990, p. 162)
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Gramadtica e Traducdo (LEFFA, 2016), mas considera-se a sua aplicacdo dosada e pontual nas
aulas de LA.

Durante o primeiro semestre de desenvolvimento do projeto de ensino de LA, foi visivel
a aversdo de alguns pelo estudo de elementos gramaticais da lingua. Esta aversdo foi
especialmente exteriorizada por um aluno egresso de um curso de lingua inglesa nos seguintes
termos: “foi por causa da gramatica que deixei o curso de inglés”. Essa foi, com certeza, uma
adverténcia de que seria preciso “ir com calma” e desenvolver o trabalho com a gramatica por
meio de textos, de forma mais implicita..

Mas, por que o estudo de itens gramaticais causa tanto horror nos alunos? Talvez mas
experiéncias anteriores neste sentido tenham contribuido para uma visdo deturpada do seu
estudo, de forma a ndo permitir aos alunos perceber a importancia da andlise linguistica no
estudo de linguas, inclusive na lingua materna.

E necessario desmistificar a falsa ideia de que a andlise linguistica precise ser enfadonha
ou vazia de sentido. Para Teixeira (2011, p. 163), “[...]Jatravés das atividades da ‘analise
linguistica’ (AL), o professor podera levar os alunos a compreender os aspectos sistematicos da
lingua e a utilizar consciente e eficientemente os recursos da lingua”. Ou seja, é preciso mostrar
a importancia do conhecimento das estruturas e do funcionamento de uma lingua para a sua
correta utilizagdo. Para Geraldi (1997, p. 74), a AL “inclui tanto o trabalho com questoes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propésito do texto”. E por isso que
“aprender gramdtica” ¢ importante, ndo ¢ o bastante. Faz-se necessdrio que o professor
desenvolva aulas em que o ensino de estruturas gramaticais esteja em plano de fundo. Mas
como desenvolver tais aulas?

A aula de lingua estrangeira necessita, muito mais do que prover ao aluno expressoes
idiomaticas “curingas” que o permitirdo aprender rapidamente a se comunicar em terras
estrangeiras, trazer para a sala de aula temas que interessem os alunos e que os facam refletir
sobre seu papel como falantes da lingua em sociedade e sobre as relagdes interculturais com as
quais estard envolvido durante a utilizag@o da lingua que esta aprendendo.

Para Almeida Filho:

A aula € o evento (social, fisico, ritualizado) que organiza e permite vivenciar
experiéncias com e na lingua-alvo, com o fim dltimo de desenvolver uma
competéncia linguistico-comunicativa na lingua-alvo. A aula contemporénea,
ainda de fundo gramatical, compde-se de acdes com as fun¢des de apresentar,
praticar (o modelo APP) pontos selecionados de ensino e produzir seletiva e
controladamente linguagem que faca uso dessa por¢do de lingua apresentada
e praticada. Essas macrofuncdes se ddo geralmente numa estrutura
quadrifasica que vai do estabelecimento de clima e confianca (aquecimento)
a um fecho de retorno a realidade exterior a sala passando por uma
apresentacdo (de ensino de pontos novos) e por um ensaio de usos possiveis
dos pontos introduzidos. (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 71)

Também conforme Almeida Filho (2013, p. 92), “¢ diferente aprender a regra
(conhecimento sobre a lingua) de aprender o uso da lingua (conhecimento da lingua para
realizar tarefas através dela)” e “a cogni¢cdo humana € muito mais versatil do que nos faz crer
essa concepgdo simplista de que o ensino de X ¢é igual a aprendizagem de X” (ALMEIDA
FILHO, 2013, p. 93).

A solugdo, para Almeida Filho, seria o professor

167
282 FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 A 25 DE AGOSTO DE 2017
UNILA E UNIOESTE (CAMPUS DE FOZ DO IGUAGU)



www.unila.edu.br

se servir do uso extensivo de recursos nao-verbais e quadros de percepcao
imediata, focalizar unidades de discurso especificas e aproveitar sequéncias e
combinagdes especificas de fun¢des comunicativas, estruturas e vocabuldrio
usados na (re)construcdo de textos. Isto representaria, em resumo, reconhecer
um laco estreito entre a gramdtica e a coeréncia global do discurso
comunicativo.” (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 97)

Dessa forma, € necessario que se apresente o texto em primeiro plano e que se permita
ao aluno descobrir a gramadtica através da leitura, ou seja, em uso, sem que precise passar por
um processo traumdtico de exposicdo a gramdtica, para depois visualizar a sua aplicagdo em
exemplos.

De forma a orientar o trabalho dos docentes de lingua estrangeira, as Diretrizes
Curriculares de Educacio Bésica do Parand (DCEs) (2008) concebem que

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna é que os
envolvidos no processo pedagdgico facam uso da lingua que estdo
aprendendo em situagdes significativas, relevantes, isto €, que ndo se limitem
ao exercicio de uma mera pratica de formas linguisticas descontextualizadas.
Trata-se da inclusdo social do aluno numa sociedade reconhecidamente
diversa e complexa através do comprometimento mutuo. (BRASIL, 2008, p.
57)

A partir do momento em que o enfoque do ensino ndo estd mais no ensino da gramética,
mas sim na compreensio de textos a partir de uma anélise linguistica contextualizada, tem-se
espaco para o estabelecimento de uma pedagogia critica na forma de multiletramentos.

trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver (normalmente
envolverd) novas tecnologias de comunicagdo ¢ de informacdo (“novos
letramentos™), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de
referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e
linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista,
ético e democritico — que envolvam agéncia — de textos/discursos que
ampliem o repertério cultural na dire¢do de outros letramentos, valorizados
(como € o caso dos trabalhos com hiper ou nanocontos) ou desvalorizados
(como é o caso do trabalho com picho). (ROJO, 2012, p. 8 apud LIMA,
2015, p. 331)

Nesse sentido, os proprios documentos orientadores da pratica docente, como as DCEs
e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio ressaltam que a aula de lingua estrangeira
deve ser um “espaco para ampliar o contato com outras formas de conhecer, com outros
procedimentos interpretativos de construcdo da realidade” (BRASIL, 2008, p. 53), algo que so
pode acontecer a medida em que a abordagem direta da gramadtica deixe espago para que o aluno
possa refletir também, sobre o que esta lendo e ouvindo.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo, acredita-se que o trabalho com multiletramentos, leitura critica de textos e
andlise linguistica permita que o aluno perceba a lingua em seu uso, e desenvolva, dessa forma,
a capacidade comunicativa na lingua estrangeira, sentindo-se, assim, mais motivado a aprender.
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Isso s6 € possivel se o professor de lingua estrangeira trazer para a sala de aula textos
auténticos e que oriente os alunos a atentarem-se aos sentidos produzidos pelo texto, sem que
este seja um pretexto para a aprendizagem de elementos gramaticais.
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