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RESUMO: O presente trabalho apresenta uma andlise dos resultados de uma questdo envolvendo o
contetido de fracdo que foi aplicada em uma avaliagdo diagndstica, que foi aplicada a alunos do 1° ano
do Ensino Médio de uma escola da rede ptiblica da cidade de Cornélio Procépio, por alunas que fazem
parte do Programa Institucional de Bolsa a Inicia¢do a Docéncia (PIBID) da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parani. Os resultados indicam que mesmo no Ensino Médio os alunos apresentam
dificuldades para estruturar corretamente as fracdes e realizar operacdes simples, no caso, adicio de
fragcdes com o mesmo numerador.
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INTRODUCAO

A iniciativa do Projeto de Oficina de Fragdes se deu apds alguns meses de
observacdo das alunas bolsistas nas salas de aula, onde era notédvel a dificuldade dos alunos
com cdlculos que envolviam fragdes. Apds uma discussdo com a professora supervisora
chegou-se a conclusdo de que era necessdrio retomar o conteido sobre fracdes. Foi
estruturada durante cinco semanas, com uma carga hordria de duas horas por semana. A
oficina estd sendo desenvolvida ainda, e nela sdo abordados contetidos matematicos
relacionados a fracdo. No primeiro dia, foi feita junto aos alunos participantes, uma avaliacao
diagndstica sobre o tema, da qual neste trabalho analisamos apenas uma das questdes
aplicadas na avaliagdo.

De acordo com os PCN (1997), a abordagem dos nimeros racionais no segundo ciclo
do ensino fundamental, tem como objetivo principal levar os alunos a perceberem que os
numeros naturais, ja conhecidos, sdo insuficientes para resolver determinados problemas.
Explorando situagdes em que usando apenas nimeros naturais nao conseguem exprimir a
medida de uma grandeza ou o resultado de uma divisao, os alunos identificam nos nimeros
racionais a possibilidade de resposta a novos problemas. A pritica mais comum para explorar
o conceito de fragcdo € a que recorre a situagdes em que estd implicita a relagdo parte-todo; € o
caso das tradicionais divisdes de um chocolate, ou de uma pizza, em partes iguais. Algumas

pesquisas (SILVA, 1997; MERLINE, 2005; GARCIA, ROCHA E OLIVEIRA, 2014)
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evidenciam dificuldades em relacdo a esse conceito, quer seja do ponto de vista do ensino
quer seja no ponto de vista da aprendizagem.
A avaliacdo diagnoéstica realizada por nés subsidiou a organizacdo da Oficina de

Fracdes, que, como j4 dissemos, estd sendo desenvolvida junto a esses alunos.

DESENVOLVIMENTO

A avaliacdo diagnéstica foi realizada no primeiro dia da oficina, contendo sete
questdes com o objetivo de avaliar os alunos sobre os seus conhecimentos, aptiddes e
competéncias para resolver cédlculos que envolvessem fracdo. Assim a avaliacdo foi aplicada e
sdo apresentados alguns apontamentos que dizem respeito ao possivel conhecimento de
fracdes que os alunos possuiam de acordo com a andlise de uma das questdes da prova.

A questdo foi escolhida para andlise devido a diversidade de respostas apresentadas
pelos alunos. A questdo analisada foi a seguinte: Uma familia pediu dois bolos do mesmo
tamanho, ambos cortados em 8 fatias iguais. Do primeiro comeram 5 fatias, e do segundo
comeram 6 fatias. Que fracdo corresponde ao total de bolo que foi comido?

Figura 1: Resolugdo dos alunos A03, AO8 E A09Y, respectivamente
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Fonte: dados da pesquisa

Da resolugdo desses alunos, pode-se perceber que eles possuem alguma nog¢do do
conceito parte-todo de fragdes, mas supOe-se que ndo a entendam por completo. Todos
somaram os numeradores ¢ denominadores como consta na Figura 1. O aluno AO3 montou a
adicdo entre as fragdes constando os sinais de adi¢do e de igualdade, o que se leva a pensar
que ele possui a nocdo da representacdo parte-todo de uma fracio, no entanto, ndo entende o
conceito de somar fragdes.

O aluno A08, embora ndo indicou o sinal de adic@o entre as fracdes, subentende-se
pelo resultado que ele tenha tido o mesmo raciocinio do aluno A03. Ja o aluno A09, embora
tenha identificado quais nimeros representavam o numerador e o denominador, efetuou os
calculos separadamente, dessa forma, pressupde-se que o aluno ndo conceba a fracdo como
apenas um ndmero, mas como dois ndmeros naturais diferentes separados por um traco. Essa
¢ uma dificuldade apontada pelos PCN (1997) que os alunos possuem ao raciocinarem com

nimeros racionais da mesma maneira que fazem com os naturais.
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Os alunos AO1 e A06, como mostra a Figura 2, utilizaram a representacdo geométrica
da fracdo como auxilio para depois fazerem sua representacdo aritmética. Ambos nao
indicaram com sinal o cédlculo de uma operacdo, mas imagina-se pelos resultados que eles
tenham efetuado uma operacdo de adicdo. Eles inverteram a posicdo do numerador e do
denominador, o que ndo significa que eles ndo tenham alguma noc¢do de fracdo na
interpretacdo parte-todo, mas estejam equivocados quanto a sua representacdo. Além disso,
somaram os numerados e denominadores.

O aluno AOQ1 utilizou apenas a representagdo geométrica e apresentou um resultado
diretamente, sem algum calculo explicitado, imaginando-se que chegou a conclusdo baseado
apenas em sua interpretacdo de sua representagdo geométrica ou ao uso de cdlculo mental. O
aluno A06 indicou a forma aritmética da representacdo geométrica de cada fra¢do e indicou
um possivel resultado com sinal de igualdade.

Figura 3: Resolucdo do aluno AO2
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Fonte: dados da pesquisa

O aluno AO2 constréi duas fracdes e indica com sinal de soma e de igualdade a
efetuacdo de uma adi¢do. Presumi-se que para construir a primeira fracdo ele tenha tomado a
quantidade de bolos como numerador e em quantas partes os bolos foram divididos como
denominador; como critério para a segunda fracdo o aluno A02 toma como numerador as
cinco fatias referentes as fatias comidas do primeiro bolo e com denominador as seis
referentes as fatias comidas do segundo bolo.

Assim, como mostra a Figura 3, embora a representacdo da fracdo esteja feita de forma
errada, é possivel perceber alguma noc¢do quanto ao fato de separar as fatias que foram
comidas em uma classe apenas e o uso da notacdo adequada. Mas essa resolugdo indica a nio
compreensdo da relacdo parte-todo por parte do aluno. Ele aproveita os nimeros que estdao
disponiveis no enunciado e os aloca em forma de fracdo.

Figura 4: Resolugdo do aluno A04
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A resolugdo do aluno A04 sugere da mesma forma que a resoluciao dos alunos A0l e
A06, que os numerados das fracdes indicam em quantas partes os bolos foram divididos, ou
seja, houve uma confusdo na construcido da fracdo em relacdo a interpretacdo parte-todo,
como estd apresentado na Figura 4. Como critério para definir o denominador da primeira
fracdo, uma hipdtese € que o aluno tenha subtraido das partes que o bolo foi dividido, a
quantidade de partes comida; para a segunda fracdo, supde-se que tenha escolhido para
denominador a quantidade de partes que o segundo bolo dividido. Além disso, indica que era
necessdrio calcular o MMC.

Figura 5: Resolugdo do aluno A0S
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Fonte: dados da pesquisa
O aluno AOS5 utilizou representacdo geométrica e apenas indicou uma fra¢do que se
1magina ser o resultado obtido de acordo com sua interpretacdo da representacao geométrica,
como consta na Figura 5. Provavelmente ele escolheu para numerador o nimero de partes
comidas do primeiro bolo e o denominador como o nimero de partes que foram comidas do
segundo bolo.

Figura 6: Resolugdo do aluno AO7
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Fonte: dados da pesquisa
O aluno A07, de acordo com a Figura 6, ndo constrdi corretamente as fragdes, no
entanto efetua a adicao entre as fracOes construidas corretamente. Uma possivel explicagdao do
raciocinio utilizado para construir as fragdes € que ele tomou o ultimo valor escrito no
problema como denominador das fracdes; para os numeradores provavelmente ele escolheu
para a primeira fracdo o nimero de partes que foram comidas do primeiro bolo, formando
uma frac@o apenas com a quantidade de partes que foram comidas, e o segundo numerador é o

valor da quantidade de partes que ambos os bolos foram divididos. Quanto ao cédlculo da

Il Seminario Estadual do PIBID do Parana
Foz do Iguagu | 23 e 24 | Outubro 2014
ISSN: 2316-8285



@)

Universidade Estadual do
PRO-REITORIA DE EXTENS.

unioeste

Oeste do Parana

AO

|1 SEMINARIO ESTADUAL

UNILA

adicdo, o aluno manteve o denominador por serem iguais € somou os numeradores. Dessa
forma, supde-se que o aluno deva possuir algum conhecimento sobre como efetua a adicdo de

fracdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a aplicagdo da avaliagdo diagndstica e a andlise de umas das questdes, evidencia-
se que embora as fracdes e suas operagdes estejam presentes na vida escolar dos alunos desde
o inicio, as dificuldades encontradas pelos alunos os acompanham durante um bom tempo em
sua vida escolar, ndo sendo raro esses chegarem ao Ensino Médio sem a compreensido dos
conceitos basicos desse conteido. Os alunos apresentam uma compreensao dos conceitos de
fracdes incompletos e/ou equivocados, o que interfere na constru¢cao de novos conhecimentos
pelos alunos. No entanto, isso ndo pode ser interpretado como auséncia de conhecimento.

Dessa forma, € provdvel que os alunos possuam algum obstidculo para entender
corretamente o conceito de fracdo e ndo conseguem transpor, sendo necessdrio que ele
reconstrua esse conhecimento.

Assim, a experiéncia da aplicacdo da avaliacdo diagndstica e andlise de umas das
questdes dessa avaliacdo, juntamente com orientacdo da professora orientadora,
proporcionaram as alunas bolsistas interpretarem os erros ndo mais como simples erros, mas
como possibilidade de exploracdo pelo professor, possibilitando a0 mesmo conceber a
avaliacdo diagndstica como um instrumento do professor para ter um parecer a respeito do
conhecimento que seu aluno ja possui, e assim poder ajudéd-lo na constru¢cdo ou reconstru¢ao

de seu conhecimento.
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