Kiss Arpad:
KORSZERU DIDAKTIKAI TCSREKVESEK ES A FELNOTTOKTATAS
1

1945-ben - a felszabadulast kovetd kéznevelési reform

eldkészitésének idején - kdnyvet irtam Az emberi felszabadu-

lids utja cimen. A nevelés uj lehetBségeit és feleldsségét ki-
séreltem meg f8leg a magam szamira k&Srvonalazni. A kdnyv utol-

sb6 fejezetét kényszeriien a felndttnevelésnek kellett szentel-

nem mint a gyermek- &s ifjuneveléssel azonos jelentdségii tar-
sadalmi erSfeszitésnek. Az a meghatédrozas, melyet akkor a ma-
gaméva tettem, a kdvetkezd volt:

A felnbSttnevelés az embert tudatosan nemcsak emberek

és népek gazdasagi Osszefiiggésébe akarja beallitani,

hanem szellemi Osszetartozasdba is: az egyént a kul-
tura hordozéjava emeli, és igy szellemi erdit és ké-
pességeit felhasznalja egy nagy feladat szolgdlatara.

Ez: alkotd egylittmiikddés a nemzeti és tovabb az emberi

miivelddés 6rokds alakitaséaban...

Ebben a felfogasban a felndSttnevelés ... egyszerre
indul ki -viladgosan felismert célokbdl és a magat a nevelés-
nek alavetd személybdl, sokféle szdllal kapcsolja &ssze az
egyént a kdz6sségi élettel, a nemzettel, az emberiségnek a
nemzetnél atfogdbb egylitteseivel. Nem is gondolhatd el
eredményes felndttnevelés masképp, mint tudatosan keresett

szerves egységben minden mas neveld hatdssal, az egységesitd
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elv pedig a nemesedésnek a kdzOsségben benne é13, beldle ki-

olvashatd forméja...l

Ezekhez a kijelentésekhez két okbél tértem vissza:
Az elsd egyszerien annak a megallapitasa, hogy ami
akkor eldrelathatd volt, az ma tényleges valdsaq. Nemcsak ab-

ban az értelemben, hogy a felnSttnevelés pdétolja vaqy kiegé-

sziti a népesséq tekintélyes részének kevés figyelmet szente-
18, nagy lemorzsoldédissal dolgozd iskolarendszerek hiédnyos-

sagait, hanem hogy az egész életen at tartd, permanensnek mon-

dott nevelés részeként fokozatosan mindenkit érxint, és az em-

beri élet minden oldaléara kiterjed. Csak réviden utalok

- bizonyosan masok is megtették - a tudomdny és a. technika
példatlanul felgyorsult fejlddésére, vilégszeﬁléletﬁnk gySke-
res atalakuladsara, a csaladi életben, a telepiilési viszonyok-
ban, az egyes munkanemekben, a munkamegosztasban, a munka és
a szabad idd viszonyaban, egész életformankban bekdvetkezett
lényeges vélfozésokra, a minden egyént érd informidciddradatra
stb.,stb., amely tények egyilittes hatasira egyetlen évtized
folyamén annyi minden ujul meg k&rnyezetilinkben, hogy az eqy-
szeri iskolazas - barmennyire meghosszabbitandk - képtelen
erre az életre felkésziteni. Iqy valt a rendszeres tﬁnulés az

egész emberi élet egy oldalava.

A masodik ok, amiért 1945-8s kbzleményemhez visszatér-

tem, a felnOttnevelés sz indokolasa. Kérem, gondoljak el a

kdvetkezd tipusu adatok emberi kdvetkezményeit:

Franciaorszagban 1946-t0l1 napjainkig a mezSgazdasaggal
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foglalkozé aktiv népesség ardnya 36 $-rdl 14 %-ra csdkkent
/ez nem végsd hatér/;2 az Amerikai Egyesiilt Allamokban a fo-
lyamatban levd automatizacid heténként 20-40 000 embert kény-
szerit foglalkozasa megvaltoztatas&ra; az ott ma munkdba 1épd
fiataloknak szamolniuk kell azzal, hogy munkas életiik folya-
man 3-szor vagy 4-szer kell Atképeztetniik magukat3; a fej-
lett orsz&gokban a nemzeti jbvedelem ndvekedése - ha a jelen-
legi ltem megmarad - biztositja az életszinvonal megkétszere-

28dését 20 évenként...4

J61 lathaté, mennyi emberi probléma rejlik a lényeaé-
ben igen biztatdé vaqgy igéreﬁes fejlddés mdgdtt! Tsi telepii—
lések elnéptelenednek, gydkértelenné valt egyének és csala-
dok millidi keresrek uj egyensulyt szamukra ismeretlen fel-
tételek k&zdtt; a régi kézésségi normak elveszitik érvényii-
ket, hogy ujak lépjenek helyiikbe; az igényszint minden eddi-

gihez viszonyitva mérhetetlenlil emelkedik stb.

Nemcsak valamilyen oktatdst kell tehdt tervezni a fel-
nSttek szamara, hanem tervszeriien kell nevelni 8ket az allam-
polgari és politikai felel3sségre, a valtozasra vald kész-
ségre, a szakmai at~ és tovabbképzés igénylésére, az uj fel-
tételek kOzti tarsas életre és sziildi feladatokra, a szapaa
id6 eltb8ltésére, azon beliil a sportolésra, a miivészetek és
az irodalom élvezetére, a t®megkdzld eszkdzdkkel vald bénasra

stb. stb.

Az a szimpozium, melyet az UNESCO 1972 szeptemberében

szentelt az egész életen at tartd nevelésnek /[life-long edu-
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cation, &ducation permanente/, hatdrozottan kimondja, hogy

ez a nevelés,
nevelés a szd teljes értelmében, minden oldalaval és
dimenzidjaval, szakadatlan fejlddésében az élet elss
pillanatatdl fogva az utolsdig, szoros szerves kapcso-
lat van fejl8désének kiildnbdz3 pontjai és eqymast k&-
vetd szakaszai kéz'o'tt.5
Nem lehet tehat sz6 az egész &€leten at tartd nevelés [perma-
nens ne&elés/ és a felnBttnevelés azonositasardl, ami saj-
ndlatosan annyiszor meatdrténik. A felnGttnevelés a permanens
nevelés része, az iskolai nevelés &atvezet a felnﬁttnevelés—

be.

Ilyen szemlélettel keressiikk a felnGttnevelés és a di-

daktika kivanatos kapcsolatit.

Amikor a felnGttnevelést az egész életen at tartd ne-
velés részeként latjuk, nem lehetnek illuziénk a kivanatos

és a tényleges helyzetviszonyat illetdleg.

A pedagdgianak az az aga, amelyet didaktikanak neve-
ziink, a tanitds foktatds/ tartalmidval és mdédszereivel foglal-

kozik: a mit é&s hogyan tanitsunk kérdésre valaszol, a hagyo-

manyos iskolaszervezeteken beliil folyd neveld oktatast tart-
va szem elBtt. Az iskola egyes fokozataiba a ayermeket és
az ifjut a tdrvény kényszeriti be [a kdtelezd iskolazas idd-

tartama alatt/, magasabb fokozatainak elvégzése pedig az
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igényesebb életpdlydkra vald lépés feltétele. Erthetd, hogy
a nevelésnek az iskolaszervezeteken beliili fejlddése ugréas-
szerl volt az elmult negyed szazadban. A tankStelezettség a
legt8bb fejlett orszigban a betdltdtt 16.&letévig hosszabbo-
dott vagy hosszabbodik meqg; a bet&1ltdtt 18. életévig tartd
dltalanosan miveld - esetleg szakiranyu - iskolazéasnak is
mind tdbben vetik alad magukat. Az Egyesiilt Allamokban egy-~
egy évfolyam 75 %-a végzi el a 12 éves iskolat, Svédorszag

is k&zeledik ehhez az aranyhoz.

Miért van az, teszik fel mind gyakrabban a kérdést,
hogy a mind hosszabb iskolazas nem vezeti el az iskolabdl
kilépOket a felnSttnevelés igényléséhez a maguk szamara?

A tapasztalat szerint az iskoldzott sziildk sokszor tamaszta-
nak nagy kivetelményeket gyermekeikkel szemben, de ritkéan

magukkal Szemben. Nem az iskolaban érvényesiild didaktika a

felelds-e azért, hogy a felndtt elvesziti érdeklddését saijat

tovabbi tanuldsa irant?

Ha igaz az, hogy a felnOttnevelést az iskolaban ala-

pozzuk meg, akkor mindenekelStt az igy felvetett kérdés jo-

gossagat kell megvizsgalnunk. Igaz-e, hogy az iskolakban al
kalmazott didaktika hatasdra a tarsadalomba belendvd fiata-

lok egy részében elhal a tanulas vagya?

A valasz nem adhatd meg egyértelmiien.

A tanulas tanulaséanak, megtanulisinak, megszeretésé-

nek hangsulyozott elStérbe 4llitasa minden korszerii a.dakti-
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kaban meagtértént. A kévetelmény jelentése az, hogy a tanitas

f5 célja nem vagy nem csak kivalasztott tartalmak, ismeret-
elemek elsajatittatdsa, hanem a megértés, az elsajidtités, az
elemzés, a rendszerezés képességének kialakitdsa; a konkrét
és az elvont, a kiildnds és az altalanos kdzti viszonyok ayors
felismerése; a tudas és a cselekvés Osszekapcsolésa; a k&z-
léseknek az Onnevelés vagy Onalakités eszk&zeiként vald kdz-
vetlen hasznositdsa. A lényeades tehat azoknak a médszereknek
a megtanitasa, melyek biztositjak, hogy az ember a valtozd
korlilményekhez ne zdkkendk és konfliktusok, sok prébalaatas
és tévedés Aran alkalmazkodjék, hanem megfeleld hipotéziseket
alkosson, azokat ellenBrizze, é&s beldtds alapjan valtoztassa
meg magatartasit. Ebben a felfogasban minden tanulas vagy
tanulmény el8rehaladishoz vezet a megértésben, az emberi kap-
csolatokban, az ember &nalakitaséban, 6nmaga folytonos tul-

haladéséban.6

Annak, hogy ez a szemlélet még csak szavakban érvénye-
slil, tehat az uj igények hangsulyozasa k&zben csak szorvanyo-
san talalkozunk az azokhoz igazodd gyakorlattal, sok és sok-

féle oka van. Csak a legszembetiindbbeket emlitem meg.

Az elsd a motivacid problémaja. Az a tanulas, mely
kivezet a konkrét, a tanuldé altal kdzvetleniil értékelhetd
teljesitmények k6rébdl - akkor is, ha nem csupén elsajatitan-
dé, pagyra iranyul - erdfeszitések sorat kivanja meg, még-
pedig ndvekedd erGfeszitések sorat, mert a fiatalsdg nem

nyujthaté meg korladtlanul, és nehéz lenne olyan iskolazast

270



elgondolni, mely belenyugszik abba, hogy az emberek életiik
végére értsék meg az emberhez méltd élet jelentését. Milyen
legyen az a didaktika, mely képes kivaltani és szakadatlanul
ébren tartani a motivaciét a nehézségek nagyobbodasa ellenére
minden tanuléban, mely az egész életen at tartd tanulas igé-
nyét bedllitottsdqgéd fejleszti? Eléa-e ehhez barmilyen di-

daktika?

A masodik az uj célok konkrét feladatokba vald attéte-

lezésének nehézsége. Milyen tudasanyag, mennyi és milyen

szintl ismeret a feltétele a tanulni és gondolkodni tudasnak?
Ha a jelenlegi tantervekben gondolkodunk, akkor bizonyosan
nem tulzas annak a megkivanasa, hogy tanuldink iskolazéasuk
ideje alatt eljussanak az anyanyelv szabatos szdbeli és iras-
beli hasznalatahoz; hogy olyan kis orszagban, mint amilyen

a mienk, inkabb t8bb, mint egy idegen nyelvet tanuljanak

meg: elégséges bevezetést kapjanak a matematikéba; megismer-
jék a természettudomanyok eredményeit és mddszereit olyan
szintig, hogy azok alapul szolgalhassanak a természetfudomé—
nyos vilagképnek és a technikai fejlddés megértésének; gon-
doljuk hozza az eddigiekhez a F$ld és a vilacegyetem meagis-
meréséhez elengedhetetlen adatokat, a tarsadalomtudomanyok
eredménveit és mddszereit, az emberre vonatkozd lényeges is-
mereteket, az irodalommal és a miivészetekkel vald foalalko-
zast olyan fejlddési fok eléréséia, hoay az ember képes le-
gyen 86nalld értékelés alapjan ddnteni az esztétikailag igé-

nyesebben kimunkaltabb mellett stb., stb. Hoayan lehet a
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nagy és folyton ndvekvd ismeretanyagot mennyiségileg ugy meg-
hatdrozni, hogy elégséges id0 maradjon arra, amit a modszerek
megtanulasdnak mondunk? Hogy tovabb az anyag és a moédszerek
megtanuldsa egyben a tovabbi tanuléds vagyat ébressze fel?

Mindezt nem egyes tanuldrétegeknél, hanem az $sszes tanuléndl?

A motivaciénak és a tanulmdnyok uj célokhoz igazodd
szervezésének szilkkségessége domborodik ki a nehézségekbdl ki-
vezetd ut keresésénél. Nem arrdl van szd tehdt - émit ma sok-
szor irnak le -, hogy a kiteljesedd felnOttnevelésre egysze-
riien atharitsuk a meg nem oldott vagy hiadnyosan megoldott
iskolai feladatokat, hanem, hogy az egész életen at tartd

- permanens - nevelésen beliill szerves egységben lassuk az is-—

kolai és nem iskolai nevelést. Ehhez pedig nem elég a hagyo-

manyos didaktika megujulasa. Pedagdgianknak egybe kell fognia

az iskolait megeldzd, az iskolaival parhuzamos és az iskolait

kévetd nevelés ellendrizhetd oldalait, ami fokozatosan tor-

ténhetik meg, amilyen mértékben tarsadalmunk a tanuldst meg-
becsiilsd k&z8sséggé valik, és a tanulni tudd és szeretd egyé-
nek a tanuld tarsadalmat mindig ujbdl mequjitjadk és megers-—

sitik.

Az iskola feldl nézve az utdbbi évtizedek felismeréseit
a kdvetkezd - a permanens nevelést indokoldé - tényeket bizo-
nyitottuk:

- az értelmi fejlddést a legkisebb kortdl kezdve 8sz-
tdnzd kdrnyezet teremtése az iskolai nevelés eredményességének

meghatdrozd feltétele faz iskolazast meqeldzd csaladi, bblcsé-
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dei, évodai nevelés/;

- az iskola nyitottd valt abban az értelemben, hoay
1z iskolai neveléssel parhuzamosan sokféle olyan erds befo-
lyés éri a felndvd embert, melyekkel az iskolénak szamolnia
kell, melyeket az iskolai nevelés folyamdn mindig értékelni
és az iskolai nevelés cél- és feladatrendszerével eqyéztetni
kell;

- az a fejlddés, mely bizonyosan még felayorsul/ az
egymast gyofsan kdvetd tudomanyos és technikai felismerések,
a gazdasagi életben az életformaban bekdvetkezd valtozasok/
véget vetett annak az &llapotnak, melyben az iskola befeje-
zett tanulmanyokhoz vezetett el, az iskola a felndttnevelésbe

vezet at.

Csak néhany olyan k&vetkezményt emlitek meg, melyek
ezekb8l a tényekbpl az iskolai pedagdgiadra, a didaktikara is

kihatnak :

- az iskolazast megel’zd csaladi nevelés kdriilménye-
inek ismerete, a pedagdgia befolyasolas feltételeinek megte-
remtése,

~ a csalad atalakulasabdél - az anya telijes ideji hiva-
tasi munkéba &l14sabdl - eredd nevelési problémakkal vald
szamoléas,

- a szi{il8k felkészitése nevelési feladataikra és fe-
lelGsséglikre,

- az anyanyelv, a j6l tagolt beszéd megtanuléasa és a

gondolkodas fejlddése k&zti kapcsolat tudatositasa, az ebbdl
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eredd feladatok vdllalasédnak elérése,

- bBlcs®dei és a csalddi gondozés és nevelés minél
teljesebb egybehangolasa,

- az 6vodai nevelésben eldnyben részesitendd foglal-
kozasok tudomanyos kimunkdlasa a fiagyelem és a megkiilonbdz-
tetd képesség, a képzelderd, az emlékezés, a gondolkodas fej-
lesztésére vald tekintettel,

- az 6vodai nevelés atalakitésa a rendszeres iskola-
zadsra vald eldkészités érdekében [anyanyelv, tér-é&s iddszem-
lélet, mennyiséqgi viszonyok, &atvezetés az olvasas tanulasa-
ba/,

- az iskola nagyobb nyitottsagabdl adéddan foleg a
tOmegk6z18 eszkdzdk - radid, televizid stb. - tervszeriibb
felhasznilasa a minden szinten folydé iskolazasban [iskolara-
didé és televizid, tavtanulads konzultacidkkal, kiegészitd ta-
nulas és miivelddés stb./; a kdzmlivelddési ihtézmények szol-
galtatasainak /[kdnyvtdrak, kelléktarak, miivelddési otﬁhonék,
muzeumok, allat- &s n¥vénykertek, kidllitasok stb./ rendsze-
resebb igénybevétele,

- a kdnyv- és lapkiadds és a tanuldéifjusag olvasmanyai,

- a felndttnevelés motivalasa, a munka melletti - bar-
milyen célu - tanulas utjainak kimunkalasa, fokozatos beve-
zetés a felnBtteket leginkabb lekstd tanulasi formakba, a
szakképzés és tovabbképzés viszonylnak felismertetésébe

stb., stb.

Ennyi bizonyosan eléq annak a megmutataséra, hogy ha-

tékonyan célra vezetd didaktikat kidolgozhatunk, de csak ke-
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veset ériink el, ha a tanuld gyermek és.ifju csalédi, kdrnye-

zeti és iskolai neveltetése egylittes eredményeképpen nem jut

el a k&vetkezBképpen részletezhetd neveltségi szintre:

- megérti a jelen vilagot, elSrélétja a tudasanyaaq
rohamos gyarapodasat, szamol az élet minden terﬁletén var-
haté gyors valtozasokkal, felkésziil az uj ismeretek f5lé ke-
riilésre, az életben ra vard feladatok esetleges cserélddésére,

- iskolai tanulmlnyai k&zben felismeri és elfogadija
egyéni felelBsségét sajat tanuldsdnak eredményességéért, és
olyan bedllitottsaggal hagyja el az iskolat, hogy az nem befe-
jezddése a rendszeres nevelésnek iranyitott szakasz az egész
életen at tartd nevelés felé,

- vallalja a folytonos egyéni er&feszitéseket, a na-
gyobb ellenallas iranyaba haladéast, és képes tajékozottan
minden kdrnyezeti tényezdt, anyagot, technikai eszkdzt, in-
tézményes segitséget sajit neveltetése szolgdlatdba allita-
ni.7

Mindez természetesen fligg az iskolai didaktikatdl,
sokkal inkabb azonban attdl a kézegtdl, melyben a tanuld gyer-

mek és ifju felnd, melyben minden hatdsnak arra kell iranyul-

nia, hogy a tanuld mieldtt A4tvegye tanuldsa iranyitdsat, és

fokozatosan ®nmaega tanitéjava valijiék, hogy szemléletében

az egész életen 4t tartd tanulds azonosuljon személyiségének

a tarsadalomban vald kibontakozasaval, kiteljesedésével.
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Az elmondottak utdn a korszeri térekvéseket a didakti-

kdban - a felnBttnevelésen beliil - arra a tényre alamozhatjuk,
hogy a tarsadalom az 6nmagat nevelni kivand embernek nyujt
intézményes segitséget: ravezeti arra, mit &s hogyan kell ta-
nulnia ahhoz, hogy a maga altal kitiizdétt vagy elfogadott ta-
nulasi célt a leggazdasdgosabban érje el. Ennek a didaktikéanak
tekintettel kell lennie arra, hogy a felnBttnevelésben alta-
laban dolgozdk vesznek részt; hogy a felnSGttnevelés a hagyo-

manyos iskolarendszeren kivil folyik; és hogy ilyen kdriilmé-

nyek k&zdtt kell rendszeres tanulmdnyockat nyujtania, illetSleg

iranyitania.

Ha korszeriisitésen a hagyomanyos iskolaban érvényesii-
15 sokféle idejét mult tartalomtdl és formatdl vald szabadu-~
last értjiik, akkor a felnBttnevelésnek szamos olyan kezdemé-
nyezésére utalhatunk, mely késéssel az iskolai tanulmanyok
szervezésére is hatott. Csak néhany ilyent emlitek meg:

- a tanitdsi anyag kivalasztisinal és szervezésénél

szamolni kell a tanulék egyéni érdeklédésével, te}je—

sitSképességével ;

- a tanitdsi anyag és a mindennapi &€let tapasztalatai

k6zdtt minél szorosabb kapcsolatot kell teremteni

/gyakorlati alkalmazasok, az élet altal nyujtott meg-

erdsités/;

- a tekintélyi k8vetelmények hangoztatasa helyett min-

dig ujbbél meg kell nyerni a tanulét a tanulasnak; az
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ismétlddd moédszeres fogasok helyett taldlékonyan,
folytonosan ujitva kell a tanulédsi kedvet felébresz-
teni és ébrentartani;

- a mbédszereknek és a kdvetelményeknek igazodniuk kell
a tanulodokhoz /individualizalas/, ehhez ismerni kell
a pszichikai adottsagokat, a szocidlis hatteret;

- alkalmazni kell a csoportmunkit, a vitamédszert, a
bevezetést az alkotd tevékenyséaekbe, az audio-vizu-
alis eszkdzdket;

- az értékelésben - az osztilyozarsban is, ha ilyen
van - meg kell eldzni a csaldédasokat, a bukast...stb.

stb.

Az ilyen irdnyban hatd didaktikai mequjulds lehet&sé-
gei ma erBsen megndttek, szinte szamithatatlanok, és egyfor-
man jelentenek igéretet az iskolai és a feln&ttnevelés szama-

ra. A tanuldé az 6nalld tanulast megk&nnyitd anyagok és eszk®-

z0k _nagy valtozatossdgaval rendelkezik: a tankdnyvdn kiviil

hozz&jut programozott anyagrészekhez, munkafiizethez, kiegé-
§zit6 szakkdnyvhdz, ujsaghoz és folydirathoz, felhaszndlhatja
a radid és a televizid megfeleld adasait, olyan Osszetett
eszkdzbk segitségével tanulhat, mint egyes tanitdgépek, a

nyelvi laboratérium és az elektronikus szamitdgép.

Nem meglepd, hogy a hatékonysdg ndvelé&sének ezek a
kellékei kOvetelden kivantdk meg a tudomanyos megalapozast,

a tanuldsi folyarat olyan foku meqismerését, hogy lehetdvé
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valjék a cél szempontjdbdl optimalis vezérlés és szabalyo-
zas; az Osszes uj mddszer és eszkdz célszerii, a részeredmé-
nyekhez igazodd felhaszndalasa; tanulasi stratégidk kidolgo-

z4sa.

Amit ma pedagdgiai techncldgianak neveznek, az - a

természettudomdnyok és a technika viszonydhoz igazoddan - a
neveléstudomany és tarstudomanyai eredményeinek a pedagdgiai
gyakorlatban valé alkalmazésa: tehat az egész tanitast érin-
ti /tartalom, mddszerek, a tanulasi folyamat irdnyitasa/,

és meghatadrozza a szervezeti formdkat [egyéni, kis- és nagy-
csoportos tanitds, a pedagdgusoknak a maitdl eltérd munka-
megosztdsa stb./. Elvezet tehat az egész hagyomanyos tanitas
kritikai feliilvizsgalatahoz, ahhoz a pedagdgiahoz, mely a
tudomany és a technika minden vivményénak azonnali értékesi-
tésével segiti a gyermeket és az 6nalldan tarulé felndttet,

természetesen a pedagbgust is, céljai elérésében.

Ha ennek a helyzetnek az ismeretében gondoljuk at uj-

b6l az ©6nalld tanulds megtanulasinak és medgszeretésének fel-

tételeit, akkor magatél értetddik az olyan fajta célok eldny-
ben részesitése, mint amilyenekrdl mar szdltunk, és amelyek
k5ziil még masfajta megfogalmazdsban ismétlek meg néhényat:

- hajlékonysag é&s alkalmazkoddképesség valtakozd ta-
nulasi stratégidk igénybevételéhez,

- a tanulashoz elengedhetetlen olyan alapvetd készsé-
gek kifejlesztése, mint a biztos megfigyellképesség, a cél-

lal és megértéssel jard olvasas, a hallds utjan t6rténd meg-
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értés, a szdbeli és nem szdbeli k&zlés stb,.,

- az értelem kimilvelése, az értelmi tevékenységeken
belil az értelmezés, a kdvetkeztetni tudds, a kritikai gon-
dolkodas, bevalt mddszereknek uj helyzetekre valé atvitele,
alkalmazas, a kutatasi mdédszerek ismerete és felhaszndlésa,

- a tanulmanyokban vald eldrehaladas mértékében az
adott ismeretkdr lényeges fogalmainak kiemelése, az atfoqgd
elvek szem eldtt tartdsa a részletek helyett,

- az Bnértékelés képessége abban az értelemben, hoay
a tanuld személy céljai ismeretében és tervével egybevetve.
meg tudja allapitani erGfeszitései eredményességét,

- a hajlandbésdg és az igény a rendszeres tanulményok
eredményeinek az élettapasztalatokkal vald egybevetésére, a
8rekvés arra, hogy a tanultak &s tényleges tapasztalatok
egymast megerdsitsék,

- dnmaga fokozatos megismerése, igényeinek és teljesit-
ményeinek folyamatos egyeztetése, tanulményainak olyan kiti-
zése, hogy mind jobb egyensulyt hozzon létre személyisége-
alakitésa soran...

Stb.

Nyilvanvald, hogy mindez valaminek a tanulasa k&zben

megy végbe a tanuld személyben, ha a didaktikadban nem kizéa-
rélag az anyagtudasra 8sszpontositjuk a figyelmet, &s ha a

tanitd személy képes a tanulds és a gondolkodas lefolyaséat

bhefolyasolni, a tanulas &s a gondolkodas tuddsiban bekdvet-

kezett fejlddést mérni és értékelni, az elért szint ismere-

tében ujabb elérhetd célokat kitiizni.
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Az igy kitlizhetd célokra gondolva sokszor féglaltuk
8ssze azokat az alapkdvetelményeket, melyeknek teljesiilése
nélkiil az iskolai osztAlytanitds sem lehet eredményes. Ilye-
nek:

- Meghatarozta-e a tanitd személy pontosan a tanulas
céljat, céljait, tovébbé azt, hogy milyen teljesitmények
/jadatok tudésa, problémak megoldasa, Osszefiiggések felisme-
rése, 6nalld munka stb./ alapjén allapithatja meg a céi/ok/
elérését?

- EllenOrizte-e a sziikséges eldfeltételeket - az ala-
pok, az elBzetes tudds - az uj feladatra vald ratérés eldtt
minden tanuléné&l?

- Jb61 elemezte-e elBzetesen az anyagban a tanuldk sza-
mara valdsziniileg felmeriild problémakat, tekintettel volt-e
ezekre a tanulas tervezése, segitése kOzben/ élményi anyad,
kiildnbdz3 eszkdzdk utjén nyujtott informicidk, szemléltetés,
magyarazat, kisérlet, a beszélgetés folyaman felneriild kér-~
dések stb./?

- Helyesen irta-e eld a tanulas menetét?

- A valésdgnak megfelelden tervezte-e meg a megértés-
hez és az elsajatitéashoz szikséges idot?

- Olyan-e a haladas {iteme, hogy azt minden tanuld képes
kdvetni?

- A fenti ké&riilményekre-valdé tekintettel is joél va-
lasztotta-e meg a pedagdgus moédszerét? Biztositja-e a tanu-~
18k ®nalldésagat minden olyan 1épésnél, melynél az érvényre

juthat? Eléri-e a tanuldk kozremiikddését sajat tanulményaik
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;lakitéséban, mind t6bb lényeges kérdés feltevését a targgyal
kapcsolatban?

- Gondoskodik-e az $ndllé feladatok .olyan megvalaszta-
s&rdl - esetleg eltérd feladatokrdl a kiildnbbdzd tanuldknak -,
hogy az 5nallé munka tdbb legyen, mint az emlékezetbe vésés-
re valo tekintettel végzett bevésés és gyakorlas?

- Meg tudja-e allapitani minden tanuléja teljesitmé-
nyét kdzvetleniill /vagy igen r&viddel/ a tanulds, a probléma

megoldésa utén?8

A felsorolt k&vetelmények k&vetekezetesen a tanulas

programozasénil érvényesiilnek. Ismeretes, hogy a programozd

egyszerii irdsos program $sszeallit&sandl is a k&vetkezd mene- .
tet kdveti, miutan a célt meghatarozta, a tanulb kiindulé
tudasszintjét felmérte, és az anyag logikai elemzését elvé-
gezte: -

1. Motivéacidé. Az anyag joé elhatarolésa.

2. Kicsi megismerési lépések megallapitidsa a hiba elkd-
vetésének csekély lehetBségével. Fokozatos eldrehaladds a meg-
kbzelitden helyestdl ‘& pontésig/ mindig abbdol kell kiindulni,
amit a tanuldé mar tud/.

3. Egyértelmi, 6néll§an kialakitott valaszok megkiva-
nasa [f8leg irasos/.

4. A helyes valasz azonnali kdzlése a tanuld felelete
utén. Megef6sités.

5. A tampontok, a jd felelet kivaltasat segitd jelzé-

sek fokozatos elhagyasa. Mind nagyobb 6ndlldsiag.
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6. Ellendrzés, annak elérése, hogy a tanuld &nédlldan
alkossa meg részvalaszait.

7. A kiildnleges feldl haladni az &altalédnos felé al-
kalmas példdk és fokozatos absztrakcid utjan. A példak és

szabalyck egymast erdsitd rehdjének kdvetése.

Ez t&rténik egyszerii asszocidcibs tanulds, algoritmu-
sok, elvek, stratégidk tanulasanal is, tehat akkor, amikor
a tanulas nem emlékezeti tudidsra, hanem a tanul&ds tanula-

sdra iréanyul.

Mikor pedig a programozist nem egydimenzibésan végez-

ziik, tehat a tanuldsi folyamatba a részeredményexhez igazo-

" déan iktatjuk be a kiildnbbzd eszk®zdk utjan nyujtott kdzlé-
seket, akkor is mindig a tanuldk részteljesitményeihez iga-
zodva jarunk el: nem kezdhetjiik meg a tanulast addig, mig

az eldzetes ismeretekben hidnyok allapithaték meqg/ az ész-
lelt hidnyosségokat kiegészitd, pbétld foglalkozésok utjén
kikilisz8b81jlik/; a tanitds részeredményeit mérés utjan meg-
dllapitjuk, a nem megfeleld részeredményeket kijavitjuk, par-
huzamosan a miar célhoz ért tanuldk ismereteit dusitd progra-
mok utjan bdvitjiik; gondoskodunk egyilittmiikédd csoportokban

folydé tanulasrdl stb.

Ha a programozisban érvényesiild szemléletet kiterjeszt-

jiik, akkor egyszeriien a tanulds tudomanyos tervezéséhez ju-

tunk el /programozas magasabb szinten, makroprogramozés/:

ez kiterjed az uj kozld és tanitasi eszkdz8k egylittes fel-
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hasznalésara [radid, televizid, a kép- és a hangrdgzités esz-
kbzei, egylittes alkalmazasuk, nyelvi laboratérium, nyomta-
tott programok Osszekapcsolasa barmely eszk&zzel vagy esz-
kdzcsoporttal, elektronikus szamitbégéptdl segitett oktatas/,
és elvezet a hagyomidnyos tanulds lényeges megujitdsahoz.
Ilyen értelemben asott a tanulas programozasa uj medret a
tanitasi-tanulasi folyamatnak, ujitotta meg mir mostandig a

didaktikat.

Ha visszatériink ahhoz a meghatarozishoz, hogy a di-
daktika a pedagdgian beliil a tanulds tartalmaval és moédsze-
reivel foglalkozé &gazat - ez a felndttnevelésen belil is -,

akkor a fejlddés lathatélag a tdgan értelmezett mdédszerek

terén ugréasszerii. A korszeri didaktika kiindulé pontja, hogy

- az egyénnek kell sajat nevelése f0 irdnyitéjanak lennie, ezt
az Onnevelést kell akar aktiv mdédszerek, csoportmunka, akar
a technikai eszk$z8k felhaszndlasaval /multi-media rendsze~
rek/ mindig gjbél 6szt6nﬁzni és erOsiteni. Ezenfeldl a cé-
lokat fogalmazza meg ugy, hogy az azok megvaldésitédsahoz el-
vezetd tartalmak alkalmasak legyenek a tanulas tanulasara,
megkedveltetésére: akdr a kultura és az emberi értékek jobb
megértéséhez, akir a technikai fejlddés kdvetésének képessé-

géhez, akar jobb egyéni alkalmazkodashoz vezetnek el.
4

Ha a feladatokat és a pedagdgiai technoldgia altal
nyujtott lehetdségeket egylittlatjuk, akkor természetesen

kell feltenniink a kérdést, hogyan, kik-utjan valdsul meg az
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uj didaktika? Hol kell olyan pedagdgusoknak lenniiik, akik

elégséqés tudominyos felkésziiltséggel, egybehangoltan érvé-

nyesitik a permanens nevelés és az azon beliil latott felnStt-

nevelés uj elveit &s szempontjait?

Valaszként ra kell mutatnunk - az intézményes nevelésen
beiﬁl, a felndttnevelésen beliil is - a tanitdkon és:tanérokon
kiviil a tank&nyvirdkra: a tanuldst seqgitd egyéb kSnyvek szer-
z8ire: a tankényveket kiadd vidllalatok szerkesztSire; az uj
taneszkbz8k tervezBire; azokra, akik anyagot - programot, ké-
pi informiciékat stb. - szerkesztenek az eszkdzokhdz; a r§—
dié és a televizié 6rait, tanitasi célu adégait megtervezd
és levezetd munkatdrsaira; a tudomdnyos intézetek, terveket
készitd intézmények szakembereire; a pedagédgiai folydiratok
szerkesztdire és irdira; folydiratok és napilapok pedagdgiai
rovatainak szerkesztdire; folyéifatok és napilapok egyéb ta-
nitdsi. célu anyagainak 8sszedllitbéira; ‘az ifjusédgi mozgalom~
ban, a katonai nevelésben, a sokféle céllal és szinten folyé

szakképzésben, a felnSttnevelésben kdzremiikédd személyekre.

Ha pedig a feln6ttﬁevelést tédgabban értelmezziik, akkor

igazdban minden felelSs felndttnek az uj didaktikdhoz igazo-

déan kellene hatisat masokra kifejtenie.

Ha az &ssztarsadalmi befolyasok és az azokkal‘égybe-
hangolt didaktika egylitt nem nyerik meg az iskolabél kilépett
embert a felnSttnevelésnek, és a felnSttnevelés nem motival-
ja mindig ujbdl a folytoﬁos tovabbtanulast, akkor hidba tani-

tunk jél, mert nincs tanuldnk vagy kevés a tanuldnk; vagy
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képtelenek vagyunk tanuldink figyélmét arra Osszpontositani,

ami tarsadalmilag, de egyénileg is kivénatos és fontos. -

Befejezésilil még néhany szbéban valaszolnunk kell arra,
mennyivel javh&hatnak,az esélyeink arra, hogy a permanens

- a felnGttekre is kiterjedd - nevelés altalanosul?

Az elsd igéret a pedagdgiai technolédgidban rejlik, ha
érvényes é&s ellendrzdtt tudomanyt &s annak eredményes alkal-
mazasat értjlik rajta. Itt igazaban valaminek a kezdetén va-

gyunk.

Egészen a legutolsd iddkig ugy foglalkoztunk a tanu-

las vezérlésével és szabalyozasaval, hogy tanulastudomanyra

nem tamaszkodhattunk. A pszicholdgusok tanuldsi elméleteket
alkottak, és ezekbdl mas-mas didaktikakat lehetett leszar-
maztatni. Megvolt a hagyomanyos asszocidcids elmélet, mely
minden tudast kiilsd eredetiinek, a tapasztalasbdl, a szbébeli
vagy audio-vizudlis kbz1ésb3dl szarmazdénak tekintett, rend-
szeres tanulds esetében ezeket az iskola ellenSrizte. Egy
masodik elmélet az emberrel veleszﬁletett.téhyezsket és a
belsd fejlddést &llitotta eldtérbe: itt a nevelés f3leg az
értelem kibontakoztatdsdbdl és gyakorlasabdl &llt. Az a har-
madik elmélet pedig, melyet a genfi Piaget képvisel, az
egyén aktivitadsat, az Onalakitdst hangsulyozza. A nyelv
haszndlatanal példéulAkezdetbén olyan strukturikra utal, me-
lyeket elBzetesen az érzékszervi-mozgdsos intelligencia ala-

ﬁito;t ki. A fejlB5dés egymist k&vetd szakaszok tulhaladasa-
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bb61 411. A nevelésben a hangsuly a gyermeki tevékenység spon-

tén oldalaira iranyul.

Ma mind t8bb erdfeszitést tesziink egyetlen tudomdnyos
magyaridzat keresésére és igazolasara. A tanitas igy valik tu-
doményosan megalapozottd.. A tanitd célu kdzléseket - melyek
szinte korlatlanul és igen valtozatos anyagok utjan nyujtha-
ték - a tanulas tudomanyénak létrehozasa utan lehet igazéan
alakitékka tenni, az altaluk 2lért hatisokat mérni és érté-

kelni.

A masodik igéret a tanitds tudomdnyanak intézményes

megvaldésulasa. Ma a vildgon az &ssz - bruttd - nemzeti jove-

delemb3l a k&znevelésre /a felnBttnevelést is beleértve/ az
orszagok fejlettségiiktdl fiiggden 3,7 ~ 7,5 $-ot forditanak,
nagyjaban ugy, hogy a fejlddd orszagok atlaga 3,6 %, a fej-
lett orszAgoké 5,3 %. Ez az arany egy ideig még nd, és nd a
k&znevelésre forditott 8sszegek megoszlasan belil a nevelés-
tudomanyi kutatéasra széant 6ssie§ek aranya. A prdbalgatisok
és tévedések moédszerét, mely napjainkig jellemzi a pedagébgiai
gyakorlatot, mind t8bb teriileten lehet olyan stratégidkkal
kicserélni, melyeket eldzetesen gondosan kiprdbédltak és el-

lendriztek.

Egy harmadik - ma még elég felelStlennek tiind - igé-

ret az atlagos emberi életkor meghosszabbodasa, aminek a mi

feladataink szempontjabdl akkor lenne jelent3séage, ha neh az

aggkori életszakasz hatarai toldédnanak ki tovébb, hanem a fi-
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atalsdg ideje és az alkotdnak minBsithetd élet tartama nyul-
nék meg, tovabba, ha a fiatalsag az igy nyert lehet&ségeket
magasabb értelmi fejlettségi szint elérésére haszndlna fel.
Vannak tudoményos progndzisok, melyek ebbe az iranyba mutat-

nak.

Mindennek - és egyéb biztatd lehetSségeknek - az is-

meretében is vissza kell térniink a déntést meghozd ember sze-

repére és felelSsségére. A tudomény segitségével bizonyosan

mind t&bb tényt ismeriink meg, é&s mind jobban eligazodunk a
tényeket létrehozd és alakitd tényezdk k&z8tt. Olyan bonyo=-
lult folyamat esetében azonban, mint amilyen a nevelés, a
déntés valami mellett szakember szamira is kockdzattal jar,
minthogy lehetetlen az 6sszes tényezdt feltdrni és ellendriz-

ni.

Kiilén kell sz6lni ezért az optimidlis - az adott vi-
szonyok k&z8tt a legnagyobb valdsziniiséggel célhoz vezetd -

d8ntés tanuldsdrdl a tanulds tanuldsan beliill. Ezt a tanulast

hangsalyozottan kell elStérbe allitanunk a tanitast barmilyen
szinten tervezd pedagdgusokndl és andragdgusoknal:

- toébbféle lehetséges és jdénak latszd megoldas van:
tudni kell valamennyit &ttekinteni és értékelni,

- sok és sokféle tényezd - gazdasagi, térsadalmi,
egyéni stb. - jatszik szerepet abban, hogy milyen esetben
milyen valtozatot minSsitiink a legjobbnak,

- a meglevd, tudomanyosan ellendrzdtt valtozatok sok-

szor csak részben felelnek meg egy adott helyzetnek, tucui
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kell azokat a koriilményekhez hozzaigazitani, eldzetesen ki-

sérletileg kiprdébalni é&s ellendrizni stb., stb.

A nevelés tehdt tudomanyos megalapozottsdg és az 8n-
4116 tanulas elGtérbe &llitdsa utan is felelds vezetés marad,
erre vald tekintettel illetékesség a beavatkozasra, az élet
fejlddésébe és alakulidsdba. Magaban foglalja az értelmi ki-
bontakozas és folytonos tévébbfejlesztés serkentését megfe~-
leld miiveld anyag nyujtdsaval, gondolatébresztéssel; az er-—
k&lcsi személyiség alakitasat tajékoztatassal, példaédéssal,
k&vetelmények tamasztisaval; testi, egészségi, kiilsd visel-
.kedésbeli igények felébresztését, szokasok tartdssa tételét;
az ember esztétikai oldaldnak folytonos miivelését; a munkéra
nevelést és a munkaért érzett feleldsség elfogadtatasat.
Mindezt nem zart, hanem az egész t&rsadalom felé nyitott ko&-
zegben, a k&z130eszkdz8k altal ontott informacidaradatban,
mely hol segiti, hol gyengiti erdfeszitéseit; olyan érzékeny
kbzb6sségi életben; melynek megnyilvénulédsait, lankadatlanul
felszinre keriild hasznos és éréékes tdrekvéseket azonnal

felkarolhassa.

Ezt a nevelést szdvi 4t az oktatas: olyan didaktika
.alapjén, mely most 1lép tul azon a kézmiiipari szinten, melyen
csak kevesek tanulasara iranyulhatott, kizarélag a mester
felkésziiltségére és odaadadsara szamitva. A pedagdgus és az
Andragégus mar ma, méginkabb a jodvdben tudomanyos alapon
tanit, igy vezeti a tArsadalom minden rétegéhez tartozd ta-

nuldjat, és sajat erGfeszitéseit hegsokszorozhatja a techni-
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kai vivmanyok minden hozz&adasaval.

Ehhez jarul a felndttnevelésben - a régihez viszonyit-
va - az a tobblet, mely abbél szarmazik, hoay résztvevdi
egészséges, létfenntartds elemi gondjaitdl mentesiilt, fé&y—
ton javulé munkafeltételek k&zdtt dolgozd és mindink&dbb hosz~

szu iskolazAson Atesett emberek.

Valami ujnak a kezdetén vagyunk tehdt, és a felndttek

nevelése, &nnevelése mint folyamatos tevékenység megy végbe
a csaladban, a munkahelyen, a szabad id8ben és az intézmények-
ben. A didaktika terén folyd korszeriisités ennek a fejlddés-

nek elébe ment.

Atfogbébban nézve azonban t8bbrdl van sz6, mint a neve-
1és egyszerii megujulasarél. Az emberiség tdrténetében megy
végbe valami egészen példatlan. Az ember a tudomany segitsé-
gével eddigi multja f81lé keriil, sokan nyilatkoztacjak ki,
hogy ami eddig volt, az emberi é&letiink eldtdrténete. A tudo-
manytél segitett, a technikatél kiszolgélt embernek kell meg-
keresnie a létfenntartas gondjaitdl menteslilt, a valdsagrél
tadjékozott [tehdt az antropocentrikus szemlélettdl megszaba-
dult/, szabad iddben bdvelkedd élet humanus értelmét. Ez

bizonyosan nem lesz kdnnyi.

1971 elején az Unesco nemzetk®dzi bizottsadgot hozott
létre a nevelés vilagproblémainak tanulmanyozasara és uj
stratégidk kidolgozasédra. A bizottsig jelentését 1972-ben

"Learning To Be" /["Apprendre a Qtre"/ cimen adta ki, amit
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magyarul "Megtanulni létezni" vagy "é€lni" jelentéssel azono-

sithatunk.

A bizottsdg elndkének, a francia Edgar Faure—-nak né-

hany sorat idézem:
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A nevelés célja az ember alakitasa. De milyen alaki-
tasrdl és milyen emberrdl van sz6? ‘Egyszeriiség kedvé-
ért azt mondom, hogy a tudomidny és a technika jelen-
legi idOszakaban é10 emberrdl. Ez a valasz szamtalan
problémat vet fel. Itt azt a veszélyt emelem ki, mely
abban 411, hogy az emberiséget egyszeriien két csoport-
ba_soéoljék._Lehetne kisebbszamu olyan ember, aki ki-
tiinden tanult és kgzében ‘artana a hatalmat; és lenne
a nagy ttbbség, kicsi tanultsiggal és hatalom nélkiil.
Ezzel a rabszolgasadgnak uj korszakédba lépnénk, mégpe-
dig ugy, hogy a rabszoigdk jé anyagi kdriilmények k&-
z6tt élnének. A technikai fejlddés egy elég magas
szintjén ugyanis a tarsadalmat jél taplalt, kitlinSen
81ts6z6tt, minden kényelemmel ellatott, lakassal rendel-
kezd rabszolgakat tarthatnak el, akik kellemesen
szérakozhatnak is a nekik felkindlt, hozzdjuk szabott
idotdltések kdzben. Miért lennének ezek az emberek
mégis rabszolgak? Mert nem lenne meg benniik a szabad
emberséghez elengedhetetlen ddntés képessége. Ilyen
megoszlas esetében talan a hatalommal rendelkezdk is
rabszolgdk lennének, mert sem az nem szabad, aki ma-

sokat szabadsagatbél megfoszt, sem az, aki azzal nem



rendelkezik. Természetesen senki sem ddnthet 8nalléan minden-
r81, de d8ntési lehetBségének kell lennie sajat élete dimen-

ziéiban...lo

Az a didaktika, melyen ma munkalkodunk, mind t&bbet
ér el azon a téren, hogy a tanuld tanulni, gondolkodni, k&z-
ben donteni is tanuljon. Kulcskérdés azonban, hogy mit tesz

az _ember azzal, amit tanult! Mit tesz akkor, mikor mar maga

dént sorsardl! E£s hogy emberi kiteljesedéséhez k&rnyezete
milyen lehet®ségeket biztosit, milyen Osztdnzéseket ad! Igy
van jovenddnk a mi keziinkben is, mint felei65 embereknek és
mind nevelBknek a kezében. Mar ma is, mikor gondjaink taléan
szoritdbbak, de egyszeriibbek, &s csak szamos tiinetbdl kdvet-
keztethetlink arra, ami rank var. Azon a permanens nevelésen

beliil, melynek munkéasai vagyunk.
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