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NAGY ZOLTANNE
féiskolai tanédr

Eszterhdzy Kéroly Féiskola
Eger

Az eurdpai reformpedagdgia tanitasi médszerei
(Ovide Decroly alapjén)

1. A globalis médszer fogalmdnak kialakuldsa

A reformpedagégia elsé szakaszdnak kiemelkedd személyisége Decroly belga orvos-
pedagégus volt, aki pszicholdgiai-pedagégiai alapelveit 1907-ben alapitott magéniskol4djdban
prébélta ki Brilsszelben. Nevelési-ismeretelméleti felfogdsira hatdssal volt A. Comte ,,Poziti-
vista k4téja”, aki a csalddi nevelés menetét roviden igy Gsszegzi:

»-.. a szellem tapasztalati iton mindennemii ismereteket gyiijt, melyek majdan az igazi
rendszerezésnek anyagot szolgdltatnak.” (1)

Ebbdl kovetkezik, hogy mindig a tapasztalatb6l, a gyermek érdeklddési korébdl kell ki-
indulnia a tanitisnak, mert minden ismeret, melyet a névendék maga szerzett meg, minden
probléma, melyet maga oldott meg, a birtokbavétel jogin sokkal inkdbb lesz sajitjdv4, mint
barmi més.

Decroly ezt az elvet kiegésziti az tn. globalizdci6s megismerési formaval, sok-sok ta-
pasztalati ténnyel magyardzza meg ennek létjogosultsigat, a kisgyermek eszmélésétol kezdve
az iskoldk tantirgyi rendszeréig.

~Az anya nem részletekben, elemeiben, hanem a maga teljében jelentkezik a gyermek
szeme el6tt... a kdzvetlen kdryezet és egyes targyai szintén ilyeténmdéd tdrulnak mohé kivan-
csisdga elé, anélkiil, hogy barki is gondoskodnék a szabilyszerii rendezésrél; sajat lénye is a
maga egészében nyilvinul meg eldtte mindannyiszor, valahdnyszor képzete keletkezik sajit
énjérd! ... személye nincs részekre oszolva, hanem a maga egészében van meg.” (2)

fgy jut el a hagyoményos pedag6giai gyakorlat kritikdjdhoz, amely mindig a részekrdl
halad az egészre, az egyszeriitd]l az Osszetettre. Ezt a szisztémit mutatja be az olvasis, irés,
rajz, vegytan, foldtan, nyelvtan, torténelem, mennyiségtan tanftdsdban, s csak abban az esetben
tartja indokoltnak, ha a felndttek gyértotta alapelvet elfogadjuk. Ez azt jelenti leegyszeriisitve,
hogy az egyes elemeket kdnnyebb megismerni, elsajititani, mint az Ssszetett egészet. -

Az ilyenfajta ismeretszerzést Claparéde is lefrta mér (sajét kisfidt emlitve péld4nak) és
szinkrétikus percepciénak — elegyit6 észrevevésnek — nevezte.

De visszanyilik ez az ismeretelméleti tény Kantig, 6 ugyanezt a jelenséget
szkematizmusnak nevezi, és a figyelemmel kapcsolja Gssze.

Decroly 6sszegyiijti az ebbe a korbe tartoz6 — nemcsak ldtdshoz fiizdd6 — jelenségeket,
és egyszerii példikkal bizonyitja, hogy a globaliz4cié megtaldlhaté a hallds, tapintds, mozgdsos
percepciéban (érzékelésben).

Egységében fogjuk fel kornyezetiinkben a tdrgyakat, hdzakat, utcdkat, személyeket, fest-
ményeket, az dltaluk dbrézolt eseményeket. Térképrészletrdl azonosftunk orszdgot, orszdgrészt,
mozgisirél megkiilonboztetjiik az idbset és fiatalt, vonatot és lovat, sotétben is felismerjiik a
kulcsot, szerszdmot — azonositunk alakot, csoportokat. De nemcsak az érzékelhetd vildgra vonat-
kozik: megtal4lhaté a szellemi tevékenység minden teriiletén, a kifejezésben, cselekményben és
az irodalmi miivekben. Ugyanaz a személy masképp nézi a dolgokat, eseményeket kiilénbozd
életkorban, trsadalmi helyzete, foglalkoz4sa, vallési felfogésa, érdeke szerint.

»~Ami pedig e kiilonleges szellemi tevékenység elnevezését illeti, a magunk részérdl a
globalizicié miisz6t hozzuk javaslatba, mint amely 4ltaldnosabb értelmii a szinkretizmusnal
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- és szZkematizmusndl: az elébbi ugyanis f6képp csak a percepcié folyamatéra illik, az ut6bbi
pedig az elbzetes elemzéssel bonyolult és tudatos Gsszefoglaldst tételez f6l. Megjegyezziik
azonban, hogy a globaliz4ci6 fogalménak sem kell egyazon pontra régzddnie: ... mindink4bb
ko6zeledhetik valamely dsszefoglal6 rendszerhez, mint kiilénb5z6 idébeni elemzésnek gyiimol-
cséhez, de amellett a sziikség és érdek mindvégig fenntartja uralmét.” (3)

A globalizécié megismerésére a legjobb példa az anyanyelven foly6 beszéd és ének, ami-
re a gyermeket a csaldd készfti fel, s az iskola erre épfti tantervét.

»AZ anya a kémyezet segitségével, anélkill, hogy birmely szentesitett médszerre t4-
maszkodnék, megtanitja a gyermeket a nyelv minden nehézségére: nem elemez, nem épiti fel
egymiésra a fokozatos gyakorlatokat, hanem aprénkint megérteti és utdnoztatja magit. Ha a
nevel6k jobban ismemék az ismeretk6zlésnek ezt a csodéjét, amely minden alakisdg, tudatos
logika hijin van, de amelyben mégis van logika, akkor bizonyéra viligosabban latndk azt a
problémit, amellyel itt foglalkozunk. Az anya eljérdsa ugyanis globalis (vagy ha tgy tetszik,
szinkrétikus avagy szkematikus) eljar4s.” (4)

De ugyanigy tanul a gyermek énekelni hallds utin, a kotta ismerete nélkiil, és vitatkozik
tirsaival, vagy ismétel szavakat az él6sz6val foly6 leckébél.

2. A globAlis tanitds lehetfségei az egyes tantirgyakban Decroly elmélete szerint

Elsésorban a hangjegyolvasas, irds, rajz, helyesiras tanitisiban ad révid médszerta-
ni tandcsokat, majd részletesebben leirja a foldrajz és a torténelem glob4lis tanithat6ségs-
nak menetét. A két tantirgy a ,térben lefoly6 élet” és az ,,id8ben lefolyS élet” kapcsdn keriil
egy tanitisi egységbe. Mindkettd kdlcsonosen kiegésziti €s tdmogatja egymast, a hely és az id6
a gyermeki tevékenységben is sszekapcsolddik, egytitt €li meg kezdetben ezeket az ismerete-
ket — sajit életében is. A tanitds sordn ehhez kell kapcsolni a kormyezeti elemeket, majd a tor-
ténelmi eseményeket; rengeteg képpel, képes levelezélapokkal, postabélyegek, térténelmi
arcképek gydjtésével illusztrilva. A tevékenységek kore szélesitheté képes albumok Hsszeélli-
tasdval, kirdnduldsokkal, prospektusok és dtmutaték gyiijtésével, illusztrélt torténelmi és fold-
rajzi atlaszok hasznélatdval.

Foglalkozhatnak a tanulék a mizeumok természetrajzi, kép- és szobriszati gyijtemé-
nyeinek képes katalGgusaival, hires tudésoknak, nagy torténelmi személyiségeknek életrajzi-
val, gazdagon illusztrélt foldrajzi és a tdrténelmi munkikkal.

J61 felhasznalhat6k a mizeumi sétik, a térténelmi emlékek l4togatdsa, az utazdsok sordn
gyiijtott és tapasztalt ismeretek a foldrajz és torténelem tantdrgy tanitdsa sordn.

A nyelvek és a nyelvtan tanftdsdban is hasonl6 médon alkalmazhatjuk a globaliz4cié el-
vét, mint az anyanyelv tanuldsakor. Fontos az idegen nyelv hall4sa €18 nyelvi kérnyezetben.
Nem veti el a grammatika tanitisit, bir a legtébb ember éppen emiatt nehezen tanul nyelvet.
Helytelen a nyelvtan irdnyitotta elemzés — kiilon6sen pedig a szabdlyoknak és a kivételeknek
emlékezetbe vésése — mert nem ezek a nyelvtanulds legfontosabb mozzanatai. Alaktani tanul-
ményok nélkiil is — csup4n a sz6fiizés gyakorlasdval — elsajitithaté az idegen nyelv is, de a
nyelvtanulis kezdetén mindenképpen hatékony.

A kéziigyességek €s az Onellstdssal, dnkiszolgilds megtanitisdval foglalkozé tantirgy
tanitdsa is megoldhat6 a globélis szemlélet felhasznéldsdval, hiszen bdrmely kézimunka elké-
szftése tervezéssel, egységben l4tdssal kezdddik — de visszautalhatunk a kisgyermek épitési
kedvére, amikor kockdb6! épit — elképzelt vagy utinzott épftményt. Ugyanez vonatkozik az
Sltozkodés, tisztdlkod4s tevékenységsoréra.

Megjelenik a globélis elv a testgyakorlis sorén, amikor a tanfték ének-zeneszéra végez-
tetnek tdncokat vagy egyéb mozdulatokat. A gyermek a jardst, futdst, misz4st nem elemeiben
gyakorolja, hanem egészében tanulja, s legfeljebb késobb valik egy-egy elem tudatossa.

A mennyiségtani alapfogalmak médszertant is részletesen kidolgozza, a kiindul4si alap
itt is az ismeretszerzés szolgélatiba 4llitott tevékenység. Megéillapitja ennek fokozatait:
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»-.. a természeti targyak belsd képei a gyermekben eleinte csak globélisak, a szdmokkal
kifejezhet6 terjedelem-, felszin, mennyiségkiilonbségek is elmosédottak. Ugyancsak homalyo-
sak €s globélisak a szdmmal, mozgéssal mérhetd id6fogalmak is. ... A pontos mérés felé csak
1épésrol 1épésre szabad kozeledniink. A fébb dlloméasok:

1. atdrgyak nem mérhetd sajatsdgainak megéllapitdsa (szin, szag, iz stb.)

2. globélis mennyiség-kifejezés (sok, kevés, tobb stb.)

3. természetes egységekkel torténd mérés (pl. bab, makk, vadgesztenye, feny6toboz, ku-
korica, fiizérek a sily mérésére, — iivegek, kanalak, gyisziik stb. a kobtartalom, — te-
nyér, zsebkendd, kotény a felszin, — hiivelyk, 14b, testhosszis4g stb. a hossziisdg mé-
résére)

4. az egyezményes egységekkel térténd mérés.” (5)

3. Decroly globilis olvasdstanitasi elmélete

Decroly részletesen foglalkozik az 4ltaldnosan alkalmazott alfabétikus és az analitikus-
szintétikus olvasdstanitdsi eljardssal. Az el6bbinek az az uralkodé eszméje, hogy minél elébb
meg kell tanitani az elemeket; a hangokat és a betiiket, hogy a gyermek ezeket &sszekapcsol-
hassa, és a legvégén minden lehetd kombinéci6jukat el tudja olvasni. Az ut6bbi médszer arra
torekszik, hogy folkeltsék a gyermek érdeklddését, azaz gyermeki tevékenység kapcsol6dik az
dhoz: meg kell keresniiik a jelolt hangokat a szovegben. Késoébb 4ttérnek a
tiivel dbrdzoltakra, majd sz6tagokat, szavakat kell felismerniiik, legvégiil
a térnek 4t. Ujabb elemeket akkor tanulnak, ha az el6z6k mér ismertek.
alamely adott sz6veget csak abban az esetben tud elolvasni, ha az elézmé-
Ilyen koriilmények kozott az a tanul6, aki badrmely okbdl mulaszt, vagy aki
tanév kozben iratkozik be, a legnagyobb nehézségekkel kénytelen megkiizdeni, hogy tanul6-
tarsdval — ha ugyan képes rd —, egy szintre emelkedjék, amihez a természetadta j6 képessége-
ken, az Onszereteten és a vasakaraton kiviil még kiilonérdk vétele is sziikséges...” (6)

A tovébbi@kban hivatkozik az 4ltala 1907-ben végzett kisérletekre. Az Gj médszert
ideovizudlis, fogalomlat6 olvasdsnak nevezte el. A kisérlet Iényege a ko vetkezd volt:

5-6 éves Simi-olvasni nem tud6 gyerekek betiiket, sz6tagokat, képeket kaptak, amelye-
ket meg kellett ezniiik. Bizonyos id6 elteltével ismét kiprébéltdk emlékezetiiket, amelybdl
kideriilt, hogy sorban a képekhez fiiz6tt mondatokat jegyezték meg. Ezen a kisérletsoron
alapszik az olvasistanitas ij médszere, az ideovizudlis, masképpen sz6képes médszer, amely a
mondat és a sz6 gyakorldsdval kezdédik. Két alapelve van: nagyszdmid mondat és sz6kép 4ll-
jon rendelkezésre, és ezek legyenek kapcsolatban a gyermek érdeklédésével.

Hogy a globalizici6é tevékenységének kedvezd feltételeket teremtsiink, olyan monda-
tokkal és székkal kell a gyakorlatokat folytatnunk, amelyek a gyermek sugallta eszmékkel
dllnak Osszefiiggésben, vagy amelyeket 6 maga fogalmazott, és igy érzelmeivel, érdekeivel
Osszhangzatosak (jatékok, tdplalékok, a helyvéltoztatas eszkozei, €161ények, tdrsainak és sajét
magénak cselekedetei, mozzanatai).” (7)

A mddszert mir kordbban is alkalmaztdk, érdekes médon Rousseau és Pestalozzi is meg-
emliti, késébb német és francia, majd amerikai pszichol6gusok kisérleteznek a bevezetésével.
Decroly eldszor siiket-néma gyermekek tanitdsdban prébélja ki sikeresen, — majd alkalmazza
normdlis gyermekek tanitdsdban is.

A tanitds menete a kovetkezo:

. 1. teljes cselekvést kifejezé mondat olvasésa, frdsa;

2. szavak elvonésa, és végiil, megfeleld hosszi id elteltével —
3. a sz6tagokra és hangokra val6 bontés.” (8)

A technikai megolddst nem ismerteti Decroly, de ez természetes is, hiszen a rendszer
nem merev — a gyermeki érdeklddésre kell épiilnie, egy-egy korcsoport mindig més és més
képhez kapcsol6dhat.
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Az érdeklddésre €s a sziikségletekre hivatkoz6 motiviciéval visszautalhatunk Claparéde
funkciondlis elméletére: .

»A gyermek igényét, sziikségleteit, valamilyen célra irdnyul6 érdekét annak az aktivitis-
nak mozgat6jaként fogja fel, amelyeket fel szeretnénk kelteni benne... legyen aktiv ... timasz-
kodjék a jatékra, a gyermeki cselekvés kivéltdjdra.” (9)
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NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
féiskolai tandr

Kdlcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Féiskola
Debrecen

A kornyezeti nevel€s gyakorlata az iskoldban

A téma aktualitdsit mi sem bizonyitja jobban, mint az, hogy az intézmény pedagégiai
programjdban kiemelt szerepet kap ez a nevelési terillet. Evek 6ta siirgetd kihivds, hogy a
tdrsadalomban elGsegitse azt a sziikséges 4dtalakitdst, amely a fenntarthat6 fejlodés vtjéra segiti
az emberiséget. Ehhez pedig az sziikséges, hogy a kornyezet, a tarsadalmi és a gazdaségi rend-
szer kapcsolatba keriiljon egymdssal, rendszert alkosson. Mindez megjelenhet az integralt, a
tant4rgyi és tudoménykozi kapcsolatokban, 4m ez nem egyértelmii a szaktudomadnyi tantdrgyi
keretekhez szokott pedagégusnak.

A kornyezeti nevelés megvalésitdsa feltételezi azt a célt, hogy kialakuljon egy gyakorla-
tias tanitdsi-tanuldsi modell, amely a kornyezeti problémdk gyakorlati megoldédsara torekszik,
felkésziti a tanulékat és hozzészoktatja dket a dontéshozatalhoz. Fontos tehdt, hogy a tanul6k
megértsék a természet komplexitdsét, torekedjenek az életkoriilmények javitdsdra, az egyiitt-
miikdésre, az ismeretek koncentrikus bovitésére, a tudas és készség elsajatitdsira, amellyel
megoldhatjdk a kdmyezet problémdit.

T6bb vizsgélat igazolja: bar a koryezeti nevelés hazédnkban a hetvenes években megin-
dult, az ismereteket ennek ellenére csak néhdny tantdrgy hordozta.

Hidnyzik az intézményekben a krnyezeti neveléshez sziikséges targyi és személyi fel-
tétel, nincs kell osszhang az 6vodai és az iskolai kdmyezetvédelem kozott, a gyermekek a
megtanult ismereteket nem tudjak alkalmazni a gyakorlatban. A tankSnyvekben nem minde-
niitt érvényesiilnek a komyezetvédelmi szempontok, s a neveldtestilletekben csak néhény
lelkes, felkésziilt pedagégus ligye a kdrnyezeti nevelés.
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E nevelési cél hatékony személyiségformilést, az onszabélyozis és egyben a térsas egyiitt-
miikodés és konfliktuskeresés készségeinek erdsitését igényli. ElGtérbe dllitva azokat a tanuldsszer-
vezési médszereket, amelyekben felerosodhet a tirsas részvétel, a felelés egylittmiik5dés.

A kozoktatdsr6l sz616 médositott térvény eldirdsa szerint kotelezd erejiivé valt a NAT
kémyezeti nevelési és egészségnevelési kozos kovetelményeinek hat€kony és tervszerli meg-
valGsitdsa. A helyi program tartalmazza a kornyezeti nevelés céljait, feladatait, tanérai és
extracurricularis forméit. A program ezen kiviil meghatdrozza a helyi kbrnyezeti nevelés tanu-
14sfejlesztési tartalmét, a mihelymunka forméit. A helyi kémyezeti nevelés 4tfogja az iskola
egész tevékenységét, s ez Osszehangolt munkdt igényel. Eldsegiti a tanulék egyéni kompeten-
cidinak fejlodését, erGsiti a tanuldsi stratégidk hatékonyabb irdnyba torténé alakulisit. Ez a
program a tanul6k egyéni fejlddését szolgidlja, alkalmazkodik az iskola héitranykompenz4lé,
esélybiztosité munk4jihoz. Figyelmet szentel az iskola a helyi tdrsadalomban, kézosségekben
betoltott szerepének. -

Amikor készitjiik a kérnyezeti nevelési programot, vildgosan 4t kell tekinteni a hatdrid6ket,
a tennival6kat, a rendelkezésre 4116 forrdsokat, s megnevezni a feleldsoket. J6, ha a folyamatot
igy tervezzilk meg, hogy elkészitjikk a munkaprogramot, a cselekvési tervet, ezzel egyiitt a fela-
datokat és a hatdridoket is kijeloljiik. Emellett rogzithetjiik a sikerkritériumokat, a konkrét 1€pé-
seket. Toreksziink arra, hogy ebben a programban a neveldtestiilet, a helyi Snkorményzat, a civil
szervezetek, a sziilok is bekapcsolédjanak, részt vegyenek, és véleményt nyllvénftsana.k

A koOrnyezeti nevelés a tanulés sorén val6sul meg. A képességeket dgy tudjuk fejlesztem
ha nem a megszokott rutin feladatokat oldjik meg. A kdrnyezeti neveléshez a hagyoményos
lecketanulés sziik keret. A képességek fejlesztését a csalddban, az 6vodédban kezdjiik el. Kulcs
kompetencidnak tekintjiik a kommunikici6s, probléma-megoldsi, egyiittmiik6dési, tanuldssal
Osszefliggd képességeket. Ezek folyamatos fejlesztése az iskola célja, hiszen ezekkel taldlko-
zunk a munkatevékenységben, az élethosszig tarté tanuldsban, az élet kiilonbbz6 szitudciGiban.
Az oktatéds viligszerte abba az irdnyba mozdul el, hogy a kirnyezeti nevelés segitse ezeknek a
kompetencidknak az értelmezését, Gjragondoldsit és fejlesztését.

A komyezeti nevelés a jovore irdnyul, ebben megjelenik az aktualitds, az éntékek rend-
szere, az eszmények elfogadédsa, a hit és a bizakodds. Ha a stilusjegyeket elemezziik, akkor
dontd a magatartds és attitidformalds, amely tdrsas szokdsokat és besllitédésokat feltételez
(pozitfv attitid a mésik irdnt, a mé4ssdg elfogaddsa, empitids képesség kialakitdsa, a segitd
magatartdsformék, a cselekvések koordindldsanak képessége, tolerancia, a cselekvés kontrol-
14l4si képessége).

A kormnyezeti nevelésben természetes a racionalitds, de az értelmi és az érzelmi erdk
egylittesen alkotjdk a magatartds szabalyoz4sat. Sok pozitiv €rzelmet valt ki: tiszteletet, szere-
tetet, vonzalmat, kellemes €s j6 érzéseket. A kdrnyezethez valé személyes viszonyul4sok er-
kolcsi megitélését komoly nevelési feladatnak kell tekinteniink. A természeti komyezet meg-
ismeréséhez, tapasztaldsshoz vezet6 dton a legalkalmasabb helyszinként magét a természetet
vdlasztja. A szabadban folytatott munka sorén az élmény hitelessége pétolhatatlan. Ez a neve-
1és a természetrl és a tdrsadalomrél sz6l, kdzéppontjdban az ember 4ll.

A tevékenységkozpontisdg az a szemléleti alap, amelyre biztonsdggal épithetjiik rd a
kornyezeti nevelés pedagégiai kompetencidjit. A tevékenységet nehéz standardiz4lni, hiszen
sok helyi és egyéb viltozo6tol fiigg, de értékelni lehet a tanul6k 6ntevékenységének fejlesztd
hatdsdban. A legkisebb kortdl kezdtdden szinte kizdr6lag a jatéktevékenységben val6sul meg:
a gylijtémunka, a szerepjaték és szabalyjéték, a csoportos jatékok pedagégiailag jelentdsek.

A tanul6 képes lesz szokésait megitélni és értékelni, kontrolldlja a szitkségleteit, s alter-
nativdkat 4llit fel a megvaldsitdsukban, azaz célja az életvitel formél4sa.

A humiénbiol6gia a kérnyezeti nevelés kiemelt fontossdgi része. A egészségnek, mint
testi, lelki és szociélis j6létnek a biztositisa tdrsadalmi, intézményi elvérds, de mindenkinek
sajat feleldssége is. Az egészségnevelés olyan pedagégiai feladat, amely figyelmeztet a kor-
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nyezeti valtozdsok hatisira, felkészit, megtanit olyan technikdk alkalmazésira, amelyekkel a
kéros jelenségeket ki lehet védeni.

Kiilfoldi tapasztalatok azt bizonyitjik, hogy sajétos, egyéni, helyi kompetencidkat érde-
mes kidolgozni a kérnyezeti neveléshez: a hollandok projekt témékat készitenek, a finnek az
iskoldkat alakitjdk 4t tanul6i kdmyezetté, interdisciplindris tantervet dolgoznak ki a probléma-
alapi tanuldsi médszerekhez, Norvégidban az élményszerzés lehetdségére torekszenek a ter-
mészetben, emellett a természet szépségeit €s értékeit is felfedezik. Tobb orszdgban jelen van-
nak az oko iskoldk, és szdmftégépes tanuldssal cserélik ki gondolataikat a kornyezetvédelmi
kérdésekrdl. Mashol a helyi kozdsségek szintjén nagy figyelmet kap a kdmyezeti nevelés
programja, tdmogatdi kozott ott vannak az 4llatkertek, mizeumok, természetvédelmi kézpon-
tok, civil szervezetek.

Hazénkban el6relépést jelentene adatbézis készitése a szabadtér tanulds j6 helyszineirdl, va-
lamint olyan iskolat4rsuldsok létrechoz4sa, amelyek kotelezden segitik egymaést, megbeszélik prob-
1émiikat, sikeres stratégidikat s azok jelent6ségét. Ezen munk4lkodik a Korldnc mozgalom is.

DR. DEMUTH AGNES

foéiskolai adjunktus

SZTE Juhdsz Gyula Tanarképz6 Foiskolai Kar
Szeged

Az értékeld megnyilatkozasokrol
-1 RESZ-

A di4k iskolai teljesitményét nagyon sok tényezd befolydsolja. Ezek koziil az egyik a pe-
dagégus visszajelzésének mindsége, gyakorisiga. Ertékels megnyilatkozdsnak nevezziik a didk
teljesitményére, magatartdsdra vonatkozo visszajelzések egyiittesét. A gond éppen itt kezd6dik:
Az értékelésnek milyen jelentései ismeretesek? Annak alapj4n ugyanis, hogy melyik pedagé-
gus milyen jelentést tulajdonft az értékelés sz6nak, mis-m4s lehet ennek minbsége, kbvetkez-
ménye, hatdsa. ,,A pedagégiai tudatossag egyik fontos Osszetevdje a pedagégusok jelentéstu-
lajdonitdsa egy-egy szakkifejezésnek.” (Falus et al., 2001)

Az egységes vagy legaldbb hasonl6 értelmezésekhez j6 kiindul6pontot szolgiltathat a
pedagégusképzésben hasznélt szakirodalom 4ttekintése. Minden pedag6gusnak legaldbb annyit
illik tudni errdl a témar6), amennyit a pedagdgiai €s a pszicholégiai szakirodalom ,,alapkény-
vei” fmak. A leggyakrabban hasznélt, szinte minden pedagégusképz6 intézményben kotelezd
vagy ajdnlott irodalomként emlitett forrds tanulmanyozésa alapjén kialakult véleményem, s az
erre €piilé kovetkeztetéseim szeretném megosztani az olvaséval.

A Nagy Sandor szerkesztette Pedagégiai Lexikon (1. kotet, 1976) 389. oldal4n kezdd-
dik az értékelés fogalménak leirésa: ,,a tanuldi teljesitmények mennyiségi és mindségi jel-
lemzGinek elemzése és dsszegzése, mds szoval mindsités...” Az iskolai gyakorlatban megje-
lend értékelések — szdmomra sajnos — ennek a definiciénak evidenciaszerii hasznélatét je-
lentik. Pedig talin nem haszontalan gondolkozni a meghatirozdson. Kezdjlik mindjért a
tanul6i teljesitmény fogalméval. A teljesitmény valamilyen emberi tevékenység eredménye,
ennek a tevékenységnek a mindségi, mennyiségi jellemzdje. A fentebb emlitett forrds defi-
niciéja szerint (IV. kotet, 321. 0.) ,,(pszichol6gia) az idegrendszeri és ,,pszichikus” miikddés
és folyamat eredménye; (pedagdgia) a tanul6 személyiségében a pedagégiai folyamat ered-
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ményeként bekovetkezd véltozdsok észlelhetd kore.” Noha a definicié szabatos, pontos és
széles skdldn mozog, a pedagégiai hatdsra bekovetkezett észlelhetd valtozis ismét evidenci-
aszerii értelmezésre csdbit. Azt sugalmazza ugyanis sokak szdmadra, hogy értékelni csak azt
kell, ami az iskoldban torténtek hat4séra jelenik meg. Ez pedig természetesen eleve korlitoz-
za az értékelési frekvencidt, rdadédsul kifejezetten kdros. Indirekt médon ugyan, de azt su-
galmazza, a didkoknak azon személyiség sajitossdgaival kapcsolatos teljesftményét, melyek
fejlesztésével, megviltoztatdsdval nem foglalkoztunk, nem is kell értékelniink. Pedig a tevé-
kenység mindig valamilyen szintt teljesitmény, igy pl. a trigar kifejezések hasznélatit is
értékelni illik valamilyen formdban. Ezt persze szoktuk is, de vajon a didkjaink bizonyos
jellemzo sajdtossdgait, mint pl. a gondozottsdg, az esztétikumra val6 torekvés, a viddmsag,
udvariasség, stb., ide soroljuk-e? (A tevékenység lehet motorikus, mint pl. a futis, az iris-
olvaséds gyorsasaga; lehet a gondolkodés barmelyik szintje pl. az Osszeftiggések felismerése,
csoportba sorolds; de lehet a magatartis-viselkedés korébe tartoz6 pl. hogyan koszoniink ~
koszoniink-e egyéltaldn ha bemegyiink valahova.)

Még veszélyesebb a pedagdgiai értelmezésben a mindsités mint szinonima megjelené-
se. A sz6 értelmezése a Magyar értelmezd kézisz6tar (I1. kotet, 960. o.) szerint: ,,mindsége,
jellege alapjén valamilyennek nyilvanit valamit”. Ami tényleg igy van, csak kiegészithetjiik
azzal, hogy egy adott helyzetben, pillanatban; erre a szitudcidra vonatkozéan mindsitiink,
azaz itt és most. Ha ezt nem tartjuk szem eldtt, akkor ugyan eleget tesziink az elvardsnak,
wdefiniciészeriien” értékellink, de éppen a nevelhetséget, a viltoztathat6sdgot tagadjuk,

remélhetéleg nem szdndékosan - tudatosan. (Amikor a didk nem az 4ltalunk helyesnek {télt
vilaszt adja, gyakran mondjuk, hogy ,,zoldségeket beszélsz”. Csak a hatdroz6sz6t, a most-ot
felejtettiik el kimondani. Ettdl pedig a didkunk tigy értelmezheti az elhangzottakat, hogy &
buta. Pedig nem ezt akartuk mondani!) A pszicholégia kifejezetten hangsilyozza — ezt a
Rogers és Gordon elméletein felndtt pedagégusok nemzedéke feltehetden tudja —, hogy
barmely oktat, neveld célzati kijelentés akkor lehet csak eredményes, ha csak az adott
szituiciéra, egy adott személyiség-sajitossdgra, s nem ,4ltaldban” az egész 4ltaldnos meg-
ftélésére vonatkozik. Bar a meghatérozis elsé része kifejezetten ,,megengedi” az Osszes
lehetséges tevékenység értékelését, a folytatasban az értékelés fogalomkdre lesziikiil a tanu-
lassal, tananyaggal kapcsolatos értékelésre. Ebbol viszont az is kovetkezhet, hogy a pedag6-
gusok a tanftdsi 6rdn ezen értelmezésnek megfelelden, azaz csak a tanulményi teljesitmény-
nyel kapcsolatban értékelnek. Ezt igazolja a pedagégusok pedagégidja (Falus et al., 2001)
cimii konyv kutatdsi adatokkal: ,,Az értékelés feladatai kozott domindns szerepet t6lt be az
osztilyozds, az értékelés tdrsadalmi tizenet jellege. A tudds mindsitése elvdlik a személyi-
ségfejlédés értékelésétdl.” (Im. 262. o.)

Kelemen L4szl6: Pedag6giai pszicholégia cimii knyvében (1981. 226. o.) fejti ki a ju-
talmazdssal, blintetéssel kapcsolatos legfontosabb pszichol6giai és pedagégiai elméleteket. A
jutalmaz4s és biintetés a kondicion4lds fogalomkorében hasznélatos alapfogalom pszichol6giai
szempontb6l. Ez a témakor pedig a megerdsités fogalomkorét dleli fel. Ezt a szaksz6térak igy
definidljak: A Pszichol6giai sz6tdr (Frolich, 1996. 250. o.) szerint: ,,Azoknak az intézkedések-
nek és belsé folyamatoknak dltaldnos megjelolése, amelyek kovetkeztében adott reakcick vagy
viselkedésmintdk bizonyos helyzeti jellemzGkkel Osszefiiggésben a kordbbihoz képest megvdlto-
zott intenzitdssal és/vagy gyakorisdggal jelennek meg.” A Balogh Eva 4ltal dsszeéllitott Pszic-
hol6giai kislexikon igy definidl: ,tanuldslélektani fogalom, ... 3. Az a folyamat, amely a klasz-
szikus vagy az operdns kondiciondldskor kivdltja és megndéveli a kondiciondlds erdsségér.” A
Pedagdgiai Lexikon (IIL kotet, 122. o.) szerint: ,,Altaldnosabb tanuldslélektani értelemben
lehet a szervezet valamely akcidjdnak, reakcidjdnak minden olyan kivetkezménye, amely az
akcié jovébeni megjelenésének gyakorisdgdt fokozza (pozitiv ~ v. jutalom) illetve a gyakorisd-
got csikkenti (negativ ~ v. biintetés), vagyis tanuldst alapoz meg.”

Kelemen L4szI6 leszogezi, hogy ,,A jutalmazds mint a tanulék teljesitményének elismerd
értékelése pozitiv irdnyi hatdst gyakorol a tanuléra. Onbizalmat és bdtorsdgot kelt, energidkat
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hoz mozgdsba, és cselekvésre dsztonoz ... A korban elGrehaladva egyre inkdbb elitérbe kell
dllitani a jutalmazds magasabb rendii formdit: az erkidlcsi elismerést, majd a lelkiismeret -
megelégedését mint jutalmat.” Nem csak Kelemen Lisz16, hanem a legtobb szakember hang-
salyozza, hogy a jutalom elmaraddsa biintetés funkcidval rendelkezik. A fentiek alapjin a
pedag6gusok megnyilatkozédsai: verbilis és nonverbdlis megnyilvénuldsai a megerdsités kii-
16nb6z6 eszkozei lehetnek.

Eddig lehet eljutni a leggyakrabban hasznélt szakirodalom megéllapit4sai alapjin. Sem a
neveléselméleti, sem a didaktikai, sem a pszicholégiai ~ kozismert — szakirodalomban nem
taldltam azonban olyan munk4t, mely azt vizsgdln4: milyen tevékenységre vonatkoz6éan, mi-
lyen tandri megnyilatkozdsok milyen hatdst véltanak ki a didkokbdl. Nincs példatér, mely
valamilyen gy(ijtemény formdjiban bemutatni a pedag6gusok tipikus megnyilatkoz4sait mint a
meger0sités eszkdzét. Ez nagyméntékben hozzdjdrulhat ahhoz, hogy a pedagégusok spontin
moédon értékelnek — nem tervezik, nem gyakoroljdk az értékeld megnyilatkozisokat, nem
elemzik lehetséges hatdsukat —, azaz nem hasznéljak tudatosan (empirikus tapasztalataim ezt
bizonyitjik) ezt a nagyon fontos megerdsitd eszkozt. A fentieck alapjan meg kell 4llapitani,
hogy noha az értékelésre vonatkoz6 szakirodalom végteleniil gazdag, a legkénnyebben fellel-
hetd anyagokban az értékelés szinonim fogalomma vilik az osztalyozissal, illetve annak prob-
lémakorével. Azt sugalmazza indirekt forméaban, hogy a tanitdsi 6rén a didk szerep szinte fiig-
getlen az egész személyiségét6l. Mintha csak az iskolai tanulds teljesitményszintjét lehetne,
kellene értékelni; mintha a teljesitményt mis nem jelentené, csak az, milyen szinten képes a
didk a pedagégusok tanuldssal kapcsolatos elvirdsainak megfelelni. Az osztilyozdssal kap-
csolatos problémik legnagyobb része éppen ebbdl a felfogisbd! adédik.

Sajit értelmezésemben az osztdlyozds: teljesitmény mérése; adott évfolyamon, adott
tantargy életkori sajdtossdgai alapjédn feldllitott (?) kdvetelményszintjének szdzalékos teljesité-
se. Az értékelés pedig ¢ teljesitményszinthez vezetd folyamat elemzése: kognitiv, érzelmi,
akarati sajdtossdgok, tanuldsi mddszerek stb. alkalmazdsdnak Gsszessége. Ennek alapjén
konnyen objektivvé lehetne tenni az osztdlyozést. Ha ehhez még azt is tudatositanidk magukban
a pedagégusok (amit egyébként elméletileg valamennyien tudnak), hogy a teljesitmény egy
adott idépontban szdmtalan tényezotd! fiigg, tehdt nem minden teljesitmény ,jellemzd” a didk-
ra, hanem a teljesitmények trendje, akkor nem 4llhatna el6 az a lehetetlen helyzet, hogy egyet-
len elégtelen egy félév alatt elegendd ahhoz, hogy a didk ne kaphasson jelest egy adott tan-
targybol a félév végén.

Osszegzés: Az értékeléssel kapesolatos szakirodalmi meghatdrozasok leirdsszerii megfo-
galmazdsa szinte elésegiti, hogy a bonyolult—sszetett problémakort a mindennapi gyakorlat
sordn a pedagdgusok leegyszeriisitsék, egyszerlibben megjegyezhetdvé alakitsdk. Ennek az a
kovetkezménye, hogy az értékelés szinonim fogalomm4 vilik az osztilyozissal. A széles je-
lentéstartalmi teljesitmény, a gyakorlat sordn lesziikiil az iskolai teljesitményre, az értékelés
pedig javarészt a mindsitésre: j6-rossz az a vélasz, amit a didk mond. Ez viszont még az isko-
lai teljesitménnyel kapcsolatban sem teszi lehetdvé a javitds, korrigdlds lehetdségét. Ehhez
ugyanis arra lenne sziikség, hogy a min6sités okaira mutassanak ré a pedagégusok az értékelés
sorin, az egyszerii helyeslés vagy elutasitds azonban ezt nem teszi lehetdvé.

Bir énékeliink (mindsitiink) a tanitdsi 6rdn, az érntékelés nem €ri el szdndékolt céljat.
Nem alkalmas az 6nbizalom erdsitésére, az akaraterd, kitartds fejlesztésére éppen azokban az
esetekben (helytelen vilaszok), amikor erre a lehetd legnagyobb sziikség lenne. Nem jirul
hozz4 ahhoz sem, hogy a didkok metakogniciGja az eredményes tanuldsi médszerekrél fejlod-
hessen. Csak azokat a didkokat tdimogatjuk, akik elvdrdsainknak megfelel6en teljesitenek,
annak ellenére, hogy elenyész6 azon pedag6gusok szdma, akik ne tartandk fontosnak a hétra-
nyos helyzet javitisit. A helyzet akkor véltozhat, ha sikeriil elémni a pedagégusoknil, hogy
tényleg gyakoroljdk az értékeld megnyilatkozésokat, gondolkodjanak azon, h4ny lehetséges
értelmezése 1étezhet a didkok szdmira annak, amit — ahogyan — mondanak. Mivel pszichol6gi-
ai alaptétel, hogy egyetlen sajét tapasztalat tobbet nyom a latba, mint szdz pontos statisztikai
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adaton alapul6 torvény, a tovdbbiakban azt szdndékozom megmutatni, hogy a fentiekben leir-
takat igazoljdk a tanitdsi 6rén szerzett tapasztalatok.
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Debrecen

Vallomas a pedagéguspalyérol

»Az az ember, aki valami jelentGset alkoton, bizo-
nyos értelemben mds emberré vdlik. Ahhoz, hogy az
ember valami jelentGset csindljon, természetesen bi-
zonyos belsé lehetGségekkel kell rendelkeznie.”
(Rubinstein)

Amikor valaki elhatirozza, hogy pedagégus lesz, az a cél, elképzelés vezérli, hogy egy-
szer majd olyat alkot, amely maradandé nyomot hagy azokban, akikért ezt a paly4t vélasztotta.
Az ember cselekvéseit céltudat, célképzet vezérli, és abban jelentds szerep illeti meg azt a hitet
és reményt, hogy céljit el is tudja émi.

Ezzel a céllal, hittel, reménnyel indultam el én is a pedagégus p4lydn mint magyar nyelv
és irodalom tandr a nyirbogd4nyi 4ltalinos iskoldban. Vonzott az 6nfeledten jitsz6, viddm
gyermeksereg.

Gyorsan akartam sikereket elémi a nevelésben, az oktatisban, s eziltal sikerélményhez
juttatni tanftvinyaimat is. Ehhez nagy segitséget kaptam a tantestiilett6l, de elsGsorban az igaz-
gatétol, Veres Tibort6l, az igazgatShelyettestdl, Kozma Sandort6] és a pedagégus paly4n nagy
tapasztalattal rendelkez6 Halka Pista bécsit6l, akire most is nagy szeretettel emlékezem vissza, és
mindazokra, akik megtanitottak a gyakorlati pedagégia, a médszertan sokszinii alkalmaz4sdra.

Szerettem Gket, mert biztak bennem, mert megértettek és tiszteletben tartottak, mint em-
bert, mint ifji kollégit, és példdt mutattak emberi magatartdsukkal, gyermekszeretetiikkel.

* A 1L részt a kévetkezd szdmban olvashatjuk (a szerkeszt)
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Felismertem és megtanultam t6liik abban a koézségben, hogy a legfontosabb a mésik ember, és
a kém%'ezethez val6 viszony elsdsorban az egyénekhez val6 viszony.

letpdlydm alakuldsihoz mindenekeldtt sziikségszeriien taldlkoznom kellett ezekkel a ki-
vil6 emberekkel, kollégdkkal. Nem kozombos, hogy milyen testiiletbe érkezik valaki, s mint
pilyakezd6t milyen hatésok érik az induléskor. A pedagégus a tdrsadalom legértékesebb ,,anya-
gdval”, az emberrel banik, és itt nem ,termelhet selejtet”. Végzi a jellem formélésat, ugyanis az
ember alakuldsa a legegyszeriibb és mégis a legbonyolultabb jelenség az egész vildgmindenség-
ben. Ez az oka, hogy a nevelés is a legegyszeriibb, de ugyanakkor a legbonyolultabb feladat.

Ezid6tsjt még nem volt rendeletben szabilyozva, hogy mit kell tenni a pélyakezddk ér-
dekében, hogy megismerjék széles korii tevékenységik osszetevdit, de €It a mindennapi peda-
gbégiai gyakorlatban a segit6é szdndék azokban, akik hivatdstudattal, emberséggel, becsiilettel
végezték mindennapi munk4jukat. Véllaltdk, hogy itbaigazitsdk a fiatal pedagégusokat, ha
eltévednének a napi pedag6giai gyakorlat bonyolult rendszerében. T6liik tanultam, hogy mely
jelenségek, dllapotok teszik nehézzé munkamat, de t6liik tanultam azt is, hogyan kell drra lenni
a kezdeti nehézségeken.

Miutén mindezeket megtanultam, a ,mesterek” mellett mertem véllalkozni arra, hogy
mdsokat tanitsak. Magam is szenvedélyesen szerettem tanulni, mindig is élt bennem az Snmi-
velés igénye. Ugyanakkor a sz6 szoros értelmében egyiitt éltem a kdzség lakossdgaval: érez-
tem, hogy sziikségiik van rdim, a munkimra, tevékenységemre, véleményemre. Tettem, amit
tenni kellett: neveltem, tanitottam, tdrsadalmi és sportmunk4t végeztem, esténként sziil6i kéré-
sekre a lemaradd, gyenge képességii gyerekeket tanitottam, mert bennem az tudatosult, hogy
aki igaz4n becsiil, szeret valamit vagy valakit, annak Sromet okoz, hogy 4ldozatot véllalhat
értiik. En pedig a szakmét, a gyerekeket, a falu népét , bolondul” szerettem, és ezek az 4ldoza-
tok a sikerélményeimet 6rommé emelték.

Egy év miilva Esze Tam4s falujdba, Tarpéra keriiltem tanitani. Par év miilva kineveztek
az iskola igazgatéjiva. Igazgat6i munkdm sordn igyekeztem orszdgos hirnevet is szerezni
Tarp4inak (Esze Tamdis szoboravaté iinnepség, Tarpa-Tenkes tira, II. Rikéczi z4szl6keresd,
z4szI6bonté linnepség). Szakmai, pedagégiai alkotémunkim fontos része volt a cigdnytanul6k
~ beiskoldzisa, cigdny6voda létrehozisa, gy6gypedagégiai osztdlyok indit4sa, az analfabétizmus
felszdmol4sa, 4j iskola épitése, napkdzi otthon megteremtése.

Mindezekrd] és mindemellett — kollégdim kérésére — frtam egy falutdrténetet is, mely
megorokiti a telepiilés alakuldsit s azt a tevékenységet, melyet a pedagégusok véllalnak a falu
kultural6désa érdekében.

Mindazt amit végeztem, alkotémunkénak tekintem. Erre késziiltem, s 1igy érzem, telje-
sitettem az 6nként véllalt ktelességemet.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovibbra is toretlen timogatdi, eléfizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjilk minden kedves Eldfizetonket, régieket és djakat, hogy a 2004. évi
clofizetési dfjat, amely 1100 forint, az aldbbi szdmlira befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrdd Megyei Igazgatésig, Szeged, Mddszertani Kézlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiik megértésiiket és timogatdsukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Miihely

KOCSOR ANDRAS és KOVACS KORNEL
tudoményos kutaté és tudomédnyos segédmunkatars
SZTE Informatikai Tanszék

Mesterséges Intelligencia Kutaté Koézpont

Szeged

A Beszédmester beszédorientalt részeinek hasznalata 1.

1. Bevezetés

Az Oktat4si Minisztérium tdmogatdsdval az IKTA-00055/2001 projekt keretében létre-
jott egy szdmitSgéppel segitett beszédjavitds-terdpidra és olvasasfejlesztésre alkalmas eszkoz, a
BESZEDMESTER szoftver, amely az Interneten keresztiil (www.inf.u-szeged.hu/beszed-
mester) barki szdmdra ingyenesen hozzaférhetd.

A hallassériiltek beszédképzésének teripidja hagyomdnyosan Oridsi tiirelmet és a
szurdopedagdgus allandé jelenlétét igényli, ugyanis a helyes hangképzés rogzitéséhez rengeteg
ismétlésre és folyamatos korrekciéra van sziikség. A szoftver jelentGsége a beszédjavitds-

" ter4piét tekintve abban 4ll, hogy olyan énmiikddd (gépi) beszédfelismerésen alapuld vizuslis
beszéd-kiértékelést valdsit meg, amely hatékonyan tdmogatja a halldssériilt gyermekeket az
érthetd beszédartikulcid elsajtitdsdban. Emiatt az elébb emlitett tin. automatiz4l4si folyama-
tot nagyban felgyorsitja és leegyszeriisiti, hiszen a gyakorl4st a halldssériiltek szdm4ra részben
onéll6an is elvégezhet6vé teszi.

A szoftver olvasésfejlesztési moduljénak célja, hogy a jitékos feladatokon és az automa-
tikus beszédfelismerésen keresztiil a gyermek — a sz&mitégépet motivaciés eszkdzként hasz-
ndlva — minél koénnyebben és gyorsabban megtanulja a beszédhang-graféma, ill. graféma-be-
szédhang megfelelietéseket. A program az éltaldnos olvasésfejlesztésen tiil haszndlhat6 a rész-
képességiikben sériilt gyermekek fejlesztd terdpidjdban, segitheti a diszlexiaterdpidt és egyes
beszédhibak kezelését is.

Mivel a gépi beszédfelismerés hasznélata jszerii technolGgia a beszédjavitas-terdpidban
és az olvasisfejlesztésben, tovdbbé ennek hasznélata az 4tlagos felhasznélé szdméra nehézsé-
geket okozhat, igy ebben a cikkben 4ttekintjiik a szoftver beszédorientdlt részeinek funkciona-
litdsat és mikodietését. A beszédorientdlt részek teljes korii 4ttekintése rendkiviil hosszadalmas
a szoftver kiterjedt lehetdségei miatt, ezért ez az ismertetés a beszédjavits-terdpia alapvetd
beszédtechnolégidinak kezelésére, illetve az El6készités és a Hangfejlesztés modulokra szorit-
kozik. A fennmaradé részek ttekintésére a folySirat egy mésik kdzleményében tériink ki ,, A
Beszédmester beszédorientélt részeinek hasznilata IL” cimen.

A leirds folyamén feltételezziik a szAmitGgép kezelésének alapvetd ismeretét, mint pél-
d4ul az egér és a billentyiizet hasznilat4t. Mivel a felhasznél6i csoport foként kisgyermekekb6l
tevddik Ossze, ezért jatékos formdban fejleszthetjiik az emlftett periféridk kezelését, ha a nyit6-
képemydn a lépcsé aljdban taldlhatS egérre kattintunk, amely egy memériajstékot hoz eld. A
beszédjavitds-terdpia, illetve az olvasisfejlesztés eltérd jellegii gyakorlatokat, illetve szdmit4s-
technikai szempontbdl is eltérd jellegl automatikus beszédfelismerést kivin meg. A felhasz-
ndlési teriiletek kozOtt mér a program inditdsa utdn megjelend fOmeniiben vilaszthatunk a
.Beszédjavitas-terdpia” vagy az ,,Olvasisfejlesztés” feliratokra kattintéssal.

2. A beszédjavitds-terdpia beszédorientalt részei
A fémeniiben (1. 4dbra) rdkattintva a ,,Beszédjavitds-terfpia” feliratra a kezddképernyét
kapjuk (2. 4bra). A beszédjavitds terdpia négy részre oszthat6, ahol az egyes szintek megfelel-
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nek a fejlodés egyes Iépéseinek. Ezeket a részeket tovabbiakban moduloknak nevezziik (ElGké-
szités, Hangfejlesztés, Rogzités, Automatizdlds), amelyek a képernyd felsd sordban taldlhatdk.
Az eltér6 modulok mis-més tipusi gyakorlatokat kovetelnek meg, amelyeket a fiiggbleges
meniisorban taldlhatunk. A gyakorlatok sordn sziikséges lehet bizonyos 4ltaldnosan hasznalt
funkci6k elérésére, amelyeket a funkciégombokkal aktivdlhatunk (példdul a mikrofon kezelé-
se, a hangerd szabélyozésa).

1. dbra. A Beszédmester fémeniije

A beszédfelismeréssel kapcsolatos gyakorlatok tdrgyaldsa el6tt kitériink a hangfelvétel
paramétereinek bedllitdsdra, mivel ezek nagymértékben befolydsolhatjdk a felismerés eredmé-

nyességét. A bedllitisok elvégzéséhez kattintsunk a Hangerdszabdlyozds funkciégombra '

hesnsisa| Modulokhoz tartoz6
| gyakorlatok
foglalkozes: modeT

i

. 0
valasszon

kérésehez

=

2. dbra. A Beszédjavitas-terdpia kezdiképernydje
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A megjelend képernyd (3. 4bra) tartalmazza a jelenlegi bedllitdsokat, amelyeket tetszés
szerint médosithatunk az egér segitségével. Bedllitds kozben célszerli a hangfelvételt elinditani

a Felvétel indul funkciégombbal &, amelynek hatdsira a mikrofonba bemondott hang erssé-
ge megjelenik az als6 sidvban.

B

4. dbra. A hang erdsségének megjelenitése a felvétel bekapcsoldsa utin (hattérzaj).

A kdmyezet, a mikrofon és az 4tviteli csatorna mindségétdl fliggd hattérzaj erdsségét 14t-
hatjuk, amikor nem beszéliink a mikrofonba. A Zajszint illitdséval érjiik el azt, hogy az als6
fiiggbleges fekete vonal mindig felette legyen a héttérzaj erejének (4. dbra). Mésrészrol a
Hangerd bedllitisdval azt is biztositsuk, hogy beszéd kozben a hangerd ne emelkedjen a felsd
fiiggbleges fekete vonal folé (5. dbra).

5. dbra. A hang erdsségének megjelenitése beszéd kézben.

A beillitisok médositdsa a program futdsa sordn barmikor elvégezhetd. A médositisok
utdn a képernyd jobb alsé sarkédban taldlhaté elfogaddsi ikonra . kattintva visszajutunk a
mindenkori hivési képernydre.

Beszédjavitds-terdpia sordn a gyerekek foként tandri feliigyelettel hasznéljdk a progra-
mot, igy a mikrofon folytonos figyelése nem kivénatos. Ezért a beszédet vagy hangot igényld
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feladatokndl a hangfelvételt a Felvétel indul funkciégombbal € indithatjuk el (célszeri a
hanger6-szabdlyozist elvégezni az el6zdek alapjin), és a feladat végén a Felvétel megdllitdsa

funkciégombbal . dllithatjuk le, amely a mikrofon figyelését felfiiggeszti.

3. Eldkészités

Az eldkészités sordn kdzvetleniil nem foglalkozunk a fonémék vagy a beszéd felismeré-
sével, hanem jitékos formdban prébaljuk a kisgyermekeket rdszoktatni, hogy figyeljék sajét
hangadisukat és a képernyét, igyekezzenek utdnozni az elhangz6 mintdkat. A kdvetkezdben
ttekintjiik a mikrofonnal megoldhat6 gyakorlatokat.

3.1. A Zingeadas gyakorlisa

A program elindftdsa utdn védlasszuk a Beszédjavitds-terdpia Elokészités moduljat, majd
az l-es gyakorlatot (6. dbra). A feladat sordn a kisaut6t kérbe kell futtatni a képernyén. A
kisauté zongés hang hatdsdra (példdul kitartva ejtett magdnhangz6k) elindul, mig zongétlen
hangok esetén (példdul sziszegés) 4ll, vagy nagyon lassan halad. A haladés sebességét befolyé-
solhatjuk a Sebesség csiszka véltoztatdsdval.

6. dbra. A zingeadis gyakorldsa.

3.2. A hanger§ viltoztatisinak gyakorlisa

A program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédjavitds-terdpia Eldkészités moduljit, majd a
2-es gyakorlatot (7. dbra). A feladat célja a beszédhangerd szabédlyozdsdnak elsajétittatdsa. A
megjelend korldtok szdmét (bohécfej-ikonok), illetve az egyes korldtok magassigét egér segit-
ségével dllithatjuk be. A bohéc a hang erejével ardnyos magassdgba emelkedik (az érzékeny-
ség befolydsolhat6 a Szint csiiszka viltoztatdsdval). Ha a korldt szintjén eltolt bizonyos id6t (az
1dé csiiszka segitségével véltoztathat6), akkor atlép a kovetkezd korlétra.
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7. abra. A hanger6 valtoztatasanak gyakorlasa

3.3. Ritmusgyakorlat

A program elinditdsa utdn vdlasszuk a Beszédjavitds-terdpia Eldkészités moduljat, majd a
3-as gyakorlatot (8. dbra). A feladat célja a beszédritmika szabdlyozasénak elsajétittatdsa. A
feladat sordn hang hatdsédra a béka felugrik, a levegdben eldre halad, majd leérkezéskor a liba
nyomot hagy a homokban. El6sz6ér mintét kell rajzolni a homokba, azaz ritmikat kell adni
(példaul ti-td szécskdk segitségével, kiilonbozd hosszisagban kitartva a hangokat), majd ezt a
mintdt kell a mésodik kérben megismételni a gyakorlénak. A 1dbnyomoknak lehetéleg fedés-
ben kell lenniiik. A béka ugrdsidnak magassigat, illetve az eldrehaladdsdnak sebességét befo-
lydsolhatjuk a megfelel csiszkak segitségével.

8. dbra. A ritmus gyakorldsa
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3.4. Jaték a hangmagassaggal
A program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédjavitas-terdpia El6készités moduljt, majd

az 5-0s gyakorlatot (9. 4dbra). A feladat célja a hangmagassig szabdlyozdsanak elsajdtittatdsa. A
feladat els6 korében definidlunk egy hangmagassdgmintit, amelyet a késébbi kérokben kovet-
niink kell. El8szor eliiltetjiik a virdgokat, majd megprébéljuk megontdzni &ket. fgy a virdgok
vagy kinyflnak vagy elhervadnak. Minden kor elején kattintsunk a locsol6kannédra (az elsé
korben a virdgra), amely ennek hatdsdra kiugrik a sor bal szélére. Ekkor zongés hang (péld4ul
kitartva ejtett magdnhangz6) ejtésével megadhatjuk az alap hangmagassdgunkat, amelyhez
viszonyitott mély vagy magas hanggal alul vagy feliil locsoljuk (az elsé korben iiltetjiik) a
virdgokat. A zongés hang kitartdsdnak minimélis idejét az /d csiszka segitségével viltoztat-
hatjuk.

3.5. Hangringatis

A program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédjavitds-terdpia Eldkészités moduljét,
majd a 6-os gyakorlatot (10. dbra). A feladat célja a hangmagassdg folyamatos véltoztatdsa-
nak elsajétittatdsa. A feladat elsé korében definidlunk egy hangmagassdg gorbét, amelyet a
tovabbi kérokben kdvetniink kell. E18szér a nagy vakonddal egy jdratot vdjunk, majd meg-
prébalunk a kis vakonddal végigmenni benne. Minden kor elején kattintsunk a vakondra,
ami ennek hatdsara szinessé vilik, jelezve, hogy z6ngés hang (példéul kitartva ejtett magéan-
hangz6) segitségével megadhatjuk az alap-hangmagassdgunkat. A megfeleld csiszkédkkal
bedllithatjuk a vakond haladdsdnak sebességét, illetve a hangmagassdg-véltozas hatdsira a
vakond kitérését.

e,

9. abra. Jaték a hangmagassiggal
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10. dbra. Hangringatis

4. Hangfejlesztés
Az el6készitést kdvetéen a magénhangzdk helyes artikuldcijat kitartott ejtéssel és hang-
kapcsolatokban, tigynevezett ciklikus sz6tagsorokban kell kialakitani.

4.1. Egy maginhangz6 betiiképe a kameraképben

Ha rendelkeziink webkamerdval, akkor a program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédja-
vitds-terdpia Hangfejlesztés moduljét, majd a 1-es gyakorlatot (11. dbra). A képerny6n megje-
lenik a webkamera 4ltal kozvetitett kép, valamint a kitartva ejtett magédnhangz6 betiiképe. Ez a
megkozelités képes helyettesiteni a hagyoményos fonetizdl6 munka fonetikai tiikér megold4-
sét, s6t az artikuldciéval azonos iddben felvillan6 betiiképek jelzik a magénhangz6k helyes
artikul4ciGjat is.

S 2 S S

11. dbra. Az ,,0” magidnhangzé betiiképe a kameraképben
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4.2. Egy maginhangz6 betiiképe a kamerakép nélkiil

A program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédjavitis-terdpia Hangfejlesztés moduljét,
majd a 2-es gyakorlatot (12. 4bra). A képernydn fekete alapon sirgdval megjelenik a kitartva
ejtett magdnhangz6 betiiképe. A kontrasztos kijelzés megkdnnyiti a mésodperc tort részéig
l4that6 betiiképek észlelését, mig a helyes kiejtést elsdsorban a halldsra figyelve lehet gyako-
rolni.

Elobésnités fes : < IS

iétehaoubl

12. dbra. Az ,,0” maginhangzé betiiképe a képernydn.

4.3. Tobb maginhangzé betiiképe a kameraképben

Ha rendelkeziink webkamerdval, akkor a program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédja-
vitds-terdpia Hangfejlesztés moduljét, majd a 3-as gyakorlatot (14. dbra). A képernyén megje-
lenik a webkamera 4ltal kozvetitett kép, valamint a kivdlasztott magdnhangz6k korvonalai. A
hangképzés kdzben ekkor egyszerre tobb betiikép is vildgithat, ahol a betiik fényereje a meg-
felelés mértékével ardnyos. A kijelzés segitségével kovethetdek a fonolégiai (egy maganhang-
z6 helyett j6l értheté médsik magdnhangzé képzése), és a képzési hibdk (egy magéinhangzé
ejtése kozelit egy méasik magdnhangz6éhoz), amelyek segitséget jelenthetnek a logopédusok-
nak.

A figyelni kivant hangzékat a Betiisor segitségével vdlaszthatjuk ki egyszerii rdkattintés-
sal (13. 4bra). A kivélasztott hangok piros sziniiek.

13. dbra. A Betiisor, ahol a kivélasztott hangok piros sziniiek.

A é)bb kihasznéltsdg érdekében a megjelenités 4tkapcsolhat6 teljes képernyds iizem-

moédba B, ahol csak a sziikséges funkciGgombok jelennek meg, és a kamerakép a teljes kép-
ernyodre kiterjed (15. 4bra).
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15. abra. Tobb magdnhangzo betiiképe a kameraképben, teljes képernyds iizemméd.

4.4. Tobb maginhangzé betiiképe kamerakép nélkiil

A program elinditdsa utdn vilasszuk a Beszédjavitds-terdpia Hangfejlesztés moduljét,
majd a 4-es gyakorlatot (16. dbra).

A képernydn megjelennek a kivélasztott maginhangzék korvonalai. Hangképzés kozben
ekkor egyszerre tobb betiikép is vilgithat, ahol a betiik fényereje a megfelelés mértékével
ardnyos. A kontrasztos kijelzés megkénnyiti a mésodperc tort részéig l4that6 betiiképek észle-
1€sét, mig a helyes kiejtést elsésorban a halldsra figyelve lehet gyakorolni.
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A figyelni kivant hangz6kat a Betiisor segitségével valaszthatjuk ki egyszerii rikattint4s-
sal (13. 4bra). A kivilasztott hangok piros sziniiek.

U
, g natinglés
iéchasounbil POLBELD S

16. abra. Tobb maganhangzé betiiképe kamerakép nélkiil.

A &bb kihasznaltsdg érdekében a megjelenités dtkapcsolhat6 teljes képernyds iizem-
modba ikon, ahol csak a sziikséges funkciégombok jelennek meg, és a maginhangz6k
képei a teljes képernydre kiterjednek (17. 4bra).

iéeaaoudii oI
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17. dbra. Tébb maginhangzé betiiképe kamerakép nélkiil, teljes képernyds iizemméd.
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4.5. Idédiagramok

A program elinditdsa utdn vélasszuk a Beszédjavitds-terdpia Hangfejlesztés moduljét,
majd az 5-0s gyakorlatot (18. dbra). A feladat célja az el6z6 megjelenitési médok (amelyek
csak a pillanatnyi informéciékat jelenitették meg) idobeliségének dbrdzoldsa. A diagram a
kivélasztott magdnhangzék el6z6 mésodperceit (az Idé felirat mellett vdlaszthat6 az id6tartam
-1, 15, 30 és 60 mp.) dbrizolja.

Minden magénhangzéhoz adhatunk felsé elfogaddsi szintet, amely az a minimélis meg-
felelési érték, amely folott az eddig targyalt kijelz6k megjelenitik a kitartott hangot. Mésrészrol
definidlhatunk als6 elfogadasi szintet is egységesen minden hanghoz: ezen kiiszéb alatti meg-
felelés esetén nem jelenik meg vagy nem szinezddik ki a betiikép. A betiikép kit51td szine lehet
a megfelelés mértékével ardnyos (alapbedllitds), illetve ettdl fiiggetlen. Ezen hatédrokat, illetve
az ardnyos vagy kiiszobhoz kotott megjelenitést beéllithatjuk a Szintek bedllitdsa funkci6-

gombbal E

18. dbra. Idédiagramok.

Az idbédiagramok a bedllitott elfogadési szinteknek megfelelden jelenitik meg a kivé-
lasztott maganhangzdk el6z6 mdsodperceit. A felsé elfogadési szintet meghaladé megfelelést
pirossal, mig az als6 elfogadési szintet lila vonalakkal jeloljiik.

A jobb kihasznéltsdg érdekében a megjelenités dtkapcsolhat teljes képernyds iizem-
médba EH, ahol csak a sziikséges funkciégombok jelennek meg az idédiagramokkal (19. 4bra).
Csatlakoztatott webkamera esetén a kdzvetitett kép is latszédik.
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19. dbra. Idédiagramok teljes képernyés iizemmédban

5. Osszegzés

A BESZEDMESTER program beszédorientlt részei a szdmit6géppel segitett oktatés te-
riilletén innovativ jelentéségiiek, hiszen az interakcié a beszédinterfész 4ltal a szamit6gép és a
felhaszndl6 kozott még emberibbé vilik. A tanulds/terdpia a tanul6/sériilt gyermek és a szdmi-
t6gép manipulativ, ,bardtsdgos” interakciéja alapjin valésulhat meg.
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HABOK ANITA
szaktanir
Kistelek

A szocialis készségek jaté€kos fejlesztése
az idegen nyelvi 6rdkon

A szocidlis fejlesztd programok az osztilyndl kisebb csoportokra alkalmazhaték, mert e
kdzegben jol figyelemmel kisérhetd, kontrolldlhaté az eredményesség. A fejlesztd programok
sikeresek az idegennyelv tanitdsban, mert az iskoldkban a nyelvtanitist tobbnyire csoportos
oktatds keretében igyekeznek megvalGsitani (Szab6, 2002, 164-180.). Sajnos jelenleg kevés
nyelvi szocidliskészség-fejlesztd programrél szdmolnak be a szakemberek. Léteznek ugyan
fejlesztd programok, példdul Staube emp4tids készségre és szerepjatékra, Allen és munkatérsai
szocidlisprobléma-megoldé technikdra, Sprivack és Shure bibjatékra, torténetekre és szerep-
Jjatékra éplilod programja, melyek a nyelvtanftasra is adaptdlhatk. (Zsolnai-J6zsa, 2002, 12-20.)

A nyelvi csoportok mesterségesen létrehozott, formdlis kozosségek. A csoport vezetbje a
pedagégus, informdlis vezetdje az, akit a csoport maga vélaszt tagjai koziil. A szabilyok be-
tartdsdban sokkal jobb eredményt lehet elémi, és kevesebb konfliktusra lehet szdmitani, ha
azok is részt vesznek a szabélyalakitisban, akik ezt betartatni szeretnék.

A csoporton beliili interakciék eredményeként alakul ki egy viszonylag stabil csoport-
struktiira. Kommunikéci6s rendszeriinket tekintve, megkiilonboztetiink nyitott vagy z4rt cso-
portot. A nyitott csoportban minden csoporttag egyenld vagy hasonlé médon jut informaci6-
hoz, mig a z4rt kommunik4ci6s rendszerben a vezetd €s a hozzé kozel 4ll6k rendelkeznek a
legtobb informécidval. A kutatisok sordn azt dllapitottdk meg, hogy a centralizilt csoportok
hatékonyabban miikddnek, de a csoporttagok nem érzik benne j6l magukat. A nyitott rendszer-
ben a tanuldk elégedettebbek voltak, de tobb idére volt sziikségiik egy-egy feladat megoldéss-
hoz.

A hagyoményos osztdlyteremben az elsd padban iil8k vannak a legkozelebb a tandrhoz,
és igy fémek legjobban hozz4 az informéci6hoz. Aktivabbak is ldthat6an a hdts6 padban iil6k-
nél. Az tilésrend 4llandé véltoztatisa adna arra lehetdséget, hogy a hdtsé padban tilok a héttér-
szerepbdl eldbbre keriiljenek.

Megoldast a félkor, nyitott kor, kor alaki elrendezés nyijt, mert egyenrangii poziciét ki-
nél, kizdrja az elkiiloniilést, elbdjést, segiti a kommunikéci6t, ezaltal 14tjdk és halljdk egymdst,
megjelennek a verbélis kommunik4cié mellett a nonverbilis kommuniké4cié és a metakommu-
nikdcié elemei is. A csoportos nyelvtanitdsban erre a tantervi elrendezésre van igény. (Szabé,
2002, 164-180.) Létrejohet mindenkivel a szemkontaktus, konnyebbé vélik a kapcsolatfelvétel,
és személyessé vdlik az oktatis.

Régéta foglalkoztatja a kutatékat, hogy az iskolai oktatds keretein beliil hogyan lehet
eredményeket elérni a nyelvoktatdsban. Ahhoz, hogy 4tfogé képet kapjunk az iskolai nyelvta-
nulésrél, figyelembe kell venni a tanul6k jellemzdit: nyelvérzékiiket, motivaltsdgukat, adotts4-
gaikat, szociokulturdlis kdrnyezetiiket, a nyelvtanulds kezdetét, intenzitisdt, a tananyagot és
tanitdsi médszert, s6t a tanir személyiségét is.

A szervezett, tantervi keretek kozott foly6 nyelvoktatds célja, hogy eldsegitse a nyelvta-
nulést olyan kériilmények kozott, ahol kevés lehetdség van a célnyelv hasznélatira, tehit olyan
mennyiségii és mindségli idegen nyelvi anyaggal taldlkozzon a tanuld, melyet el is tud sajétita-
ni, és biztonsdgosan tudja haszn4lni.
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A nyelvtudis mérésének hagyomanyai megegyeznek a kbzoktatidsban szok4sos értékelési
formdval, az osztdlyozissal. Ugyaniigy értékelik a pedagégusok a nyelvtudist, mint a t6ébbi
tantargyi teljesitményt. Az osztélyzatok azonban normaorientéltak, vagyis az egyik osztdlyban
elért teljesitmény nem azonos a mésik osztdlyban 1év6 jegyekkel. Az érettségi és a nyelvvizs-
ga-kovetelmények prébaljdk mérni a tudésszintet, de e vizsgdk kozt is van kiilonbség az érté-
kelés médszerében.

A tanul6k nyelvtudésa igen véltozatos képet mutat. Halldskészségiik fejlesztésére nem
forditanak elég figyelmet, val6sziniileg azért, mert sem az érettségin, sem a felvételin nincs
hallott szoveg értését mérd feladat. Az olvasiskészség mérésérdl tobb adat 4ll rendelkezésre,
mert ezt a készséget jéval konnyebb mérmni, a nyelvvizsgiknak is szerves része ez a feladatti-
pus. Az frasbeli kifejez6készség alacsonyabb szinten van, mint az olvasdsértés, ez azzal ma-
gyardzhat6, hogy a tanuléknak nem megfeleld a szdkincse, és a fogalmazis alapformuldival
nincsenek tisztiban. A beszédkészség fejlesztése a pedagégusok feladata. Az idegen nyelven
torténd kommunikicié kezdetben a legtobb tanulé szdméra nehézséget jelent, hiszen a beszéd
Osszetett folyamat. Beszéd kozben szavakat hasznilunk, és ezeket nyelvtani szabélyokkal
kapcsoljuk ossze, tovabb4 a kiejtés fontosségérél sem szabad megfeledkezni, mivel ezzel vilik
beszédiink még érthetdbbé.

A mai kutatdsok kozéppontjdban az 4ll, hogy milyen kapcsolat van az iskolai tananyag és
a hasznosithatd nyelvtudas k6z6tt. Mindkét oldal vizsgédlata fontos ahhoz, hogy a k6z8s elemek
megtaldldsdval olyan tudést sajétitsanak el a tanulék, melyek megfelelnek a kovetelmények-
nek, és hasznosithaté tudéist nyijtanak. A pedagégus feladata a tananyag 4taddsa mellett a
tanulék pozitiv 6nértékelésének, attitiidjének, kommunikécids készségének és problémamegol-
dé6 képességének fejlesztése.

A nyelvtanulisnak az életkori sajdtossdgok figyelembevételével kell torténnie. A jitékos
feladatok a nyelvtanitdsban minden életkorban j61 alkalmazhaték. Ezek a jitékok segitik az
Onkifejezést, az 6nismeret fejlédését is, s a tanul6k kritikai érzékét. Képessé valnak mésokat is
figyelmesen meghallgatni, mésok elképzelését komolyan venni, mésok Otletére épiteni, kér-
dezni, érvelni, masok érvelésének hatdséra sajit véleményiiket 4talakitani, vita sordn kovetke-
zetesnek maradni, térsaik korrekci6jat elfogadni neheztelés nélkiil. fgy az idegen nyelv gya-
korldsén kiviil a tanulék szociilis készsége is fejleszthetd.

Jatékok nyelvérin

A kovetkez8kben négy olyan j4tékot ismertetek, melyek az iskolai nyelvoktatdsban si-
kerrel alkalmazhat6k a nyelv gyakorldsén kiviil a szocidlis kompetencia fejlesztésében is.
Hangsilyozzuk, hogy a jitékok meghatdrozott fokid nyelvismeretet feltételeznek. Vannak
elemi ismeretet igényl6 jatékok, de vannak Osszetettebb sz6- és nyelvtani ismereteket feltétele-
z0k is.

Onismereti jaték
Milyen vagyok?

Cél: A legjellemzdbb pozitiv tulajdonsdg megnevezése. A pedagbgus szdmdra is kideriil,
hogy milyen a tanul6k énképe. A pozitivénképnek nem csak a tanuldsban van szerepe, hanem a
tarsas kapcsolatokban is. Cél a pozitfv tulajdonsédgok erbsftése, mert a pozitiv énképpel rendel-
kezd tanul6 kénnyebben kat baritsagot, és vigy l4tja, hogy teljesitménybeli és interperszonilis
kapcsolatainak sikerei jobban fiiggnek tdle.

Jaték: A tanul6k korben iilnek. Az els6 tanulé megnevezi német nyelven a legjobb tulaj-
donsdgit. A mésodik tanulé megismétli a hallott tulajdonsigot, és hozziteszi a sajatjit. A
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harmadik szintén megismétli a két hallott tulajdonsigot, majd mondja a sajétjit, &s igy lincszerii-
en haladnak tovébb. Ha a sor végigért, megszakitas nélkiil folytathatjik, tobb kort is jitszhatnak.

Hatds: Figyelemkoncentrici6, emlékezet, a sz6kincs fejlesztése. Ha olyan sz6 fordul eld,
amit valaki nem ismer, nem 41l meg a jiték, a tanulék igyekeznek ezeket a szavakat is megje-
gyezni, és a végén beszélik meg a jelentést. Onismeret, pozitiv énkép kialakitds4ra alkalmas a
jaték.

Vélemény: Ha valaki megakad, kiesik ugyan, de nem jir érte biintetés vagy rossz jegy.
Ennek tudatiban csokken a fesziiltség, és javul a koncentrici6.

Fantaziat fejlesztd jaték

Vdratlan helyzet

Cél: A fantizia mozg6sitasa, a problémamegold6 képesség fejlesztése.

Jaték: Minden tanul6 felir papirra valamilyen vératlan helyzetet. (Pl. Mit csinéln4l, ha
reggel zold hajjal ébrednél fel?) Osszegyiijtik a papfrt, és mindenki hiz egyet. A feladat, hogy
rovid gondolkod4s utdn mindenki megoldja a helyzetet.

Hatés: J6 6tletek kitaldldsa, taldlékonysédg, kreativitds kialakitdsa.

Vélemény: A vératlan, szokatlan helyzet megolddsa mindenki szdmdra sikerélményt
okoz. A gyors és frappins véilaszok a pozitiv 8nért€kelést ersitik.

Egyiittmiikodést segitd jatékok

Sugdosos jdték

Cél: Az egyiittmitkodés, egymdsra figyelés, problémamegold6 képesség fejlesztése. Arra
hivja fel a figyelmet, hogy csoportmunkéval k6zos sikert lehet elérni.

Jaték: A csoport korben iil, a pedagégus egy kifejezést vagy mondatot siig az elsé tanuld
fulébe. O ezt tovébbadja tigy, hogy a tobbiek ne halljsk. fgy halad tov4bb a 14nc, majd az utol-
$6 hangosan kimondja a hallottakat.

Hat4s: A jaték nagy figyelmet igényel, hogy megértsék a hallott mondatot. Tiirelmesen
vérja mindenki, mig rékeriil a sor.

Vélemény: A pedagbgus részérdl nagy koriiltekintést igényel, hogy olyan kifejezést vagy
mondatot sigjon, melynek jelentését ismerik a tanulék. Ha valaki nem ért egy sz6t, a mondatot
azért ugy adja tovibb, hogy értelme legyen. A tanul6k izgatottan varjak, hogy mikor keriil
r4juk a sor. A j4ték segiti az egymésra figyelést és a kreativitdst.

Kommunikiciét fejlesztd jaték

Szerepjdték gesztusokkal

Cél: A verbdlis és nem verbdlis kifejezés, a képzelet, a kreativitds a kommunik4ci6s
készség fejlesziése. '

Jaték: A csoportot két részre osztjdk. Az egyik csoport feladata, hogy elmutasson egy
hétkdznapi szituiciét. (Pl.: Hogyan vésérol be egy nagyobb. Kiosztjdk a csalddtagok, eladék
szerepét. A fodrdszndl lehet tobb fodrisz és vendég: vajon mirdl beszélgetnek?) A miésik cso-
port a litottakat kommentilja dgy, mintha 6k beszélnének, azaz minden szerepl6nek van egy
német hangja, aki helyette beszél. Az egyik csoport jatszik, mutogat, a masik csoport mondja a
szdveget hozza. Van tehdt egy mutogaté (jitsz6) szerepld és egy beszé16 szerepld.

Hatis: Pontos megfigyelésre van sziikség, hogy tudja a tanuld, mikor kell neki beszélnie.
Gyors reagdlokészség sziikséges, hogy pergd legyen a beszélgetés. Otletesség és taldlékonyssg
mindkét csoport résztvevditdl elvarhatS, hogy érdekes legyen a pérbeszéd, és ne legyen egy-
hangy a torténet.
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Vélemény: A jaték csak magasabb nyelvtudés szintjén alkalmazhatd, mert nagyobb sz6-
kincset, gyors kommunik4ci6t, aktiv kozremilkodést igényel. A feladatnak csak a tém4jat tud-
jék a besz€18k, a pontos torténetet csak az azt eljatszék beszélik meg egymis kozt. A nehézség
a pontos torténet kitaldldsaban rejlik, és abban is, hogy a torténetet , jitsz6” személyek nem
beszélhetnek. A szerepjiték alkalmas mésok gesztusainak értelmezésére is, és a verbélis koz-
l1éshez szokott tanulék nagy orommel végzik ezt a nem szokvdnyos kommunikdcién alapulé
jétékot.

IRODALOM

Bukta Katalin és Nikolov Marianne: Nyelvtanitds és hasznos nyelvtudds: Az angol mint idegen nyelv.
Csap6 Bend (szerk.): Az iskolai miiveltség. Osiris Kiadé. Bp. 2002. 169-192.

Konta Ildiké és Zsolnai Aniké: A szocidlis készs€gek jatékos fejlesztése az iskoldban. Nemzeti Tan-
koényvkiad6, 2002. 41-72. ’

Nagy J6zsef: XXI. Szdzad és nevelés. Osiris Kiad6, Bp. 2000.

Nagy J6zsef és Zsolnai Anik6: Szocidlis nevelés és kompetencia.

Béthory Zoltdn és Falus Ivin (szerk.): Tanulmdnyok a neveléstudomdnyok korébdl. Osiris Kiad6. Bp.
2001. 251-269.

Szab6 Eva: A csoport fejlddésének és mikodésének alapmechanizmusai, Mészéros Aranka (szerk.): Az
iskola szocidlpszichol6giai jelenségvildga. ELTE Eotvos Kiad6, Bp. 164-180.

Zsolnai Anik6: A gyermekkori kotddések szerepe a szocidlis kompetencia fejlddésében. Csapé Bené és
Vidékovich Tibor (szerk.): Neveléstudomény az ezredfordulén. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Bp. 2000.
143-152.

Zsolnai Aniké és J6zsa Krisztidn: A szocidlis készségek kritériumorientdlt fejlesztésének lehetGségei.
Iskolakultdra, 2002/4. 12-20.

TAMUSNE MOLNAR VIKTORIA
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képzd Foiskola
Debrecen

Személyiségfejlesztés mizeumi érdkon

Hazai mizeumainkban jéval kevesebb latogatét, s féleg gyermekcsoportot 14tni, mint a
kiilfoldi gyiijteményekben. Ez a tény igazén akkor tudatosodott bennem, amikor két évvel
ezelott Erasmus doktori 6sztondijam keretében Hollandidban tanultam, s kutatémunkam kap-
csdn igen kozel keriiltem j6 néhdny holland miizeum ,.Education Department” elnevezésii
részlegéhez, amit magyarul leghelyesebb Miizeumpedagégiai Osztdlynak forditani. Nagy
ellentmondésnak tiinik, hogy az itthoni miizeurnok nem rendelkeznek ilyen elnevezésii osztaly-
lyal, szakembereik kozétt pedig mizeumpedagGgusokkal. Helyettiik Kézmiivelddési és Ko-
z6nségkapcsolati Osztilyokkal és azok munkatérsaival taldlkozhatunk, ha ilyen jellegii foglal-
kozdsokon szeretnénk részt venni tanitvdnyainkkal. (E témdra vonatkoz6 jelenlegi vizsgilatom
sarkalatos pontja egyébként a mizeumpedag6giai-kozmiivelddési, kozonségkapcsolati-tevé-
kenység helyzete a mai Magyarorszigon).

Hollandidban is vannak problémék, s kiilonbségek az egyes miizeumok tevékenységei
kozott, de altaldnosan elmondhaté a holland kormény nagyardnyd timogaté politik4ja ezen
intézmények interaktiv mizeumként valé miikdése érdekében, ami a néhdny éve megjelent
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in. Delta Terv-ként emlegetett dokumentumban pontosan nyomon kévethetd. (S ezek a gyiij-
temények val6ban interaktivak: még a legkisebb, s a lehetd legkiilonfélébb gyiijtokorii s profild
muzeumokban is lehetséges a kidllitott anyaggal val6 ,,parbeszéd”, az informéci6k mélyitése,
cseréje a legfejlettebb s mindentitt rendelkezésre 4116 technikai eszk6zok segitségével, melyek-
bél természetesen nem egyetlen darab 41l rendelkezésre).

Amikor holland szakirodalmat kerestem arra gondolva, hogy a sz6 elsz4ll (a diktafonon
rogzitett, angol nyelvii interjikbdl), az frds megmarad, azt a meglepd vélaszt kaptam, hogy
nem taldlni ilyet, mivel az angliai Education Department-ek, egészében az ottani interaktiv
miizeumok tevékenységét kovetik mintaként. Ezeket az ismereteket nemcsak kdnyvekbdl és
foly6iratokbél szerzik meg, hanem gyakran dtjarnak a szigetorszdg (elsésorban London) to-
vabbképzéseire, s ez magitdl értet6dd a fejlett kozlekedésszervezésiiket ismerve. Koriilbeliil
olyan elragadtatdssal beszéltek az angol eredményekrél. mint én (mi) a hollandokérél.

Késdbbi kutatémunkim folyamdén kideriilt, hogy az amerikai mizeumpedagégia is angli-
ai mint4ra alakult ki és szintén mintaértékii eredményeket produkalt. Erré]l az ELTE TKF Ne-
veléstudomanyi Tanszékének oktat6ja, Foghtiiy Krisztina 4ltal szerkesztett kotetbol értesiilhe-
tiink. :

Hazatérve tehét a sok élménnyel és pozitiv tapasztalattal kivancsi voltam a magyar hely-
zetképre, amirdl igen kevés informéiciéval rendelkeztem, j6llehet, hogy mizeumba gyakran
jaré személynek tartom magam. Interjiim készitése sordn sok kivalé mizeumi szakemberrel
ismerkedtem meg, akikt6l nemcsak a hazai folyamatokr6l, hanem tovébbi kiilfoldi példakrél is
kaptam bdven informéci6t, {gy példdul a svédorszdgi gyermek- és csalddbarat, valamint a
francia és angol ,,6r6kség” programokrol.

Magyarorszdgon az oktatési térvények, a Nemzeti alaptanterv, a kerettantervek, a peda-
gbégiai programok és a helyi tantervek uj szemlélete eleve feltételezi az iskoldk és a mizeumok
szoros egyiittmikodését. Jobb esetben ez mdr kotelezd igényként beépiil a helyi tantervekbe,
az oktatési folyamat szerves részévé vélik. A NAT-tal szemben a helyi tanterv mindig konkrét,
egyardnt szdmba veszi az orszdgos, a teriileti s a helyi lehetdségeket, igy a mizeumok adta
lehetdségek felhasznildsat is. Nemcsak egy tandr szubjektiv elhatdroz4satdl fiigg tehit, hogy
egyiitt akar-e miikddni a mizeumokkal, hanem ez az iskolai program szerves részét kell, hogy
képezze, és az iskolavezetés kotelezettségei kozé tartozik. A szaktanir tehdt joggal varja el az
iskolavezetéstél, hogy tdmogassa a mizeumokkal valé célirinyos és folyamatos egyiittmiiks-
dést, teremtse meg ennek igényét, lehetdségeit és elismerését.

A miizeum ugyanis a korszerli pedag6gia szerint nem elsésorban a l4togatdsok, a be-
nyomésok szerzésének terepe, legaldbb ennyire az elemzések, az 6ndllé megismerés folyama-
tdnak nyersanyaga is. E téren nehezebb rogtondzni, mint az egyszerii ismerkedés, a régi érte-
lemben vett szemléltetés esetében. Ma méir nem elég a mizeumon végighaladva a tirgyak
megtekintésekor csupdn arra hivatkozni, hogy itt lathaté arrdl valami, amit mir tanultunk,
azaz, a mir megszerzett ismereteket illusztrdlni mizeumi, illetve a muzedlis anyaggal. Az
informéci6forrist t6bb dimenziéban meg lehet tekinteni, esetleg meg is lehet fogni (,,aha-
élmény”, Vésdrhelyi Tama4s), s6t itt a legjobb hozzdértdvel konzultdlni is lehet, amit a tan-
konyvek szerzdi vagy az olvas6konyvek 6sszedllit6i esetében a legritkdbban tehetiink meg. Az
egyiittmiikodés tehat itt adva van, jelents, és a pedagégiai végeredmény szempontjabdl igen
fontos lehet. A tervezésnek azonban e téren is 6ssze kell hangolédnia a kivitelezéssel. Ezért
szerencsés, ha ez a fajta egylittmi{ikodés nem utélagos, hanem eleve a kiindulépontot jelenti. A
j6! megtervezett 1stogatds, illetve miizeumi 6ra folyamata kdzben a pedagégiai szitudciénak
megfelelden el kell témiink a megtervezettdl, méas varidciékat kell felhasznilnunk anélkiil,
hogy feladnénk alapvetd célkitlizésiinket: ,,Varietas delectat” — ,,A viltozatossig gyonyorkod-
tet”.
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Variélni azonban csak az képes, aki alaposan ismeri a mtizeum anyagét és a variiciok le-
hetdségeit is. A mizeumokban val6 munka tehit ezért is igényel komoly elbkésziileteket.
(Koncz-Szabolcs: Torténelemtanitis és mizeum, 13-19.)

A mizeumpedag6gidval, a mizeumok és az iskoldk kapcsolatdval az utébbi években
tobb konferencia is foglalkozott itt Magyarorszigon:

— Iskola a miizeumban (1998)

— Mustra ~ mizeumi stratégiai tervezési mﬁhelymunka (1999)

— Mizeumok a ,,Koz miivelddéséért” (1999)

— Miizeum az iskoldban (2000)

Az utolsénak emlitett konferencidn hangzott el Vésarhelyl Tamésnak, a Magyar Termé-
szettudominyi Mizeum igazgatGhelyettesének, neves miizeumpedagégusnak az eclbadésa,
melyben Helen H. Voris é munkatirsai (Field Museum of Natural History, Chicago) 4ltal
szerkesztett konyv alapjén (Elesitsd az elmét, érintsd meg a lelket — Vezérfonal a tematikus
muizeumldtogatdshoz) vézolja fel a mizeumlitogatds menetrendjét:

- Ismerkedés a kérnyék mizeumaival
— A miizeum kivilasztdsa
- Miizeuml4togatis tanitvdnyok nélkiil

— Egyeztetés a mizeumpedagégussal
— Létogatds elétti feladatok: ~ a mizeum bemutatisa

~ érzékelési —tapasztaldsi készségfejlesztés
~ témaismertetés
~ a ldtogatds alatti tevékenységek megtervezése
~ az utazis alatti tevékenységek megtervezése
~ megbeszélés a kisérokkel

— A Nagy Nap-ldtogatds

— Létogatés utdni tevékenységek

— Ertékelés

»Mint iskolafeliigyeld, helyeslem azokat a mizeumlétogatisokat, amelyeknek j6l meg-
hatirozott céljuk van, és ehhez illd, gondosan eltervezett tanftisi terviikk. Tudom, hogy az ese-
mény akkor lesz értékes, ha az aldbbi feltételek érvényesiilnek:

— Megfeleld volt a pedagbgus és a mizeumpedag6gus el6készité munkija

— A pedagégus felkészitette a tanuldkat a vizitre, és a ldtogatést gondosan 8sszehangolta
a tanteremben folyé munkéval.

— Magénak a litogatdsnak a kézéppontjdban j6l kivélasztott téma 4ll, és a tanul6k be
fognak kapcsol6dni a tevékenységekbe, mert a mizeumi tanulési tevékenységeket j61
egymisra épftették

- A l4togatist osztilytermi foglalkozés koveti, amely a litogatdson tapasztaltakra épiil,
és kibOviti azokat az ismereteket, amelyeket a mizeumban lehetett Gsszegyhjteni”.
(MUZEUM AZ ISKOLABAN, 25-29.p)

Foglalkozdsi formdk és ératipusok a miizeumban, az iskoldban és az iskoldn kiviil:
1.  muzeumban zajl6 foglalkozésok
2.  iskolai mizeumi 6rdk
3. szabadtéri foglalkozdsok

1.1. iskola a mizeumban
1.2. mizeumldtogatds megfigyelési szempontokkal

220



1.3. mizeumlitogatds feladatokkal

1.4. mizeumldtogatds tandri vezetéssel

1.5. mizeumldtogatds tarlatvezetéssel

1.6. eldre kiadott kérdések feldolgozdsa a mizeumban
1.7. mizeumi 6ra

1.8. szimulticiés miizeumi 6ra

1.9. kosztiimds szimulticids jaték

1.10. manudlis szimultacié

2.1. mizeum az iskoldban

2.2. iskolai kidllitdsok

2.3. reprodukci6s kidllitdsok

2.4. szertir mint mizeumi raktir

2.5. a miizeumi anyag vizuélis reprodukdldsa
- diaképek, diafilmek

-, félidk, frdsvetitd

- iskolai filmek

- video az iskoldban

3.1. iskolai kirdnduldsok

3.2. torténelmi kirdnduldsok
helytorténeti séta

- helytorténeti ldtogatas

- helyszini helytorténeti 6ra

- helyszini szimult4ci6s jaték

- kollektiv szitudci6s jaték

- koszilimos szerepjétszas

- manudlis szerepjdtszas

Kiilinleges tereplehetGségek:

- helyszini iinnepi megemlékezések

- videofilm-készités

- dsatdson valé részvétel

- restauricids, rekonstrukciés munkdban vald részvétel (Koncz—Szabolcs: Torténelemtanitds és
mitzeum)

Problémdk a miizeumi anyag felhaszndldséban

A) tdrgyi feltételek

A mizeumok tobbségében nincs olyan szoba, terem, amely alkalmas lenne egy gyerek-
csoport befogadésira, foglalkozdsok megtartdséra. (Ez teljes mértékben igaz sajnos a debreceni
Déri Miizeumra is). Igy szinte Iehetetlen frisos, manudlis tevékenység végzése. Nagyon hisny-
zik, hogy a ,kotelezd csend” utén a gyerekek felszabadultan elmondhassék friss élményeiket,
felmeriilé kérdéseikre védlaszt kaphassanak. A hosszas utazis, a tdrl6k eldtti dlldogalds utdn
fizikailag kimeriilnek. Nincsenek vagy alig vannak kézbe vehetd tdrgyak, médsolatok, makettek,
amelyekkel élmény lenne megismerkedni. Az utazds és a széllas koltségei jelentSsek , ha egy
lak6helytdl tdvolabbi mizeumba szeretnénk eljutni tanitvinyainkkal.

B) személyi feltételek

A miizeumok tobbségében nincs miizeumpedagégus! A muzeolégusok, régészek szak-
méjuk kivdlé miiveldi, de nem ismerik az életkori sajitossdgokat, ezért eléaddsaik sokszor
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érthetetlenek, unalmasak, hossziak a gyerekek szdmira. A halkan, szinteleniil, idegen szaksza-
vakkal eldadott beszéd tovabb rontja a helyzetet. A teremdrok gyakran tiirelmetlenek a gyere-
kekkel, rijuk kiabalnak, leckéztetik Sket, megjegyzéseket tesznek a tandrok munkdjéra.

C) szakmai problémdk

Kevés és utazdssal egyiitt igen koltséges a mizeumpedagégiai tovibbképzés az orszéag-
ban. Megyei, varosi szakmai milhelyek megteremtésére volna szilkség. Pedag6gusoknak és
mizeumi szakembereknek az adott telepiilésen kellene dsszehangolniuk igényeiket és lehetd-
ségeiket.

Hidnyoznak vidéken a komplex mizeumpedagé6giai programok, a tchetségfejlesztd pro-
jektek, a helyi miizeumok anyagét feldolgoz6 feladatlapok, gyerekeknek sz616 kiadvanyok.

D) szervezési nehézségek

A délelotti muzeumldtogatds felboritja az Srarendet. Kivételes alkalmakkor 6racserék el-
képzelhetdek, de rendszeresen semmiképpen sem. Délutdn vagy hétvégén tartott miizeumi
ordkra egyéb elfoglaltsdg miatt sok tanulé nem mozgésithat6.

A felsorolt nehézségek korantsem teljes listdja jelzi, milyen sok feladat vir még megol-
d4sra. Taldn ezekkel is magyardzhat6, hogy a kivénatosnal kevesebbszer haszndljdk fel a tan4-
rok a tanitisban a mizeumok anyagait.

A hazai miizeumok és a litogaté kozdnség még szorosabb kapcsolata virhaté az Eurépai
Uni6hoz valé csatlakozdsunk kdvetkeztében, hiszen szimos ponton kozeliteniink kell az eur6-
pai normédkhoz. Ezt fejezi ki az a kozéptavu stratégiai terv, melyet a kulturilis tdrca miizeumi
osztdlya bocsdtott vitdra 2003 tavaszén ,,A megljulds kényszere ~ Miizeumi moderniz4cié”
cimmel mizeumi szakemberek véleményét, javaslatait virva. Ez a vitaanyag tartalmazza t6b-
bek kozott az iin. ,LitogatGbardt mizeum” megteremtésének programjit, melynek egyik leg-
fontosabb [épése a 2004 méjusiban bevezetésre keriilé belépdjegyrendszer, mely az orszdgos
gylijtokori mizeumok 4llandé tdrlatainak megtekintését ingyenessé teszi Anglidhoz hasonléan,

Bizunk abban, hogy az elindftott mizeumi moderniz4ci6s program segit a szemléletval-
tasban és a sziikséges anyagiak biztositdsdban. Kivinjuk, hogy a pedag6gusok (iskoldkban és
miizeumokban) hite er6sddjon abban, hogy a nemzeti kulturdlis 6rokség felhasznilhat6 és
felhaszndland6 a kézoktatas (és a felsdoktatds) soran.

A miizeumok és az iskoldk pedagdgiai tevékenysége Gsszekapcsol6ddsdnak sziikséges-
ségét igyeksziink a gyakorlatban is igazolni. A debreceni Kolcsey Ferenc Reformdtus Tanitd-
képz6 Foiskola képzésében szerencsére évek 6ta helyet kapnak, illetve szoritanak maguknak a
miizeumi 6rik, hiszen t6bb lelkes kolléga is felismerte személyiségre gyakorolt pozitiv hat4su-
kat.

AKkdr tekinthetjiik gy is, hogy az élethosszig tart6 tanulds (Lifelong Learning) szellemé-
ben neveljiik gyermekeinket és tanitvdnyainkat lelkes mizeumlitogatévd, hiszen intézmé-
nyiinkben a képzés sorin lehetdség nyflik a legkiilonbszbb életkoni emberekkel valé taldlko-
zisra az 6vodaskoniaktél egészen a feln6ttkor széles skildjdig.

IRODALOM
— Az alapfoki nevelés-oktatds kerettantervei (2000). Dinasztia Kiad6, Budapest.

- Koncz Erzsébet-Szabolcs Otté: Torténelemtanitds €s mizeum (1995). Mizeumpedagégiai segédkonyv a
tandrok €s a muzeolégusok részére. Korona Kiad6, Budapest.
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— A megijulds kényszere. Midzeumi modernizici6. Koz€ptdvi stratégiai terv. Mizeumi Hirlevél, 2003.
dprilis 1-7.

— Nemzeti alaptanterv (1995), Miivelddési €s Kozoktatdsi Minisztérium.
— A négyéves ,tanit§” szak programja. (1995), Budapest.

~ Visérhelyi Tamds: Hogyan késziiljiink a mizeumi 6rdra? In: Mdzeum az iskoldban (2000). Konferen-
ciaanyag. MKNE, Budapest, 25-29.

NEMETH SANDORNE

magyartandr s intézménykozi munkakozosségvezetd
Paragvéri Utcai Altaldnos Iskola

Szombathely

Emlékmisor a Magyar Kultdra napjara

Narrator
A torténetirasbol meg kell tanulnunk ismét torténetet, és pedig jobbat csindlnunk.
(Bajza J6zsef)
Narritor
Minden k3, régi tettek helyén emelve, minden bokor régi, jambor felett pldntdlva; minden dal, régi
hésokrol énekelve; minden torténetvizsgdlar, régi szdzadoknak szentelve : megannyi lépcsé a jelenkorban

magasbbra emelkedni...
(Kolcsey Ferenc)

1. Versmondé

Istvan kirdly lovas-szobra alatt, fgy hét a szobor mélt6 helyen 4l1.
a fold mélyén, a vérfalak tévében Mert még a végitélet harsondi
oOsi katona-csontok nyugszanak: sem terelhetnék Ossze a kirdly
karok s 1sbak mészviza, koponydk, hamvait dgy, hogy rdismerne bérki:
€s kéz- és 14b-fejek fzekre hullott csonkjai: fme, a honalapit6- 6 az, kétségtelen.
és rozsdéds ember-patkék: De a bocskorosok csonthalma: bizonyossdg.

a talpasoknak Altaluk élt és rajtuk 4llt az orsz4g,
-kik az utak kovén I6haldlban kocogtak- s holtukat tilélte a tiirelem,
kellett a bocskoron ily vasat hordani.... hogy megtartja majd, aki alapozta

a hazit- hdzat rakvdn a romokra......
(Garai G4bor)
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2. Versmondd

Népek kardban, 6h, mi vagy te,
En népem, hésok nemzete?
Teremtés méhiben fogant-e
Tébb ilyen blvold rege?
Aldott s dicsé vagy mindorokre!
Ami nagyot s merészet szfv akar,
Egy sz6éban van foglalva dssze:
E sz6ba, hogy magyar.
(Komjéthy Jend)

Narritor

Minden, ami lélek, egységes és oszthatatlan. A lelki magyarsdg is egyetlen és oszthatatlan, s lénye-
géhez tartozik az egység.
De ennek a magyar lelkiségnek lényegéhez és egyéniségéhez tartozik a soksziniiség is. Megkiilon-
boztetd sajdtossdga ez a soksziniiség az egységben.
(Babits Mihdly)

3. Versmondé

Eur6pit kerestem,
Azsidt épfteném rd,
a keresztre feszitett
iddket faragndm .
ldzaddsra, Kdrosi, Reguly
ttjdt jdrva és Julidnusét,
Csontvdry cédrusaitél sebzett
égen rajzolndm tovédbb a
hatdrokat.....
‘(Devecsery Liszl6)

Narrator

Az emberi tehetség pardnyi ldimpa, mely egyszerre keskeny kort tolthet meg fényével; s ha egy hely-
rél mdsra hurcoltatik, setétséget hagy maga utdn.

Bizonyos hélyhez azért kell kapcsoltatnunk, hogy azt ja’iékony vildgitdssal dllandéan boldogithas-
suk. Minden, ami szerfeletti sok részre osziatik, inkicsinységében enyészik el. fey aszereter.

Hol az ember, aki magadt a fold minden orszdgainak szentelni akarvdn, forro szenvedelmet hordoz-
hatna irdntok keblében?

Leonidas csak egy Spdrtdért, Regulus csak egy Romdérs, Zrinyi csak egy Magyarorszigért halha-
lott meg.
‘(Kolcsey Ferenc)
Narritor
Anyanyelviink legdrdgdbb orokségiink. Ha magyarok akarunk maradni, ragaszkodnunk kell nyel-

viink helyességéhez és tisaasdgdhoz. Ez érdemes filadat.
(Kosztoldnyi Dezsd)
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4. Versmondé

O szép magyar nyelv! Aki egyszer téged
Ajkdra vOn, tobbé nem dobhat el!

Szentség gyandnt, hogy befogadja éked,
Orz6 oltérrd vlik a kebel.

Minden, mi fejben vagy szfvben fakad,

Tdled nyer pomp4t, szfndis szavakat.

Nagy eszme, érzés oly ragyogva hord,
Mint egy kirély {innepld bfbort!

5. Versmondé

Mi zengi tiil a bérceket?
Mi éli tdl az éveket?
...A hir, a hfr, a hir!

Mi mélyebb, mint a tengerek?
Es benne gyongysk termenek,
Melynek van csonde, vészei,
Szent tdrgyai, szent érzeti?
...A sziv, a szfv, a szfv!

Mi szdrnyal6bb, mint a madér?
Mi hdbb, mint a délszaki nyar?
Mi a szivet megszenteli
S édes biival lesz az teli?
....A dal, a dal, a dal!
(Erdélyi J4nos)

Narrator

Hatalmas, sz&p nyelv,
Magyarnak nyelve
Maradj 8rokké

Nagy és virdgz6!
Kisérjen 4ld4s,

Amig vildg 41l

S legyen megéldott
Az is, ki téged
Ajkdra vesz majd:
Els6t rebegve,
Végsot s6hajtva!

(Abranyi Emil)

6. Versmondé

Ilmarinen tiszta lelkét
néktek adom, vigydzzatok!
Vigyé4zzatok, tévis-napok
hisba véjnak; varizsolok
igaz hitet, s kibfrj4tok.

Hallgassatok dalaimra,
igaz hittel, szent 6rémmel
vardzsolok Szabadségot!.
Adok hozz4 Csodamalmot:
a Szabadsédg Csodamalma
hadd &6r61jon tiindér-dlmot,
4lom utén virdg-hajnalt,
hajnal utdn fényld nappalt.
Mert én néktek 6nhitemmel
vardzsolok Szabadsdgot.

Vigydzzatok. Vigydzzdtok!
(Balogh J6zsef)

Minden irodalmi miinek nemcsak hatdsa, de még becse is azon osszekottetéstdl fiigg, melyben az a
nemzet életével dll; s bizonyos, hogy vildgkolté csak az lehet, ki elébb egy nemzet koltdje volt. Csak miu-
tdn gondolatai a szitkebb kirt, melyben kimondattak, egészen eltolionék, akkor terjednek azok tovdbb.

Narritor

(Eotvos Jozsef)

Nem értheri a vildgot senki koziiliink, akik itt sziilettiink, mig Magyarorszdigot meg nem érti, nem
érzékelheti helyesen a vildg eseményeit, mig sajdt miltjdval szembe nem nézett.

(Szab6 Magda)
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Narritor

Ha valaki nem ér el a szavak lelkéig, hidba formdlja elbiivilGen mondatait. Ilyen értelemben tehdt
nem a szép beszéd a fontos, hanem a mondandink igazsdiga, hogy szavaink, beszédiink elérhessen lélekiGl

lélekig.

7. Versmondé

Kivdnok én hitet, kedvet,
szép szerelmet, hi tiirelmet,
utakhoz fényt, csod4t, dlmot,
békességes boldogsigot,
magyar szét és égre kéket,
emberarci békességet,
verseket, célt, igazsagot,
daltél deriis jobb vildgot,
bokrok mellé tdrsnak fakat,
napfényt, amely el nem f4rad,
tekintetet szembenézve,
éjt meg nappalt soha félve,
kézfogdsos tiszta csdndet,
és mosolybd] minél tobbet!
(Balogh J6zsef)

9. Versmondé

Hegyen, erdon
van a tanydm,
szellobol az

€n nagy szobdm.
Konnyl égbolt
a teteje,
csillagfényes
nédfedele.

Narritor

(Szakonyi Kéroly)

8. Versmondé

Miféle beszéd ez?

Idegen meg nem érti.
S aki csak ezt beszéli-

mindeniitt idegen.
De mint €16 vizet izlellek én:
hitvall4som vagy, s dlorcdm, ha kell;
lég-gyokerem,

megtartém messzi-foldon,
s haza-vezérld pdsztor-csillagom.

’ (Garai Gdbor)

Széna-illat
az én dgyam;
ha nem ringat
pille-dlom:
csillagaid
megszdmldlom.
(Devecsery L4szI6)

A magyar irodalomnak térténete van, nem epizédjai, folyamatdban legjobbjaink a legjobbat fogal-
maztdk meg, s kapesoltdk dssze a mindenkori jelent az Arpddok-kordval... .az irodalombél ismerjiik meg
_ eredményeink és hibdink, kiizdelmeink és tévedéseink triénetét a tiriénelemben.

Azzal a biiszkeséggel kell villalni magyarsdgunkat, amellyel Petdfi hitte legszebbnek a hazdjdt az
ot vildgrész nagy teriiletén, s igy kell szembenézniink gleccserrel és écednokkal, a kiilfsld ldtvdnyossdgai-
val, hogy egy jelentékielen alfoldi telepiilés, egy dundntili falu, egy bdnyatelep, egy budapesti keriilet
emléke mindig mindeniinnen visszavonzzon benniinket...
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10. Versmondd

T4pldlj borral-bizdval, foldem.
Homlokomnak veritékével, foldem.
Ne 0sziilj meg érettem, mint az Isten,
de ne giigybgd el a gondok javit.

Kikotdm tebenned.
J6vém tebenned.
Tarts meg engem. Ne vess meg engem.
Aldj meg engem. Hallgass meg engem.
Foldem, te szent.

(Kerényi Gricia)

IRODALOM

Nemzeti olvas6kdnyv (Szerk.: Lukédcs Sdndor) Gondolat Kiadé, Budapest, 1988

Rendiiletleniil (A hazaszeretet versei) (Szerk.: Benedek Istv4n) Officina Nova, Budapest, 1989

Tandrunknak tisztelettel (Irodalmi emlékkonyv) (Szerk.:B6hm Edit) Méra Ferenc Ifjisdgi Konyvkiadé,
Budapest, 1991

Balogh J6zsef: Foltozott ég ,Vas Megyei Tudoményos Ismeretterjesztd Egyesiilet, Szombathely, 1999

Az otthon sziluettje (Hdrom vasszilvigyi koltd antolégidja) IRIS Kiad6 és a Szombathelyi Mivelddési és
Sporthdz gondozdsiban, Szombathely, 1988

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiikk szerzdinket, hogy kéziratukat a szerkesztBség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil fijdk rd, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6! 4ttekinthetd
kettes sortdvolsdggal, normél géppapfron, a ,.gépelési hibik™ gondos javitdsdval, a fel-
hasznélt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzé, cfm, hely, kiad6, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérdl, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szbveg-
be iktatott rajzos, 4brés, illusztriciés megoldisoktél lehetbleg tekintstink el.

Nagyon fontos, hogy kilon lapra folftjik beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovdbb4 szerzbink figyelmét, hogy mésodkozlésre nem villalkozunk,
Szerkesztségiinknél is érvényes az az altaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem Srziink
meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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Orokség

AGARDY SANDOR
igazgat6
Tornyospélca

A hagyoményok megteremtése €s dpolasa
Tornyospalca éltalanos iskol4jaban

2003-ban hirdette meg az Oktatdsi Minisztérium a ,Nemzeti Emlékezet” programot,
amelynek az a célja, hogy a kbzoktatdsban részt vevd didkok kozelebb keriiljenek a hazdnk
torténetét meghatéroz6 eseményekhez, évfordulékhoz, személyiségekhez, s ennek segitségével
tdmogatdst kapjanak az iskoldk, dj torténelmi ismeretterjesztd eszkz6k meghonosftdsiban,
egyéni és koz0sségi ismeretszerzési €s feldolgozdsi médszerek elterjesztésében.

A tornyospélcai ,,Szabolcs vezér” Altalinos Iskola, mely az elmilt évtizedekben mint
példa értékii szakmai-médszertani mithely — az orszdg szdmos pontjan figyelmet és érdeklddést
keltett iskolai szakemberekben, de nem utolsésorban a gyermekkozOsségekben is — a fenti
program mdsik fontos elemébe, az ,Iskolai Emlékezet” elnevezésii projektbe kapcsolédott be.
Ez a kitiind kezdeményezés azokat a személyiségeket szeretné a figyelem kbzéppontjsba 4lli-
tani, akik az egyes iskoldk emlékezete szempontjdbél fontosak a didkok, az iskolakdzdsségek
szdméra. Ok a kantortaniték, tanit6k, tandrok, igazgaték stb., akiknek a munk4ss4ga a digkok
egy vagy tobb genericidjdban mdig tovébb €.

Ok voltak azok, akiknek munk4ja, egyénisége, az egyes iskoldk, falusi és vérosi k6zos-
ségek életében jatszott szerepe az volt, hogy ébren tartsdk, dtorokits€k az iskola, a tanulés, a
didkélet, a tandr-didk viszony értékeit, a kbzosségek j6 hagyoményait.

Tornyospélca iskolattrténete (akdrcsak a kbzség térténelme) igen gazdag, a hétévi kuta-
témunka eredményeként e sorok fréja véllalkozott arra, hogy a kozel félezer oldalnyi kényvvé
formélédott anyagot (magénkiad4sban, 6nkorményzati segitség nélkiil) kbzreadja.

A ,,Suhog6 1d5” cimet viseld helytorténeti monografidban kiiln fejezet sz6l az 1620 6ta
a kbzségben létrejitt iskolai oktatdsrél, rendre felsorolva a tanitékat, kiiltn fejezetben a feleke-
zeti, majd az 4llami oktatds miiltjit. A minisztérium kezdeményezését mintegy megelézve mar
volt példa az iskoldban emléktabldk 4llftisdra. 1997-ben Oldh Zsigmond falugazdisz segitsé-
gével a Megyei Agrirkamara tdmogatisival Teichman Vilmos névénynemesftdnek, 1998-ban
Szoll6si Istvannak, az 1620-ban a faluban élt prédikitornak és oskolamesternek, majd 2001-
ben a kozségben nevelkedett matematikusnak, Bereznai Gyuldnak avattak emléktablat.

A kozség pedagégusai koziil két kdntortanfté személye kiilonSsen is kimagaslik: Pasl
Gyula reformitus és Rusznak Imre gorog katolikus kintortanité igazgaték munkdssiga ma is
elevenen €l az iddsebb korosztily emlékezetében.

A tantestiilet véleményét meghallgatva inditottuk el 2003 tavasz4n a programot, amely-
nek elsd 4llomdsa volt az akkor médjusban Ruszndk Imrérél elnevezett emléktanterem avatésa.
(Az iinnepi alkalommal emlékbeszédet Szentirmai L4sz16, az Oktatdsi Minisztérium foosztaly-
vezetdje mondott.) A terem ajtajira mives réztdbla keriilt, mellé egy nagyméretii bekeretezett
tablé. Mindezeket — a bekiildtt pAlyamunka alapjdn — az Oktatdsi Minisztérium készittette el.
A tabl6n a kévetkezokben foglaltuk 8ssze Rusznik Imre munk4ssagit:

»Ruszndk Imre 1891. janudr 17-én sziiletett Tornyospdlcdn. 1910-ben szerzett oklevelet
az ungvdri Gordg Katolikus Kdntortanitoképzé Intézetben. Mdr itt frogatott, tagja volt az
onképzokornek, szervezte a Mdria Kongregdcié mikddését. Az 1. vildghdboriban az orosz
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fronton harcolt, majd fogsdgba esett, s Szibéridban Tobolszk vdrosdban volt hadifogoly. It
kezdett verseket irni. 1920-ban Kindn keresztiil tért haza. Igazi lokdlpatriéta volt, aki tibb
feljegyzést is dsszegyiijtott kdzségiink miltjdrol, hagyomdnyairdl. 1928-ban 6 volt, aki almafd-
val iiltette tele a kijzség Tdfenek nevii teriiletrészét, majd 1935-ben didfdval a Kossuth utcdt. Az
ismétld iskola fakertjében faiskoldt létesitett, ahol az oltds, szemzés, névénydpolds miiveleteit
tanitotta. A I1. vildghdboni sordn a tornyospdlcai leventék utdn ment, de Ausztridban amerikai
fogsdgba keriilt. Hazatérte utdn folytatta néptanitéi munkdjdt. Kivdlé humora, embersége,
szakmai kivdldsdga, kizdsségért vald édnzetlen munkdlkoddsa példa lehet minden nemzedéknek.
1959-ben ,,Az oktatdsiigy kivdlé dolgozdja” kitiintetésben részesiilt, majd 1960-ban az 50 éves
tanitéi szolgdlat utdn Aranyoklevelet vehetett dt. 1961. szeptember 1-én vonult nyugdijba.
1970-ben hunyt el Budapesten. Emlékét ma is szeretettel Grzi és dpolja a kozség lakossdga.”

A miésodik 1épésre 2004 m4jusdban keriilt sor, amikor egy jabb tantermet neveztiink el
Pail Gyula kintortanit6rél is. Az ajtéra az el6z6hdz hasonlé réztdbla kertilt, mellé nagyméretii
keretes tablé.

Pasl Gyula tabl6j4n a kvetkez lesz olvashat6:

.» Padl Gyula 1886. februdr 16-dn sziiletett Garéban. Apja Padl J6zsef reformdtus lelkész
volt. Tanulmdnyait Nagykdrison és Kecskeméten végezte. Tanitoi mitkidését Jdszberényben
kezdte. 1914-ben hadba vonuls; a szerb az orosz és olasz frontokon kiizdott, majd megsebesiilt.
1918-ban hadnagyi rangban szerelt le, mint a Kiseziist vitézségi érem és a Kdroly Csapatke-
reszt tulajdonosa. 1921-t6l volt a tornyospdlcai reformdtus elemi iskola igazgaté-tanitdja s
kdntora. Tagja volt a kizség képviseld testiiletének, s betéltitte a népmiivelési gondnoki tisztet
is a faluban. Felesége, Szildgyi Jiilia szintén a kozségben tanitott. Padl Gyula egész nemzedé-
keket inditott dtjukra. A 20. szdzad mdsodik felére oly jellemzé gazdaszellem részben az &
munkdjdnak kdszonhetd. Szigori, kovetkezetes ember volt, a klasszikus kdntortanité megteste-
sitdje. A II. vildghdboni végén a szovjet front kizeledtével Debrecenbe utazott, ahol egy bom-
batdmadds dldozatdvd vdlt. Emléke, pedagégusi, emberi nagysdga ma is elevenen él az egykori
tanitvdnyok emlékezetében. Munkdja példaériékii lehet az ifjiisdg szdmdra.”

Iskolédnkban pedagégiai programunkban megfogalmazott komprehenziv nevelési elveink
mellett kiemelt teriiletként kezeljiikk a ,komplex kérnyezeti nevelést”. Ennek megfeleléen
2001-ben inditottuk a Miklés Méria és Agédrdy Séndor tandrok 4ltal kidolgozott biol6gia—6ko-
16gia tagozatos tanterviinket (7-8. évfolyam), melynek sikere tovdbbi eldrelépésekre biztatott
benniinket. 2003-ban az orszdgban is példaértékiien a helytorténeti (modul) oktatést inditottuk
el 5. évfolyamon heti 1 érdban. Tankdnyviil Agardy Sindor: Suhogé Ido cfmi kiadvinya szol-
g4l, melyet minden gyerek ingyenesen hasznélhat.

Emlékt4blak, emlékmiivek, a kozségben €s a falu kitlteriiletein megjeldlt védett fak, is-
kolai fiivészkert, mintegy 700 darabos helytorténeti gyiijtemény jelzik a t6bb mint két évtize-
des helyi kornyezetmegismerd pedagégiai munkankat. Evente 8-10 iskolai felnétt- és gyer-
mekkozosség latogat el kozségiinkbe-iskoldnkba, s szerez tapasztalatokat nevelési-oktatési
mdédszereinkrdl, eredményeinkrol.

A mai sokat hangoztatott ,értékvesztd” vildgban hitem szerint az iskola lehet az a ,ké-
szikla”, a biztos alap, mely menti, védi és tovdbbadja a kincsként megérzott értékeket. Minden
iskolai vagy telepiilési k6zosségnek elobb sajat helyi miiltjabdl, az itt €lt vagy itt €16 kiemelke-
dé kozosségformalé személyiségektol kellene pozitiv példat, ért€kérzé mintdkat vennie. Meg
kellene ismerni az egyes ember, a csaldd, a kozosség gyokereit, hogy aztdn felndtt korban
rdérezzen a nagyobb vonatkozasok (haza, Eur6pa, a Fold) jelentségére.

Ennek a hosszii folyamatnak csak egy fontos momentuma lehet az iskola, a gyermek és a
pedagégus életében az a val6sdg, amikor nevet adunk egy tanteremnek, emlékeziink és emléket
hagyunk.
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Mint Shakespeare mondja: ,,Az emlékezéshez nem emlék, hanem szeretet kell, s akit sze-
retiink, azt nem felejtjiik el.”

Hiszem, hogy az a kezdeményezés, melyet iskoldnk véghezvitt és véghezvisz, nem hii-
baval6 firadozés, mert egyéni arculatot ad az iskoldnak, a telepiilésnek, erdsithetik az ott €16k
Onbecsiilését, utat mutathatnak a jévébe.

Iskoldnk helytorténeti gyilijteményének tdbldjan ez a jelmondat olvashat6: ~Apold a
muiltat, 6rizd a jelent, nézz a jovdbe!”

Az elmilt éveknek, de a jelennek is egyik kihivédsa a jelmondatban foglaltak megval6si-
tdsa. Az ifjisdg forméldsa ennek jegyében torténhet. Bizunk abban, hogy lesz, aki lelkesitsen, s
mindig lesznek igaz emberi dolgok, amiért lelkesedhetiink.

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd, irodalomtorténész
Budapest

Vildgorokségiink: Holl6ko

— Az ENSZ Nevelési, Oktatdsi és Tudomdnyos Bizottsdga, az UNESCO dontése tette
Hollokdét is a Vildgorokség részévé. —

Négrdd megyében, a Cserhit belsejében a vidék legbdjosabb fekvésii kozsége. Néprajzi
és népmiivészeti vonatkozédsban egyediildll6 értékeket 6rzott meg. ,,Az orszg legszebb kozsé-
gének” nevezik az épiiletek szépsége és a falu fekvése miatt.

F0 latvanyossdga az érintetlen falu- és utcakép, amely az egyutcés, fésiis beépitésii koz-
ségben a legutébbi szdzadokban kialakult.

Kiilonosen a templom kornyéke egységes

A hézak épitése az elbre-
ugré, kontyos, vizvezetds,
oromzatos utcai homlokzattal,
nyeregtetdvel a pal6c épitkezési
méd legszebb hagyoményait
Orizte meg. A konty eresze a
lak6hdz utcai homlokfala elé
ugrik, melyet koszortgerenda-
val vagy djabb torniccal ti-
masztottak meg.

A lakéhdzak jellemzdje
az aldjuk épitett pince, amely-
nek bejdrata leginkdbb az utca
feldl van. fgy a hizak szinte
emeleteseknek ldtszanak. A tor-
néctarté oszlopokat, tobbnyire
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a korlatot is fabdl faragtdk. A hézakat régiesen zstipszalméval fedték. Ezek a jellegzetes paléc-
hazak, teljes eredetiségiikben a négrddi népi épitkezés csoportosan megmaradt, értékes emlé-
kei.

A XIV. szdzadb6l szdrmaz6 holl6kéi katolikus templom a falu kézpontjdban emelkedik,
a lejtds volgyoldali telepiilést dtszeld it mentén. Gétikus stilusi, kivételes épitészeti érték. Még
4talakitva is pdratlan a magyar falvak egyhdzmiivészeti emlékei kozott. Keleti homlokzata el6tt
torony 4ll. Foldszintje k&bdl épiilt, emeleti részét fabol folytattdk, tornya fazsindelyes. A to-
rony, a templom dongaboltozatos, ablakai cstcsivesek. A templombelsd tagolds nélkiili, a
mennyezetet deszkabdl alakitottak ki.

A meg6rzott 6si falukép

A vilagorokség részeként a fatornyd templo-
mocska koriil taldlhaté mintegy 55 régi hazbdl paléc
népi €16 falumizeumot alakitottak ki. A hézakat kii-
16nb6z6 célokra hasznositjdk. A holl6kdi falurezer-
vatum vildghiri értéke, hogy jellegzetes épiiletei mind
eredeti helyiikon maradtak, megdrizve az &si faluké-
pet.

A templom el6tti kis térr6l a var irdnydba ha-
ladva az utca bal oldalén taldlhaté Holl6ké Falumi-
zeuma. Kiviilrél ez a haz sem kiilonbozik a tobbitdl, a
pitvarban azonban (kiirtds, zdrt kéményes konyha) az
»els6hdzban” tisztaszoba, és a ,hits6hdzban” laké-
szoba (szerk.) a pal6c élet jellemzd eszkozeit, hasz-
nélati targyait szemléltetik.

A hollékéi var

Az elragad6an szép, jellegzetesen eléreugr6 tetd-
zetli holl6kdi hdzak mogott magasodé hegyen 41l N6g-
rdd megye legépebben megmaradt szépen rekonstrudlt
virromja (365 m). Az egyik kertbdl indul a hegyoldal-
nak kapaszkodé it, amelyen 10 perces sétdval kozelit-
heté meg az erddség. A tatdrjarst kdvetden épiilt Hol-
16ké véra, melyet a nagy hatalmi egykori Kacsics
nemzetség épitett. A virba jutva érdemes felfigyelni ar-
ra a kozépkori érdekességre, hogy a vérépiték nem a
legmagasabb hegyet szemelték ki. Inkdbb olyan hegye-
ket kerestek, amelyeken koros-koriil egyforma meredek
lejték voltak, amelyek novelték a vir biztonsdgéit. A
belsd vér falai 3 emelet magassdgban még ma is 4lla-
nak. A vir tobb helyérdl szép a kildtds a Cserhit belse-
jébe, a z6lyomi hegyekre és a Mitra csicsaira.
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A holl6kéi népi miivesség

A vart6l visszaitban a
holl6kéi templom kozelében
levé hizak udvarit is érdemes
alaposan szemiigyre venni.
Még ma is taldlkozhatunk a né-
pi fafaragds és bitorkészités
mives mestereivel, akik {inne-
pek idején a torndcon alakitjdk
ki legszebb munk4ikat.

Ma is érdekesek, latva-
nyosak a holl6kéi vasdrnapok
és iinnepnapok, kiildnésen a
hdisvét: a szinpompds helyi
népviselet.

Unnepi népi viselet

A holl6kéi néi viseletet a sok rovid szoknya jellem-
zi. Igen bd ujju, sokszor 2 inget hordanak egymds folott,
amin 4t véillkend6t kotnek. A szoknya folott bd fekete
ko6tényt viselnek, ami csaknem koriiléri &ket. Ujabb divat
a himzett alji, keskeny fekete kotény. Sajdtos a nyakon
viselt gyongysor, melyet kicsike virdgokkal is cifrdznak.
A lanyok haja fonatb6l 16g lefelé. Az asszonyok kontyba
tiizik, s tobbrétegli gyongyos fokotdvel, rojtos selyem-
kenddvel boritjak.

Unnepld viseletként néha a férfiak is felveszik a v4-
szoninget, a kemény szdni csizmét, a csizmanadrégot, a
kis félgémb alaki fémpitykékkel pasztorbotszeriien kira-
kott, fekete posztémellényt, a kerek kalapot.

A legények és a fiatal hdzasok himzett alji kotényt
kotnek maguk elé.

Férfiaknak és ndknek egyarént jellemz6 6ltozetdarabja volt régebben a himzett k6dmon,
néknek az ujjatlan brpruszlik.

Inkabb szikdr, mint kopcos

Kordbbi néprajzi kutatdsok alapjdn a négrddi paléc kdzépmagas, inkdbb szikdr, mint
kopcos ember. A ndk kozott sok a takarosan csinos. A haj tgysz6lvan kivétel nélkiil geszte-
nyebarna.

Hangulatvildguk alapja a viddmség és a lépten-nyomon el6tord jokedv. Ebbél fakadnak a
sokat emlegetett pal6ctréfik, s ez tapldlja azt a vig nétdzast, mely a négradi lanyok ajkin soha-
sem hallgat el. Sz4juk mindig nevetésre 4ll. Ahol ketten sszekeriilnek, ott mér tréfdlédznak,
mdékaznak.

Oszinte vallisossiggal 1épik 4t mindig a templomajt6 kiiszobét. Nem mulasztandk el az
iinnepnapi szentmisét. Isten nevében kdszon a katolikus asszony és az Ur Jézust dicséri sziintelen.
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Szemle

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Foiskolai tandr
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Foiskola

Dombi Alice—Oldh Janos: A XIX. szazadi
magyar pedagégusok a polgarosodésért (2003)

Igényesen szerkesztett és Osszeéllitott kotetet tarthat az olvasé a kezében. A szegedi
szerkesztok nem eldszor jelentkeznek neveléstdrténeti frasokkal, pedagéglal miivekkel, de ez
kitiinik a sorozatbé).

Szask Luiza szavai tilkrozik a szerkesztdk célj4t: ,Es ha néhdny év miltsn egybe kal4-
szolva lesz sok széz, rég elfeledett pedag6gus irénk emlékének és munkéssiginak sorozata,
csak is akkor 4llithatjuk és bizonyithatjuk azt, hogy a magyar népnevelés torténetének élén van
a helye, de ugyancsak a népnevelés hosei méltdn sorozhaték azok kozé, akik nemzetiség és
felvildgosultsag szolgilatidban halhatatlan érdemekkel bfrunk.”

A XIX. szézadban a pedag6gidban sok eredmény sziiletett, ezek kitlinnek a tanulmai-
nyokbd! is. Ezt bizonyitjdk a kozoktat4si rendelkezések, torvények, s a pedagégiai szakiroda-
lom egyre gazdagabb4d vilik.

A szdzad legfontosabb feladata a polgirosodds volt, ezt tiikr6zi a kotet cime és tartalma.
A polgdrosod4sért sokat tettek a papok, politikusok, pedagégusok, a nék, a gondolkodék. A
figyelem kdzéppontjdba keriiltek a népnevelés, a nénevelés, a pedag6gus szerepek viltoz4sai
és az oktatdspolitika kérdései. A Szerzdk arra torekedtek, hogy bemutassék a szdzad jeles
egyéniségeit, akiknek a neve talin mar feledésbe meriilt.

Az elso fejezet a gyermekszemléletet, a gyermekkép, a tanitékép véltozdsait érzékelte-
ti, a mésodik fejezetben a népnevelés — a népoktatds kérdéseivel taldlkozunk. A harmadik
fejezet a protestdns papok €letitjat, pedagégiai tevékenységét mutatja be. A negyedik rész a
nénevelés néhdny probléméjit emeli ki, majd az 6tédik fejezet a haladé gondolkod4sért
folytatott harc jeles egyéniségeit villantja fel. A hatodik fejezetben taldlkozunk a kor peda-
gbgiai eszmefuttatdsdval, kozol vitdkat és bemutat gyermekfolyGSiratokat. Ezekbdl is kitéinik,
hogy ez a korszak a pedagégia rendszerré fejlodésének, a neveléstani fogalmak tisztdz4sdnak
idészaka. Azokat a pedag6égusokat vonultatjdk fel ebben a kotetben a szerkesztok, akik a
maguk kordban a haladds képviseldi, s gondolataikkal a XXI. szdzad pedagégiai megdjuld-
sdnak megel6z6i voltak.

Abban bizunk, hogy e kétet tovabbi kutatdsra, tovibbgondoldsra §sztonzi az olvasét, a
pedagdgusjeldlteknek kovetendd példdul szolgilnak, a pedag6gus tirsadalom pedig jol érzé-
kelheti, hogy az oktat4siigyben nemzeti konszenzusra van szilkkség a XXI. szdzadban is, épp
tigy, mint a XIX. sz4zadban volt.

Dicséret illeti a ktet szakirodalmi vélogatdsit, illusztrélssra szolgdlé képanyagot, a tar-
talmi gazdagségot és sokszinliséget.

Reméljiik, a kotet sikere tjabb gondolatokra 6szténzi a szerzoket, djabb frdsokkal gazda-
gitjédk a pedagbgiai szakirodalmat.
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DR. NAGY ANDORNE
nyug. gimnizium igazgat6
Eger

Kiss Judit: Kulcsszavak
SEGITSEG AZ ERETTSEGIZOKNEK IRODALOM-NYELVTAN-HELYESIRASBOL

Kiss Judit magyar nyelv €s irodalom szakos kozépiskolai tandr érettségi vizsgéra felké-
szitd hdrom koétetes munkdja igen figyelemre méltd, a kozépiskoldsoknak nagy segitséget
nytijt6 dsszefoglalé-rendszerezd mi.

A ,,Kulcsszavak” az irodalombél, nyelvtanb6l, helyesirdsb6l valéban azokat a fogalma-
kat fedik, amelyeket megneveznek.

Az irodalom, nyelvtan, helyesiras kulcsszavai feldlelik az érettségi dtmutaté témakoreit.
A szerz6 a leglényegesebb kérdéseket szem el6tt tartva oldja meg vallalt feladatét.

Az irodalom kulcsszavai tomor, vildgos dsszefiiggéseiben foglalkozik az iréi-koltdi pa-
lyaismertetéssel, miértelmezéssel, miifaji kérdésekkel, jellemzéssel, fogalmak, idegen szavak
magyardzatival. A magyar és vildgirodalom korszakait, képvisel6it a kbzépiskolai tananyagok-
ra alapozva az érettségi ltmutaté szellemében taglalja. Tanuldkdzelbe hozza, 4tldthat6va teszi
azt a szinte ,,végeldthatatlan” tananyagmennyiséget, amellyel az évek sordn a tanérékon és az
6rén kiviil megismerkedhettek a tanulk.

A kozépiskolai magyar nyelvtan valamennyi témakorét felolelik az e tdrgykorbol frédott
kulcsszavak.

A roppant preciz, viligos rendszerezés, a fogalmak egyértelmi tisztiz4sa, péld4kkal valé
magyarézata, az elméleti részekhez szervesen kapcsol6d6 gyakorlatok biztos tdmpontot adnak
anyelvi anyagban val6 eligazoddshoz.

Példdi, a gyakorlatok szovege, feladatai frissek, életszeriiek, a tanulékhoz kozel dllnak. A
Kulcsszavak harmadik kotete a helyesirds legfontosabb kérdéskoreit foglalja dssze.:

Az akadémiai magyar helyesirds szabdlyaira alapozottan logikus csoportositdsban is-
merteti helyesirdsunk fébb teriileteit. Alfejezetek segitik az egyes fejezetekben valé kénnyebb
eligazodist. Indokolt esetben — a jobb megértés érdekében — magyarézza is a szabélyokat,
amelyeket mindenkor meggy6z6 példdkkal igazol.

A konyv tizedik fejezetében, a helyesirisi példatdrban tematikus rendbe szedi a leggyak-
rabban eléfordulé hibalehetoségeket hordozé kifejezéseinket, szavainkat, amelyek irdsdnak
gyakorldsa jelentdsen hozzéjarulhat helyesirdsunk biztonsigosabbé véldséhoz.

A Kulcsszavak hirom kotete szinte kézen fogva vezeti a didkot — minden tanulményo-
z6jét —, hogy ne tévedjen el az ismerethalmaz itvesztdjében, hanem a leglényegesebb tudni-
valékra koncentriljon. Az igy szerzett ismeretanyag birtokdban a tanulék 6sztdnzést kapnak a
tovéabbi Snmiivelésre, tuddsuk igényes elmélyitésére.

A Corvina Kiadd j6l tanulhatd, az érettségire valé felkésziiléshez igen hasznos ismerete-
ket nyijté kiadvénnyal szolgélja nemcsak az iskolai oktaté-neveld munk4t, hanem a magyar
nyelv és irodalom szélesebb korii terjesztésének, megértetésének, elsajatitisi lehet6ségének
igyét is.

Elismerés illeti a szerz6, Kiss Judit tandrnd igényes, az iskolai gyakorlatot segitd, ugyan-
akkor széles olvasétiborhoz is sz616, valéban hidnyt p6tl6 munké4jat.
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DR. OLAH JANOS
Foiskolai tanar
SZTE Juhéasz Gyula Tandrképz6 Foiskolai Kar

Albert Jacquard—Axel Kahn (Fabrice Pappilon kizremiikidésével):
- A jovO nincs megirva — A gének titkai

Albert Jacquard a népességgenetika szakértdje, jelenleg a Luganoi Egyetem (Svéjc) pro-
fesszora. Axel Kahn genetikus és orvos, a francia nemzeti etikai tanicskoz6 testiilet tagja, az
Eurépai Bizottsig Elettani Szakértéi Csoportjanak elnke. Veliik beszélget Fabrice Pappilon, az
Europe 1 (jsigirGja, aki szenvedélyesen foglalkozik a genetikdval és a tudoményetikdval. E
beszélgetést tartalmazza az ismertetendd konyv.

A munka hirom részbdl 4ll, melyek témai:

— Az €lettd] a halilig
— A deterministik elképesztd csaldsa
— A XXI. szézad kihfvésai

Az elsd részben a résztvevok megvitatjdk, hogy mi is az €let. Hol kezdddik az élet? Mi
korunk legijabb biol6giai paradigmdja, a genomika? Mi a haldl, és miben rejlik annak
misztériuma? Létezik-e, és ha igen, milyen mértékben valésdgos a biol6giai determinizmus?
Mitdl elfogadhatatlan erkolcsi és szakmai szinten egyardnt az eugénia? Albert Jacquard és
Axel Kahn akiv tudésok, és mégis filoz6fiai és bioetikai kérdések sora keriil teritékre az éles
vitdkt6l sem mentes beszélgetésekben, melyekben az olvasé szdmos olyan nézettel ismer-
kedhet meg, amelyek a legfrissebb kutatdsok eredményeire tdmaszkodnak, és mutatjdk be
azokat olvasmanyos, kézérthetd forméban, eloszlatva szdmos kdzgondolkod4sban megjelend
félreértést és Wj kihivasokat jelezve. Kahn nem ért egyet Richard Dawkins elméletével, mely
szerint az élet az elsé génnel jelent meg. Dawkins az ,egoista géntedridjat” fejtette ki. Sze-
rinte az egyén szervezetének vizsgilata helyett a gén szempontjait kell megismerni, s ezéltal
lehet6ség nyilna annak bizonyitdsdra, hogy tilélégépek vagyunk, robotok, amelyeket vakon
arra programoztak, hogy a gén néven ismert egoista molekuldk fennmaradjanak. Kahn sze-
rint a gének az élettel egy idépontban keletkeztek, melyhez sziikséges még a membrén, a
lipidek és més tényezdk. A sejt lett az alapja a kivdlasztéddsnak, egy uj torténet kezdetét
jelentette, az él6lények evolici6jinak kezdetét. Darwin szerint a természetes kivélasztédis
az evolici6 alapvetd mozgatérugdja, melyet igy hatdrozhatunk meg: ,,a legjobb képességek-
kel rendelkezd egyedek életben maradédsa, a kedvezd egyéni viltozatok fennmaradésa, a
kéros véltozatok kilgkédése”. A darwini tételben azonban még nem volt sz6 genetikar6l.
Ezut4n az emlitett tudésok megvitattik a gének szerepét az 6roklésben.

A mésodik részben arr8l beszélgetnek a tudésok, hogy a hal4l sem pusztitja el a genetikai
programot, hiszen a gének nemzedékrél nemzedékre tovabborsklddnek, igy kdzponti szerepiik
szdmos vitat véltott ki: a gének az egyszerii biolGgiai vagy fiziol6giai jegyeknél vajon tébbet is
meghatarozhatnak? Nem erésebb-e a kultira hatdsa; mit mondhatunk az intelligencidrél, az
er8szakossagrél; milyen mértékben jitszanak szerepet a vellink sziiletett és a megszerzett
tulajdonsdgok? A vita résztvevii egyetértettek abban, hogy az ember viselkedése és legmaga-
sabb rendii képességei nem vezethetdk vissza csupdn a génekre.

A harmadik rész a XXI. sz4zad kihiv4saival foglalkozik, ugyanis a legijabb biol6giai
és genetikai felfedezések jelentds 1épések az orvostudoményban, melyek azonban megannyi
etikai kérdést is felvetnek. Mik a beavatkozdsok lehetBségei az emberi embriGba, hanyféle
6ssejtklonozis létezik, mi az elfogadhaté és mi nem, és mi a motivicié a szervklénozdsban,
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és hol hizédnak a hatérok...? Két ember beszélget ezekrdl a laikust, tudést egyardnt foglal-
koztat6 kérdésekrol. Kitiind a kérdezd Fabrice Pappilon taktikdja, kellGen provokativ kérdé-
sei nyomén feltdrul két mai természettudés mindennapi toprengése sajdt munk4jar6l, annak
hasznérdl és korl4tairdl.

A konyv Axel Kahn gondolataival fejezddik be, melyeket minden kolléga figyelmébe
ajénlunk a konyvvel egyiitt, melyet Addm Aniké és Gyorfi Réka forditott magyarra: ,,Meg
kell adnunk didkjainknak minden esélyt arra, hogy alkalmazkodjanak azokhoz a helyzetek-
hez, amelyekkel szembesiilnek majd egy kegyetlen vildgban; segiteniink kell dket, hogy
felismerjék "azokat a teriileteket, ahol kiemelkeddek, hogy megtal4ljdk hivatdsukat és médot
annak megvalésftisdra... timogatnunk kell az emberi jogok harcosait...”

Kinizsi Nyomda, Debrecen, J6sziveg Mithely, 2003. 240 p. 1790 Ft

DR. FARKAS OLGA
SZTE Juhdsz Gyula Tandrképz6 Foiskola-
Szeged

A szegedi személykozponti kisérlet 20 év tavlatabdl
- TAJEKOZTATAS -

A Magyar Tudominyos Akadémia Pedagdgiai Bizottsdga az idén negyedik alkalommal
rendezi meg az Orszdgos Neveléstudom4nyi Konferencidt. Az MTA budapesti Székhdz4ban,
2004. oktéber 20-22-én zajl6 rendezvény kiemelt téméja a ,tanulds, kommunikéci6 és nevelés™.

A személykézponti megkozelités szegedi tandrképzésbe torténd adaptildsdnak 20. év-
fordulGja alkalmibél a SZTE JGYTFK Neveléstudoményi és Pszichol6giai Tanszékeinek ta-
nérai szimpéziumot kezdeményeztek. A Tudoményos Programbizottsag 4ltal zsiirizett és elfo-
gadott, A szegedi személykozponti kisérlet 20 év tdvlatdb6l” cimii eldadds-sorozat elntke
Klein Sdndor, a Pécsi Tudoméinyegyetem professzora, opponense Buda Béla, a Nemzeti
Drogmegel6zési Intézet foigazgatja. (A Tudoményos Programbizottsag tagjai: Bdthory Zol-
tdn, Buda Andrds, Haldsz Gdbor, Kdrpdti Andrea, Kozma Tamds, Lehmann Magdolna, titkér:
Nikolov Marianne, elnok: Petneki Katalin és Vizely Agnes.)

Klein Sdndor és Farkas Katalin Szegeden, a 80-as években megkisérelték, hogy az 6vo-

_d4&tdl a tandrképzésig terjedd hagyomédnyos tananyag-kdzpontd rendszer kereteit szétfeszitsék,
és felvillantsdk egy gyermekkozponti iskola lehetdségét. Az eldaddsok bemutatjdk a sikereket
és a kudarcokat olyan tanulsigokkal, amelyek mdig sem vesztettek aktualitdsukbol.

Az elndk felvizolja a Carl Rogers nevével jellemzett személykdzponti megkozelités
magyarorszigi adapticiéjit a szegedi Juhdsz Gyula Tandrképz6 Foiskoldn. Ismerteti a Pszic-
hol6gia Tanszéken foly6 ,,Tanul6ktzponti személyiségfejlesztés és pedagbgusnevelés” cimii
kutatss céljat, jellegét, tartalmét és eredményeit. Osszehasonlitja a személykozpontii tanérkép-
zést az USA-ban és Magyarorszdgon. ElsO kovet6i kozott Farkas Olga a szemlélet alkalmazi-
sdnak médjait tirja 6! a kozoktatds és a tandrképzés Bsszefilggésének tiikrében. A tanulékdz-
ponti gondolkodds mellett elkttelezett Démuth Agnes a 20 évvel ezelbtt elinditott folyamat
szellemében a tanérai 16gkdr személyiségfejlesztd hatdsat vizsgdlja a féiskola gyakorlé iskol4-
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jéban, Végiil Dibor Agota, a személykozpontii iskoldt szorgalmazé eldad6 a személyes kap-
csolatok jelentdségére mutat rd a gyerekek olvasméinyélményeinek vizsgilatakor.

A négy kiilonbozd irdnyultsigi eldad4s alkalmat kindl a rendszervéltozds éveiben zajlé,
nagyszabési kutatds utééletének megvitatdsira. A IV. Orszdgos Neveléstudoményi Konferencia
teljes anyaga megtekinthetd a konferencia honlapjén, a ko vetkez6 cimen: www.pte.hu/onk2004.

A jubileumr6l Szegeden is megemlékezik a SZAB Neveléstudomanyi-Pszichol6giai
Szakbizottsdg Tehetségfejlesztés—Mindségbiztositds Munkabizottsdga, a Tudomény Napjin,
november 5-én, az MTA SZAB Székhidziban. Balogh Tibor, a SZTE JGYTFK professzora,
Klein Sandor, Duré Zsuzsa, a Kéroli Gaspir Reformitus Egyetem, Démuth Agnes és Farkas
Olga, a SZTE JGYTFK tanérai folvdzoljik azokat a meghatirozé dsszetevoket, amelyek segi-
tették, és amelyek hétréltattdk az effajta gondolkodés érvényesiilését. Tamogaté tényezéként
emlitik az iddkdzben felndvo, (j generécié jelenlegi mitkodését; a nehézségek kozott kiemelik,
hogy gigantikus villalkozdsnak bizonyult elébb a rendszervéltoz4s, majd az integréci6, késébb
a bolognai folyamat kihivésaival kiizd$ intézmény napi rutinjinak 4dthangolésa. Osszességében
nézve tgy értékelik, hogy a szdmos, aktiv képzési kurzusban tovibbél elemek bizonyitj4k,
hogy a ,,szegedi kisérlet” mdig haté kisugirzisa jelentdsen gazdagitotta a magyar pedag6giai
és pszicholégiai kultdrat.

2004-ben, az emlékezés jegyében tébb szakmai férumon a téméban eléad4sok hangzot-
tak el, példdul ,,A tdrsadalmi viltozdsok személyiségform4lé hatdsai” cimli Magyar Indi-
vidélpszicholégiai Egyesiilet IX. Vandorgyiilésén (Zalaegerszeg, dprilis 23-24.) és a ,,Tudo-
mény és gyakorlat” elnevezésii Magyar Pszichol6giai Térsasdg XVI. nagygyiilésén, a ,Neve-
léstan és iskolapszichol6gia” szekciéban (Debrecen, mdjus 27-29.). Tovibb4 a Fejleszté Peda-
gégia szaklap decemberi sz4mdt a témdénak szenteli. ,,A személykozpontd megkozelités elmé-
‘lete és gyakorlata” tematikus szdmban ismert és elismert szerzdk fejtik ki gondolataikat e
sajitos tanuldsi-tanftdsi médrél. ’

DR. BALOGH TIBORNE
szocidlis munk4s
Szeretetotthon

Szeged

Cigénysag — az oktatas tiikrében”

A ciginysig probléméinak pusztdn egyetlen teriiletét mint szocidlis munkés szeretném
érzékeltetni, s ez — tekintettel a hazai populdcién beliil is egyre ndvekvd 1étszdmukra — érzé-
keny, 4m véleményem szerint ésszeriien €s gyakorlatiasan megkézelithetd szelet.

Az oktatds normilis esetében az a bevezetd szakasz, amely nagymértékben befolyésol-
hatja, majdhogynem eldntheti a ciginy személyiség sorsit.

A cigény gyermekek oktatdsi-képzési lemaradésa szdmottevd. Ennek kezdeti periédusérél,
s az azt illetd javaslatomrél cikkem végén sz616k, itt az iskoldval inditok. Az iskolai oktat4sban
észrevehetd visszaesésiik; stagndldsuk életkoruk eldrehaladdsdval ltaldban, s tipikusan fokozato-

* A Szegedi Akadémiai Bizottsdg székhdzdban m4jus 11-6n a Mdssag”-rél sz6l6 rendezvényen elhangzott
el6adas roviditett véltozata.
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san nd. Hitrinyaik halmozddnak. Az iskola szinte hagyoményosan nem eléggé érzékeny a cigény
kultira irdnt. Iskol4zatlansiguk, illetve hidnyos iskoldzottsdguk kihat tdrsadalmi beilleszkedési
folyamatukra. Az 4ltaldnos iskoldban nagyobbrészt nem tudjék kell6 szinten elsajtitani az alap-
vetd kulturdlis készségeket, tudasszintjiik alacsony: irés, olvasés, szdmolds. Léteznek mér ugyan
specidlis felzarkéztatdsi programok, de még nem alkalmazzédk Sket széles korben.

Milyen oktat4si modellek képzelhetdek el, amelyek vélhetden elésegitenék az integraci6t?

— interkulturélis oktatdst program: azt jelenti, hogy a vegyes osztilyokba mind a két nép
kultirdjét, hagyomdnyait, szok4sait megtanuljdk a hallgaték. Ezzel esély van arra, hogy nem csak
megismerik, hanem jobban toleriljdk, jobban elfogadjdk egymést. Néluk ez kevésbé megy.

— multikulturdlis oktatatisi program: homogén osztilyok vannak és a kisebbség kultira-
jat megtanitjak. Ahhoz, hogy ez miikoddképes és elterjedt legyen, sok évre van sziikség.

A Népszabadsdg 2004. 03. 09.-i szdmiban az al4dbbiakat olvashattuk: Nincs menekiilés
az osztalyb6l. Nédlunk a gyermekek 5,3 szdzalékat mindsitik fogyatékosnak, ez 49 ezer diskot
jelent, s az indok sokszor a roma szdrmazis. Hazdnkban rendkiviil magas a fogyatékosnak
nyilvéanitott tanul6k ardnya. Az EU-ban a gyermekek két és fél sz4zalékat mindsitik fogyaté-
kosnak. Evente 2500-2800 gyermek 4lfogyatékosként keriil be a rendszerbe, azaz val6j4ban
nem fogyatékos. Nagy ardnyban mondjdk ki ezt a roma tanul6kr6l. 1993-as adat szerint, ami-
kor utoljdra lehetett még szdrmaz4s szerint regisztrélni az embereket, 42 szdzalékuk volt ci-
gény szrmazisi. A fogyatékos didkok rosszabb koriilmények kozott is tanulnak,

Ami az iskolai megold4st Altaldnosségban illeti: vegyiink torténelmi példat.

A régi fehér és fekete (fehér és szinesbdrii) megkiilonboztetés észak—dél hdbonijat rob-
bantotta ki annak idején az Amerikai Egyesiilt Allamokban, Ez késébb foként a gyermekek
szegregicids nevelési eljrdsaként vélt konfliktusforrissd. Kényszerfthet6-e a vegyes (bérszin
alapjén) val6 osztalyba jirdsra egy fehérborii gyermek?

Hosszas hezitdlds, vivodas utdn 1954-ben a Legfelsobb Birdsag torvénytelennek deklarilta
a szegregicidt, s kotelezte a sziiléket, hogy amennyiben nem viszik csemetéjilket méregdraga
magdaniskoldba, ne kothessenek bele abba: ki il utédjuk meli€ a padba, kivel jar egy osztilyba. A
sziil6k egy része ezt kezdetben ellenezte, majd lassacskdn meghajolva a torvény kovetkezetessé-
ge elott, Ggy érvelt, hogy a szinesboriiek 4ltaldban nem megbizhat6ak, lustdk — az a gyerek azon-
ban, aki az 6vékével (baritkozik, tanul é. i, t.) egyiitt az iidvozolhetd kivételek korébe sorolhato.
E rész lezérasaként elfogadhatjuk, hogy pl. olykor — legaldbb bevezetd - eljardsként az erkdlcsot
mintegy el6készitheti, megalapozhatja a jog, s ndlunk is eredményes lehetne egy senki kompetens
dltal nem kifogasolt ilyetén eljaras. Ehhez persze a magyarorsz4gi cigdnykérdés megoldésa ked-
véért el kellene émi e kérdésben a pértok (de legaldbb a vezetd partok) teljes dsszhangjét. ..

Van persze, hogy a gyerekek korében maradjunk, egy ldgyabb, immér a méisodik szintre
utathaté megoldéds. Képzeljiik el, hogy megsziint a szegregici6, 4m egy épp csak cseperedd
paldnta nem Ghajt egyiitt jatszani, egytitt tanulni egy més bdrszini kortdrsival. A meggydzés
4ltaldban, de a biintetés is: egyardnt erélytelen. Ha ilyenkor a tanir olyan feladatokat ad, mint
adtak annak idején Zimbardoék, teh4t kikoti: a mondjuk hirom részre osztott osztily egyes
csoportjai csak akkor lesznek képesek eredményesen teljesfteni, s ezéltal akdr az elsdséget
megszerezni, ha az egyes csoportoknak, mint kollektivdnak adott, egy-egy gyerekeknek cim-
zett feladatot azok oldjdk meg helyesen, akiknek a tanir szdnta azokat. Ilyen esetekben — a
bdrszintdl és az intelligenciaszinttd) fiiggetleniil — a legjobb tanulénak is érdekében 4llt gyon-
gébb térsa , felzark6ztatdsa” (hiszen 6 nem vehette 4t a mdisik szerepét) s ezéltal a lenézés, a
megvetés, a kikozosités helyett mind az iskolai munk4ban, mind a jatékban a kooperici6, a
kolcsonos elismerés kezdett domindlni. (A példa kedvéért: valamely verset csak kdzdsen
mondhattak fel: senki nem helyettesithette a mésik versszak-felmonddjéit — ez olyan felel6sség-
érzetet és Osszefogdst teremtett meg a gyermekek kozott, mint ennek el6tte semmi més.)
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Véleményem szerint a szigori és a szolid ,.er6szak” véltakoz6 sorrendjét iigyesen ki-
haszndlva tudhatnénk olyan modellt nyijtani az iskoldban sziilknek, gyermekeknek egyarant,
amely makacs, meg nem keriilhetd kovetelményrendszerével, s ugyanakkor pedédns belattaté-
sdval egyformén hathatna a cigdny és a magyar sziil6kre, gyerekekre egyszerre és egyarant.

Visszatérve a cikk elején tett igérethez: végiil az iskoldskor eldtti életszakaszra kivanok
koncentrélni. Markéns pszicholdgiai tény, hogy az 6voddskori szocializdcié milyensége szinte
kitorolhetetlen nyomokat hagy a személyiségben. Amig hdrom éves kor tdjékdig a sziil6i hdzat
tartjdk a leginkdbb alkalmasnak a szakemberek, addig nem feledik el hangsiilyozni az erre a
szakaszra kovetkez6 mez6 (6vodds idészak) hasonl6 kori gyermekek kdzegében val6 eltolté-
sének szerepét.

Azt térvény irja elé ndlunk, hogy egy évvel a beiskoldzis el6tt a gyermeknek 6vodiba
kell jirnia. Ez az egy esztendd azonban — tigy gondolom -, kiilondsen a cigdnygyerekek
esetében kevés. Jobb lenne taldn a szocidlis rdhangol6dast, a kiskozosségek dltal leképzett
tdrsadalmi norma- és reagéilds-rendszereket hirom éven 4t feldolgoznia és kiépitenie a sze-
mélyiségnek.

Az ,egyivdsi” trs ebben az életkorban legaldbb annyira fontos, mint a csaldd, s amit az
azonos életkort pajtdsok adnak, azt nem nyujthatja a sziilé.

Javaslatom valéra véltdsa a gyermekeken tiil hétha a fiatalabb, vagy id6sebb testvérekre s
a sziildkre is hathatna. Tudjuk, hogy a szocializdl6d4s nem egyszerii kronologikus folyamat — a
gyermek megtanult és kinyilvénitott viselkedésmint4i olykor akdr nagy mértékben szinezhetik
pl. a felnttéit is. Egy kordbban kezdett harmonikus beillesztési kisérlet (a 3 évessé tett 6voda)
tehdt a kozvetleniil érintett koron tdl joval szélesebb életkori kizeget is képes lehetne optimilis
esetben elénydsen befolydsolni.

Ovodabezérdsok, csoport-Osszevondsok helyett egy korrigalt trvénnyel hiromtél az is-
koldba 1épésig lenne célszerii szerintem a jiték vildgdban szabadon meghagyott kisgyermek-
nek, mint a gondosan irdnyitott szocializdci6 alanyénak a lehetdségeit biztositani.

E lehetdségek garantdldsa el6bb-utébb uj tdrsadalmi tévlatot nyithatna.

c——
4

a

HR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgaté
Budapest

Erzsébet napja

Az Erzsébet név killonds tisztelete, szeretete érvényesiil Magyarorszdgon, nemcsak azért,
mert az Erzsébet tobb magyar kirdlyné és hercegnd neve, hanem azért is, mert torténelmiink-
ben jelentSs szerepet kapott Arpadhézi Szent Erzsébet (1207-31) II. Endre és Gertrud lednya,
Lajos tiiringiai 6rgrof felesége, kinek életérdl szimos monda és legenda maradt fenn; valamint
Szildgyi Erzsébet (?-1483), Hunyadi Jénos felesége, Hunyadi Lészl6 és M4ty4s kirdly anyja,
Szildgyi Mihdly testvérhiga, akinek alakjdt Arany Jdnos kolteménye (Mityds anyja) tette
halhatatlannd a magyar irodalomban.

Arpddhdzi Szent Erzsébet Magyarorszdgon, Sérospatakon sziletett, olyan orszdgban,
ahol a fiiggetlen dllami lét és a kereszténység alapjait Szent Istvén kirdly rakta le. Erzsébetet
mér négyéves kordban eljegyezték Tiiringia leendd gréfjdval, Lajossal. Wartburgban nevelke-
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dett és kora gyermekkordban tandjelét adta mély valldsossdganak. Gyermeki szeretetével Szent
Jénos apostolt vélasztotta kedves szentjének. Miutdn tizennégy éves kordban Lajos felesége
lett, j6 hatésa érezhetd volt a fiatal gréfon is.

Legbensdbb titka, s egyittal legvonzébb vondsa volt, hogy tokéletes 6sszhangot tudott
teremteni Isten és a férje irdnti szeretet kozott. Férje fiatalon, a Szentfoldért vivott harcban
esett el.

Az adakozésair6l ismert Erzsébetrdl az a mondds jérta: ,Mindenét elosztand a szegé-
nyeknek.” Szigord aszkéta életet élt. Mér életében legenddk keringtek réla. Aztdn a marburgi
szegényhdz mellé az 1226-ban meghalt Szent Ferenc tiszteletére kérhdzat épittetett, ahol a
gy6gyitds és a betegdpols a feliigyelete mellett folyt. Ozonldttek hozz4 a szenvedék: vakok,
bénédk, leprdsok. Imdja nyomﬁn a poklosok megtisztultak, a béndk jértak, a vakok littak.
Sziinteleniil ismételte: — Az Ur jelen van! Az O hatalma és irgalma végtelen. Nekem nincs
részem benne. — Csodatevd erejének hirére idegen orszégokbdl is zardndokoltak hozz4. Egy
hideg 6szi napon azonban megfizott, beteg lett. Haldldt érezve kozeledni, igy imaddkozott
Miridhoz: — Boldogasszony Anydm! K6szonom, hogy ldnyodd4 fogadtsl. Koszonom, hogy
segitettél. Erzsébet minddssze 24 éves volt, amikor f5ldi életét befejezte. Marburgban temették
el. Mér 4 évvel haldla utdn, 1235-ben szentté avattdk. Sirjan4l sok csodds gy6gyulds tortént.
Tiszteletére Nagy Lajos magyar kirdly az aacheni székesegyhdzhoz képolnét épittetett (1357).

Szilagyi Erzsébet 1430 koriil ment férjhez Hunyadi J4noshoz, a nagy hadvezérhez. Férje
haldla (1456. Aug. 11.) s LdszI6 fia kivégeztetése utdn testvérével, Szildgyi Mihdllyal szer-
vezte a mozgalmat, mely fidt, Mdtyést a trénra emelte. Fia megvilasztdsa utén is irdnyitdsa
alatt maradt a roppant Hunyadi birtok. Fia mellett, mint anyakirdlynd, jelentékeny szerepet
véllalt. 1465-ben Vajdahunyadon ferences kolostort alapitott. Szildgyi Erzsébet egyébként az
6budai kirdlynéi vdrban székelt, s mindvégig a kirdly anyja cimet viselte. Hunyad véréban is
sokat tartézkodott, tevékenykedett. Hunyad vérdnak nagy részét 6 épittette és sok idét szentelt
gazdasdgi ligyeinek intézésére is. 1483-ban készitett végrendeletében Corvin Jénost tette 6r6-
kosévé.

A Szildgyi csaldd rokonai révén megerdsitette a Hunyadi-befoly4st Erdélyben. A hatal-
mas kiterjedésii birtokok igazgatdsdval, jovedelmiik kezelésével is témogatta férje, Hunyadi
Janos politikdjat, majd fia, Hunyadi Mity4s kirély trénjat.

Ma koszontjiik Erzsébet nevil hozzitartozéinkat, akiknek alakjat ha nem is 6rokiti meg a
fentiekhez hasonléan a torténelem, nekiink — a gyermek, a testvér, a hitves, a rokon szdmdra —
névnapjukon (is) a legkedvesebbek.
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