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A megtett trol

1961-ben indult dtjira a Mddszertani Kozlemények cimi pedagégiai folydirat. Az
akkori Pedagégiai Féiskola és Tanitéképz6 Intézet néhiny lelkes tanira tobbek kézott
ezekkel a szavakkal inditotta utjsra a lapot: ,Lapunk az Altalinos iskola életével
Osszefiiggd idGszeri kérdések megvitatdsa kapcsin egyrészt a szocialista nevelés elvei-
nek alkalmazasiban a leghaladébb, tudominyosan megalapazott eljardsokat kivdnja
Osszegydjteni, ismertetni, tovabbfejleszteni, masrészt az el6re mutaté moédszertani to-
rekvések kibontakozisit segiti el ...” ' ]

Ki hitte volna akkor, hogy a lap megéri majd a 15. évi jubileumat, vagy azt, hogy
jelenleg a 17. évfolyamot szerkesztjilk. Bizonyara voltak, akik hittek a folyédirat élet-
revalésagaban, mindig megijulni tudé korszer(iségében, a vallalt feladatok lelkiisme-
retes teljesitésében. Olyan feladatokat vallalt és vallal ma is, amelyek kielégitik a kor-
szerd pedagégiai igényeket, amelyek nem keresztezik mis pedagégiai folyébirat célki-
tlizéseit, nem jelentenek atfedést, sét oktatds és kozmivelddés-politikai szempontbét
is jelentds uj célkitlzéseket szolgalnak.

A tudatos ¢és szinvonalas szerkesztés e célkitiizések teljesitésével elérte, hogy mind
tobben és tobben érdeklédtek a folydirat irdnt, fokozatosan nétt a lap el8fizetbinek
szama, és fokozatosan béviilt szerkeszt8 bizottsiga. Mind t6bb pedagégusképzd intéz-
mény — latva e nagyon hatirozott pedagdgiai torekvéseket és a megvalositisra torek-
vés eredményességét — igyekezett legjobb szakemberei utjan elméleti és gyakorlati se-
gitséget adni az altaldnos iskoldkban tanité kb. 70000 pedagbgusnak. A lap segitsé-
gére siettek, akiknek volt 4j mondanivaléjuk, akik a pedagdgiai gyakorlat mestereivé
valtak, akar varosban vagy faluban laktak, akar tanitottak. A 15. éves évfordulé iin-
nepségén hangzott el a kovetkezd bejelentés: ,,Tizenét esztendd alatt dtezer, évenként
atlagban 330 oldalon 600 nagyobb, alapvetd nevelési, didaktikai problémakat felvetd,
targyalé cikk és tanulmany latott napviligot. Az otezer oldalbél kb. 1200 oldal ter-
jedelmet tesz ki az ugynevezett ,,Mithely” rovat, amely az iskolai élet, az oktaté-neveld
munka egy-egy részletének elemzésével, Oravazlatok kozreaddsival segiti a gyakorld
pedagdgusok munkajit. S ha mar a rovatoknal tartunk, feltétlenil szélni kell az olyan
kezdeményezésekrsl mint a ,,Fiatal nevelSk féruma”, ,Nemzetkozi Szemle” ,,Pedagéd-
gusok a kozéletben”, ,,Uj matematikai nevelés” cimii rovatok, amelyek friss probléma-
latasukkal tinnek ki.”

Egészitsiik ki a fentieket azzal, hogy sziviigyének tartotta a Modszertani Kozle-
mények a pedagdgusok tovabbképzését, sziintelen fejlodését. Szem eldtt tartotta a szo-
cialista nevelésiigy egységes egészét, s az eddigiek mellett helyt adott a kisérleteknek,
a kutatdsoknak is. A Moédszertani Kézlemények kiilon kiadvanyai az ,.Oraleirdsok és
elemyések”, a ,.Hagaszeretetre nevelés”, az ,,Olvasc népért”, ,,Peté,‘i az iskoldban’,
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»A korszerii matematika tanitdsa”, és az éppen most sajté alatt levd ,,Matematikai
példatir”, Ggy véljik - jelentés pedagdgiai alkotémunka eredményei. Ezen eredmé-
nyek elérésében oroszlanrésze volt és van Németh Istvénnak, annak a felelds szerkesz-
tonek, aki 17 éven at toltotte be e tiszteletre méltd tisztséget, s aki most elérve a
nyugdij korhatart, megvalik felels szerkesztdi tisztségétSl. A Szerkeszté Bizottsag
tagjai, a Kiadé Hivatal dolgozéi a 6500-as olvasotibor nevében készénik sokréti
munkajat, és koszontik a szocialista nevelésiigy fejlesztéséért dolgozé szerkesztét, aki
17 éven at segitette a lap fejlédését, hliségesen kitartott az alapozé képzés demokratiza-
lasanak, szinvonala allandé emelésének elve mellett. Kivanunk tovabbi jo erét, egészséget.

A szerkeszt&ség nevében
Dr. Waldmann Jézsef

> &L

MIKLOSVARI SANDOR

minisztériumi fétandcsos
az OPI f{oigazgatoja

Az 1977—718-as tanév a felkészités éve
az altalanos iskolai nevelés — oktatas
tervének bevezetésére

Az 1977/78-as tanév feladatair6l és munkarendjérdl intézkedS miniszteri utasitds
1. fejezetének 1. pontja az alabbiakat irja elé: ,,A szocialista neveld iskola megterem-
tése érdekében a hatirozatok szellemében, a mar megkezdett munkakat tovabb kell
folytatni és egyben az Gj nevelési-oktatasi tervek alkalmazasira a szervezett felkészi-
tést biztositani.”

Az altalanos iskola. harom évtizedes fejlédésében korszakos jelentGsége lesz az
1978/79-es tanévnek. Megkezdjitk s mintegy tiz év alatt befejezziik az altaldnos iskolai
nevelés-oktatds tartalmat meghatirozé dokumentumok teljes kicserélését. Fokozatosan
és folyamatosan uj tanterveket, nj tankényveket, munkafiizeteket, feladatlapokat és 4j
taneszk6zoket vezetink be, mindezt azért, hogy tovabbfejlesszilk az altalanos iskola
munkajat. Erre a nagy feladatra tervszeriien- és sokoldaltan fel kell készilnie annak
a kozel 70000 pedagogusnak, akik mint taniték, szaktanarok, igazgatok, feliigyeldk,
napkéziotthon-vezetdk tevékenykednek az altalanos iskoladban.

Mire kell felkésziilniink, és hogyan kell felkésziilniink a nevelés-oktatas uj tervé-
nek bevezetésére?

Ismeretes, hogy az MSZMP KB 1972, évi oktataspolitikai hatirozata tarta fel —
alapos elemz6 munkaval — a magyar- iskolarendszer helyzetét és a tovabbfejlesztés fel-
adatait.

Kideriil ebb6l a dokumentumbél, hogy iskolarendszeriink és az abban folyo ne-
vel§-oktatdé munka megfelel a szocialista tarsadalom igényeinek és kévetelményeinek,
s az is kideriil, hogy gondjaink egy fejlett iskolarendszer gondjai. Ez azt jelenti, hogy
vannak a nevelés-oktatas terGletén megoldando feladatok, szorité gondok, de ezek nem
valamiféle elmaradottsaghél, hanem a magasabb tarsadalmi igények miatt vannak je-
len iskolarendszeriinkben. Az altalanos iskola eddigi fejlédésével megteremtette azt az
alapot, amelyre a magasabb tarsadalmi igények szolgalataban épiteni lehet egy igénye-
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sebb nevelési-oktatasi tervet, amelynek gyakorlati végrehajtidsaval tovabb lehet fejlesz-
teni a szocialista nevel8iskolat.

S amit mindenekelétt latnunk kell: mindségében kell és lehet fejleszteni a neveld-
oktaté munkat. Korszeriibb tartalommal, célszer(ibb és hasznosabb moédszerek és elja-
rasok alkalmazasival kell és lehet megbizhatobb eredményekre térni. S mindennek
jelentkeznie kell a tanuléifjisag miveltségében, politikai, vilagnézeti-erkolcsi nevelt-
ségében, emberi magatartisiban. Nem utolsésorban mindezt annak érdekében is, hogy
az altalanos iskola megbizhatdbb alapokat jelentsen a tovabbtanulds szdmdira. Az al-
‘talanos iskola 8. osztalyat végzettek kb. 90%o-a tovabbtanul: szakmunkasképzd isko-
lakban vagy szakkozépiskolakban, illetve gimniziumokban. A szocialista tarsadalom-
nak minél képzettebb és miiveltebb szakemberekre van sziksége. Ennek alapjait rakja
le az altalanos iskola. Az altalanos iskolai nevel6knek ezt tudva és erre is gondolva
kell munkajukat mind igényesebben, mind tartésabb eredmények elérésével biztosi-
taniuk.

Barki joggal kérdezheti: milyen feltételeket biztosit az Uj tanterv ehhez a mind-
ségileg jobb munkahoz? Erdemes attekinteni a nevelés-oktatas %) dokumentumainak
rendszerét, mert mindenckelétt ezekbdl kévetkeznek a jobb feltételek. Az altalanos is-
kolai nevelés-oktatds uj terve nem azonos a régi értelemben hasznalt és ismert tan-
tervvel. Annal tébb és konkrétabb eligazitist ad a neveléknek. Erdemesebb olvasni,
tanulmanyozni, mert megbizhatobb alapot ad a munka tervezéséhez és gyakorlati meg-
valositasahoz.

Az vj tanterv (a megszokott kifejezést hasznalva) 3 részbél all. Ezek a részek
osszefliggnek egymassal, rendszert alkotnak. Az elsé rész az Alapelvek. Itt talalja meg
a nevel§ az altalanos iskola céljanak és feladatainak kifejtését mégpedig nem a régi
médon ~ ahogyan azt a korabbi tantervek el8irtdk, — hanem ugy, hogy az Alapelvek
a feladatok meghatirozasiban az iskola céljat szembesitik a konkrét tarsadalmi viszo-
nyokkal, s figyelembe veszik, hogy a nevelés-oktatds folyamatos és allandé korszerisi-
tésének melyek a soron kovetkezd 1épései. Abban is segiti az Alapelvek a nevelé mun-
kajat, hogy kiemeli azokat a tennivalokat, amelyek fontossiguknil vagy viszonylagos
elmaradottsaguknil fogva a kozeljovében fokozottabban elStérben kell, hogy Alljanak
a nevel6-oktaté munka gyakorlatiban. Pl. a neveldmunka egészén beliil nagyon fon-
tos a vilagnézeti nevelés és a hazafisigra—nemzetkdziségre valé nevelés. Tobbet kell
térédniink a jovében a csaladi életre neveléssel, vagy a helyes palyavalasztassal.

Az Alapelvekben talalja a neveld a szocialista tirsadalom kovetelményeit az al-
taldnos iskolaval szemben. Itt taldlja meg az Altaldnos iskoldnak azt a sajitos feladat-
rendszerét, amely az egyéb nevelési tényezbkkel valé egyiittmiikodést és koordinaciot
jelenti. Végiil foglalkozik az Alapelvek a mivel6dési anyag szerepével az altalanos is-
kolai nevelés céljsnak elérésében. Minden nevelnek vildgosan kell latnia, hogy az
Alapelvek olyan fejezete a nevelés-oktatas 0 tervének, amelynek alapos ismerete néi-
kitllozhetetlen a nevel8-oktatomunka megtervezéséhez, a célszeriien és a tudatosan vég-
zett nevel6-oktaté munkahoz.

A dokumentumrendszer masodik része maga a temterv, a tananyag tartalminak
meghatirozasa. Ez a rész is tobb, mint a régi tanterv. A tantirgyak céljanak és fel-
adatainak, tovabba az évi 6raszamok eldirasa mellett tartalmazza a tananyagot. Ebben
alapvetben kilonbézik a régi tantervektSl. Az egyes tantirgyak anyaga ugyanis két-
fajta tartalombol &ll: az dGgynevezett :67zsanyaghol és az tgynevezett kiegészité anmyag-
bol. A tananyag szétvilasztisianak értelme és funkcidja a kovetkez6: a tbrzsanyag je-
lenti az adott tantargynak azt a tartalmat, amit atlagos képességli tanuldk, egy atlagos
feltételekkel miikodé iskolaban, a rendelkezésre 4llo tanitisi id6 kétharmada alatt fel
tudnak dolgozni, el tudnak sajétitani. A torzsanyagot tehat minden kériilmények kozott
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el kell végezni. Ez a tovabbhaladas feltétele is, s6t ez az értékelés és osztalyozas ki-
zardlagos alapja is.

E mellett talaljuk minden tantirgyban a kiegészitd anyagot. Ennek a feldolgozasa
nem kotelezd, illetve a nevelSkre van bizva, hogy ebbédl mit és mennyit dolgoz fel a
tanév sordn. Azért kell ezt a nevelSkre bizni, mert csak 6k tudjik eldonteni, hogy az
adott kériilmények kozott van-e realitasa annak, hogy a torzsanyag feldolgozasa mel-
lett, még a kiegészitd anyagbél is vilogassanak. Végeredményben tehat a tanterv azt
a felelésségteljes munkat bizza a nevelSkre, hogy maguk déntsék el: a kotelezd torzs-
anyag mellett kivannak-e egyiltalan még mast is tanitani, és ha igen, akkor mit va-
logatnak ki a kiegészité anyagbdl. A j6 nevelé - a koriilmények figyelembevételével -
tobbet fog tanitani, és j6! teszi, ha azokat a tanitvanyait, akik a kiegészitd anyag fel-
dolgozasaban is kiemelkedé teljesitményt nyijtanak, munkajukat jutalombol értékeli
és osztalyozza is. '

A tanterv a tananyag mellett a kdvetelményrendszert is tartalmazza. Ennek is-
merete rendkiviil hasznos a nevelé munkija szempontjabsl. Ez ad ugyanis alapot a
nevelé-oktatd munka eredményeinek és hatékonysiginak értékeléséhez. A kovetelmé-
nyek differencidlnak: optimum és minimum szinteket fejeznek ki.

Fel kell itt hivni a figyelmet egy lényeges kériilményre: mig a tbrzsanyagra vo-
natkozé kovetelmények teljesitése a tanulé munkajanak a legjobb mindsitéséhez jelenti
a megfelelé alapot, addig a minimum szint nem teljesitése nem vezethet automatiku-
san bukashoz. Igy felfogni az optimum és minimum szint szerepét nagy kénnyelmiiség
és pedagoégiatlan felfogis lenne. Ugyanis sok egyéb koriilmény mérlegelése is beletar-
tozik abba a déntésbe, hogy egy tanulét miért kell megbuktaeni. Tény tehat, hogy a
kévetelményrendszer optimum és minimum szintje viszonyitasi alapot aydjt a tanuld
osztilyozasihoz, de a minimum szint nem teljesitése 6nmagiban még nem lehet alapja
a buktatasnak.

A tanterv a tovabbiakban tartalmazza az adott tantirgy feldolgozasinak mdd-
szertani alapelveit és a legfontosabb tanesykdzok jegyzékét. Ebben a kérdésben is
vilagosan kell latni a kovetkezbket: az Altalanos iskolai nevelés-oktatas Gj terve — a
régebbi tantervekkel szemben - nem tartalmaz utasitdsokat. Az altalanos maddszertani
elveken beliil tehat szabad kezet ad a nevel6knek abban, hogy a tananyag feldolgoza-
sahoz milyen médszereket, eljarasokat és eszkézdket hasznalnak. Mas szoval: ez a tanterv
jobban apellal a neveldk alkot6 és 6nallobb nevel§-oktaté munkéjira. Ha ez a nevel6i
szabadsig parosul a neveld-oktaté munka hatékonysigdért és eredményességéért val-
lalt feleldsséggel, akkor elértiik a célunkat: a nevel6k tudasuk legjavit adjik, a leg-
jobb maédszereket fogjak alkalmazni, és ezért lesz jobb az eredmény is.

Az altalanos iskolai nevelés-oktatas tervének harmadik része a tandrdn és isko-
lin kivili nevelés terve. Az iskola nem dolgozhat csak a ,.falakon beliil”, munkdja
nem szikilhet le a tanitdsi 6rakra. Ez kevés is lenne az elérendS eredményekhez, és
le is szikitené az iskola funkcidjat. A dokumentumnak ez a tésze sorra veszi azokat
a nevelési tényezdket, amelyekkel az iskoldn belil és kiviil szamolnia kell a neve-
16knek. Itt mindenekeldtt gondolni kell az ifjusdgi mozgalomra, hiszen ez a mozga-
lom atfogja az iskola és a tanuléifjisag egész életét, és erdsiti, segiti az iskolai nevelés
céljainak megvaldsitisat, de gondolni kell a csaladra épptigy, mint a napkéziotthonra,
a termeld lizemekre éppugy, mint a kézmilvelddési intézményekre vagy a sportmoz-
galomra. .

A lényeg az, hogy az iskola mint tdrsadalmi intézmény, a tarsadalom tobbi intéz-
ményével — amelyek igy vagy gy szintén a gyerekekkel is foglalkoznak ~ kapcsolatbaa
legyen és egylittm(ikddjon.
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Az altalanos iskola 0j nevelési-oktatdsi tervében jelentds valtozasok vannak, olya-
nok, amelyek masfajta szemléletet kivannak meg a nevel6kt8l. Pl. az egységesebb
szemléletli anyanyelvi nevelés és oktatis erdsitését szolgilja a hagyomanyos olvasis-
iras—fogalmazas—nyelvtan-helyesiras helyett belépd komplex tantrgy: a magyar nyelv
és irodalom. Az eddigi gyakorlattol féleg abban kell killonbéznie ezen 0j tantargy tani-
tasanak, hogy deriiljenek ki az Osszefiiggések a hagyomanyos tantirgyak kozott. E
tantargybol év végén egy osztalyzatot kapnak a tanuldk, bar a tanév folyaman termé-
szetesen értékelni kell a teljesitményt kiilén-kiilén is.

Ugyancsak komplex tantargy az 5. osztilyra is kiterjed6 kérnyezetismeret. Az
1-4. osztdlyban a természetre és tarsadalomra vonatkozé ismereteket egyarint magaba
foglalja, mig az 5. osztalyban — ahol belép a torténelem tanitdsa, mar csak a természetre
vonatkozo ismereteket tartalmazza. Ez a tantirgy megalapozza a 6. osztilyban induld
foldrajz- és biologiatanitast.

Kozismert az a lényeges valtozas, amely a matematikdt érinti. Az erre vonatkozé
kisérletek megérlelték azt az elhatarozast, hogy az Gj tantervekkel egyiitt 4t lehet térni
az Uj matematika oktatdsara is. A gyakorlati foglalkozasnak sem csupin a neve val
tozott ,technikdra”, hanem egységesebb tartalmi megkomponilis jellemzi. Megsziint a
fiok és lanyok tanterve kozotti kulonbség és kozelebb kerilt egymashoz az ipari és a
mez6gazdasigi varidcié tananyaga. Ez az 4 tantirgy a szakmai ismeretek legfonto-
sabb kozds vonasait tartalmazza, széles kord technikai szemléletet tiikroz.

Uj ismeretkér az altalanos iskola 8. osztalydban az dllampolgdri ismeretek, ame-
lyet a térténelemmel oktatunk komplex médon. A térténelem és az allampolgari is-
meretek Osszekapcsolasanak alapkoncepcidja, hogy a torténelemben jorészt a milt al-
lampolgari-tarsadalmi ismereteit tanitjuk, az allampolgari ismeretekben viszont a jelen
torténetér8l: gazdasigunk, tirsadalmunk, politikai viszonyaink, allamunk berendez-
kedéseirgl és mivel6désiigyiink helyzetérdl nydjtunk sziikséges ismereteket.

Gyékeresen atalakult tobb hagyomanyos tantirgy anyaga is. Igy pl. a tudoményok
fejlédése szitkségessé tette a kémia és a figika korabbi tartalmanak korszeriisitését.

A tantargyak anyaganak valtozdsai a mevelémunka erdsitését akarjdk szolgalni.
Ennek elfogadasa és megértése mindennél fontosabb. Amit az iskola nytjt a gyerme-
keknek, annak a gyermek tudasaban, vilagnézetében, erkélcsi gondolkodasiban és em-
beri magatartasaban mint eredménynek kell jelentkeznie.

Csak ekkor érhetjuk el, illetve teljesithetjitk a nevelés céljat.

Az 1j tantervek bevezetésére alaposan fel kell készilnie minden nevelének. Meg
kell ismerni a tantervet, el kell fogadni koncepcidjat, csak igy lehet teljes meggy6z6-
déssel megvaldsitani. Azt gondolom, elegendé segitséget kapnak a nevelk a felkészii-
léshez. A tanterv mellett két alapveté dokumentum az, amit feltétleniil tanulmanyozni
kell. Az egyik az dltalinos pedagdgiai stmutatd, a masik a tantdrgyanként megjelené
dtmutaté. Ezek a kis konyvek gyakorlatilag minden kérdéste valaszt adnak, amire a
nevelének sziikksége lehet ahhoz, hogy az 14j tanterv térekvéseit tisztdn lassa, megértse
és elfogadija. .

Ezeket a konyveket érdemes és sziikséges tobbszor is Attanulmanyozni. Ezzel maris
hangsilyoztam az egyéni felkésziilés fontossigit. Nem akarom lebecsiilni a kollektiv
felkésziilés értékeit, hiszen nagyon hasznos dolog egy szakmai kollektivdban tirgyalni,
vitatkozni a dolgokrél. De ezzel nem szabad helyettesiteni az egyéni felkésziilést.

Az alapos felkésziilés azért is fontos, mert az 1 tanterv nagyobb felhatalmazast
ad minden nevelbnek. Az d4j tanterv gyakorlati megvalésitisiban minden a nevel6
munkajan és felel6sségén milik, ezért kell 6t mind az igazgaténak, mind a feliigyels-
nek tamogatni. De hogyan! Errél kell még réviden szélni. Az igazgatdk és a feligye-
16k akkor jarnak el helyesen, ha maximalis feltételeket biztositanak ahhoz, hogy a ne-
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velék meg tudjdk valésitani az 4 tantervet, s ha ellen6rz6 munkajukban azt vizsgaljak,
hogy mi az eredmény. Nem kell hibat keresni ott, ahol nincs, nem kell elmarasztalni
egy mddszert, ha az igazgaté vagy a feliigyelé masképpen csindlna. Ha a nevel6 méd-
szere megfelel a tantirgy tanitisa Altaldinos moidszertani alapelveinek, akkor az ered-
ményt kell ellendrizni. Nem kell a latogatott tanitdsi orat elemezni, ha olyan jé vol,
hogy gratulalni lehet a neveldnek. Ne legyen az ellendrzésben semmi 6ncélisag, mert az
bosszantja az embereket, és mert aminek nincs értelme, azt felesleges csinaini. Jobban
kell bizni a nevel6kben, jobban kell benniik tisztelni a nevelés-oktatas szakemberét, és
nem kell feleslegesen tanacsokat adni nekik, kiiléondsen ha azokat nem hajlandék el-
fogadni.

Az igazgaté azon munkalkodjon, hogy legyen nyugodt légkér a tantestiiletben.
Hogy ott mindenki jol érezze magat, érezze, hogy biznak benne és megbecsiilik, elisme-
rik a munk4jat, és 6 is elismeri, ha joggal marasztaljak el.

Deriis, nyugodt légkor legyen a tantestiiletben, ez is feltétele annak, hogy jobb
lesz az iskolai nevelé-oktaté munka. Aki jél érzi magit egy munkahelyen, az jobban,
lelkesebben tud dolgozni, ha érzi valaki, hogy megbecsiilik, fokozza erdfeszitéseit a
jobb munka érdekében. Erre az erbfeszitésre pedig nagy sziikség van annak érdeké-
ben, hogy emelkedjék az iskolai munka hatékonysidga és szinvonala. Sokat tehet ennek
érdekében az igazgaté és a feliigyel5. S ha ezt teszi, a tekintélye is nagyobb lesz és
valédi lesz, amit mindenki elismer szemében és a hata mégdtt egyarant.

A most kovetkez6 tanév tehat a felkésziilés éve az altaldnos iskola dj nevelési-
oktatasi tervének bevezetésére. De egyebek is vannak, amiket a tanévnyité utasitas eldir,
s amelyek szintén a felkésziilést segitik, erdsitik. Tovabb kell fokozni mar a mostani
tanévben is a nevelé-oktaté munka tervszeriségét és tudatossagat az aldbbi teriileteken:

Ne maradjon el egyetlen tanitisi 6ta sem a tanév folyaman, minden nevels ra-
gaszkodjon ériinak megtartasihoz; fejlédjenek és erdsddjenek az iskolai kozosségek,
a nevel6testiiletek a kolcsonos bizalom és megbecsiilés jegyében, tovabba az ifjisig
mozgalmi kozosségei; erbsiteni kell az iskola és a tirsadalom kilonféle intézményeinek
kapcsolatat és egyiittmiik6dését; tovabbra is sokoldalian kell segiteni a fizikai dolgo-
z6k gyermekeinek tanuldsit, a tanulék palyavalasztasit, tovabbtanuldsuk lehetBségeit;
nem utolsdsorban ersiteni kell a sziiléi hdzzal valé kapcsolatot, a sziilket is be kell
avatni az 0j tantervek ismeretébe, az iskola 4j torekvéseibe, a nevelés feladatainak
osszehangolt megoldasaba. Egyszoval: fegyelmezett és tervszeri munkara van sziikség
mindenki részérél, mert mindenki munkajaban Osszegezédik az iskola munkaja, és csak
ez emeli az iskola és a pedagogusok munkajanak tarsadalmi rangjat, értékét.

Az vj tanterv megadja az alapokat ahhoz, hogy az Altalanos iskola nevels-oktatd
munkajat tovdbbfejlessziik.

Erre 2 munkara kell a mostani tanévben felkésziilni.

&
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A mozdulatok szerepe a nevelésben

Engem sejdit a munkas teste
két merev mozdulat kozote . . .
Jozsef Attila

RADNOTI MIKLOS téméren fogalmaz: a kutya ugat, a macska nyivog, a
koltdé ir. Mindenki teszi, amit tennie kell. A pedagégus nevel. Ez valasztott munkdia
(A pedagégus munkija MK. 1973: 3. 147-154. 1), feladata, amelyet csak akkor ké-
pes eredményesen elvégezni, ha az azonos célra irdnyuld, dsszehangolt cselekvések so-
rat allitja szolgilataba: tevékenykedik. (Az iskola, a pedagégus tevékenységei MK. 3.
165-173. 1.). A tevékenységek teremtik meg életiink tartalmat, altaluk valik mindea
munkank sikeressé vagy eredménytelenné. Segitségiikkel jon létre koztiink és koérnye-
zetiink kozott kolcsonbatds. Erthet6 ezére, ha minden palyalélektan elsésorban azokat
a tevékenységeket vizsgalja, elemzi, amelyek az adott palyan szikségesek.

A tevékenységek elemzését kilonbdzé szempontok szerint végezhetjiik. Vizsgal-
hatjuk létrejottiiket, ilyenkor a szikségletekt6l a koévetkezményekig kisérjiik nyomon
pszichés tényezbiket és szocialis hatdsaikat. Meghatarozhatjuk irdnyultsigukat aszerint,
hogy az ember és a természet, az ember és a gépek, az ember és a tirsadalom jelen-
ségei, folyamatai vagy az ember és mas emberek kozott teremtenek kapcsolatokat.
Elemeikre is bonthatjuk éket, hogy analizissel jussunk el a mozdulat-cselekvés-cselek-
véssor-miivelet—(algoritmus)—tevékenység—folyamat  Bsszefiiggéseinek,  jellemzdinek
feltarasahoz. A kiilonbozé ipari, mezégazdasigi munkakkal foglalkozé palyalélektanok
nagy figyelmet forditanak a sor elsd tagjara: a mozdulatokra, a pedagégidban azonban
még alig esett érdemleges sz6 réluk, szerepiikr6l.

Mozdulaton ,a test, testrész helyzetének arinylag kis mértéki megvaltoztatasat”
(Ert. Szotar V. 39. 1) értjiik. Egyszerre két szerepet (funkciét) is betdlthetnek moz-
dulataink:

a) egy cselekvés legkisebb egységei, tészelemei (pl. ha a krétat kézbe akarom
venni, hogy a tablira felirjak valamit: a tablahoz kell mennem, észre kell vennem,
hol talidlom meg a krétit, karomat ki kell aytjtanom stb., de minden 1épést tovabb is
bonthatok kisebb mozdulatokra),

b) amelyek 6r4ll6 jelentést is hordoznak (leolvashaté belélik, hogy egy kiilsé in-
getre hogyan reagilunk: megtorpanunk, megijediink, dithbe j6vink hatdsara, illetve
azokat a gondolatokat, érzelmeket, szandékokat Aruthatjuk el, amelyek kivaltjak Gket).

A jelentés szempontjabdl lényeges kiilonbség van spontdn és tudatos mozdulataink
kozott. Ha valaki allandéan rangatja az ajkat, kornyezetével kozli, hogy ideges. Ha a
testneveld tanir vagy az Uttrdcsapat-vezetS feltartja a karjit, a gyerekek megértik,
hogy ezzel csendre inti &ket, és valamit mondani fog nekik (Sorakozd, oszolj...!).
Vannak esetek, amelyekben a mozdulatok teljes kdzlést tartalmaznak. {Gondoljunk pl.
a kozlekedés iranyitisaban fontos szerepet jatszé6 mozdulatokra a kézlekedési renddc
karjeleit6l a vonatok inditasaig.).

Ilyen értelemben hasznalja a fogalmat Raymond Radiguet A test 6rddge c. regényében, amikor
f6hésével azt mondatja: ,,Okosabban tettem volna, ha a gondolatkézlés olyan durva eszkozeihez
folyamodom, mint a sz6 vagy a mozdulat, s kdzben sajnilkozom, hogy finomabb méd nem all
rendelkezésemre.” Ebben a jelentésben szoktdk azt is mondani, hogy valaki egyetlen mozdulattal
elronthatja mindazt, amit addig csindlt. A pedagégiai gyakorlatban ismeriink kivalé nevelGket, akik
egyetlen fejmozdulattal, szemvillandssal csendet képesek teremteni a legzajosabb szineti zsivajbél,
mig mellettiik a masiknak orditoznia sziikséges, hogy legalabb sajit hangjat meghallhassa.
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A mozdulatok jelentést hordozé sajatossigai kiiléndsen fontos szerepet jatszanak
a dramakban. Nem véletlen, hogy egyes esetekben az un. szerzéi utasitasok nagyon
részletesen itjak elé a szereplék mozdulatait, mert egyetlen mozdulat megvaltoztatisa
komikussa teheti a tragikust, utszélivé az iinnepélyest. Az iskoldban gyakran észleli ér-
tetleniil a pedagogus a tanulék hangulatvaltozasait, varatlan kacajait. Ilyenkor rendsze-
rint eszébe sem jut, hogy a valtozast valamelyik sajat mozdulatival idézhette el8,
amint az sem lehetetlen, hogy a forrast az egyik tanulé kontraszt hatasi mozdulataban
kellene keresni. A pedagégus és a szinész tevékenységében egyébként legalabb annyi az
azonos, de legaliabb is hasonlé elem, mint amennyi az eltérS. Ilyen azonossig a két
palya kozott, hogy a mozdulatokra mindkettének fokozottan szikséges ligyelni.

Néhany irodalmi példan érzékeltethetjiik, milyen finom arnyalatokat képesek kifejezni a moz-
dulatok:

- ..A konzulné kecses mozdulatokkal . . .”” (Thomas Mana: A Buddenbrock-haz)

~ Cipolla ,,szabdlyszerfs”’, Mario ,,széles” mozdulatai (Ua. Mario és a varazsla)

- Charley ,,elbdrité mozdulata” (A. Miller: Az iigynsk haldla)

~ ,,vannak ndk, akiknél azkkor is teljes a sztriptiz, ha nem vetkéznek le” (Peter Barnes: Az
uralkodé osztaly).

A mozdulatokban a személyiség nyilvanul meg, és lényeges vagy lényegtelen tu-
lajdonsigokat arul el magirél (nem azonos, hogy valakinek jellemzé kézmozdulatai,
vagy durvasagrol arulkodé mozdulatai vannak). A mozdulatok utjan értesilhetiink
arrdl, hogy valaki éppen most ideges, izgatott, félelmet, undort vagy o6rémet érez, de
arrol is, hogy agressziv, tartézkodo, szemérmes vagy szemérmetlen. Nyilvanvals, hogy
mozdulatai segitségével a pedagégus is nagyon sok informdiciét nydjt magarél tanitva-
nyainak. Elarulja pl., hogy milyen érzelmi t6ltéssel 1ép kozéjitk (csak a kényszer vezeti,
maga is tnja a kételez feladatat stb.), tanitisait bels6 meggybzédés vagy csak kiilsé
elbirasok vezérlik. A tanuléknak pedagdgusaikrél alkotott itéleteiben kiemelkedd
szerepet jatszanak ezek a (suta, durva vagy kedveskeds, természetes) mozdulatok.

A MOZDULATOK az elmondottak alapjdn nemcsak cselekvéseink alapelemet,
de jelek is, éppen ezért vizsgalhatjuk a jel és jelentés viszonya (szemantikai),  jel és
basyndléja (pragmatikai) szempontjabél is éket. Ha abbél indulunk ki, hogy masik
oldalrél ugyanezek a mozdulatok kiviiltl érkezd ingerekre reagdlnak, valaszt adnak,
vagy belsé ingerekre rezondinak, akkor szemantikailag kiilonbséget tehetlink:

1. jeladé mozdulatok és

2. kifejez6 mozdulatok kozott.

3. El kell kiiléniteni t6litk azokat, amelyekbdl egy megkezdett cselekvés kdvet-
kez6 lépéseire lehet kbvetkeztetni, pl. a tanulék észlelik, hogy a kovetkez6 pillanatok-
ban tanaruk fel fog allni a katedra mellsl, s ezért gyorsan becsukjik a nyitva ,felej-
tett” konyveket, abbahagyjak, amivel addig ,,illegilisan” foglalkoztak.

Ha viszont abbél indulunk ki, hogy a mozdulat az egész test vagy egyes részei-
nek helyvaltoztatasai, beszélhetiink:

a fej mozdulatairél a homlok 6sszerancoldsa
a szemek villandsa, kacsintas
az ajkak biggyesztése
az orr fintorgisa
fejcsovalas, bélintgatas

a tdrzs mozdulatairol vallrangatas
csip6k mozgatdsa (riszaldsa)
dsszekuporadas, kihizza magie
a derék mozgatisa
a mellek, a fenék mozgatasa
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a végtagok mozdulatairél kezek tordelése
remegés
harangozas a 1abakkal stb.

Mindegyikkel talalkozhatunk az iskolaban is. A tanulék kézfeltevéssel jelzik, hogy
szolni szeretnének, a pedagégus kézmozdulattal inti csendre Gket. Mindegyik hordoz-
hat magdban intellektudlis, emociondlis és voluntaris elemeket, masképpen fogalmazva
a masik ember vagy a kisebb-nagyobb kozdsségek értelmére, érzelmeire vagy akaratara
iranyulhatnak.

A mozdulatok ilyen dsszetett sajatossigai teszik érthet6vé, hogy beléliik Jndllé
mivészetek jottek létre: a miivészi tanc, a balett, a pantomim és a mozdulatmivészet.
Tobb miivészetben toltenek be eszkdzy jellegh szerepet: a szinmivészetben, a zenében,
a filmben. Ugyanezért érthetd, hogy a mivészi képzésben tantdirgyként is helyet kap a
mozdulatok tanitdsa — tanulasa. Meg kellene vizsgilni, nem lenne-e sziikség beiktatni
a pedagdgusképzésbe is, természetesen mas jelleggel, mert a pedagbgusoktél ezen a
teriileten sem varunk szinészkedést, pozolast. A mozdulatok szemantikdjit és eszté-
tikdjdt pagyon hasznos volna elsajatitaniuk. Elkeriilhetetleniil foglalkozni kellene pl.
azzal, hogy mozdulataink nemcsak felhivéak, de kibivdak is lehetnek. Ezekre jellemz6,
hogy egyértelmiien a mozdulat létrehozéjara iranyitjdk a kornyezet figyelmét, esetleg
valamilyen tulajdonsigit kiemelten hangsilyozzak (az esetek tobbségében szexualisa-
kat), és meghatarozott reagalast kivannak kornyezetilkbdl vagy egy meghatdrozott sze-
mélybél kivaltani (mutatkozzék be neki, kovesse 6t, kezdjen ki vele stb.). Gyakran
tapasztalhatjuk, hogy egyes pedagégusok syindék nélkil ilyen kihivé mozdulatokat
alkalmaznak tanitvanyaik kozott, utana tiszteletlenségnek, pimaszsignak tekintik a ta-
nulék (féleg a kamaszok) természetes valaszait. Ez is arra figyelmeztet, hogy a tanar-
képzésben foglalkozni kellene a mozdulatokkal is.

Ilyen spontin mozdulatok alakitjak ki azt a magatartast, amit a kéznyelv egysze-
riien magakelletésnek nevez. Kiilondsen azokra a mozdulatokra sziikséges iigyelni, ame-
lyeknek a tarsadalmi jelentése kapcsolatteremtésre, -felvételre iranyul. Ha pl. valaki
hosszabb ideig ,.fixiroz” valakit (kozlekedési eszkdzon, étteremben sth.), ezzel feljo-
gositja 6t arra, hogy megszélitsa, tincra kérje stb. Ez akkor is érvényes, ha a valé-
sagban az illetd puszta kivancsisagbél felejtette a masikon a tekintetét. Egy masik ko-
vetkeztetést is levonhatunk elemzésiinkbdl: a tanulokat is meg kellene tanitanunk az
esztétikus mozdulatokra, de arra is, hogy masok feléjik iranyulé mozdulatait helyesen:
percipidljik és értelmezzék.

Ismét az irodalomhoz fordulhatunk példikért, hogy megértsik a kilonb6z6 mozdulatok szeman--
tikai értékét. Thomas Mann Cipolla ,brutilis arckifejezésérél” beszél (Mario és a vardzsld). Mar-.
cel Proust hése ,gépies, firadt mozdulatokkal nydl a tedsciészéjéhez” (Az eltlint id6 nyomaban).
Roger Martin du Gard Jacquesia ,,egy mozdulattal elnémitotta Antoine tiltakozasat” (Thibault-
csalad). Romain Rolland Aszjija ,lenézden biggyesztette ajkat, hogy kifejezze ellenszenvét e ké-
larvak irant” (Az elvarazsolt lélek). Grabam Green Clara ,,gyengéd mozdulatat” dicséri, ,.egyenes
derekat, amellyel az asztalfén dlt”, kézfogisa ,lélektelen engedékenységét”. Keze ,,6kdlbe szorul”,
.kelletleniil feall”, vendégét ,egy pillantisra sem méltatja”, a mdsikra ,bhalas mosolyt villant”,
noha az ,,mohé tekintettel leste” (A tiszteletbeli konzul). Hivatkozhatunk azonban arra is, hogy
Eyvind Jobnson Rézsik és langok c. regényének igazi f6hése ,,a mozgds mégidja”. Paul Eluard
szerelmesét azzal dicséri: ,,Szemedben ott ragyog minden, mi emberi”.

A mozdulatok kozott sajatos hely illeti meg @ munkamozdulatokat. Egy palyan
ezek hozzak létre a dolgozé fizikai, biofizikai terhelését, esetenként tilterbelését is. A
személyiség egysége kovetkeztében az ilyen terhelés sziikségszerlien pszichésen is fi-
rasztja a dolgozét. llyen szempontbél nem kozombés a pedagégus mozdulatainak gaz-
dasdgossidga. Kétségtelenil jobban elfdrad az allandéan gesztikulalé: tanir, mint az,
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aki csak ritkan hasznal gesztusokat. Ulve konnyebb tanitani, mint allva vagy sétilva.
Természetesen a kénnyebb nem mindig eredményesebb, hatisosabb is.

A PEDAGOGUS munkamozdulatai nevelési szerepet is jatszanak. Sokszor egy-
egy mozdulat hatisa maradandébb a szavakéndl. Mint minden emberi megnyilvanulas,
a mozdulatok is szokdssé valhatnak. Kialakulnak olyan mozdulatok, amelyeket egy-egy
egyén azonos vagy hasonlo helyzetekben torvényszerlen megismétel, egyedi, ra saja-
tosan jellernzd mozdulataivé valnak. (A konferanszié Komlés Janos sajatos kéztartisa,
a riporter Vitray Tamas arcpiszkildsa stb.). A pedagégus is kialakit ilyen jellemzé
mozdulatokat, s gyakran tapasztalhatjuk, hogy ezeket tanitvanyai tudatos elhatirozis
nélkil utdnozni kezdik. A j6, szuggesztiv hatasi pedagégus mozdulataival is modelldl.
Eppen ezért nevelési szempontbél is fontos, milyen mozdulatokat hasznil munkaja
kézben a pedagégus.

1. A koszonés mozdulatai széles skalan helyezkednek el a fejbiccenéstél a hétrét-
gornyedésig. A mozdulatok Osszjitéka, pl. a tdrzshajlitds és a szemjdték egyiitt ugyan-
azt a mozdulatot a tisztelet kifejezésévé teheti, de a kiglinyolds eszkozévé is avathatja.
Sulyos hiba, ha a pedagdgus tanitvanyaitél megkoveteli ezeket a mozdulatokat, maga
azonban észrevétleniil hagyja dket, nem reagil rajuk.

Remek képet fest Kaldi Jénos az integet6 kéz szomordsigarél. Versét egy nysri utazas friss
emlékeinek felidézésével olvastam. Erfurt palyaudvarin nyugatnémet rokonok terpeszkedtek el a
vasuti kocsi iilésein. Mér észre sem vették, hogy egy idds, konnyes szemi asszony integet nekik
lentrsl. Talan a nagymama, aki most latta Sket utoljdra. Oda sem figyeltek, magukkal voltak el-
foglalva.

2. A belyfoglalis mozdulatai

Nem kozombos, hogy egy pedagbgus mikor hol és hogyan il le tanitvinyai el6tt.
Ha a fiatal tanatnd révid szoknyiban a katedra szélén helyezkedik el, ne csodalkoz-
zék, hogy kamasz tanitvinyai nem magyarizataira figyelnek. Vannak, akik ilésiikkel
nyegleséget, masok pedig itél6 biréi dntudatot sugiroznak.

3. A szemliéitetés mozdulatai

A tablairastél az audiovizuilis eszk6zok kezeléséig ugyancsak széles skalan he-
lyezkednek el. Fontos szerepet tolt be iitemiik. Ha elkapkodjidk a mozdulatokat, a
szemléltetés formalissa valik, mert a tanulok képtelenek felfogni a bemutatott képek,
abrik jelentését. Illyés Gyula tévéinterjijaban szélt errdl a jelenségrdl diakkori em-
lékeit idézve. Nem mindegy az sem, hogy a pedagégus mozdulatai a lényegesre ira-
nyitjak, vagy éppen atrél terelik el a tanuldk figyelmét ilyenkor.

4. A kedveskedés, azy értékelés mozdulatai

Vannak emberek, akikb6l ezek szinte teljesen hidnyoznak. Eléfordulhat az is,
hogy a szindék és a megvalosulds messze esnek egymistol. Gyakran tandi lehetink,
hogy az egyik gyerek a pedagégus simogaté szindékd mozdulatira rémiilten kapja el
a fejét, mert eldzetes otthoni tapasztalatai szerint a hasonlé mozdulatokat minden eset-
ben verés szokta kovetni. Lényeges ilyenkor, hogy a mozdulatokat ne egyéni szandék,
hanem azok tarsadalmi jelentése vezérelje. Tisztaban kell lenni azzal, hogy

a kacsintas az iskolaban nem a kikezdés, hanem a cinkossig jelzése,

az ajakbiggyesztés  a feleld személyének, beszéde tartalmanak egyértelmi kicsinylése,

a vallranditas a teljes kozény kifejezése,

legyintés ugyanazt fejezi ki kézzel, mint az ajakbiggyesztés (Ancsel Eva: A legyintésesl)
ujjak mozgatasa esetleg tordelése: a félelem, az izgalom jele,

oOsszezsugorodas az illeté el szeretne tidinni, észrevétlenil kivin maradni,

ielentkezés mindenképp sz6hoz kivan jutni.
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Néha tudatosan sziikséges ezeket a jelzéseket figyelmen kiviil hagyni. Kiiléndsen
akkor, ha pl. valamelyik ledny vagy fil masnemi tanarinak figyelmét egyértelmien
nemiségére kivanja iranyitani. A kamasz korban ez nem ritka jelenség, silyos hibat
kovet el az a pedagogus, aki reagalasaval visszajelzi, hogy ,,vette a jelzést”. A kedves-
kedés jeleit, mozdulatait egyébként is az életkorhoz kell alkalmazni, a fej megsimo-
gatasinak mas jelentést tulajdonithat egy als, illetve egy felsé tagozatos tanuld. Kii-
l6nésen iigyelni kell arra, hogy a pedagégus mozdulatai kozil

a) a vdllonveregetés csak latszolag fejez ki elismerést, valéjaban silyosan meg-
sérti azt, aki kapja; :

b) tudatosan éljen a szemmozdulatokkal az egyetértd szemvillanastél a rendre-
utasito tekintetig,

c) felelés kézben disstresszt kelthet a tanuldban egyetlen zjakbiggyesztésével,

d) batorithat a helyeslést (fej-, rabélintas), gitolhat ¢ nem tetsyést (fejesévalas
stb.) kifejez6 mozdulataival,

e) és mindenképpen tartozkodjék minden olyan mozdulattél, amely a legkisebb
mértékben is a giny megnyilvanuldsinak értelmezhetd. Rengeteg sérelmet okozhat a
nevel§ egy-egy ilyen mozdulattal, amelynek emléke néha egy életen 4t gatlasként hat
hasonlo helyzetben a tanulé minden tevékenységére.

MOZDULATAINK a mindennapi életben rendszerint spontin modon jénnek
létre. Jarunk anélkiil, hogy a részmozdulatokat tudatosan végiggondolnank, irunk, de
nem tudatositjuk keziink mozdulatait, beszélink anélkiil, hogy nyelviinket, fogainkat
a nyelvtudomany el8irasai szerint mozgatnank. Ez a spontancitds mégis megtéveszts.
A tanulds idészakaszadban nagyfokd tudatossdg elbzte meg. Megfigyelhetjiik ezt a fo-
lyamatot pl. az 1. osztalyos iras tanulasdban, amikor a betilivetés el6tt hosszan gya-
koroltatjuk a gyerekekkel a betilik leirdsahoz sziikséges alapmozdulatokat.

Spontaneitas és tudatossig redlis viszonyarél rendszerint akkor kapunk megbizhaté képer, ha
valamilyen sériilés kovetkeztében a spontdn cselekvés nem jén létre. Jé példa erre a mozgdsséril-
tek nevelése. A konduktiv pedagégia (v6. Hari Maria, Akos Karoly miveit) az egyes mozdulatok
tanitdsaval, az egész személyiség harmonikus fejlesztésével neveli orthofunkciéssé a dysfunkcids
gyerekeket. Szinte minden mozdulatot meg kell tanitani, hogy végiil 6nélléan végezhessék el az
alapvetd tevékenységeket.

A helyes értelmezés hdrom tényezd osszhangjat igényli. Ezek:

a) a mozdulat elanya, tehat az, aki a mozdulatot meghatarozott szandékkal vagy
spontanul végrehajtja, szakszdval: leaddja,

b) @ csatorna, amelynek koézvetitésével a mozdulat eljut masokhoz, akik felfog-
jak, értelmezik. A legtobb esetben ez a csatorna a lead6 és a felvevd kozti tér. Minél
szélesebb, terjedelmesebb egy csatorna, annal jelentésebb a csatorna zajainak a szerepe.
Zajon ebben az esetben nem sziikségszerlien hangeffektusokat értiink. Ezzel a széval
jelziink mindent, ami a leadott jel megértését megneheziti, bizonytalanna teszi, esetleg
a leadd szandékatdl eltérd értelmezést adhat neki. Zaj lehet pl. a szitudcid, amelyben
a mozdulat lejatszodik.

Gertrudis kiralyné sokszor nydlt a cseng6hdz, hogy szolgiit maga elé rendelje. Ugyanezt akarta
csinalni akkor is, amikor Bank ban Allt elétte. Ebben a szituiciéban a megszokott mozdulat mas
jelentést kap. Elarulja vele a kiralyné, hogy fél Banktol, segitségre szorul. Ezzel a mozdulatival
uj fordulatot adott az eseményeknek. Hasonlé a helyzet, ha az iskolaban a pedagégus tandcsta-
lansigot, bizonytalansigot 4rul el mozdulataival, pl. a tanulé feleletének értékelésekor.

A csatorna zajai koézott tarthatjuk nyilvan a félreértéseket. Ha a tettenért tanuld
hirtelen valamit el akar rejteni a pedagégus el8l, még nem biztos, hogy rdla irt meg-
jegyzéseket, esetleg csak szuverénitdsat (titkait) védi. Zajként hatnak az el6zetes ta-
pasztalatok is. Egy id6 milva a tanulék ismerik mar neveldjilk minden mozdulatat, s
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kovetkeztetni is képesek bel6litk. Megallapitjak, hogy most haragszik vagy banata van.
Orom vagy bossziisag érte. Feleltetni fog, vagy tovibbhalad az anyaggal. Kovetkez-
tetésik nem mindig valés, a mozdulatot ugyanis olyan valdszinG okra vezették vissza,
amely most nem jatszott szerepet.

¢) A harmadik tényez3: a felfogd, aki megértheti, figyelmen kiviil hagyhatja, de
félre is értheti a leadé személy mozdulatait. A mozdulatoknak ugyanis — mint minden
emberi megnyilvanuldsnak, — igen széles értelmezési tartomdnyuk van. Lattuk mar,
hogy ezek kozott kilondsen az egyéni és a tarsadalmi értelmezés eltérései okoznak
konfliktusokat. Szamolni kell azzal is, hogy a tdrsadalmi jelentés valtozhat pl. a tor-
ténelmi vagy a f6ldrajzi helyzettel. Az elébbire kiilondsen az udvariassaggal, az eti-
kettel kapcsolatos mozdulatok adnak példat, az utébbira: Eurépan belil is vannak
orszagok, amelyekben a fiiggdleges iranyd fejmozgatids (bolintis) jelenti a tagadast, és
a vizszintes a helyeslést, az igenlést. Kétségtelen az is, hogy az emberek kisebb cso-
portjai is kialakithatnak maguknak sejétos komvenciékat. Gondoljunk arra, hogy sok
helyen a kézfogis az iidvézlés mozdulata, de ebben is mindig a nének kell elészér
kezét nyujtania a férfinak, a magasabb statusinak a kisebb beosztdstaknak. Mas ké-
rokben nem ismerik, sét elitélik az idvézlésnek ezt a formajat. Egyes korokben a fér-
finak kell el6re kbszonnie a nének, masutt ez a legnagyobb sértés. Ott ugyanis a férfi
csak akkor koszontheti a nét, ha az fejbiccentésével erre megadta a jogot. Nem valik
konformistdva senki, ha mozdulataival alkalmazkodik ahhoz a kérnyezethez, amely-
ben él, mert igy keriilheti el nevetségessé valasat.

A gyerekeknek felfokozott mozgisigényiik van, ezért sok mozdulat jellemzi dket.
Mozdulataik kéziil t6bb kizirélag szomszédjaik ingerlésére, idegesitésére, piszkalodasra
hivatott. Ki kell benniik alakitani a mozdulataikon valé wuralkodds képességét. Ilyen
segitségre kiilondsen a kamaszkorban van sziikségiik, mert abban a fejlédési szakasz-
ban rendszerint nem tudjik, mit kezdjenek végtagjaikkal. Mozgasigényiiket helyes
iranyba kell terelni és levezetni, hogy ne a koncentralast kéveteld munkat zavarjik
izgésiikkel-mozgasukkal. Az onfegyelmezésre is a pedagégusnak kell nekik példdt ad-
nia. Nem véletleniil tapasztalhatjuk, hogy egyes pedagdgusok kudarchelyzetet terem-
tenek énmaguknak, mert:

- rosszul, esetleniil, sutin lépnek be az osztilyba,

- groteszk figuraként csetlenek, botlanak a tablanal,
~ félszeg mozdulatokkal foglalkoznak a gyerekekkel,
- akik a hiata mogdtt utdnozzak, kifigurazzak azokat.

MARX KAROLY szép hasonlata szerint minden vezeté — kéztiik minden neveld
- karmester. A karmester viszont a prébik gyakorlatai utin tervszer(i, tudatos, célra
irAnyulé mozdulataival irdnyitja az egész zenekart. A j6 zenekar tagjai kiilénb6zd
hangszereken tudnak tokéletesen jatszani. Az egyik a hegediin, a masik a harfin. Az
iskolaban is az egyik tanuldé a matematikdhoz ért jobban, a masik a tornaszereken ké-
pes kiemelkedd teljesitményekre. Tuddsuk egész életiikben kiilonbozé marad, mert ha
véletleniil mindegyik matematikus és akadémikus lenne, akkor sem tudnak ugyanagt
és ugyanigy a matematikdbdl. Vilagos ezért, hogy nem is ezen a teriileten sziikséges
egységre, egyenlGségre torekedni az iskolaban. Barmi is legyen azonban kés6bb a ta-
nuldkbol, jellemre szitkségiik lesz. Emberek kézosségében kell élnitk. Dolgoznink kell.
Mindez arra figyelmeztet mindannyiunkat, hogy ezekben lehet és sziikséges egységet
teremteniink. Kéztilk a helyes mozdulatok kialakittatasaban. Ezt megkéveteli t8liik az
életben a munkdjuk, mas emberekkel valé érintkeyésik, o6nmagukkal szemben timasz-
tott és kialakitott igényességitk. Juhasz Gyula szavait kissé Snkényesen megvaltoztatva
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mindannyian elmondhatjuk ugyanis, hogy benne vagyunk minden mozdulatunkban,
mert azok éppugy személyiségiink tiikrét tirjak elénk, mint gondolataink, szavaink,
egész viselkedésiink.

> KL

SZOBOSZLAI FERENC
Hajduiszoboszié

Hogyan hasznilom fel a Kincskeres6 if jusagi
irodalmi folydiratot a magyar nyelv
és rrodalom 6rain?*

Az allami oktatas helyzetérdl és fejlesztésérdl sz6l6 MSZMP KB hatirozat okos
jozansiggal a stabilitisnak és a dinamizmusnak, a megdrzésnek és a toviabbfejlesztés-
nek egységét igényli a pedagbgia minden munkasitél. Ez a szellem hatja at az Ok-
tatasi Minisztérium tananyagcsdkkentésre vonatkozé irdnyelveit is. Sajat gondjaink
megoldasira késziil az 4 tanterv, amely a legkorszeribb oktatis-nevelés uj alapjait
kivanja lerakni.

A tantervi reform, a tananyagmddositas azonban nem oldja meg a korszerd okta-
tas kérdéseit, hozza taniték-tandrok korszeri szemléletére, modern metodikai felké-
sziiltségre is szitkség van. Olyan mddszerekre, amelyekkel képessé tehetjiik a jovo
nemzedékét a nem intézményes, ontevékeny miivel6désre. Az iskoliban rendelkezésre
all6 idét tehat acra kell felhaszndlnunk, hogy tanuléinkban kifejlesszitk az ontevékeny
miivel6dés igényét és készségét. Az informacidszerzés és -tirolas, a vilagban vald el-
igazodas, az 6ntevékeny miivel6dés 1j, eredményes és szivesen vallalt médjat kell el-
sajatittatnunk tanuldinkkal. Ehhez feltétlenil szitkség van az anyanyelv tudatos és
megfeleld szintd hasznilatira, az olvasas biztos készségére, a szébeli és irasbeli kife-
jezOképesség teljes vértezetére. Ezek nélkiil a készségek nélkiil a tanulé nem tud meg-
felelni az iskolai kovetelményeknek. Ezt hangsilyozza a parthatirozat, ezt az elgon-
dolast szolgalja a tanterv médositasa is.

Az irodalomtanitis célja véltozatlanul az irodalmat szeretd, érté olvasova nevelés.
A tanterv csokkenti a tdrzsanyagot, és az igy felszabadult 6rdkat készségfejlesztésre
szanja. Az olvaséva nevelés szempontjabdl az a dontd, hogy a készségfejlesztd orak
szama nétt, s ez valéban nagy nyereség. Az 5-8. osztilyban csaknem 60%0 a készség-
fejlesztd ora. )

Az a donté tehat, bogyan tudjuk kibasyndlni a késységfejleszté Grdk lebetéségeit.

Az a pedagdgus, aki a legteljesebb tanari szabadsaggal alkotéan végzi feladatit,
a korszerl irodalomtanitis munkajat, annak a készségfejleszté orik tervezésében va-
l6ban korlatlanul érvényesiilhet médszertani szabadsiga. Kétségtelen, hogy a készség-
fejleszt6 orakra vald felkésziilés sok otletességet, id6t és erdt kivan a pedagogustol.
De megtériil ez sokszorosan.

A tanterviodositds altal megndvekedett készségfejlesztésre fordithaté idé rend-
kiviil nagy lehetdségek tirhdza, amelyben a pedagégus optimalis hatisfokon megte-

A

* A ,,Hogyan hasznilom fel a Kincskeresé irodalmi folydiratot oktaté-nevels munkimban?
cimd palyazatoa IL. dijjal jutalmazort palyamunka.
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remtheti az olvaséva nevelés feltételeit. A megsokszorozédott készségfejleszté 6rak
segitenek abban is, bogy az osztaly olvasasi szinvonaldnak megfeleléen, valtozatos és
a tanulok érdeklédési kérének megfeleld, a tankdnyvin kivil mids irdsmiiveket — els6-
scrban ifjisdgi irodalmi alkotisokat — is olvastassunk egy-egy késységfejlesyté ora ke-
retein belzl. Tehat ne csak az olvasékényvbdl olvastassunk, hanem ujsagbdl, a Pajtds-
bél, a Kincskeres6bdl és mas irodalmi folyéiratokbdl is.

A tananyagcsokkentéssel szinte azonos id6ben jelentették meg a Kincskeress if-
jusagi irodalmi folydiratot. Eg a véletlensyerii idébeni egybeesés a magyartanitds szd-
mdra felbecsiilbetetlen értéki.

Meg kell mondani 8szintén, hogy a 10-14 évesek megszerették ezt az ifjlisagi
irodalmi folydiratot néhany szAm megjelenése utin. Kezdetben 50 példanyban ren-
deltink, ma mar 150 db Kincskeres6t vasirolnak felsé tagozatos tanuléink. Felsd ta-
gozatosaink 75 szizaléka rendszeresen visarolja és olvassa a kozkedvelt folydiratot.

Nevelbtestiiletiink is nagy 6rommel fogadta a Kincskeresd ifjisagi irodalmi folyo-
“iratot. Akkor még magyarszakos kollégdimmal egyiitt csak a gyermekekhez sz6ld, iro-
dalmi élményt és olvasasi lehetGséget nydjté eszkozt lattunk ebben a folydiratban. Ké-
sébb azonban tapasztalnunk kellett, hogy ennél sokkal tobbet nyijt a 10-14 éves kor-
osztalyti gyermekeknek a Kincskeresd.

Tanitvinyaink vezettek el benniinket ennek a felismeréséhez. A tanitasi ordkon
maguk a gyermekek hoztik osszefiiggésbe az ismereteket a folyoirat kilonbozé sza-
maiban talalhato versekkel, mesékkel, irodalomelméleti cikkekkel és mas — az iroda-
lom- és nyelvtanéran felhasznalhaté — ismereteket nytjté és kiegészité irasmivekkel.
Utt6ré-klubdélutanokon a miisorszamok nagy része is a Kincskeresébél szarmazott, a
folytatasos regény miatt is vartdk a kévetkezd szamok megjelenését, s elég gyakran
tapasztaltuk, hogy a tankonyvekbe rejtve a Kincskeres§ legijabb szamait bongészik
tanitvanyaink.

Nem csoda hat, hogy magyarszakos kollégdiimmal egyiitt kezdtiink jobban oda-
figyelni a gyermekek korében oly népszerii folydiratra. Mi magunk is megvéasaroltunk
minden szidmot, elolvastuk kezdétben azért, hogy ne . érjen varatlanul benniinket az
6ran a folydiratban megjelend cikkekkel kapcsolatos kérdés. Késdbb azonban sziik-
ségét éreztiik annak, hogy egy-egy Ora .tervezésénél szemléltetésként felhasznaljunk
egy-egy verset az irodaloméran, nyelvtanérin pedig az ,,Edes anyanyelviink” rovatait,
rendkiviil jol hasznilhaté példatarait az oktatds folyamatiba beillesszitk. Kezdetben
persze Otletszerlen torténtek mindezek. Az évek soran azonban olyan tapasztalati anyag
halmozédott fel, amely tudatos és tervszerG munkara 8sztdnzott benniinket. Az ,,A”-
szakos munkakozosség egyik Osszejovetelén a tapasztalatok és médszerek Gsszegezését
tliztiik ki célul. Megéllapitottuk, hogy:

- A Kincskeresd ifjusagi irodalmi folydirat az altalanos iskola 5-8. osztilyos tanu-
16i szamdra j6 alapot teremt az olvaséva nevelés alapjainak lerakisdhoz.

- A folyéiratban kozélt versek elemzése, az Irodalmi sétdk, a Testvérmiizsdk cimi
rovatck az irodalomtanitas, az Edes anyanyelviink és a Rejtvényfeiték klubja ci-
mié rovatok pedig a magyar nyelvtan készségfejleszt6 o6rain j6l illeszthetGek az
oktatas folyamatéba.

- Megallapitottuk, hogy a fels6 tagozatos tanuldink 75 szdzaléka rendszeresen meg-
vasarolja a Kincskeres6t, s ezért az oktaté-nevel6 munka tervezésénél tAmaszkod-
hatunk az elemz§ és szemléltetd feladatok gyakoroltatisira, s o6nallé vagy cso-
portos feladatként is megjelélhetﬁnk egy-egy szamban megjelent verset, szbveget
vagy cikket.

Az ,,A” szakos munkakdzdsségnek ezen a foglalkozdsin tapasztalataink &sszeg-
zése alapjin hataroztuk meg feladatainkat:
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1. Az 5-8. osztalyok magyartanitdsaban egységesen a Kincskeresé ifjusagi folyoirat-
ban koézolt publikaciok koziil az osztalyok adottsagainak megfeleléen feldolgozzuk
azokat a verseket, cikkeket és népkoltészeti alkotdsokat, amelyek egy-egy témakor
készségfejlesztésénél lehetségesek.

. A Kincskeresé eddig megjelent szamait tekintjilk elsGsorban a készségfejlesztd
¢rak bazisanak, de tovabbra is figyelemmel kisérjiik az Gjonnan megjelend sza-
mok eszkoztarat, és hasznositjuk azokat az 6nallé olvasidsban, a versek elemzésé-
ben és mas készségfejlesztést szolgdlé didaktikai feladatok megvalésitasaban.

3. A tanterv altal a 7-8. osztilyokban meghatarozott 2 vita kozil az egyiket az

ujonnan megjelend szamok irodalmi alkotédsaibol tervezziik meg.
4. Onallé olvasasra, az irodalmj mivek elemzésében vald jartassig gyakorldsira is
javaslunk és ajanlunk tanuldinknak a Kincskeresébol.

Iskolainkban az elmult években minden kétséget kizaréan nagymértékben segitette
a Kincskeresd ifjusagi irodalmi folyoirat a korszerli pedagoégiai torekvéseket: az 6nallo
tanuléi ismeretszerzést, az olvasova nevelést, a gondolkodasra nevelést és az értelem
kibontakoztatasat.

Ezért tartom sziikségesnek a szaktandri munka tantdrgypedagdgiai tapasztalatainak
Osszegyiijtését és bizonyos rendszerezésének elvégzését. Jelen tanulmanyom is ezt a célt
kivanja szolgalni.

Egy vidéki varos altalanos iskoldjdban megvalésitott, a magyartanitasban felhasz-
nalt Kincskeresd ifjusagi irodalmi folydirat médszertani tapasztalatait kivinom bemu-
tatni, amely ha nem is volt térésmentes fejlédésli, de jelentGs mértékben elésegitette
iskolankban a korszerli pedagégiai torekvésiink megvaldsitasat.

Jelen tanulméanyban a ,,Magyar nyelv és irodalom” 6rain a KincskeresS felhasz-
nalasi modszertanit kivdnom kézrebocsatani megfigyeléseim és felméréseim alapjan.
Bizonyitani kivanom, hogy:

1. A megnévekedett készségfejleszté 6rdk rendszerében meghatirozd feladatot lat el

a Kincskeresg ifjusagi irodalmi folyoirat, mert a tanulék érdeklédési korének

megfelel§ irodalmi élményeket nyujt.

2. A Kincskeresé anyaganak felhasznalasa a készségfejleszt orak tervezésében a ta-
nari szabadsag kibontakoztatasat is elGsegiti.

3. A magyar nyelv & irodalom oktatdsa sem térhet ki a miivel6dési anyag szélesebb
kérl alkalmazasa el6l:

[88)

A KINCSKERESO ANYAGANAK FELHASZNALASA
AZ IRODALOM TANITASABAN

Mindenekel6tt vegyiink néhany példat, hogy a Kincskeresé folyéirattal ~ a vilto-
zott koriilmények kozott — milyen lehetdségek adddnak a készségfejleszté ordk kor-
szerd felhaszndlasaban.

Népkoliészet témakirében:

A Kincskeresé széles skalaju felhasznalasi teriilete koziil a folyodiratban publikalt
népkoltészeti alkotisok nagy jelentdséggel birnak a készségfejlesztd orakon. Egy-egy
népmese, monddka, monda vagy ballada szervesen épitheté be mind az 5., mind a 6.
osztalyos tanterv kovetelményrendszerébe.

Az 5. osgtdlyban a tanterv 15 6rat ir elé a Népkoltészet cimii témakor targyaldsara.

Ennek a tizenot oranak tobb mint a fele készségfejlesztésre fordithats. Béven van
tehat alkalom arra, hogy a folydiratban megjelent népmeséket akar az olvasdsi, fogai-
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mazdsi, mifaji vagy akar a cselekménymonddst gyakorld, készségfejlesztd 6rak kozd
beiktathassuk.

Tanmenetemben ~ a népkoltészet témaban - a kovetkez8képpen keriiltek terve-
zésre a KincskeresGben megjelent mesék: A téma 6. 6rijaban:

»Olvasasi készség fejlesztése: A csizmadiabal. (Kincskeresé 1. évfolyam
6. szam.) Didaktikai feladat: az olvasisi készség fejlesztése, mifaji is-
mertetbjegyek gyakorlasa.”

Tanuléim tébbsége mar ismerte a mesét a Kincskeresdbél. Az ijraolvasis jé al-
kalom volt arra, hogy a korabbi 6rakon feldolgozott mesék miifaji jegyeit bévitsik és

- megszilarditsuk. A népkoltészeti alkotasokra jellemzd ismereteket is tovabb bévithet-
tem: ,, A magyar népkoltészetben sok a humor és a vidamsag.”

Ugyancsak az 5. osztilyban keriil sor a ,,Mese a mikoltészetben” cimil témakoe
tdrgyaldsara. A tizenkét oraban tervezett témakor is bd felhasznilasi lehetfséget ad az
ifjusagi folyéiratban megjelent miimesék bemutatisira, készségfejlesztésre.

A mimese témakér 5. 6rajaban:
oKeészségfejlesztés: lllyés Gyula: Mese a csodafurulyds jubdszrol. (Kincs-
keresd II1. évfolyam 2. szam.)
Didaktikai feladat: az irdsmiivek kilsé formdjuk szerint prézai vagy ver-
ses alkotasok megkiilonboztetése, az anyag elrendezése az elbeszéld és
leiré fogalmazasoknal.”
Ezen az o6ran sikeriilt felismertetnem tanul6immal a mese mondanivalé-
jat, ugyanakkor a mesék szimbdlumrendszere is a megfigyelés eloterébe
keriilt.

A mimese témakdr 9. 6rdjaban:
»Olvasasi készség fejlesztése: Stanislaw Lem: A hdirom kdbor dirlovag.
(Kincskeresé III. évfolyam 2. szam.)
Didaktikai feladat: El6szor latott prézai szoveg folyékony és értelmes
gyakorlasa.”
A kaland-témat feldolgozé miimesét nagy figyelemmel olvastadk a gyet-
mekek, és optimalis hatdsfokon sikeriilt megval6sitanom az 6ra célkitiizését.

A 6. osztdly Népkéltészet cimd témakodréhez is jol alkalmazkodik a Kincskeresd
Testvérmiizsik és a Népkoltészet rovata.

A Testvérmizsiak cimi rovatban a népdalok keletkezésével kapcsolatos cikkek
koziil a készségfejlesztd 6rak alkoté légkorét teremtik meg a Bartok Béla és Kodily
Zoltan népdalgy(ijtd koritjairdl késziilt cikkek és dalszovegek, amelyek egyittal alkal-
masak a népdalok természeti képeinek, a természeti kép és a megénekelt érzés kozotti
kapcsolat, a népdalok ritmusanak megfigyeltetésére is.

A 6. osztalyos tanmenetemben tervezett nyolc 6raban alkalmam van hirom olyaa
készségfejleszt oOrat tartanom a folydirat-gyfijteménybdl, amely a népdalok szépségeit,
keletkezéseik koriilményeit és a nép 6romének, banatanak megfigyeltetését és gyakor-
lasat segiti elé.

A népballadik témakoréhez is j6 adalékokat kinal a Kincskeress. A népballadik
szovegének, hangulatanak érzékeltetését, a szegény—gazdag ellentétet, a foldesiri vilag
embertelenségének bemutatasara alkalmas cikkek egész sora alkalmazkodik a tantervi
kovetelményekhez.

A Kincskeresé I. évfolyam 2. szamaban kozolt ,,Szdllj le. holld, szdllj le” cimil
haromszéki népballada feldolgozdsat is terveztem tanmenetemben. Nem nehéz ugyanis
felismerni didaktikai értékét. A miifaji ismeretek megszilarditasatél kezdve a ballada
érzelmi hangulatanak, leglényegesebb elemeinek érzékeltetésén keresztiil a jelzé, a

208



hasonlat és a megszemélyesités felismerésée, készségfejlesztését is szolgalja. Exért jol
illeszkedik be a tanitids-tanulas folyamataba.

Ugyancsak sikerrel alkalmaztam a népballada témakorén belil a Kincskeress I
éviolyam 2-3. szamaiban megjelent ,,Szarvasok csapdsin’” cimi cikket is. Ez a cikk
ugyanis a gyermekek életkori sajitossiagaihoz alkalmazkodva elemzi Barték Bélz: Can-
tata Profana népballadai ihletési miivét. Az elemzésnek kiilondsen azok a részletei
hasznosithatéak, amelyek a nagy zenei alkotis alapélményét adtdk Barték Bélanak.
Ugyanakkor a népkoltészeti alkotisok tovabbélését, a miksltészettel valé kapcsolat
elmélyitését is segiti megvalésitani a didaktikailag jol szerkesztett cikk szemléletes pél-
dataraval. A népkoéltészetrdl, mint ,,.tiszta forrasrdl” is szemléletes képet alakithatok ki
Bartok Béla hitvallasinak bemutatdsaval: ,, Az én igazi vezéresymém a népek testvérrs
vdldsdnak esyméje, a testvérré vdldsé minden bdbordsdg és visgdly ellenére. Egt az esz-
mét igyeksgem szolgdlni genémben. Csak tisgta, friss és egészséges legyen ez a forrds.”
Ennek a készségfejlesztd oranak az értékét még csak noveli az ének-zene tantirggyal
valé koncentricié, amikor hanglemezr6l bemutatok a miib6l néhany zenei része.

A 6. osztily Népkoltészet témakorében a mifaj jegyeinek bBvitésére is felhasz-
nalom a Kincskeres6t. A folyéirat I. évfolyam 1. szdmaban koézdlt ,,Mi van a vildgon
a legtobb?” cimi monda elemzése pl. j6 alkalom arra, hogy a népkdltészet jegyei koziil
a humor, a vidamsag, az elképzelt és valdsdgos elemek a megfigyelés kozéppontjiba
keriljenek. Ez az irasmii a fogalmazasi ismeretek készségfejlesztését is szolgdlja, mert
a 22 soros monda tirgyaldsa a toméritG cselekményelmondas gyakorlasira ad alkal-
mat. A magyar mondakorbs! vett mondak mikoltdi feldolgozisihoz is talalunk kész-
ségfejlesztd orainkhoz anyagot a Kincskeresdben, A szdveghl és tomoritd cselekmény-
elmondas gyakorlasihoz kiildnosen alkalmasak azok az irodalmi alkotdsok, amelyek
a gyermekek képzeletvilagihoz igazod6 nagyerejfi, bator, igazsigos és a gazdagok eszén
tiljaré hésok a f6szerepldk.

Tatay Sdndor: ,Kiniysi Palko mint Ludas Matyi cim@ irdsa példaul (I. évfolyam
1. szam.) lényegkiemeld, a mondai hds tirsadalmi hovatartozdsanak megitélésében
nyujt tobbet a tankényvben levé mondai hésok jellemzd jegyeinek felismerhet&ségénél:
wMit gondolsy! Allat a paraszt, bogy korbiccsal fitéd? — Azzal, még mielétt kardjd-
boz nyilbatott volna, megragadta a kegyetlenkedit és a magasba emelte.” Az irasmi
kép-illusztraciéja (magasba emelt urasag, a paraszt az ostorral s okolbe szoritott keze)
a szemléletességet még fokozza is.

Az ilyen jellegli készségfejlesztd 6rak azok, amelyek a tantervi kdvetelmények el-
éréséhez elvezetnek, mert a szemléletesebb oktatast és a megértést segitik el6. A nép-
koltészet és a miikdltészet kapcsolatanak fontos lincszeme a Kincskeresd ifjusagi iro-
dalmi folyéirat ,[rokndl, kéltéknél” ciml rovata is. Az L évfolyam 2. szamaban ,,A
Kincskeresé Csanddi Imrénél” cimii cikkében a makoltészetben tovabb él6 népkolté-
szeti elemek napjainkban is megvaldsulé gyakorlatdrdl tajékoztatja az olvasét. A nép-
koltészet és a miikodltészet kapesolatat szemléletesen summazza Csanadi Imre a réla irt
cikk mottojaban: ,,A népkoltésyet szellemér igyekeytem dtvenni...” Csanadi Imre
ugyanebben a szamban a népkéltészeti elemek ma is érvényesiild példajat adja. A rim
és a ritmus gyakorlasat pedig ,,Edesviyii biénik” c. verse szolgiltatja: kirdlya~pirdia,
tengernyi—félni, folydi-mondhatii stb.

A mikoltészet sziletésének moédozatairdl sem art izelitdt adni tanuloinknak. Lé-
zdr Eruvin, ifjusagi ir6 a mimese sziiletésérd! (Kincskeresd I. évfolyam 2. szdm.) Mes-
tereimrol cimi irdsiban a 6. osztalyos életkori gyermekek nyelvén szdl eredl a téma-
tél... A ,mihelytitkok™ feltardsa utin ,,Syérnyeteg Lajos, jaj de dlmos” cimii mesé-
1ével mai és mindennapi témaba vezeti el a gyermekeket.

Ezek az 6rak az érdeklddés felkeltését, a beszéltetést, a cselekményelmondast, a
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tomdritést és még sok mds didaktikai célkitiizés megvaldsitisat teszik lehetévé, amely-
ben a tanitas és tanulas korszeriibbé valik.

A Kincskeres6 gazdag tarhaza azonban nemcsak a népkoltészeti alkotidsok téma-
korében bizonyult az oktaté-neveld munka hatékony eszkézének, hanem az irodalom-
tanitas szamtalan mas teriiletén is.

Az ifjusagi irodalmi folyéirat ,,lrodalmi sétik” és a ,,KincskeresG irckndl és kil-
16knél” cimil rovatokban példaul olyan cikkek jelennek meg, amelyek az irodalomel-
méleti és a fogalmazasi ismeretek készségfejleszté 6rait szinesebbé és vonzébba tehetik
a gyermekek szamara.

Ezekben a rovatokban megjelend irdsok, portrék szervesen illeszkednek egy-egy
iré vagy koltG életitjanak feltarasdhoz, és mélyebb, az emberi oldalrél valé megkéze-
litéséhez. Az eddigi gyakorlat azt igazolja, hogy tanitvanyaink sokkal inkdbb befogadéi
a ,Kincskeresé”-ben irékrdl, kélt6krdl leirt ismereteknek, mint a tankényvekben ta-
14lhat6, eléggé merev ismeretk6z16 szdvegnek. A 8, osztilyban példaul Jozsef Attila
életérdl oOsszefliiggé beszamoléban szdmot kell adni tanuldinknak. Sajnos azonban a
tankényv nem ad olyan szoveggyiijteményt, amely altal a kolt6 életrajza szemléleti fo-
kon feltdrulhatna. A tragikus sorsu kélt6 kiizdelmes életét és a kor elnyomd, emberte-
len voltat legszemléletesebben a Balatonszarszon t6ltott utolsé hetek bemutatasival le-
het érzékeltetni. Igaz, hogy Jézsef Jolan kényvében részletesen olvashaté a szanaté-
riumbdl a szarszéi, csaladi kornyezetbe utalt, megpecsételt sorsii kolté utolsé 30 nap-
janak viszontagsagos torténete, de szimolnunk kell azzal is, hogy ez a konyv nem jut
minden tanulo kezébe. A Kincskeresé ebben is segitségiinkre van. Az irodalmi sétak
rovataban (IL. évfolyam 1. szdm.) ,,E f6ld befogad, mint persely...” c. Fodor Andrés
irdsa tomor és a tanterv célkitlzéseihez jol alkalmazkodik. '

Jozsef Attila utolsé napjairdl, a panzidbeli parndja alatt talalt utolsd, verseskéz-
iratairdl tuddsitja a gyermek olvasét. A koélté emlékeit 6rz6 Balaton-parti falu ma-
zeumanak két darab tirgyi emlékérd! Fodor Andras ezt irja: ,,Személyes bolmija nincs
a tdrlokban, csak egy ditott-kopott bértdrca és egy régimodi toltbtoll. Am exek is ele-
gendik tirgyi bizonysigul a kolté mellett, akinek ugyan sobasem volt 200 pengé a tdr-
céjdban, de tolléval mégis nemzedékeket tett gazdaged.”

Ez a talalé meghatirozas mélyen vésédik a 14 éves gyermek érzelmi és értelmi
vildgaba. Sokkal jobban, mint birmely mds életrajzi adat. A 32 éves kordban elhunyt
kolté emberi nagysigat ugyancsak Fodor Andras: Enek Jozsef Attilirol cimi versébol
az utolsi elbtti szakaszt tartom legcélravezetébbnek bemutatni:

,.Mibenniink . .. nem torzulhat el arca.
Okos fejét szeliden félrehajtva

mosoly vibral sarlés szemén.

Dacosan csontos, magas homlokarél

a tiszta értelem vildgol,

a biztatd, makacs remény.”

Radnéti Miklds portréjit teszi teljessé az ,,Irodalmi sétdk” c. rovatban (I. évfo-
lyam 2. szam.) Maddcsy Liszlé: ,,Oly korban éltem én..” cikkének felhasznalasa. Ne-
velési célkitiizéseink is termékenyebb talajba hullanak, ha kiemeljik vagy kiemeltetjitk
ezt a gondolatot: ,,Mert tudod, Jancsi, nem ay a bdtor ember, aki félelein nélkiil hajt
végre vakmer6 dolgokat, hanein az, aki fél, és minden félelme ellenére teljesiti kote-
lességér.”

Az aranytalansag és a halhatatlansiag szimbdlumava emelhetjitk a cikk poémikus
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summazasat is: ,,Egyetlen fegyvere pici téltétolla volt a tankok dgyiuival sgemben, és
8, a toll katondja gyo620tt minden embertelenségen, baldlon és idén.”

Az igazi ifjusagi irodalom pozitiv hatasrendszerét jol mérhetjik Tatay Sdndor:
Puskik és galambok cim@ regény targyaldsanal. A 8. osztdlyos tanuléinkban a regény
elolvasasa utan tovabb él a szereplok batorsaga, s izgatja Gket az ité valdsagalapja és
a regény élményforrdsa. ,,A Kincskeresé Tatay Sindorndl” (1. évfolyam 1. szam.) ro-
vatban erre is valaszt kaphatnak tanuldink. A készségfejlesztd éran 6nallé feladatnak
adott megfigyelési szempontok, s azoknak helyes megoldisa feltirja a gyermekeket
foglalkoztaté kérdésekre a magyarazatot: ,, A Puskdk és galambok sem syilethetett
volna meg, ba nem élek egyik legfogékonyabb korszakomban a romantikusan szép Ta-
tatévdroson, és nincs a syemem elbit vonattal bejiré iskolatdrsaim minden addig is-
mert falutdl kilonboyd nagy faluja, a Tanacs/eaztarmsag utdni Tatabanya

A cikkben feltirul az ir6 élményforrasa is: ,,A puskdk és galambok kora is tr-
ténelem a gyermeknek, aki most olvassa, de nekem syemélyes emlékem. Regényem
gyermekszereplbinek valddi neviiket egyenként ki tudndm mondani akkor is, ba nerm
éltek egy helyen, nem alkottak a valésigban is véd- és dacsyévetséget.”

Mindezek az iréi vallomédsok alkalmasak arra is, hogy tanuléink viligosan lassik
az-irodalomnak a tarsadalom életében betdltétt szerepét, a valdsig tiikréz6dését és az
ir6i allasfoglalas inditékait.

Az irodalomtanitas készségfejleszté 6rainak hatékony eszkézévé valt a Kincske-
tes6 ,Rejivényfejtdk klubja” is. Természetesen a rejtvények megfejtése nem mindig
egy oOran torténik. A jatékos és nagyon élvezetes szellemi torna feltétele az el6készités.
Az el8készités sordn ugyanis a gyermekek ,,buvarkodnak™ a konyvtarakban, adatokat
gytijtenek, és a katalégusban konyvcimeket keresnek. Tehit 6nidllé ismereteket szerez-
nek, tevékenykednek, és egy-egy Ors kozott nemes versengés alakul ki, Végiil a sziik-
séges adatok birtokaban elkezd6dhet az élvezetes szellemi torna egy-egy készségfej-
leszté 6ra keretében. Az irodalmi tijékozottsig megszerzése mellett ugyanis sziikség
van a gyermekek fantdziajara, leleményességére is. A rejtvényfejtés Srsénként torténik,
majd az egész osztilykozosség Otletgazdagsagat tesszitk probara a teljes megfejtést se-
git6 tanari kérdésekkel. Vannak azonban olyan irodalmi rejtvények is, amelyek meg-
fejtése egyetlen 6ran is megtorténhet. Igy példaul a Kincskeress IIL. évfolyam 2. sza-
maban ,,Ugyanabban ay évben” ciml rejtvény alkalmas egyetlen Ora. részfeladatinak
megoldasira: A 6 kérdésbdl allo feladat megfejtésére a 8. osztaly készségfejlesztd
orajan keriilhet sor. Az elmilt év sordn az ,,Ugyanabban az évben” rejtvényt 6nallé
feladatnak "adtam tanuléimnak, és teljesitményiiket felmértem. Ennek alapjdn megil-
lapitottam, hogy a tantervi kivetelményeket tartalmazé kérdésekre adott valaszok 87
szazalékos, a tantervi kovetelményekhez nem tartozé valaszok pedig 70 szazalékos tel-
jesitmény-szintet mutattak.

Ez az eredmény szimomra bebizonyitotta, hogy tanuléim 70-75 szizaléka rend-
szeresen olvassa a Kincskeresét. Ezt a tényt az is meger§siti, hogy az a rejtvény, amely-
lyel a felmérést elvégeztem eléz6 héten jelent meg a Kincskeresben, s igy a tantervi
kovetelményeken til ismeretekhez jutott az osztaly mintegy 70 szdzaléka. Minden va-
]oszmusec szerint az osztalynak abbdl a 75 szazalékabdl szirmazik ez a teljesitmény,
amelyik rendszeresen megvasarolja a Kincskeresdt, és a megjelenés utdn a rejtvényt
otthon mar megfejtették.
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A KINCSKERESO ANYAGANAK FELHASZNALASA
A MAGYAR NYELV TANITASABAN

A magyar nyelvtan tanitdsahoz kimerithetetlen példatirat ad a Kincskeresd. A
nyelvtani ismeretek alkalmazasa, a nyelvhelyesség, a székincsfejlesztés és a fogalmazas
készségfejlesztésében, de szinte minden Ordn pdtolhatatlan eszkdztira tanitisnak és a
tanulasnak.

A Kincskeres6 cikkei, elbeszélései, regények részletei mind gyakorlasi lehetdség,
amelynek hasznositdsa az anyanyelvi oktatds bazisanak is tekinthetd.

Oraimon annak oriilok, ha tanitvanyaim elétt a nyelvtankényv és a munkafiizet
mellett a Kincskeres6 is ott van, Csupan azt kérem tanuléimtél, hogy mindig a fo-
lyéirat legutébbi szamat hozzak az érira. Igy lehetdségem van egységesen, az egész
osztalynak szolé feladatokat tervezni, s azt frontalisan gyakoroltatni.

A nyelvtani ismeretek témakoérében az egyszerli és Osszetett mondatok felismeré-
sére példaul a folydirat prézai irdsai minden tekintetben célravezetbek az oktatas fo-
lyamataban. A nyelvtani ismeretek alkalmazisara, a helyesiras gyakorlasira a Kincs-
keresé azért is alkalmas, mert az irodalmi mdvekben él6 és megvaldsuld alkalmazast
tar a tanulk elé. Igy példaul az egyes mondatfajtak szerepét, az elbeszélés és leirds
élénkitésében az elbeszélésekben vagy mas, a Kincskeresd folyodiratban megjelent ira-
sok sokkal inkabb alkalmasak bemutatdsra, mint a nyelvtankdnyvben talalhaté induk-
cids szoveg korlatozott lehet8ségei. Kintor Zsuzsa: Kész, sytértrikés! (UL éviolyam
2. szam.) cim@ elbeszélését akar végig is elemezhetem, mert az eleven szovegben téru!
a tanitvinyaim elé a mondatfajtdk szerepe az elbeszélés és leiras élénkitésében. Ennek
a tantervi kovetelménynek a teljesitését sokkal inkabb elérhetjiik olyan irodalmi szd-
vegek gyakorlasaval, amelyek széanyaga a tanulék aktiv szokincsébe tartozik.

A gyermekek érdekldésénck kozéppontjdban all a Kincskeresd ,,Edes anyanyel-
viink” rovata is. Ebben a rovatban megjelend irasok kozel allnak a gyermekek ér-
deklddési vilagihoz, és éppen ezért alkalmas didaktikai eszkdztarunkba felvenni. A
Kincskeresé II. évfolyam 1. szimaban ,,Edes anyanyelviink” rovata Varga Balazs cik-
ket irt az ellentétekebl. Erre az irdsra tanuldim hividk fel a figvelmemet a 6. osztaly-
ban. Amikor tanulményozni kezdtem Vargha Baldéys: Ellentétek ciml irasat, akkor
ismertem fel a nyelvtan tanitasira értékes rendeltetését az ,,Edes anyanyelviink” ro-
vatnak. Ebben a cikkben ugyanis nemcsak egyszerlen példatarrél van szd, hanem
olyan ismeretanyag-rendszerezésr6l is, amely a gyengébb képességli tanuldék szamira
is lehetbévé teszi az ellentétpirok fogalmanak elsajatitisat, s ugyanakkor szokincsfej-
leszté torekvéseink irAnyaba is mutat. Vargha Baldzs irdsa egyébként egy oravazlat
logikai szerkezetét is nydjtja: szemléltet, 6nallé munkira serkent, gyakoroltat és rend-
szerezést ad.

A mindennapos hasznalati ellentétpirok unalmas és semmitmondd variacidjat mu-
tatja be Ady Endre: Nincsen bimnusza cimit vers egy részletének leirt rendjének visz-
szaforditasaval:

A Tél fagyos jégverem.
A Nyar hevitd héség.”

A valédi széveg bemutatisaval ugyanakkor segit felismertetni a ayelvi tények
sz6tari szempontjait. Bzt az értékes szemléletességet a verselemzéseknél is felhaszna-
lom irodalomérdimon. Az , Edes anyanyelviink” rovat tehdt a nyelvtan tanitdson tul
az irodalomtanitisban is értékesithetd. Ezt latszik igazolni az ugyancsak Vargha Ba-
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ldzs: Pdrbuzamok cimi irasa is (I. évfolyam 2. szam.). Ebben a cikkben szerepld pél-
datirat mind a nyelvtan, mind az irodalomérikon sikerrel alkalmaztam.

Az irodalomtanitasban pl. a szemléletes stilus készségfejlesztésében bizonyul hasz-
nosnak. Az ora kozéppontjaban a cikk £6 mondanivaléjat allitottam: ,, Megsyoktuk, hogy
az olvasott vagy hallott szévegnek minden mondata tovibb lépjen, ijat adjon. Az
tinnepi syonoktdl is rossy néven vessyik, ba ugyanayt a gondolatot varidlia mds sza-
vakkal. Lankasztia figyelmiinket a sok ismétlés.” )

Mindezt Karinthy Frigyes a paralelizmust csifolé parédidjanak bemutatisaval
tettem szemléletessé. A versek parhuzamos szerkesztésének bemutatasira is talalunk
példat Vargha Baldzs cikkében. (Jozsef Attila: A betedik.) A vers szerkezetére em-
lékeztetd, a gyermekek altal ismert mondékat is ehhez az érahoz kapcsolom: ,,Ez el-
ment vaddszni, ... vagy ,Egy fiveg alma...” Mindemellett a nyelvtanérikon is je-
lentSs szerep jut a Parhuzamok cim@ cikk elemzésének. A mondat szerkezetének és
tartalmanak megfigyeltetéséhez és atrendezéséhez a ,Két fa kizott kisit a boldvilig”
analogiajara, az azonos mondatrészekbdl valé és felépitési mondatok alkotasait is job
iranyitja példataraval a cikk szerzdje.

A tanulmdny dsszegezése:

Minden bizonnyal elhamarkodott szerénytelenségnek tlinne az iskolankban alkal-
mazott magyartanitis 3 éves gyakorlatiban kialakult mddszereket fenntartis nélkil
altaldnos érvényd modellként tekintem. Tul bator vallalkozas lenne az is, ha az eddigi
gyakorlati munkénk soran kialakult mddszereket a magyartanitis egyetlen korszeriisi-
tési Gtjaként jelolnénk meg. Nyilvinvalonak tartom, hogy egy szélesebb korben, kor-
szerti mérési modszerekkel altaldnos érvényd konzekvencidk is megjeldlhetnék azt az
utat, amelyen a Kincskeresd ifjlisdgi irodalmi folyéirat felhasznalasi teriiletei a magyar-
tanitast még intenzivebbé tehetnék. Tudataban vagyok annak is, hogy a Kincskeres6
anyaginak felhasznaldsa csak lehetéséget nyhjt a magyartanitds korszertisitéséhez, de
6nmagaiban nem valik azza.

Az a hipotézis azonban — amelybél a bevezetSben kiindultam - az eddigi tapasz-
talatok alapjidn bizonyitottnak latszik. Ezért nem kivanok az Osszegezésben elemzést
adni az iskolank gyakorlatdban kialakult médszerek Altalanos érvényi igazolasarél.

Meggy6z6désem, hogy a magyartanitas folyamatdban nagyon lényeges feladatot
14t ‘el a Kincskereséd ifjusdgi irodalmi folydirat, mert a tanulék érdeklédési korének
megfelels irodalmi élményeket nyujt. Ezért ugy gondolom, hogy iskolank gyakorlata-
ban kialakult korszerGsitési modszerek ~ ha szerény mértékben is - hozzdjirulnak an-
nak az utnak a feltidrasihoz, amely az elkévetkezendd évtizedek eredményesebb anya-
nyelvi oktatasgyakorlatahoz elvezet.

> &
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DR. VEIDNER JANOS
Szeged

- Mégheses applikacios tabla felhasznalasa
| a fizikatanitasban

A miégneses tibla, annak felhasznalisa kozel két évtizede ismert oktatisi segéd-
eszkdze iskoldinknak. Az alsé tagozati oktatdisban a mdagneses tabla elmaradhatatlan
tartozéka az osztilyteremnek, ‘s széles korben hasznalt és kedvelt tanitdsi-tanulasi
eszkoze mind az oktatoknak, mind a gyermekeknek.

Kisebb a felhasznalasa a felsé tagozatban, ahol elsésorban a nyelvtani anyag, a
f6ldrajz, a torténelem tanitisiban, a természettudomanyi tirgyak kozil a bioldgia, a
kémia oktatasaban alkalmazzik. Pedig a mdgneses tibldval valo munka szerves részét
képezbetné ay issyes tdrgyak ordinak is! Hasznalatanak korszerliségét mi sem bizo-
nyitja jobban, mint az a tény, hogy a televizid, az iskolatelevizi6 mindazokban a sz5-
rakoztatd, oktatd jellegli addsokban alkalmazza, ahol a mégneses tablanak helye van.

A fizika azokhoz a tantirgyakhoz tartozik, ahol a magneses applikdcios tablaval
orszagosan néhiny oktatétél eltekintve nem dolgozunk. A miagneses tablanak a fizika
tanitdsiban valé felhasznildsival a modszertani irodalomban sem talilkozunk. Ez
annal inkabb megleps, mert 4j iskoldinkban. a természettudoményi eléadétermekben,
ahol a fizikaorakat is tartjuk, megtalalhatok a rdgzitett vagy kihajthaté vaslappal bo-
titott tablak, melyeket a kem1atanarok rendszeresen hasznilnak. A TANERT gyartja
az apphkacms vaslemeztablat, kaphatok a hengeralaki és szdgletes applikaciés mag-
nesek, az. applikciés vaslemezkék (15X 25X0,5 mm, 22X25%X0,5 mm).

1. Mit jelent a mdgneses tabla alkalmazdsa a tanitdsban?

Amikor a méigneses tibla ) terilleten valé alkalmazasat szorgalmazzuk, érdemes
felsorolni azokat a pedagégiai, pszicholégiai, oktatastechnoldgiai, oktatdsbkondmiai
indokokat, melyek a magneses- applikacids tabla tanitdsban-tanuldsban valé alkalma-
zasa mellett szélnak.

Az als6 tagozatos oktatasban kedvelt applikacios képek, amit a sz6 |elentese is
kifejez — applikilni annyit tesz, mint valamire alkalmazni, vonatkoztatni valamit, il-
leszteni, raigazitani, felrakni — elsésorban a tanitisba-tanuldsba valé bekapcsoldddsra,
cselekedtetésre készteti, serkenti a tanuldkat. Az applikacids oktatas hivei, szakemberei
kiemelik, hogy a tanulok kénnyebben sajititiik el az ismercteket, ba tanulds kozben
nemcsak figyelnek, banem cselekszenek is!

Ezt a régi pszichologiai, pedagégiai megfigyelést, a cselekvéssel parosult tanulds
hatékonysagat bizonyitjak azok az Gj hiteles mérések is, melyekr8l HOLLINGWORTH
egy UNESCO jelentésben beszimol. Ezek szerint az ismeretdtvitel auditiv informa-
ciokozlésnél 20%e-0s, vizudlisnal 30%p-0s, audiovizualisnil 50%-0s, audiovizuilis és
cselekvéssel parosult oktatisnal 70%e-os. Ezt a cselekvéshez kapcsoléodé 20%o-os tel-
jesitmény-n6vekedést erdsitik meg VARGA LAJOS kandidatusi disszerticidjaban sze-
replé reprezentativ mérések eredményei is, mely szerint az 4j anyag feldolgozasiba
beépitett azonos munkija fizika tanuléi kisérletek 19,93%0-kal mutatkoznak hatéko-
nyabbnak a taniri demonstriciés eljirassal szemben.

Az applikdcios eljdrds jelentésége az oktatisban tehit elsGsorban @ cselekud, cse-
lekedtetd, tevékenykedteto jellegben van! A tanitisban-tanulasban felhasznalasra ke-
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riil6 mozgathatd képek, abrak, alkatrészek tig lehett’iséget biztositanak a manipuliciora.
E mampulaaos tevékenységek azonban egyidejiileg igen hathatésan tdmogatjdk a cse-
lekvéssel parosult gondolkodast is. Ezzel nagyban segitik a tanuldi alkotokepesseg,
tanuldi kreativitds fejlesgtését.

A miégneses applikicids tibla pedagdgiai, pszicholégiai hatasihoz sorolhaté az a
kedvez6 kisérd tényezd is, hogy szinessé, derlissé, mozgalmassa teszi a tanuldk szimara
az 6ran folyé munkat, sikerélményhez kapcsolja a tanulast.

Miutan a tanulék nagyobbik hinyada, 60%-a vizualis tipusti, az applikacié okta-
tasban valé alkalmazisa nagy timogatist ad a vizualitds, a vizuilis képesség tovabbi
fejlesztésében. Tamogatja, segiti a tanuldét mondanivaldjanak vizuilis kifejezésében,
ugyanakkor a vizualisan latott kép beszédes megfogalmazisaban. Mivel az applikacios
vaslemeztibla vertikilisan szemléltet, a megfigyelés, a cselekedtetés, az aktiv részvé-
tel minden tanulé szdmara azonosan biztositott.

Gazdasagosnak is nevezhetd a magneses applikacids tabla, mert pillanatok alatt
kialakithatd, atrendezhetd, 0j helyzetbe hozhaté mindaz, amit szemléltetink. A jol
el6készitett applikdcids anyag a szemléltetd anyagok koziil taldn a legkevesebb iddt
hasznalja fel a tanitisi orabél. Elénye még az is, hogy jo taroldssal éveken keresztil
hasznalhato.

IL. Alkalmazdsi teriiletek a fizika tanitdsiban

Amikor a fizika tanitisdban-tanuldsiban a magneses tabla alkalmazisit propa-
galjuk, fontos szem elStt tartanunk: a fizika kisérletexd tdrgy, amely azt jelenti, hogy
az ismeretszerzés legf6bb forrisinak a valddi jelenséget, vagy annak kisérleti eléalli-
tasat tartjuk. A magyardzatban, a megértésben, a meger8sitésben, az alkalmazisban
azonban helye van a filmnek, az irasvetitének, a tankdnyvnek, a tiblinak, de a mag-
neses tablanak is.

A felsorolt oktatastechnikai eszkézokkel egyenértékdi, s6t egyiket-masikat feliil is
mulja a magneses tabla hasznilata. Segitségével nem statikusan, hanem lefolyasiban,
mozgasaban, dinamikajaban idézhetjiik, mutathatjuk be a megfigyelni, az altalanositani
valokat. Az is elénye, hogy szerves részét képezi a jelenség, a kisérlet elemzésének,
magyarizatarak; tadmogatja, segiti a gyerekekkel vald egyiittgondolkodist; alkalmaz-
kodik az osztaly, a tanir gondolatmenetéhez.

Bemutatasként kiragadunk néhiny fontosabb alkalmazisi teriiletet.

- 1. Nagy teriiletet jelentenek a mdagneses tdbla felhasznaldsdban azok a jelen-
ségek, ahol a viltozasok magiban az anyagban, az anyag belsé szerkezetében, mole-
kulris, atomi, korpuszkuldris szinten jatszédnak le. Az dj tanterv a régivel szemben
a jelenségek leirdsdban, elemzésében, magyarizatdban az egymassal kolcsonhatisban
lev testek, részecskék vizsgalatit helyezi a kozpontba. Ez pedlg igényli a mdagneses
tibla alkalmazisat! Ezeknek a jelenségeknek elképzeltetése ui. csak triikkfilmekkel
oldhaté meg sikeresen. J61 helyettesiti azonban’ a'trﬁkkfilmet a magneses tibla is.
(PL: 1,2, 3., 4. abra.) . ‘. .

A szﬂard test részecskéi kozel vannak egymashoz kozottik nagy az Osszetartd
erd, rendezetlen rezgb mozgisban vannak. Allandé alakjuk, térfogatuk van. (1. dbra.)
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A folyadék részecskéi tdvolabb vannak egymastdl, kozottik kisebb az osszetarté
er6, mozgasban vannak, mas részecskékkel keveredhetnek. Alakjuk valtozé, térfoga-
tuk allandé. (2. abra.)

O viz részecske
@ kiliumpermanganat részecske

2. dbra.

A gazrészecskék még téavolabb vannak egymastdl, allandd, intenziv mezgisban
vannak, mds gazrészecskékkel keverednek, a rendelkezésre allo teret kitdltik. Nincs
allandé alakjuk, térfogatuk. (3. sbra.)
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3. ébra.

Magasabb h6émérsékleten a rézgolyd részecskéi nagyobb rezgé mozgasban vannak,
a golyo térfogata megné, kitagul. (4. 4bra.)

= = = =T O
t O ','00 \
‘\ooog 0 O 9
o - - - ..\O O,
-~
Jorc 150 "¢
4. dbra.

A jelenségek ilyen jellegl vizsgalata azt jelenti, hogy a tanulék igy jobban meg-
ismerik a jelenségeket, ismereteik nem a kisérletek megfigyelésének leiré szintjén ma-
radnak, hanem vilagossa valik eléttiik, hogy '

- minden test anyaghél van;

- minden test részecskékbdl, korpuszkulakbél all;
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— a részecskék kozoétt kolcsonhatas van, allandé mozgasban, valtozasban vannak;;

- ez a mozgas pl. h6mérséklettdl fiiggo.

Mindez azt jelenti, hogy a tanulék ismeretei, szemléletitk a fizika tanulasa soran.
nem verbalis, felszines, szavakban megnyilvinulé tudasanyag, hanem az anyagot vizs-
g4lo, az anyagot befolyasolo kélcsonhatasok kovetkezményeit keres6, az ,,anyagba laté™~
materialista szemléletld alapozast eredményez.

2. A kisérlet melletti optikai anyag mAagneses tablai feldolgozisa igen nagy al--

kalmazasi lehetdséget jelent.
Alkalmas a tapasztalatbdl, a kisérletbdl szerzett ismeretek megerdsitésére, begya~

korlasara, ellendrzésére. Pl. (5. 4abra.)
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5. abra.

Milyen lencsét hasznalunk a vetit6gépben a kép nagyitasara?
Hol kell elhelyezni a targyat a domborud lencséhez viszonyitva?
Hol keletkezik a kép?

- Milyen tulajdonsidgokkal rendelkezik a kép?

3. Az egész elektromossigtani tantervi anyag kindlja a magneses tibla felhasz--
nalasat. Kapcsolasi rajznak megfeleldé applikacidkkal kifejezhet6k a problémafelveté-
sek, a megoldisi tervek, a tanuldi-, tandri demonstriciég kisérletek. A magneses tab-.
l2n ezek gyorsan megtervezhetSk, Osszeallithaték, kénnyen médosithaték, javithatok,,
varialhaték. Az utébbiak jelentik a magneses tibla igazi elényeit! Pl. (6. 4bra.)

t

6. dbra.

- Kapcsoljunk az dramkérbe sorba két izz6lampiat és egy kapcsolot!

- Mit jelent a fogyasztok sorba kapcsolasa?

- Mi a kovetkezménye a sorba kapcsolasnal, ha az egyik izzélampa- meghiba:-
sodik, ,kiesik”?

Hol helyezziik el az arammérdt, ha az aramkérben folyé Aramer8sséget akar-.
juk mérni?
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~ Meérjitk meg az aramforras fesziiltségét!

- Mérjik meg az egyik, majd a masik izzolampa kivezetésén a fesziltséget!

4. Mindazokban az esetekben, amikor egy technikai eszkéz mikddésének m0-
dellezésérél van sz6, a magneses applikacios tibla az egyik leghasznilhatébb szemlél-
tetd eszkoznek bizonyul. Pl. az elektromos csengd mikodési elvének magyarizatinil.
(7. abra.)
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7. dbra.

- A migneses tablan elemekb6! allitsuk 6ssze az elektromos csengd dramkorét!
— Mi torténik az osszedllitisban, a kisérletben latottak alapjan a nyomégomb le-
nyomasakor?
Mi lesz a lagyvassal, kalapaccsal ellatott rugalmas lemezzel?
Mi torténik az Aram zarasakor a szaggaténil az Aramkarrel?
Ennek mi a kévetkezménye? '
Mi lesz a rugalmas lemezzel?
~ — Milyen valtozast hozott ez az Aramkodrben?

— Mi lesz ennek a kévetkezménye? »

Egy masik példa a négylitem(i robbanémotor mikédésének migneses tiblai mo-
dellezését mutatja. (8. abra.)
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8. dbra.

— Milyen tartozékai vannak a hengernek? (Felkeriil minden a helyére!)

— Mi torténik az elsd iitemben? (Dugattyd mozgasa, szelepek helyzete, keverék
bearamlésa.)

- 'Mi torténik a masodik Gtemben? (Dugattyd mozgdsa, szelepek helyzete, ke-
verék.)

— Mi torténik a harmadik itemben? (Elektromos szikra, dugattyi mozgisa, sze-
lepek helyzete, égéstermék.)
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- Mi torténik a negyedik itemben? (Dugattyli ‘mozgasa, szelepek helyzete, égés-
- termék utja.)
Egy harmadik hasznos példa a nehezen tanithatéo elektromotort modellezi. (9.
4bra.)
1. + | IT. 47
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9. dbra.

~ Mibél all aZ elektromotor? (Felkeriil minden a helyére!)

— Mi lesz a forgbrésszel, ha aram keriil bele?

—~ Az I helyzetben milyen magneses pélusnak kell kialakulni a forgorész felsé,
“ill. alsé részén?

— Mi lesz ennek a kovetkezménye?

— Mi torténik abban a helyzetben, amikor a forgorész az allérész magneses pofai
k6zé keriil? (II. Nincs aram, a forgdrészben nincs migneses hatis! Megallna!
Tehetetlensége miatt azonban tovabb megy!)

- Melyik gyirivel érintkezik azonban most a jobb oldali kefe? Mi ennek a ko-
vetkezménye? (III. A tekercsben az aram irdnya megvaltozik, ezzel megvalto-
zik a forgorész végének magneses polaritisa is!)

5. Alkalmas a magneses tdbla a fizikdban tanult mennyiségi fogalmak és a hoz-
zajuk tartozé6 mértékegységek balmazba soroldsdra, igy az Gj matematikatanitassal
valo egyilittmiikodésre, az ismeretek erGsitésére. Pl. rendezzik azonos halmazba az
alabbi mértékegységeket! (10. abra.)

6. Gyiimélcsozéen felhasznalhatjuk a magneses tablat fizikatanitasunk egyik gyen-
ge pontjanak, a mértékegységek atalakitisaban mutatkozé hidnyossiagok felszdmola-
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10. dbra.
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sara is. (Standardizalt tesztjeink itt 25-40%¢-os igen gyenge tanuldi teljesitményeket
mutatnak!) Pl tegyiik ki a relacié jeleket és viszonyszamokat az alabbi ésszetartozéd
mértékegységek kozé! (11. abra.)
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11. dbra.

A kiragadott példak utan folytathatnank a sort — kisérletnél a hattér felerdsitése,
meérési sorozatnal a mérési helyek bejelélése... — a magneses tidbla fizikatanitasban
valé alkalmazasira. Tanar, didk, a szertar felszereltsége, a tanitott-tanult anyag szabja
meg, hogy mennyit, mikor hasznéljunk fel a lehetdségekbél.

II1. Technikai kivitelegés

A magneses applikaciés tablara keriilt ,épitd elemek™ megfeleld méretd, a terem
legtavolabbi pontjibdl is jol lithatd, megfelelé szind kartonokbol vaghatdk ki. A fel-
irasok, a rajzok szinezése kiemeld, figyelem felkeltd, de ne agyondekoralt legyen!

A kisebb jeleknél jol bevalt a 12X 8 cm-es méret.

Konnyen felhasznalhaték, egyszeriien kezelhetk, mutatosak a hungarocellbél ké-
sziilt ,,épitd elemek” is.

A stabil, allandé hasznilatban levd elemekre érdemes magat az applikiciés mag-
nest rogziteni. A hungarocellnél a magnest célszeri besiillyeszteni, mert az elem igy
jobban ,fekszik” a tablan. A ritkdbban hasznalt elemeknél, a kartonlapoknal az app-
likacios vaslemezkéket rogzitsik cellux vagy enyves ragasztészalaggal az elemekre, s
a ratett magnesekkel fogjuk fel az applikacids vaslemeztiblara. :

Mivel az applikaciés magneses tabla felhasznalisa ,sziiz” teriilet a fizikatanitas-
ban, keresniink kell azokat a legjobb formakat, melyekkel az Gj fogalom kialakitdsa-
ban, az ismeretek begyakorldsaban, a tudas ellendrzésében a legjobb hatasfokkal al-
kalmazhatjuk.
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SZABO TIBOR
Budapest

Applikacios képek a lexikai munkaban
A jelgett komplex képek

Az applikiciés képekkel torténd idegen nyelvi gyakorlasban az 4brazolt komplex
képeken kiviil jelzett komplex képeket is hasznalhatunk. Ezek a jelzett elnevezést on-
nan kaptdk, hogy - bar a grafika szabalyai szerint épiilnek fel — nem valdszeriien, in-
kabb csak jelzésekben abrazoljak targyukat. Kialakitiasukhoz nagyon kevés figura kell,
altalaban 3-5 db. Mindenkor kotelez6 elemeik:

a) A cselekvé személy vagy személyek figurija.

b) A cselekvés targyanak vagy eszkozének figurija.

c) A cselekvés helyviszonyira utald figura.

A kotelez6 figurak és a rajuk vonatkozd kérdések osszefiiggésében valnak teljessé
és érthetdvé az altaluk jelzett élethelyzetek: impressziét adnak a tartalom ,,megérzé-
sére”, tudatosulasara. Meglehet6sen sok nyelvi kifejezésre alkalmas gondolat kelthetd
alkalmazasukkal.

A jelzett élethelyzetek két valtozatban alakithatdk ki:

1. Egyszerii jelzett syitudcidkban. Ezek jobbira az idegen nyelvi tanulmanyok
magasabb szintjén, a 7-8. osztdlyban hasznilhatok sikerrel. Jellemz6jiik, hogy egyetlen
élethelyzet szamos hasonlét impresszionalhat, illetve dnmaganak a nyelvi — gondolati
bévitésére adhat alkalmat. Alkalmazasuk célja a tematikus gondolatkoncentracio, a
koncentralt gondolatok nyelvi kifejezésének segitése, illetve a szabad, tankényvtél
elszakadé beszéd gyakorldsanak a serkentése.

A hasonléd szitudcidk behelyettesitését a helyzetanaldgidk, nyelvi-gondolati bévi-
tését pedig az oki Osszefiiggések teszik lehet6vé. Az el6z6ben a képek mellett kérdé-
sek és irdnyszavak, az utébbiakban az emlékezet és a képzelet is résztvesz (1., 2. abra).

Helyzetanaldgidk

Kérdések: Irdnyszavak: >
a) b) c)
Ko uuraer? Hsan AHTOH MaTb9HK
Uto oH 4ATaer? y4eOHHK KHATY KypHAJ
O yéMm oH umTaeT? 06 CCCP o marepe O KOCMOHaBTax
[ne on unTaer? B KOMHATE B OuOmmoTeke B KJIyOe
Korpna oH ugTaer? oocyie YPOKOB JIO Y)XHHA BEIEPOM
Kaxk oH umraet? O-PYCCKA MO-BEHIEPCKH C HHTEPECOM
1. dbra
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Az 1. abrabél hirom dolog vildgosan kitfinik:
2) hogy mondatstruktira gyakorldsrél van szé,
5) hogy a mondatstruktira gyakorlas tematikus keretek kozott zajlik,
¢) hogy a nyelv természete szerint, parbeszédszerden zajlik.

Oki osszefiiggések

BUDAPE ST

BALATON

Kérdések:

Ha kaptrnxe Vipan?
Yro nenaer WUBsan?

Ha uém on ener?

Kyna oH ener?

Korna on ener, 3nMoii?
OtKyzna oH eget?

C xeM oOH ener?

Yro ou Oyzer nenars Ha banarone?

Lényegi valaszok:
na

ener

Ha aBTOOYyCE

Ha BamaTon

HET, JIETOM

3 byaanmemra

¢ EBoit

OTHABIXaTh
HYpaTh

KYHIaTbcs

JIEXKaTh Ha COJIHIIC

Yro ou Oyaer OenarTh, XOTAa HAET GOXKOB?

CAIOCTh B IAJIATKE
YATATh KHATY
ClIiymiaTh pagao
CMOTPETH TEJICBH30D

Ha xakoM xypopte banatona oH Oy#eT OTOBIXaTh?

T ne om 6yner xuth TamM?

C xeM on Oyzner urpatn?

B Tuxanm
B 3aHKe
B IDrodoke

B Jlarepe
B TOCTHHUIIE
y GaGyikn

\
¢ EBoit
C IpY3bSMH
¢ MHOHEpaMH

2. dbra

A valaszok eredete:
\ a) képi latvany
b) A tankonyvi,
munkafiizeti

tematikus
emlékek

} c) A képzelet




E gyakorlattipus megszerkesztése elétt ilyen gyakorlast gondolatilag (tartalmilag)
egymastol figgetlen, és parbeszédre lehetdséget egyiltalin nem adé mondatokkal vé-
geztiink. Bizonyiték erre az idegen nyelvi tankényvek tablazatokba zart mondatstruk-
tira gyakorlatai.

A 2. abrabdl is kitiinik legaldbb hirom dolog:

a) a gyakorlat nem kész gondolatokat ad, csupan inditékot a gondolatok meg-
teremtésére, vagyis gondolkoztat;

b) a tanuléknak nemcsak a kész ismereteit mozgésitja, képzeletiiket is bevonja a
munkéaba; '

¢) a tanari gyamolitas hattérben hagyasaval a tanuléi 6nallésagot helyezi elBtérbe.

Részletes gyakorléas

I. iI. IIT.

=R
» ‘ el |
18 URELLUSSE i)

" i

fin
&
3. m‘
1. Yro 310? (IOM H. Yto 3ro? (kuHO)
A 31ech uro? (yimna) A 37ech uro? (ynuua)
Yro na ynmme? (Tpamsaii) Yro Ha ymane? (Tpoaaeiidyc)
Kto ra ynune? (Créna) Kro na ynmmne? (EBa)
On eneT Ha TpaMeae? (ma) OHa ezieT Ha TpoJneitOyce? (ma)
Ha uém on exer? (Ha TpaMBae) Ha uéMm ona ener? (Ha Tpoineiibyce)
Kyna on epet? (noMoii) Kyna ona ener? (B xum0)
Kax unét Tpamsaii? (GEICTPO) Kax anér Tponneiibyc? (6rcTpo)
Kaxk,6b1cTpo oF Baér? (04eHD) Kax Gricrpo on maér? (09eHb)

ITI. Y710 3707 (Marasum)
A 3pech uT0? (ynmama)
Yto Ha ynwmme? (aBTOOYC)
Kto ra ynmne? (6abymxka)
Ogna ener Ha aBTobyce? (1a)
Ha 4ém ona ener? (Ha aBTOGYyCE)
Kyna ona ener? (B Marasus)
Kax muér aBro6yc? (6p1cTpO)
Kax GbicTpo oH HAET? (09eHB)

3/a. dbra

o
~
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2. Osszetett jelzett szitudciokban

Ezeket inkibb a nyelvtanulmanyok alacsonyabb fokan, az 5-6. osztilyban alkal-
‘mazzuk. Mozgatojuk szintén a helyzetanalégia. Csak amig az el6z6 helyzetanalégids
gyakorlatban egy jelzett szituiciét alakitottunk ki képekkel, a tdbbit irdnyszavakkal
adtuk meg, addig itt, az alacsonyabb tanuléi életkort figyelembe véve az irdnyszavak
helyett is képeket hasznalunk, vagyis tobb jelzett szituaciot helyeziink el egymas mel-
lett. Célja ennek is a beszéd egységeinek, a mondatoknak a gyakorldsa, a mondatszer-
kezetek tartalmi feltbltésének tankdnyvi kotdttségd variativ automatizilasa. Nyilvan-
valé eredmény a mozgékonyabb mondatszerkesztési készség kialakuldsa. Lassunk erce
is példat az 5. osztilyos tankényv 7. leckéje alapjan (3/a., b. 4bra).

Az abran lathaté hirom jelzett élethelyzetet egyenként alakitjuk ki az applika-
cids tablan, s mint analdg jelenségek egymas mellé keriilve egységes képet alkotnak.

A gyakorlas elsé szakaszaban fiiggblegesen haszniljuk az egyes képosszesdllitasokat.
Ezt romai szamokkal jeldltik az 4dbran. A fiigg6leges sorrend szerinti beszélgetés a
részletes gyakorldst segiti, mely sordn harom tematikus valtozatban jelenik meg a gya-
korlas anyaga.

Osszefoglalé gyakorldsok

1. Urto 310? (AOM, KMHO U MAaTa3HH)

A 3mech yto? (yinua)

Uro ma ymuue? (TpaMBaii, Tpomneiidyc m aBTo0YC)

Krto Ha ynmme? (Crépa, Esa m GaGyika)

Ha uyém onn eayr? (Créma — Ha TpamBae, EBa — Ha Tposmicibyce, 6abyinka
— Ha aBTOobYyCe) .

Kyna omm eayr? (Crénma — momoi, EBa — B kuHO, 6abyIlika — B MarasuH)
Kak mayt TpamBaii, Tponneitbyc m aBTobyc? (6BIcTpO)

Kak OpicTpo onm mayT? (o4eHb)

whN

3/b. dbra

A gyakorlas masodik szakaszdban vizszintesen hasznaljuk az egymds mellé helye-
zett képosszeallitisokat. Ezt arab szamokkal jeldltiik az dbrian. A vizszintes sorrend
szerinti beszélgetés az dssgefoglald gyakorldst segiti, melyben egyetlen egységes téma-
ként jelenik meg a gyakorlas variativ anyaga.

Mindkér fenti gyakorlatbol, de az el6z8 gyakorlatokbél is kitlinik, hogy nagy
szamban fordulnak elé benniik az allitminyos szerkezetek. Ezért lehet akar egyetlen
személyképrdl is sokat beszélni, s tobbek kozott ez élteti, teszi érthetvé és hasznal-
hatéva a jelzett képi abrézolast, az impresszitiv képi helyzeteket. Konayen lehet velik
gondolatokat kelteni és iranyitani. Tulajdonképpen ez a célunk az idegen nyelvi kép-
szemléltetéssel. (Van mas célja is, pl. ismeretnyijtis, élménnyijtds, de ez most nem
targya irasunknak.) Gondolatok és gondolkozas nélkiil ugyanis nem léphet miikodésbe
a nyelv, iranyitott gondolatok és gondolkozis nélkil viszont nem funkcionilhat cél-
ravezetfen a nyelvdidaktika.

Az applikaciés képek akkor tbltik be eredményesen és gazdasigosan a rendelteté-
siiket, ha minél kevesebb figuraval és minél kevesebb munkdval, minél t6bb gondolat
keltését, minél hatékonyabb tematikus gondolatkoncentriciét és minél célravezetSbb
gondolatiranyitast tudunk velilk megvaldsitani. Ehhez tarsitva a szébeliség elsGbbségét
és az irasbeliség metodikai hasznat, konnyen juttathatjuk a tanuldkat a cselekvés 6ro-
mének és a siker élményének a birtokaba. S nagyon fontos ez, kiilondsen az idegen-
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nyelvi tanulmdnyok elsé évében, az alapozasban, amikor kialakul a tanulé tantirgy-
hoz valé viszonya. Nem kozdmbés, hogy milyen eldjellel erdssdik meg ez a viszony,
amely kozel masfél évtizedre (elvileg az egyetem befejezéséig) meghatarozoja lehet a
tanulé tantargyi kudarcainak vagy sikereinek, dromeinek.

, <&
BAKACSI GEZANE '
DR. VARGA ISTVAN
Szeged

Tapasztalatok a tanuloi szabad szombatrol
egy vizsgalat titkkrében

1. Ot hénap telt el azéta, hogy a 125/1976-0s miniszteri utasitas értelmében 1976.
szeptember 1-t6l bevezetésre keriilt a 11 napos tanitasi ciklus az also tagozatos osz-
talyokban.

Hazinkban ez kezdeti lépésnek szamit, viszont a szomszédos Jugoszlavidban mac
koézel egy évtizedes multra tekinthet vissza. Naluk kiegésziil a felsé tagozatosok azo-
nos munkabeosztasaval is. Egyel6re e témdaval kapcsolatban csak szdbeli informaciéink
vannak, melyek azonban igazoljik a tizenegy nap helyességét.

Sziikségszer(i volt a szabad szombat bevezetése, mivel a sziilék tobbsége mar régen
rendelkezik szabad szombattal melynek dgy érezziik pedagdgiai neveld hatasa mmded-
dig nem érvényesiilt.

Az utasitis bevezetése és végrehajtisa komoly gondot és kériiltekintést 1genye1t
az iskolak vezetditdl, pedagdgusaitél, hiszen a szabad szombatok kijelolését tobb koriil-
mény befolyasolhatja. PL:
~ A sziil6k szabad szombatjival azonos idében van-e? ,,Annak a szabad szombatnak a

kijel6lése, amelyen a tanitis sziinetel, a sziilék véleményének kikérésével, a tobbség

kérésének figyelembe vételével torténjék.”
— Képes-e az iskola erre a napra:

- napkozis iigyeletet biztositani,

- mozgalmi, sport és kulturalis rendezvényeket szervezni, melyen a sziil6k és gyere-
kek egyatant részt vehetnek,

— helyet- és feliigyeletet biztositani, ahol a tanuldk esetleg egyéni kedvteleselknek'&s
hédolhatnak. Ez azért is indokolt, mert tudjuk, hogy az iskolaban eltdlthetd sza-
bad id6 sohasem jelentkezhet Gigy, most csinaljatok azt, amit akartok. A kiilon-
bozé tevékenységi lehetbségek kozil valasszak ki azt, amelyikhez legmkabb van
kedviik.

A mar idézett utasitds hangsilyozza: ,,A 11 napos tanitasi ciklusra attérd intéz-
ményekben a 12. munkanapon - a sziil6k kivinsigara — napkézi iigyeletet (1étszAmtél
fiiggben dsszevont napkézis csoportban) kell tartani. Ehhez programot kell biztositani.”

A témaval kapcsolatban egy sziikebb kord vizsgalatot végeztiink, mellyel az volt
a célunk, hogy informdciét gylijtsiink a sziilkrél a szabad szombatra vonatkozéan.

A vizsgalat kapcsan a hipotézisiink a kovetkez6 volt:

1. A szabad szombat a csal4di nevelésben pozitiv, valtozast 1elent

- megnovekedett az egyiitt tolthetd id6 mennyisége,
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- bensdbb kapcsolat alakul ki sziild és gyermek kozott,

— a kozosen végzett tevékenységek igen sok nevelési lehetéséget rejtenek ma-
gukban, névelik az egyiivé tartozas érzését.

2. A szabad szombatok nevelési értékét jelentésen befolyasolja a lakhely, a sziilgk
foglalkozasa, és igy nem egyforman élnek és reagalnak a kindlkozé lehetSségekre.

3. A gyerckeknek megndvekedett a szabad ideje, de nem lehetiink bizonyosak
hasznossagat illetéen. Ennek megfelel§ eltoltésére a sziilék korében még sok a tenni-
valénk. '

4. A szabad szombatokra az iskoldknak biztositani kell a szervezett foglalkozast,
mivel nem minden sziilé szabad szombatja egyezik gyermekéével.

11. Vizsgalatainkat kiilonboz6 feltételek kozote élé és dolgozéd sziilok korében vé-
geztilk, osszesen 375 csaladot kérdeztink meg. Ebbél falun €16 182 csalad (vérosho;
kozeli kézségben 119, varostol tavoli kozségben 63 csaldd), varosban él6 193 csalad
(ebbd]l belvarosi 143 és peremkeriileti 50 csaldd). Mérésiinkben kérddives médszert
alkalmaztunk. E vizsgalatunk csak tajékozodé jellegii, kovetkeztetéseinket nem te-
kintjiik altalanos érvényieknek, pusztian a vizsgalt 375 csaladra vonatkoztatjuk.

III. A megkérdezett csaladokban a sziill6k foglalkozasa a telepiilés jellegének
megfeleléen alakult. A varoshoz kézeli faluban tobbnyire munkéas és tsz-tag sziil6k,
a varostél tdvolra esé faluban tébbnyire termelészévetkezetben dolgozé szilék élnek.
A varosi belteriileti iskolaba jar6é gyerekek szillei zommel tizemi dolgozdk és alkal-
mazottak, a kiilteriileti iskolaba jaré tanulék sziilei fizikai dolgozok.

A kérdéiv elsé kérdésében arra voltunk kivancsiak, hogy a megkérdezett sziilék
miként értékelik a kéthetenkénti szabad szombatot. Feltételeztiik ugyanis, hogy a szii-
16k tobbsége a csaldd kozds programjanak kialakitisara, az egyiittlétre hasznalja fel
a szabadnapot. A kérdésen beliil hat motivumot soroltunk fel, (t6bb motivum alaha-
zési lehetdségével), melyek koziil

a ,,Tobbet legyen egyiitt a csalad” (46,6%0)
,»A csaladi nevelés novelése érdekében” (20,5%0)
»10bb pihenés a gyermekeknek” (24,2%9)

motivumok keriiltek elétérbe — a feltiintetett szazalékos aranyban — igazolva az eld-
zetes feltételezésiinket.

A kérdéiv masodik ¢és harmadik kérdése kapcsan azt szerettiik volna megtudni,
hogy a gyerekek szabad szombatjin az apa, anya, vagy mindkét sziilé rendelkezik-e
szabad szombattal. A valaszokbél kideriilt:

— az apa 14,9%-ban,

- az anya 16,8%0-ban,

— mindkét sziillé6 45,8%/0-ban azonos idében, viszont a sziilék 22,5%0-a sobe nem

szabad szombatos.

Az idGpontok egybeesése a nevelés szempontjabdl igen kivanatos lenne, a meg-
kérdezett szildk jelent8s része javaslatként felvetette: ,,Mivel felsé tagozatos tanar
vagyok, nincs szabad szombatom. Azt a funkciéjat, hogy tobbet legyen egyiitt a csalad,
nalunk nem toltheti be.” ,Szabad szombatot gy toltjiik egyiitt, ha szabadsigot
vesziink ki.”

A negyedik kérdésiink arra vonatkozott, hogy a sziilgk oriilnek-e gyermekiik sza-
bad szombatjanak. Ugy érezziik a valaszok dsszesitése onmagaért beszél :
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igen 349 csalad 939/
nem 2 csalad 0,6%0
részben 24 csalad 6,4%0

Az 6todik és hatodik kérdésiinkben egyértelmilen pozitivnak értékelhetjik a szii-
16k nyilatkozatat arra vonatkozdan, hogy nem igénylik a gyermekeik szabadszombati
foglalkoztatasat (351 csalad), illetve nem jelent gondot elhelyezésiik ezen a napon
(345 csalad). Viszont elgondolkodtatd az a tény is, hogy a megkérdezettek koziil 24
csalad kéri gyermeke feliigyeletét az iskolaban, és 21 csaliad esetében a gyermek elhe-
lyezése csak részben megoldott. Indoklasul alljon itt néhany sziiléi valasz: ,,Azért
igénylem a gyermekem foglalkoztatisat, hogy otthon zavartalan legyen a hazi mun-
kam.” Az iskola szakszerl foglalkoztatast tud biztositani.” Természetesen nem min-
den esetben az idézett indokok a dominansak, hanem a mdsodik kérdésben feltiintetett
okok, nevezetesen az, hogy egyik sziilének sincs szabad szombatja.

A hetedik kérdésiink arra irdnyult, hogy mivel toltik a sziil6k kiilén-killon (apa-
anya) szabad szombatjukat. Megallapithatjuk, hogy az apak idejitk legnagyobb részét
tv-nézéssel, haz koriilli munkaval, egyéni kedvtelésiik végzésével toltik el, mig az anyak
zome inkabb a csaldd munkajabél a fizikai gondoskodasra forditja a legtobb idét (bar
ezt szAmszeriileg nem mértiik). Igy természetesen kevesebb idé jut az ,.egyéb” egyiitt-
létre: jaték, séta, kirdndulds. Bizonyara nem azért, mintha nem szivesen tenné, vagy
részére nem lenne fontos, hanem egyszeriien erre mar nem marad ideje. Holott koz-
tudott, hogy az anya az, akivel a gyermekek tobbsége szivesen megbeszélné a személyes
problémait. Természetesen tudjuk azt is, hogy nem mindenki fogadhat segitséget a
munka elvégzéséhez, de meg kell emliteniink ezzel kapcsolatos szubjektiv indokok
egyikét is: igy is felné valahogy ez a gyerek. E kérdés szemléletessé tétele érdekében
a valaszokat az alabbi tablazatban foglaljuk dssze:

Apa falu viros Osszesen
barkacsol 36 . 67 103
segit a takaritidsban ’ 47 73 120
fat vag 48 48 - 96
udvart takarit 54 67 121
autdt szerel 37 8 45
felkeresi a baratokat . 9 7 : 16
tv-t néz 66 95 161
autot tisztit 21 27 . 48
moziba megy 8 13- 21
beszalad a munkahelyére 7 15 22
korrepetalja gyermekét 39 50 - 89
pihen ' 32 61 93
maszekol 46 36 82
egyéb: haztijiban dolgozik, 12 33 . 45

vadaszik, ' ’

olvas
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Anya falu varos Osszesen

takarit 133 162 295
mos 122 157 279
vasal . 114 | 133 247
vart B . 73 84 157
fodraszhoz megy 42 25 67
pihen 33 41 74
megfézi az ebédet masnapra 80 109 189
felkeresi baratn6jét : 4 4 8
tv-t néz ) 57 105 162
bevasarol ' 83 122 205
piacra megy _ 13 50 63
egyéb: kézimunkazik 66 14 8G

haztijiban dolgozik

olvas

Vizsgalatunk kozponti gondolata a nyolcadik kérdésben nyert megfogalmazast.
A valaszokat az el6fordulas gyakorisigat illetéen rangsorolni kellett (soha: 1, ritkan:
2, minden alkalommal: 3.), természetesen egyszerre tobb motivumot is jeldlhettek. A
kérdés a kdvetkezd volt: Szokott-e ezen a napon a csaldd egyiitt, kdzdsen

Motivum 1 2 3

kirandulni . 196 170 9
tarsasjatékozni 165 . 171 39
beszélgetni 111 89 175
szinhadzba menni 297 73 5
moziba menni 243 130 12
takaritant 104 121 - 150
muzeumba menni 274 83 18
kartyazni . : 255 100 20
bevasarolni 118 150 107
nagysziiléket meglatogatni 106 158 111
varosnéz8 sétira menni 215 142 18

Sajnos az eredmény, mint tathato, bizonyos mértékig lehangol6, ha azt vesszik fi-
gyelembe, hogy a vizsgalt csaladok kéziil 196-an soba nem terveznek kozos kirandu-
last, valamint a kézmivel6dési intézményeket sem latogatjdk soba csaladi keretek ko-
zott. Pedig a véarosban és a varoshoz kozel levd faluban lakoknak igen kedvezd lehe-
téségiik lenne erre.

A tovibbiakban megallapithatjuk, hogy a csalad kézds tevékenységébdl is jelen-
tds idét vesz igénybe még mindig a haztartisi munka, bar ezt, mivel ekkor is egyiitt
toltott id6rdl van sz, pozitivumként is értékelhetjiik (kedvezden befolyasolja jellemiik
fejlédését, a csalddhoz valé érzelmi kotGdésiiket, az otthon irdnt érzett szeretetiiket).
Jelentds azon csalddok szama is, ahol ,beszélgetnek”, tehat gyermekiikkel metakom-
munikaciét folytatnak. Nem hallgathatjuk el azon véleményiinket, hogy az iskolai ne-
velésnek mind a gyermekek, mind a sziildk felé olyan irdnyban kellene hatnia, hogy
tobb idét forditsanak kirandulasra, mizeum és szinhdz litogatisira, mas mivel6dési
javak elsajatitasara is, -
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A kérdéivink tovabbi kérdéseinek sziildi valaszaibol kitiinik, hogy a gyerekek
zéme a megszaporodott szabad idét hasznosan tolti el (340 csalad), valamint nem
unatkoznak, nem érzik tehernek a felszabadult id6t (309 csalad). El6fordul természe-
tesen (47 csaladnal) unatkozé gyerek is, de reméljiik, a szilk felvilagositasanak és
szervezett foglalkoztatasuk novelésének ardnyiban csokken a szamuk ezeknek is. Meg-
nyugtatd, hogy a gyerekek 81%¢-a a szill6k tirsasdgaban, illetve a szill6k jovahagya-
saval barataik kérében vagy iskolaban (19%4) télti szabad idejét.

IV. Kévetkeztetések, javaslatok

Véleményiink szerint az 1976. szeptemberében bevezetett 11 napos tanitasi ciklus
idészerlinek és tobb szempontbél hasznosnak bizonyult:

- Megteremtddott annak lehetSsége (szamos csalad esetében), hogy tobb id6t tud
egyiitt tolteni a csalad.

- A kozosen végzett tevékenység jellemformalé hatdsu, az egyiitt téltstt idé al-
kalmat ad problémak megbeszélésére, kozds sétakra, a gyermeki személyiség alaposabb
megismerésére a szil6 vonatkozasaban. Vizsgalataink tanusiga szerint a sziilék dont6
tébbsége él is ezzel a lehetdséggel, igényli. Ezen megallapitdsunk aldtamasztisira né-
hany sziilé valaszabdl, javaslatabol idézink: ,,Nagyon Ooriiltiink az iskolai szabad
'szormbat bevezetésének, hiszen még igy is nagyon kevés id6t toltiink egylitt a gyere-
kekkel. Reméljitk, hogy hamarosan a felsé tagozatban is bevezetésre keriil.” ,,Nagyon
hasznos a szabad szombat, mert igy kozdsen tud a csaldd utazast vagy egyéb hasznos
programot szervezni.” ,,Altalaban jénak tartom. A gyermek ezzel is érzi a csalddban
az igazsdgos egyenrangu helyét, amellett a hazi teendékhéz is hozzaszokik. Szellemileg
i6l kipiheni magat, fizikai erejét sporttal novélheti” ,Javasoljuk a szabad szombat
stirgs bevezetését a felsé tagozatos osztdlyok részére is.” ,,J0 lenne minden osztilyra
kiterjeszteni.” ,,A szitkséges feltételek biztositisaval a felsG tagozatos tanuldkra is ér-
demes lenne kiterjeszteni, mert a jelenlegi helyzet csaladon beliili fesziiltséget okoz.”

~ Jelentds, mint littuk azon sziilék szdma, akik' még. nem rendelkeznek szabad
szombattal, és gyerekitk feliigyelete, elhelyezése komoly gondot okoz. Eppen ezért
javasoljuk, hogy az iskolak igazgatéi koriiltekintd szervezéssel (de nem csupan peda-
gbégus bevonasaval) tegyék lehet6vé, hogy e szombatokon feliigyelet és sokiranyd te-
vékenység varja az erre raszorulokat. Ugy érezzitk, hogy sokkal batrabban kellene
igénybe venni a tarsadalmi szervek, patronilé Gzemek, KISZ, SZMK segitségét. ,,Lé-
nyeges az is, hogy a gyerekek foglalkozisa értékes legyen: szabad idejiiket ne tekint-
sék erkélcsi, tarsadalmi normak fellazitasi terepének (durvasag, orditozas, rendbontas,
rongalas). Az iskola a jov6 nemzedék nevelésének intézménye. Nem mondhat le arrél,
hogy a gyerekek szabad idejét is nevelési teriiletnek és eszkéznek tekintse.” (Kelendi
Gyulané: A gyermekek szabad ideje és az iskola. Modsz. K. 1974. 2.)



UJ TANTERVEINKROL

GLEDURA LAJOSNE
DR. NAGY J. JOZSEF

Jaszberény

Integralt anyanyelvi 6rak az els6 osztalyban

Az alsé tagozat anyanyelvi nevelésének 1j tantervében kozponti helyre keriilt a
személyiségformdlis és az anyanyelvi nevelés egységesitése (integralasa). Elsésorban
a nyelvi és irodalmi nevelés tartalmaival és a tantargyi munkék. hatasaival, eredmé-
nyeivel gazdagithatjuk a tanuldink ‘személyiségét. A nyelvi nevelésen belil az anya-
nyelvi tudas tovabbfejlesztésére, a szdbeli és irasbeli nyelvhasznalat sokoldali tuda-
tositasira, miveléséré kell torekedniink. Az irodalmi nevelésben a mivészeti hatasok
interiorizalasat, az olvasis irdnti érdeklédés fokozodasat kell el8segiteniink. Ezeket a
feladatokat nem lehet a régi tantargyi keretekben valé gondolkodismoéddal elvégezni.
Az anyanyelvi nevelés integraltsiga abbél a sziikségszer(iségbdl fakad, hogy a ayelvi
és az irodalmi nevelés részfeladatai elsésorban nem énmagukban fontosak, énmagukért
valék, s eredményeik sem kiilon-kiilén dsszegz6dnek. A nyelvi és irodalmi nevelés va-
lamennyi Gsszetevdje egy egységes rendszer szerves része — legalabbis a tanulé olda-
larél, a tanuloé személyisége szemszogébdl. Szerepiiket ezért csak a rendszerben elfog-
lalt helyiik és rendeltetésiik alapjan lehet megitélni, s miivelésiiket is ez a rendszerhez
kotottség szabalyozza.

Az anyanyelvi nevelés egységesitésének sziikségszerliségét el6szor 1973-ban vetet-
tik fel e folydirat lapjain. Azéta fdiskolankon ennek jegyében oktattuk az anyanyelvi
tantargypedagdgiat, s ezzel parhuzamosan a gyakorloiskolaban is belekezdtiink az egy-
séges anyanyelvi nevelés gyakorlati rendszerének kimunkildsiba. Munkankban eld-
térbe keriilt a tanulék él6beszédének, szobeli és irasos nyelvhasznalatinak sokoldalu
formaldsa, a felfogas, megértés, illetve a kozlés, kifejezés ardnyos mivelése. Az olva-
sas tantirgyi munkajaban ezért éreztilk fontosabbnak a néma, értelmes olvasis (szo-
veg alapjan torténd felfogas) fejlesztését, az 6nallé ismeret- és élményszerzésre vald
felkészitést. Ezekhez szorosan kapcsolédott az irds eszkozként valé felhasznalasa a
kiilonb6z6 feladatok kapcsan, ami egyittal a helyesirassal valé mindennapos torédést
is magival hozta. A nyelvi és nyelvtani eszk6z6k megismerése, szerepének felfedezése
beépiilt a tanulék szébeli és irasbeli nyelvhasznalatanak teljes rendszerébe.

Elgondolasaink sok vonatkozisban egyeznek az 1j tanterv elbirasaival. Ugy gon-
doljuk, ma mir azonban nem az (j tanterv elveinek, dsszefiiggéseinek magyarazasival
léphetiink igazin el6re, hanem azzal, hogy a konkrét megoldasok ismertetésével igyek-
sziink kiben-kiben gondolatokat ébreszteni. Az Gj tanterv az 1. osztalyban lép el8szor
életbe. Ezért a tovabbiakban 1. osztilyos éraink leirasabdl kozolnénk néhany példat. Bizo-
nyara kivehetd lesz beldlilk, hogy az éldbeszéd formalisa kozponti teriilet ebben az
osztalyban. A hagyomanyos olvasastanitisi modszert azzal egészitettiik ki, hogy kez-
dettél folyamatosan globalis szoképeket is a tanulék elé vittiink, még ha azokat nem is
tudta minden tanulé egyelfre elolvasni. A szévegekhez a néma olvasis Gtjan és az
értelmezés felbl kozeledtiink, s ezt sokrétien tarsitottuk a tanulok szébeli megnyilatkoza-
saval, a beszéd gazdagitdsaval, aminek pl. a beszédtechnika tudatositasa is része volt.

Az olvasas és iras tanitisat egységes feladatnak tekintettiik. Err6l ma sokféle
vélemény hallhatd. Az Gj tanterv az egységes elékészités utan az olvasastanitas kis- és
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nagybetli egylittes tanitisahoz hozzakapcsolja a kisbetl irastanitisat. Tapasztalatunk
szerint is célszerd ez a parhuzamossag. A nyomtatott vagy irott beti felfogisaban,
dekédolasaban nincs lényegt kiilonbség. A gyorsitott iitemii olvasastanitis mellett az
irastanitas faziseltolédasa tehat csak az irastanitis specidlis nehézségeire vezethetd
vissza. A globilis elemekkel gazdagitott olvasistanitisban azonban a tanulék zome
elébbre jar, mint az éppen tanulandé betli. Mastészt a tankdnyvon kiviili szévegekkel
foglalkozas ugyancsak az olvasas felSl szivi at az 1..osztdlyos anyanyelvi é6rikat, igy
a lassibb iitem(i itds sem kényszeriti veszteglésre a tanulékat az olvasastanulisban.
Az irasban valé elébbre jutasban azt is szamitasba kell venni, hogy egy-egy betli ala-
kitasi és kapcsolasi ismercteinek fazisonkénti elsajatitdsanal és gyakorlasinal fonto-
sabb a folyamatossdg, hiszen a tanulék az alakitisi és kapcsolasi ismereteket mind-
annyiszor Ujra és Ujra ,tanuljak” vagy alkalmazzik, ahanyszor csak irnak. Ez egy idd
utan felfokozza a tanulok ,tudasat”, tanulasit az irastevékenységben. Ezért nem tar-
tozkodtunk mar 1. osztilyban sem az irds eszkdzi, alkalmazd szerepének mikodteté-
sét6l, s ezzel egyiitt a helyesiras alkalmaztatasatél sem.

Ezek elbzetes felvetése utan kozéljiik néhany orafelépitésiinket, amelyekben pél-
dazni szeretnénk az anyanyelvi nevelés egységességének gyakorlati vetiiletét.

Tantdrgy: Olvasds~irds (elokészité idoszak)
Anyag: Maginbangiok levdlasytisa, megfelelo iddtartami és tisyta ejtése; csésgevonal
vdzoldsa

1. A korabbi érikon megismert Vityillo c. mese felelevenitése, reprodukdlisa. (Tablai rajz folya-
matos kialakitdsa segitségével a batortalanul beszéld tanulék bekapcsoldsa a mese elmondasaba.)
A szoveget j6l reprodukilé tanulék megerdsitése dicsérettel (surran, odasompolyog, bokros si-
rliségbél stb.).

2. A kérdés, kérdezés megfigyeltetése. (Ki lakik a vityilloban? Hat te ki vagy?) A helyes kérdd
hanglejtés gyakoroltatisa a mese kozds elmondatisiaval. Kérdémondatok szavakra, szétagokra
bontdsa kistablan vonalas jeldléssel. A kérdés jeldlése irasjellel. Visszajelzés, javitas, megerdsi-
tés.

3. Jatékos bangogtatdsi gyakorlatok mozgassal kombindlva: Legyink mackok (méhek, repilsk sth.)!

4, A csészevonal vdzoldsa:

- Bemutatis a tablan (a megfigyeltek megbeszélése).
~ A mozgis eltervezése széban (le, ivelek, egyenesen fel stb.).
— A csészevonal vazoldsa kistablan szabad mérettartassal, tudatos iranyitassal (széban kisérve).

5. Kiolvasék ritmikus mondisa (Ki legyen tizpercben a fogé? — Padsoronként néhany tanulé mas-
méis mondokat alkalmaz. Pl.: Ecpec... Egy, ketté, harom... Elmentem én a szélébe... -
6vodai ismeretek alapjan).

6. Tanulis a tankonyvbil:

a) Képolvasdis (olvasékényv 7. 1.) kotetlen beszélgetés formajiban.

b) Hangtanitds: Soroljatok fel a kis képek nevét (apo, Agi, elem stb.)! Vigjuk szétagokral
Lehet-e mindegyiket szétagolni? Hangoztassuk az elsé hangokat! (,Mondjuk ki az elsd
hangot, utdna tegyiink lakatot a szdnkra!”) Csak az elsé hangokat hangoztassuk! Mit vet-
tetek észre (idGtartam)! Az a, 3, e, é, o, 6 hangok tiszta és megfelels idérartami hangoz-
tatasa.

— Hallgassunk meg egy verset (Wedres S.: Szancsengd)! Vettetek-e észre valamit? Mondjuk el
kézésen, de iigyeljiink a hangoztatasra.

— Melyik képre gondolok? — 6... sth. Rakjuk be ezeket a hangokat a ,,cséndzsikba”! Most
a vers elsd verszakanak maginhangz6it rakjitok bele!

~ Valtozatos hangosszevonasi gyakorlatok: d-s = as, s—6 = s6 ... stb. Mit jelenthet? Fejlesz-
szétek tovabb! (PL: 1-a = l4...) Mondjatok vele valamit!

7. Vizolds it6lapon:

a) A csészevonal ujboli bemutatisa, vazolasanak elmondatasa.

b) Vazolas szines ceruzaval, tobbszori atirassal (felmutatas, javitas).

c) A betliclem tudatositisa: Mit lehetne rajzolni beléle? (Megbeszélés alapjan: lakae, kosar stb.)
Keressetek a betitablan olyan betiket, amelyekben benne van a csészevonal!
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8. Szoképek olvastatdsa tablarol (globalis felismerés):
A tévé képernyGiének rajzaban: Esti mese (irottan).
Nagybetiikkel: PETT PANNI
3 kép és alatta a nevitk: maci, kosar, lakat.
9. Mit tanultunk ma? Osszefoglalis babok segitségével (két gyerek beszélget hazafelé menet;
tanulé édesanyjaval beszélget otthon).

Tantdrgy: Olvasds—irds (kisbetiik tanitisinak idészaka)
Anyag: A z bang és betii megismertetése; beszédfejlesyiés; irodalmi nevelés

1. Az olvasds gyakorldsa: s betbs szavak, széveg olvasasa a tankényvbél és tablarél.
Globalis széképolvasas tablarél:
esti mese
Mese, mese, meskete
Mese, mese més. Mit nevet Tam4as?
2. Beszédfejlesztés:
- Ki tudja elmondani a tegnap esti mesét?
- Lehetett volna-e masképpen is befejezni? (Néhany javaslat meghallgatasa).
- Beszédlégzés:
mélylégzés (belégzés—tartas—kilégzés) allva
mélylégzés, kilégzés s hanggal folyamatosan (sssssss . ..)
mélylégzés, kilégzés s hanggal szaggatottan (s, s, s, §...)
3. Jatékos, ritmikus monddka megtanuldsa; k6zos mondogatasa:
Fézzink, f6zziink kalamaszt, mig a gazda hazamasz,
Majd megfézink kalamisz, ha a gazda hazamasz.
Kinek mi jut a kalamdasz sz6rol eszébe?
4. A g bang ejtésének gyakorlasa, dsszevondsa mas hanggal:
— Gyiijtsetek az eldbb tanult mondékabél z hangot tartalmazé szavakat!
- Alkossatok szavakat a z hanggal. (Aranykapu-jatékkal kombinalva.)
5. A 7 betfi olvasdsinak és irdsdnak megtanitdsa:
a) A z betld nyomtatott és irott alakjanak bemutatisa a tablan, ,olvasdsa” a tébbféle valtozat
alapjan. (Honnan ismered fel?)
b) A z betii kikeresése a betiikészletbdl, nyomtatott és irott oldaldnak olvasdsa.
¢) Alkossatok a z betiivel Gj szavakat betiikészletetekbl kirakassal! Olvassitok is fell

PlL.:
2Ar 62
-z va-
-imm la-
-ene né-
~umm ma-

Ellendrzés, megerdsités.

d) Keressetek Zelk Zoltan Este jo, este j6... c. versének 2. versszakdban z betit! Aki tudja,
olvassa fel a szavakat is (globalis szoképek, differencialt olvastatds). Ki irta a verset? Van-e
mondanivalétok?

e) A 7 beti vazolasanak bemutatisa tablan; az alakitds megbeszélése, menetének elmondatisa.
A z betii vazolasanak gyakorlisa a munkafiizetben.

Ellendrzés, javitas, korrigalé vazolas.

f) Forditsatok meg a betikartyakbol kirakott szavakat (irott oldalra)! Olvassatok el maga-
tokban majd egyénenként hangosan! Ki tudna leirni ezeket? (Kistablan néhany valtozat meg-
tekintése, megbeszélése.) Hogyan kell kapcsolni?

Diktaljatok! A tablirél masoljatok utinam a munkafiizetbe (6z, néz, ziz, zizi stb.)!
6. Az olvesds gyakorlisa a tankonyvben (kozos.és egyéni hangos szétagolé olvasas).
7. Differencialt foglalkoztatas:
1. csoport: Olvassatok a tablira felirt szavakat némén, azutan masoljatok le a fiizetetekbe be-

l16le annyit, amennyit tudtok (tablan vegyesen nyomtatott és irott szoképek: iz, az,
azaz, raz, razom stb.) .

csoport: Keressetek a tankonyv Televizié c. olvasmanyiban (gyakorlds anyaga) z betlis sza-
vakat néma olvasassal! Huzzatok ald a szavakat!

3. csoport: Vazoljatok egyszer a fizetetekbe a ¢ betiit, utana irjatok beldle 1 sort!

- A csoportok munkajinak ellendrzése, értékelése. N
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Tantdrgy: Olvasds (nagybetitk tanitisa — gyakorlds)
Anyag: A Csak akarni kell c. olvasminy feldolgozdsa; beszédfejlesztés bibjitékkal;

5.

olvasds—irds komplex gyakorlisa

. Manipuldcié a betiikkel, beszédfejleszytés:

~ Olvassuk el hangosan a tablan levd betiket: i, a, M, e, é, H, G, k, ] (nyomtatott és irott
betik vegyesen)

~ Miért rajzoltam a tablara ezt a 3 karikat? (Tanulok véleményének meghallgatasa)

~ Rendezzétek halmazokba a betiket a karikdk felhasznilasival (kistablan irdsban)! Indokol-
jatok meg a csoportositasotokat (beszédfejlesztés)!

. Beszédlégzés helyes ejtéssel és versmondassal kombinalva:

~ vegyes mélylégzés allva (szamolasra belégzés ~ tartds — kilégzés)
- mondéka olvasiasa (mondasa) beszédlégzéssel kombinadlva 2 valtozatban (tablarél, belégzés
jeldlés szerint):

Zsofi, Zsiga, Zsuzsika | ’ Zsofi, Zsiga, Zsuzsika,
Zendiil a vig muzsika. | Zendiil a vig muzsika. |
Zsiga Z36fit tancoltatia, |} Zsiga Zséfit tancoltatja,
Zsuzsikat is megforgatja. | Zsuzsikat is megforgatja. |

. Szitudciés beszédgyakorlat: a Mi a j6 és mi a rossz? c. vers formijira gondoljatok sajat csele-

kedeteitekre. Jatsszatok el babukkal a paravan mégétt! Legyen a helyszin a nagymama lakasa!
Ki milyen szerepet vallal (nagymama —~ unokak)?
A babjaték-rogtonzések megbeszélése a beszéd szempontjabol, értékelés.

. Az olvasminy feldolgozdsa:

a) Képolvasas (tankonyv 93. 1): Nézzétek meg alaposan a tankdnyv két Lepet' Van-e mon-
danivalétok? Ki mire gondol a két kép alapjan? Nézzétek meg a cimet, az is segit.

b) Ismerjiik meg a szoveget is! Olvassatok el az-elsé részt néman! Mirél olvastatok? (Tébb
beszamolé meghallgatasa.)

¢) Két nevet irok a tablara: Jutka, Jolan. Miért kereteztem be Joldn nevét pirossal? (Beszél-
getés, a gyerekek tulajdonsagainak konkretizalasa.)

Irjatok le ti is a szereplok nevét! Azt irjatck elére, amelyiket akarjatok, de meg kell majd
indokolnotok. Mire kell vigyaznotok? (frastechnika, helyesiras.)
Onellendrzés, ellendrzés, javittatas — majd indokok meghallgatasa.

d) Hogyan fejez3dott be a térténet? Olvassuk el hangosan! Van-e kérdésetek? Mi tehat -a
torténet vége? (Vélemények meghallgatasa). Melyik mondat utal ebben a részben a cimre
(,,Gyakorolja: harmadszor, negyedszer, végiil 6todszérre mar jobban sikeril.” — Csak akarni
kelll)

Tankényvén kivili széveg olvastatdsa:

- A Kirandulas az Abécé-hegyre c. kényvbél az Orvossag c. szdveg kijeldlt részletének néma
olvastatasa. .

— Aki megértette, amit olvasott, elmondhatja, hogy miért ezt a részt olvastattam (olvasis, szo-
vegértés és beszéd osztonzése). Megbeszélés.

. Rajzolds: Rajzold le, ami mostanidban neked is sikerilt! (Elmenykxfelezes abrazolassal.) Ma-

gyarazd el sziileidnek otthon a rajzodat!

Tantdrgy: Olvasds—irds (nagybetiik tanitisa)
Anyag: Az N, Ny betiik olvasisinak és irdsinak megtanitisa; a Nonek a fik c. ol-

(8]

vasmdny feldolgozdsa; pdrbeszédalkotds fejlesytése; irodalmi nevelés

. Alkalinaztato szimonkérés:

- Tablan nevek: Boriska, Jéska,l Baladzs, Rezsd, Péter. Olvassitok el magatokban figyelmesen!
Irjatok le a budapesti kislany nevét! (Boriska latogatisa c. olvasmany alapjan.) Valasszatok
ki és irjatok le a szofogadé gyerekek nevét! (Balazs és RezsS c. olvasmany alapjan.)

- Mondjatok szabalyt a nevekkel kapcsolatban!

. Az N és Ny beti olvasésdnak, irdsinak megtanitisa:

- Figyeljetek! Felirok a tablara valamit: Néra (irott betlikkel).
Ki tudna elolvasni? Es igy: Néra (nyomtatott betikkel)?
Még tovabb irok: Ny (nyomtatott és irott alakban).



Mit mondanatok?
— A nyomtatott N és Ny betiik tudatositasa, olvasasa szavakban.
~ Az irott N és Ny betik bemutatisa, alakitisinak megbeszélése, irasa (ellenérzés, javittatds).
- frjuk le a kévetkezé neveket (masolassal): Noéra, Nandor, Nyirbator (ellenérzés, javittatas).
— Miért irjuk nagybetiivel ezeket a szavakat? (Helyesiris elékészitése.)

3. A Nonek a fak c. olvasmdny értelmezése:

— Olvassatok el a szoveget! (Néma olvasis.)

- Spontan megnyilatkozisok meghallgatésa.

- Mikor melyik madar beszél? (Szdveg értelmezésének 6sszekapesolisa a képolvasissal.) Hogy
mondhatjak? Ki olvasna fel hangosan? (Felkialté mondatok hanglejtése.)

4. Olvasmany reprodukdlésa babjatékkal. (Valtozatok: engedelmes madarak; makacs madarkak;
nem madarak, hanem csibék vagy kacsdk - s igy nem fa lesz a magbol, hanem... - &nallé
mesealkotas.)

5. Alkalmaytato irds: .

— Tanulék magokat kapnak (,,Mondjuk, hogy ezeken a magokon vesztek &ssze a madarkak. El-
ejtik a magot. frjatok le, hogy milyen fa néne beléle!”) - szilvafa, cseresznyefa, almafa,
barackfa stb.

- Irjatok ala az olvasmany cimét! (,Nének a fak’’) Tegyetek utina felkidltojelet! Mit fejez igy
ki? (Nyelvtani tudatositas elékészitése).

6. Irodalmi nevelés:

~ Figyeljétek meg a szoveget! ,, - Ide vele!” Miért van a mondatok elétt ez a jel? Ugy hiv-
juk, hogy gondolatjel. (Beszélok valtakozasa, parbeszéd észrevétetése.)

— Vegyétek eld Zelk Zoltin Szall az erdd c. verskotetét! Keressétek meg benne az Erdében-
berdsben c. verset. Nézzétek meg, olvassatok bele! Vesztek-e észre valamit? (Gondolatjel
alkalmazisa a parbeszéd jelzésére — két madirka kozote.)

—~ Ha kedvetek van hozza, olvasgassitok. Ha valamit nem tudeok kiolvasni, széljatok, segitek.
(Kotetlen foglalkozas: olvasgatas, beszélgetés.)

7. Hazi feladat: Keressetek hasonlé részeket otthon kényveitekben! Hozzdtok el a holnapi ol-
vasasorara!

> &

PIRISI JANOSNE
Pécs

Néhany munkalap
az 1. osztalyos kornyezetismereti munkafiizetbol

El626 szimunkban (1977/3:160-165) a szerz6 résgletesen ismertette az vj 1. osz-
talyos kérnyezetismereti munkafiizet tartalmi és formai sajdtossdgait; az itt bemuta-
tdsra keriilé néhdny munkafiizet-lap pedig mdr abbdl ad izelitot: miként valdsul meg
a gyakorlatban ag ij tantdrgypedagogiai koncepcid.

Példdkat lithatunk arra, hogy a munkafiizet miként kivinja szolgdlni az anali-
zisnek-sgintézisnek (illetbleg az ezekre épiilé és ezeket feltételezd Osszehasonlitdsnak,
a tobb rendezési elv alapjin vald csoportositisnak stb.) a gyakoroltatisat (1-4. fizet-
oldal).

Ag 5. sydmi lapon axt a torekvést szemlélbetjiik, hogyan igyekszik a munkafiizet
kérdésekkel, problémdk felvetésével a tanuldk figyelmét a legfontosabb mozzanatokra
irdnyitani anélkiil, bogy elvont megfogalmazdsokat, kész dltalinositisokat nyiijtana.
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Szinezd a leveleket olyanra. amilyennek a sétan lattad!

JA

Van-e hasonlé a gyiijtott levelek kozott?

=N

I

AAAMM @

Készits gylijteményt a sétardl hozott levelékbdl!

1. szdmii lap
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Figyeld meg, hasonlitsd ssze és jelold!

Azonos: Hasonls;

Kiilénbozg: °

[35]

2. szdmii lap




Mird! ismered fel, ha nem latod?
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Milyen a szine? ' 7 | :
Miiyen az alakja? - ) .
* Melyikre hasonlit?

Mekkora? ‘

4. sgémii lap
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Irni — olvasni tanulunk

Ma ezekkel irunk:; Mire irunk?

L =7 &=y

Mit gondolsz? Mindig igy volt?

Hogyan lesz majd?

5. szémi lap
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MUHELY

HUDRA ANDRAS .
Dunakeszi

Csoportmunka a torténelemoéran

Mir harmadik éve tendszeresen alkalmazom tanérdimon a csoportos foglalkozast,
mint - véleményem szerint — az 6nallé tananyagfeldolgozis egyik le°hatekonyabb
médszerét. A két 6todik és az egyik nagyon nagy létszamu — kozel 40 f6s ~ nyolcadik
osztaly kivételével szinte minden Osszefoglalo-rendszerez6 6ran, annak egészét kitdltve
vagy csak egy részét igénybevéve sor keriil tanuléim kézds, 4-5 f6s csoportokban vég-
zett O0nalld, kutatdé munkajira. A csoportok megalakulasit minden esetben teljesen a
gyerekekre biztam. Igy a demokratizmus maximalis érvényesiilése mellett elértem azt,
hogy az egymashoz kozelallé jobaritok azonos csoportba keriiltek. Ebbdl persze adg-
dott egy olyan probléma, hogy az ,,erdviszonyok” nem minden csoport vonatkozasaban
lettek azonosak. Eléfordult ugyanis, hogy egyik csoportba tilnyoméan j6 tanuldk, a
masikba kevésbé jok keriiltek 6ssze. Kezdetben dgy gondoltam, az ilyen ,,gyengébb”
csoportokat meg kellene.erdsiteni. Hamarosan rijéttem azonban arra, hogy Kar lenne
‘sort keriteni minden ilyen erfszakos beavatkozasra, hiszen a csoportoknak adott kér-
dések, feladatok alapjan igy nyilik moédom a differencidldsra. A csoportok allandéak,
valtoztatasra csak rendkivili esetben keriil sor. A csoportok kezdetben szimmal sze-
repeltek, késdbb azonban arra kértem minden csoportot, hogy vélasszon névadét ma-
ganak. Egyetlen megkotésem volt csupan, hogy a névadoként valasztott személy, fo-
galom stb. az eddigi torténelmi tanulminyaikhoz kapcsolddjon. Ezzel kapcsolatban
fordult el8, hogy az egyik 8. -0sztilyos csoport (amelyben egyébként csupa 4-es, 5-65s
tanulé van) csoportnévadéként CLEMANCEAUT jelblte meg. Ez a.tény adtaa szik-
séges ,,0tletet”, hogy az elsé havonkénti csoportbeszamolén sort keritsek .arra a kis
elbeszélgetésre, amely a ,,miért ezt a nevet valasztottitok csoportotok névaddjaként?”
kérdés triigyén a példakép (kit, miért érdemes példaképil valasztanunk) fogalmahoz
kapcsolédott. Mondanom sem kell, ez a bizonyos csoport a kévetkezd 6ran jelezte,
hogy 4j csoportnevet valasztott: A  mar jelezett csoportbeszamolékon - melyekre ‘min-
den honap végén keriil sor — szambavesszilk a csoport, s azon beliil az egyének elmilt
havi teljesitményét, s ha sziikséges, néhany ismétlé kérdés feltevése utin keriil sor a havi
jegy megallapxtasara A: csoport minden tagja jegyet kap, amelybe beszamit a csoport tel-
jesitménye is. A csoport. dsszteljesitményén beliil az egyénenkénti értékelést azon fel-
jegyzéseim alapjan végzem, amit minden egyes csoportbeszimolé alkalmaval egyénekre
lebontva megteszek. Természetesen az igy kapott havi jegyen kiviil egyéb médon is
értékelem a tanuldk teljesitményét, szébeli feleletek témazard dolgozatok stb. A cso-

- portbeszamolék értékelésére minden ,,csoportos” éran sor kerul Ez a kovetkez6k sze-
rint torténik:

Valamennyi csoport 10-10 ponttal indul. EbbOI lebet veszz’teni:

- ha a csoport nem minden egyes tagja tudja a kérdésre a valaszt (a csoportok-
nak ill. csoporttagoknak feladatuk, hogy a teljes vilaszt megbeszéljék, egymas-
t6l visszakérdezzék, egymasnak elmagyarazzak. . .),

— ha a csoport tagjai kéziil valaki kivonja magat a kézds munkabél,

- ha a csoport valamely tagja fegyelmezetlen,
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~ s természetesen, ha a csoport nem KkielégitGen adja meg a valaszt, oldja meg
a feladatokat.

A 10 ponthoz sin. plusz pontok szerezhetbk akkor:

~ ha a csoport valasza nagyon jo, dsszehangolt munka utin ,sziiletik” meg, és
kiemelkedben j6 valaszt eredményez. Kiilén értékelem azt is, ki mennyire 6n-
alléan (vagy jegyzeteibdl olvasva) mondja a valaszt.

— ha valamelyik csoport ki tudja egésziteni az éppen beszimolé csoportot. Ez
egyébként Oszténzi a tanulokat arra is, hogy ne csak a sajit, hanem mas cso-
portok beszamoldjara is figyeljenek. '

Itt jegyzem meg, hogy ha az egyes csoportok beszamoléi utin kovetkezd ,,visszakérde-
zések” kérdéseire valamely csoport tagjai nem tudjik a vilaszt, az pontlevonassal jar.

Az egyes kérdések megvilaszolisihoz a csoportok segédanyagokat — lexikonokat,
kiilonboz6 szakkdnyveket, torténelmi olvasékonyveket, Képes Térténelem sorozat ko-
teteit stb. — kapnak.

Tanuléim élvezik a kiilénbszé szakkonyvek, lexikonok forgatasat, hasznalatat,
ugyanakkor szinte észrevétleniil beléjiik rogzédik azok hasznilati médja. Mindezek
mellett eleget tesznek annak a korszerli kévetelménynek, mely szerint egy-egy prob-
léma megoldasahoz, egy-egy kérdés megvalaszolasihoz nem annyira a lexikilis tudasra
van sziikség (egy bizonyos mértékig arra is!), mint inkabb annak tudasira, hogy mit,
hol taldlnak meg a rendelkezésiikre 4ll6 szakirodalomban.

Az egyes 6rdkon mutatott csoport, ill. egyéni teljesitmények értékelése a tanulék
altal készitett un. értékeld lapon torténik, amelyet minden raj falidjsigjan helyeztiink el.

Hogy a fentiekben vazolt, s altalam oly gyakran alkalmazott munkaforma-méd-
szer mennyiben jelent elbrelépést, sajat tapasztalataim alapjan a kovetkezGkben fog-
lalnam dssze:

— A kozelmiiltban lezajlott tin. brigddlatogatds soran a szakfeliigyel6i vélemény
az o6ralatogatds tapasztalatai és a felmérés eredményét tekintve is egyértelmien
pozitivnak mondhaté.

Tanuléim jobb kedvvel, nagyobb érdeklddést mutatva vesznek részt az 6rakon.
Szinte minimAalisra csokkent a fegyelmezetlenség.

Megnétt az érdeklédés a konyvtar, s egyaltalan a torténelmi témdju konyvek
irdnt.

~ Az egyes csoportok tagjai felelsséget éreznek egymassal szemben, s a kollek-
tiv csoportmunka sordn lehetGség nyilik a ko6zosségi nevelés fejlesztésére is.

~ A csoporttagsag 0nallé megvalasztasi lehetdsége és a valasztott kozdsségben
végzett munka egy kicsit a demokratizmus tényleges gyakorlasa irdnyaba is hat.

— Nem utolsésorban: a csoportmunka sordn alkalmazott szakkdnyvek, lexikonok,
folyoiratok stb. hasznilata elvezeti a tanulékat az 6nképzés ama itjira, amely-
re Gket eljuttatni egyre inkabb mindannyiunk feladata lesz.

Az osszefoglalé-rendszerezd 6rak mellett az 1j ismeretek feldolgozasa alkalmaval

is rendszeresen szerephez jutnak a csoportok. Oraleirisomban egy ilyen, teljesen a ta-
nulék kis csoportokban végzett 6nallé munkajara alapozott tandra tervezetét mutatom be.

AZ ORA MENETE:

1. Célkitiizés: Az elmilt 6ran befejeztik a magyar nép torténelme egyik legfényesebb
fejezetének, a Magyar Tandcskoztirsasag eseményeinek targyaliasit. — A mai 6ran
annak az idészaknak a tanulmanyozisat kezdjiik meg, amelyik a dicsGséges 133
napot kovette. Ez az 1919. augusztus elsejével kezd6dd torténelmi korszak, a ma-
gyar nép torténelmének egyik legvészterhesebb idGszaka volt.
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Miel6tt azonban a szokasos modon, a tankényv és a rendelkezésetekre allé egyéb
segédanyagok felhasznalasaval kozosen feldolgoznatok e dicstelen kor kezdetének
torténetét, hallgassuk meg egyik osztilytirsatok, Piros Arpad kiseléadasit. O a
targyalandé torténelmi iddszakhoz . szorosan kapcsolédé trianoni békeszerzédésrdl
fog beszélni.

. Piros Arpdd kisel6addsa.

Az elGadas id6tartama: 4-5 perc. .

. A kiseloadds birdlata. A szitkséges kiegészitések a tanar, esetleg a tanulék részérdl.

(Maximum 2-3 perc.)

. A csoportok feladatainak kiosytdsa.

A csoportok megkezdik a kb. 15 percig tarté koézds munkijukat. (A tanir ezalatt
csoportrdl csoportra jarva — nem befolyasold jelleggel! - iranyitja, segiti a kézods
munkat.)

. Az egyes csoportok besyimoldja, a szikséges kiegészitésekkel, amit részben a tanar,

részben a tanulék (4 pontért) tesznek meg. Erre persze tobbnyire csak abban az
esetben keriil sor, ha valamelyik csoport beszamoléja nem teljes.

Az egyes csoportok feladatlapjai a felhasznilandé segédanyagok megjel6lésével.
(Ugyancsak itt szerepelnek a feladatlapokon azok a versek, magnobetétek, amelyek
a valaszadis megkonnyitéséiil, de nem kevésbé az érzelmi hatas fokozasa végett
kapnak helyet az éran.)

,,Petéfi Sandor” csoport

1. A trianoni békeszerz6dés hogyan hatott az ellenforradalmi rendszer kiil- és
belpolitikajara?

2. Milyen idegen szavakat, kifejezéseket, eddig ismeretlen fogalmakat talaltok
a tankonyvetek 91-93. oldalan? A rendelkezésetekre 4ll6 konyvek, lexiko-
nok segitségével hatdrozzatok meg ezeket!

Hogyan fiiggnek ezek 8ssze az adott térténelmi idGszakkal?
(Ha van idéték, hatirozzatok meg az aldbbi szavakat is: irredentizmus, in-
ternalds, antiszemitizmus.)

Segédanyag: Lexikonok, Idegen szavak szétira, Hazank Magyarorszag 239. o.

»Sdgvdri Endre” csoport

A Tanacskdztarsasdg leverése utan 1919, augusztus 1-én jobboldali szakszerve-

zeti kormany alakult. Olvassatok el az altala kiadott rendeleteket, s feleljetek a

kérdésekre:

Mit bizonyitanak ezek a rendeletek?

. Kik keriiltek tjra hatalomra?

. Kiknek az érdekeit szolgaljak ezek a rendeletek?

.. Milyen tarsadalmi rendszert allitottak vissza?

. Jellemezzétek az ellenforradalom uralomra jutdsinak iddszakit a magyar
nép, elsdsorban a munkasok, nincstelen parasztok szempontjabél!

Segédanyag: Tanari kézikonyv 162-163. 0., A magyar forradalmi munkismoz-

galom térténete 270-271. o.

W0 N e
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.»Vildg proletirjai egyesiilietek” csoport
1. Milyen kiilonbség mutatkozott a francia-roman és az angol-amerikai—olasz
kormanykorsk allaspontja kozdtt a magyarorszagi ellenforradalmi osztaly-
rend biztositasat illetGen? Melyik Aallaspont kerekedett felil, aminek ké-
szonhetben Horthy ,,nemzeti hadserege” élén (november 16-an) bevonul-
hatott a f8varosba?
Kiket tartottak ellenségeiknek, kiket tildéztek, irtottak az ellenforradal-
mérok?
3. Véleményetek szerint Horthy miért hangsilyozta hadserege ,,nemzeti” jel-
legét? Kikbdl allott valéjaban ez az un. ,,nemzeti hadsereg’’?

Segédanyag: Hazank, Magyarorszag 238. o., Fortélyos félelem igazgat 14. o.

!\)

»Allende” csoport -

Milyen torténeteket ismertek a ,fehérterror” kegyetlenkedéseir6l?

Kikhez (esetleg név szerint is) fliz6dnek ezek a kegyetlenségek, hol, kiket
gyfkoltak meg?

(A valaszadasnal utaljatok Gabor Andor Orgovany cimii versére és Gold

Marton visszaemlékezéseire!)

Segédanyag: Fortélyos félelem igazgat 13-14. o., Magyarorszag torténete 306-—
307. o, ill. Gabor Andor Orgovany cimid verse, amelyet egyik
osztalytarsatok, Pércsi Eszter mond el, tovabba Gold Marton visz-
szaemlékezése, amelyet magnordl hallhattok.

»11. Rakécgi Ferenc” csoport

1. A kommunistak sok helyiitt batran helyt alltak a hoéhérokkal szemben, s nem
tagadtak meg elveiket, mert hittek abban, hogy lesz még Magyarorszigon
proletardiktatiira. . :

A rendelkezésetekre 4116 képanyag segitségével mutassitok be roviden azo-
kat, akik az ellenforradalom terrorjinak estek aldozatul !

Elétte azonban hallgassuk meg koézdsen Hamburger Jend egyik versét, a La-
tinka-balladat Kecskés Ilona el6adasaban.

. Honnan varhattak tdmogatast az iildézottek?

(A kérdés megvalaszolisa elétt hallgassitok meg a magnébejatszast!)

3. A kegyetlen terror ellenére miikoddtt a Kommunista Part. Réviden mondja-

tok el, hogyan!

Segédanyag: ,Magyar munkasmozgalomi arcképcsarnok™ képsorozat, a Lobogéd
és az Ifjt Kommunista c. lapok martirjaink életére vonatkozd
(8sszegylijtott) cikkei, ill. az Eldadasok a magyar forradalmi mun-
kasmozgalom torténetébdl 52-53. o.

o

. A csoportbeszamolok utin az eddig eltakart, tablara irt szoveg, ill. kérdések rovid
tanulményozasa, majd a tanulék részérdl torténd megvalaszolasa kévetkezik.
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A tibla képe:

Oravégi 6sszefoglalds:

1. Miben mutatkozik meg az, hogy a Parizs kornyéki békék imperialista jellegiek,
igazsagtalanok voltak?

2. Hogyan sziintette meg a szakszervezeti kormany a Tanacskdztirsasig vivma-
nyait?

3. Mit jelentett a fehérterror, mi volt a célja?

HE.: Vilaszolj irasban!

1. Mik voltak az ellenforradalmi rendszer jellemzéi a hatalomrajutas idészaka-
ban?

2. Hirforrasaink (jsdgok, radio, tv.) alapjan ird le, hol van ma a vilagon kom-
munistaellenes terror!

Megjegyzések :

1. Az un. segédanyagot, tehat a tanuldk altal felhasznalt konyveket kizdrdlag az
iskolai kényvtirunkban is megtalalhaté kényvallomanyra alapoztam.

2. A magnoébejatszasok a Faklyavivék lemezsorozat IV. lemezének 2. lemezolda-
14rél valok.

A masodik bejatszas: Csicserin ,,Szovjetunio a kommunista foglyokért”.

3. Gabor Andor: Orgovany és Hamburger Jené: Latinka-ballada cimii versének el-
mondasara két 6l szavalé tanuld eldzetes feladatként kapott megbizast.

4, A ,Magyar munkasmozgalmi arcképcsatnok™ cimd képsorozat a Népmivelési
Propaganda Iroda kiadvanya. Megrendelheté 1442 Budapest, Pf. 86. cimen.

5. Az o6ra 2. mozzanataként jelzett n. ,kiseléadas” a szorgalmasabb, ill. a térté-
nelem irint mélyebben érdekl6dé tanuldk 6nkéntes vallaldsain alapszik. Az is-
mertetésre keriil cikkeket (a kisel6adas témajat) lehetdség szerint ugy vélasztjuk
ki, hogy azok kapcsolédjanak a tankényvi (tantervi) anyaghoz. A tanulék szi-
mara is konnyen érthetd torténelmi témaju cikkek taldlhatok a Lobogo, az Igaz
Sz6, az Ifjt Kommunista stb. lapokban, az ,Evfordulék” és az ,Eseménynap-
tar” c¢imd kiadvanyokban.

> K

SZILAGYINE HODOSI ZSUZSANNA
Jaszberény

Jatékosan, életszerlien

A kisiskolasok idegennyelv-oktatisa hazinkban is eredményes mulittal rendelke-
zik a gyakorlatban. A nyelvtanirok bizonyitast litnak az 4 tantervben, a kisgyerme-
kek nyelvtanuldsra valé alkalmassiganak elismerését.

A Budapesti Tanitéképzd Féiskolan 1977. marcius 24-én Soltész Judit az egyik
kisérletileg bevezetésre keriils 4j 4. osztilyos orosz nyelvi tankonyvr6l tattott besza-
moléja minden jelenlevd nyelvtanart varakozassal toltott el. Az ismertetésbdl kideriilt,
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hogy a nyelvkényv érdekes lesz, alapvetd moédszereiben és tartalmaban a kisiskolasok
életkoranak megfelelé. Eletrevalosigat majd a gyakorlat bizonyitja.

< Az eddigi tapasztalatokrél megjelent publikaciok segitséget nyojtanak majd a
kezdbknek”, de sajnos a kisiskolasok jatékos nvelvtanuldsiat nagyon kevés szolgilja.
Kevés a kisiskolasok oktatidsaban felhasznalhaté idegen nyelven beszéltet6 jaték. Régi
megallapitasok ezek. Elhangzott az is, hogy sziikség van tapasztalataink kézreada-
-sara. Ugy gondolom, most az Gj tanterv bevezetése el6tt killonosen idGszeriivé valt a
felhivas. Ezt ismételve szeretnék gyakorlatban bevalt, kisiskolds korban jél alkalmaz-
haté nyelvi jatékokat és mddszert ismertetni.

Barmely verseny, jaték szerepléit kiszamolokkal valasztjuk ki. (1.)

Pihentet6k, feloldok, hangulatkelték az orosz gyermekversek, fokozzak az érdek-
16dést, gyakran egy-egy beszélgetési témahoz kapcsolhaték, eljatszhatok.” (I1) Két ja-
tékot is szeretnék ismertetni. A ,,Guszi, guszi” cim( jaték azonosan jatszhaté a magyar
megfeleléjével, de az adott helyzetnek megfelelGen tobbféleképpen hasznosithaté, a
helyes kiejtést, a kérdGszé nélkiili kérdémondat helyes intonacidjat is szolgalja. (IIL.)

A miasik kedvelt és nyelvi szempontbél produktiv jaték a ,holodno, gorjacso”.
Ennek is van magyar megfeleldje. Alkalmazhatd a szokincs, az eloljards eset, a kér-
démondat gyakorlasara, de a tanartdl fiigg, hogy hanyféle szituiciéban hasznositja.
A jatékot kiszamolo vezeti be, amellyel a kérdezd tanulét valasztjuk meg. Akire a
.ty szdcska jut, az a tanulé keresi az eldugott targyat a leirt médon, vagy a még be
nem oryakorolt lexikai egység targyi megfeleldjét. (IV.)

Mindig az oktatasi cél hatirozza meg, hogy melyik jatékot valasztjuk. Fontos,
hogy az 6rat végig jellemezze a jatékossidg, a szemléletesség. A kisiskoldsok életkori
sajatossagai megkovetelik ezt. Makarenko szavait idézve ,,A jiték a gyermek életében
ugyanaz, ami a felnSttében a munka”. Gondolkodasat jellemzi a szemlélethez kitott-
ség, a konkrét, a szemléletes koti le Sket legjobban. Mindezeket az életkori sajatossa-
gokat j6l szolgilja az él6 szemléltetés egyik remek fajtdja az ,,urok-pohod”. Gyakran
van lehetéség arra, hogy az 6rat a megtanitandé szituacié eredeti kornyezetébe tegyik
at. Err6l a modszerrél olvashatunk a Bano-Kosaras ,,Az orosz nyelv oktatdsanak me-
todikaja” cimi jegyzetben is.

Sok szemléltetési lehet8séget nyujt a szaktanterem, kétségbe nem vonhaté a nyelv-
oktatas tertiletén a techmikai eszk6zok eredményessége, de kisiskolas korban a leg-
produktivabb mindig az, ha a tanulé a lehetséges legkozelebb keriil az adott szitu-
acidhoz, pontosabban ,,belekeriil”, bele élheti magat, mert természetes.

Eletszeribb, jobban felkelti a tanuldk érdeklédését, motivalébb, ha az uttdré-
életrdl az uttdrbszobaban jatszunk, tanulunk, énekeliink. Vagy a ,,Vo dvore” cimii té-
mit nem a tanteremben, hanem valéban az udvaron dolgozzuk fel. A tanulék felsza-
badultabb viselkedése nem a fegyelmezetlenség, hanem az eredményesség okozdja lesz.
Az ilyen modszerrel feldolgozhaté témak kozé sorolhato a ,,Na ulice” és a ,,V parke”
cimi témak a szobeli kezd6szakasz idején.

A tankényvek forgatisa kézben sok oOtlet felvet6dhet e mddszerrel kapcsolatban.
J6 lenne, ha az 4j tanmenetek készitésekor a modszer rovatba mind tobbszor keriilne,
mert kiiléndsen kisiskolds kori gyermekeket oktatva érdemes ra folfigyelni.

1. Cuumaaouxu:
TIlonorpena yalixa yalHUK,
TIPATJIACAJIA BOCEMb HaeK:
-~ NpAXOAXTE BCe Ha daii!
Cxonpxo uaek? OTBeuaii!
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Ha 3010TOM KpBUIBLE CAACTH
Llaps, napeBuy, :
Kopoib, KoposneBnd,
COHOXHEK, IOPTHOM.

Kro T Oymems Takoi?
Bri6mpaii mockopeit!

He 3anepxmsait 1oOpeIx mrogeii!

ATH-6aTBI, IIJIA CONAATHI,
ATb1-0aThI, Ha Gazap.
ATHI-6aTHI, YTO Kymmng?
ATpI-6aThI, CAMOBap.
ATH-6aTBI, CKOJIBKO CTOHT?
ATb1-6aT8I, OBa pyGIA.
ATBI-6aTBI, KTO BBIXOZUT ?
ATBI-0aTRI, 3TO .

11. Cmuxu, necnu:

ITL.

Pano yrpoM g BcTaro.
3BOHKHMM TrOJIOCOM IIOXO.
VYMBIBaIOCh, OEBAKOCH
H 32 [eJI0 IPHHHUMAIOCh.
— 3asm, 3asm,

YeMm THi 3aHAT?
— Kouepsikky pa3rpaisaro.
— A yeMy THI,

3asm,

Pan?

.— Pap,

Yro 3y651
He 6ondr.

MpHunika ¢ KyKJIOH TPOMKO TONAKT, IPOMKO TONAOT, OCMOTpH!

M B n1afomxa 3BOHKO XJIOHNAOT, 3BOHKO XJIONAIOT, pa3, 1Ba, TPU.
Muiiike Beceno, MATIKE BECEAO0, KpYTHUT MUATNIEHKA IOJIOBOH,

KykJie Becesto, Kykjie Beceso, Off kak Becello, oH, O, oi!

M-&1 nonpo6yeM, MBI MOMPOOYeM 3Ty MECEHKY BaM IIACATh,

Passe, MOXeM MBI, pa3se MOXeM MEL, pa3Be, MOXeM MbI OTCTABATEH ?

Dii, He CTOMTE CIHIIKOM ONH3KO —

S THrp€HOK, a He KHhcKa!

— I'ycm, rycn!

— TI'a-ra-ra!

— Ecrtp xoTHTE?

— Ha-pa-pa.

— Hy, nerure!

— Her, uer, Het!
Cepslit BOJIK IOA ropoii,
He myckaeT vac JOMOM.



IV. YakH-IAKH-IAKATOYKE,
Ener rych Ha manodke.
YNKA-YAKHA-IAKATIOIKH,
Mapamk HA cobauke.
Ter!

Eba, mmum cobauxy.

— B noptdene?

— Xonomgao!

— B sunuke?

— Xonomuo!

— Ha oxne?

— Topsuo!

— A, BOT 0OH2, B KOpOOKe.

> &

BARON LASZLONE

Kecskemét

Tablazatok, szemléltetd abrak a szaktantermekben

Iskolainkban egyre szélesebb korben elterjed6 szaktantermi rendszer altal felve-
toédott feladatok ozone kozil az egyik: Hogyan ,,dekoriljuk™ a szaktantermeket? Az
osztalydiszités, ,,dekoracié” mas tartalmi jelentést kapott a hagyoményos osztilytermes
rendszerhez képest. A szaktanterem magan kell hogy viselje jellegét, de a tanuldk esz-
tétikai izlését is fejleszteni hivatott.

Feladata tehit tobbrétii: tartalmilag szolgalnia kell az adott tantirgy okiatisdt,
masrészt segitenie kell a nevelés minden teriiletét, ami az iskolai munka alapvetd fel-
adata.

Az oktatast akkor segiti legjobban, ha a nevelést is segiti. Szinte mar kozhelynek
tlnik, hogy a j0 eredmény érdekében meg kell nyerniink a tanuldékat a tevékeny rész-
vételre. Ehhez pedig ismerni kell személyiségiiket, és megfelelé pedagdgiai tapintattal
iranyitani az aktlv munkira. A pedagdgus minden érzékszerv mbkddtetésére felkésziil
egy-egy téma feldolgozisinal, mert szamit arra, hogy egyik tanitvanya vizuilis tipusd,
a masiknak az elhangzott sz6 ér tobbet, a harmadiknak a kettfre egylitt van sziiksége,
a negyediket csak a tevékenység juttat sikerélményhez. Ennek az Osszetett feladatnak
a megoldasahoz hasznilt eszkozok kozoet elbkeld helye van a ,,dekoricio”-nak.

A tudatosan megtervezett szemléltetd tibla a logikai gondolkoddsra valé osztda-
zés mellett fejleszti a tanulé megfigyeloképességét, kitartdsra szoktat, az ondllo isme-
retszeryés egy eszkoze lehet. Hozzasegitheti a tanulét ahhoz, hogy a gondolkodva-élés
szokdsdvd valjon. Ne menjen el a kériilotte levé dolgok, események mellett ,,fehéren’.
Nagyon fontos tulajdonsaga lehet a szemléltets tabliknak, hogy fejleszti a tanulé kép-
geletét. A fantizia vonzd képei nagy cselekvésre indité erdvel birnak.

A j6 tartalmi szerkesztés mellett igen fontos, hogy esztétikailag is helytalljon, nevel§
hatasd legyen. Fontos, hogy a téma elrendezése, szinei, formavilaga esztétikusan jelenjen
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meg, tehdt a szaktanterem diszévé is valjon. Ez els6sorban a motivdcié miatt lényeges,
mert hidba a legnagyobb szakértelemmel elkészitett tabla, ha sivar, sziirke, nem érez a
tanulé kényszert, hogy rapillantson. A harmonikusan elrendezett és 6sszehangolt szin-
vilagu tablarendszer a j6 kdzérzetet, a nyugodt 6rakezdést segiti eld.

A szemléltetd tablazat, Abra ne legyen befejezett, megfellebbezhetetlen. Nem tar-
tom jonak pl. a mértani idomok teriilet, keriilet, felszin képleteit tartalmazoé tiblazatokat;
a miveletek altaldnos képleteit felsorolé tablazatokat; a nyelvtani fogalmakat felsoro-
lékat. A tablazatnak meg kell oldani azt az ellentmondast, hogy statikus 1étére dina-
mikus legyen. Dinamikus abban az értelemben, hogy a néz6t logikus gondolkodasra és
ne csupan szemlélédésre késztesse. Teremtsen ,,problémahelyzetet”. Préobalja meg kibon-
takozasaban abrdzolni a témat. A nézének ugyan adjon 6tletet, hogy milyen irinyba
induljon el, és segitse végigjarni az utat, de ne mondja el kérdezés nélkiil a kész meg-
oldast. A kész séma magolasra, értelem nélkiili szajkozasra sarkall. Mas esetben semmi
nyomot nem hagy, nem jut el a nézé tudatiig. Amikor felhasznalhatna a rajta levé
adatokat, sem jut eszébe.

A tablazatrendszereknek legyenek dllanddan jelenlevd és ,,mo03g6” darabjai. Nagyon
hatasos (és a pedagogiai munkaban nem kell szégyellniink, hogy egy kissé, de j6 értelem-
ben véve, hatasvadaszok vagyunk), ha egyik naprél a masikra egy tablazat ,.eltiinik”, és
helyette egy masik keriil fel. (Az ,.eltlint” esetleg egy hénap miilva ujra elékeriil.) Pet-
sze, ez a valtds nem lehet otletszer(, szolgalja munkénkat, segitse kitiizott didaktikai és
nevelési céljaink elérését.

Egy 0 jelrendszerrel dolgozé téma feldolgoziasa kézben nagy segitség lehet az
1»Epitkez0” tdblizat. (Pl. magyar nyelvtanban a mondatrészek megismerése; matematika-
ban a halmazelmélet vagy a matematikai logika jelrendszere.) Amilyen tempéban hala-
dunk elére az anyagban, gy keriilnek fel az 1j jelek a tablazatra. (Azoknak a tanulék-
nak is hasznos, akik el6z8 években végig figyelték a ,felépiilést”.) Ezek a tiblazatok
kozos munka eredményei, hiszen a tanulék szeme lattara, veliik egyiitt épitettiik, sokkal
inkabb magukénak érzik, mint a készen kapottat. Arrél nem is beszélve, hogy médjuk
van fokozatosan megismerni, nem ijednek meg a sok Uj jeltdl. Vannak mozgd résszel
rendelkez6 tiblazatok. (Pl. a szamrendszerek tanitdsdhoz hasznalhaté helyiérték-tabla-
zatok.) Nagy el6nyiik a valtoztathatésaguk. Nagy a motivaciés erejiik.

Nagyon lényeges megtervezni a szemléltetd tablazatok felhasznalasat. Melyiket hasz-
naljam és mikor? Az ismeretszerzés melyik fazisaban hatnak leginkabb? A jo szemléltetd
tabla tébb témahoz is felhasznalhato, és ezzel a tantirgy (vagy esetleg a tudomanyig)
egységes, Osszefiiggd voltat is alahuzzuk.

Az elézé gondolatokat illusztralandé, néhany szemléltetd tablat mellékelek.

Felbasznalbato

4

a) a paralelogramma targyaldsanal
b) a hiromszég teriletének targyalasanal
¢) a tompasz6gl haromszdg magassagvonalanak bemutatisira

Az 1. tabla:




. |

VA//aNE

- Q
1
Lo W
b a
A 2. tibla:
a) a paralelogrammak szarmaztatasira
b) a trapéz terilete
Mi vaLTozOT 2
f
!
]
1
{ ]
al
A 3. tabla:
. geometriai transzformaciok
ielold .
Holmoz jelslése L = {vrrdgok .
ROZSA pipacs
18OLYA
o EH 4o
°fH C D
KuH RQD,
“Vogy
KnH €g)
is
. A 3
A/B B0
RcH .
HA\R ey
A 4. tibla:

¢épitkezd tablazat. A ratétek cserélheték magneses megoldassal. (Itt most halmazelmé-
leti jelrendszer keriilt ra.)
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Az 5. tabla: :
mozgé részekkel rendelkezs, csak egy célra hasznalhaté tabla, a szamrendszerek lelts-
rainak kialakitdsara. Kikiszobélhetd az a visszas helyzet, hogy pl. 2-es szamrend-
szerben le kelljen irni egyszer is a 2-es szamjegyet. Természetesen, ha a kectes, hac-
mas szamrendszerben jirtassdgot szereztek a tanulék, és tudjak mic jelent atirni 10-
_ es szamrendszerbe, a tovabbi szimrendszereknél a csillagokar felvalthatjak = 1Q-es
szamrendszer szamjegyei is.

&

KOVACS MARTA
Okoritofilpos

Otlet egy irodalmi vetélkeddhoz

»Belépés: csak KincskeresGvel” elnevezéssel rendeziink jdtékos irodalmi vetélkedit
évek ota iskolankban, Okoritéfiilposon. A mar-mar hagyoméinnya vilé kezdeményezés
nem titkolt célja igényes olvasé gyerckek s majdan felndttek nevelése. A cim jelképes
- bar a résztvevbk nagyrésze valdban kezében Kincskeresével jelenik meg a rendez-
vényen — szivesen latjuk azokat is, akik ezutan szeretnének megismerkedni a szinvonalas
ifjusAgi folydirattal. A gyakran egy egész délutint betdlté foglalkozds programja a ka-
vetkez8képpen alakul. Eldszor azok a tanulék kapnak hangot, akik mdr ismerik, szere-
tik a Kincskeresét, s meg is indokoljak, miért szerették meg ezt a folydiratot. Aztan az
iskola irodalmi szinpada olyan szemelvényeket, verseket, elbeszélésrészleteket ad eld,
egységes miisorban, amelyeket a lapbd! valogattunk. Ezt kévetben az egyes osztalyok
csapatai mérik dssze leleményességiiket. A 4 f6bdl 4ll6 csapatokkal a nézGkézonség eldtt
ismertetjiik a feladatokat. A versenyz6k kapnak egy-egy KincskeresGt, egy-egy kartont,
s a magukkal hozott festék, ceruza, ollé segitségével valamilyen szempont kézpontba
allitasaval tablét készitenek. 40 perc all rendelkezésiikre. Ez alatt el kell késziteniik a
tablét, s a csapat egyik tagjanak fel kell késziilnie egy — a folyéiratbdl valasztott - iro-
dalmi md esztétikus el6adasara.

Amig a versenyzék egymastol elszigetelten (kiilonbozé tantermekben) elkésziilnek
munkajukkal, addig a toébbi tanuloval kozosen kiilonbozé irodalmi jatékokat jatszunk.
Evek 6ta kedvelt az ,,aprohirdetések” készitése, amelynek dtletét szintén a Kincskere-
s6bSl meritettiik. Onként jelentkezdk néhany perc alatt ismert mesehdsok, elbeszélés-
vagy regényhdssk jellemz8 vondsait egy-két rovid, tomdr mondatban fogalmazzik meg
- a héstk megnevezése nélkiil. A legsikeriiltebb megoldasokat a zsliri azonnal értékeli,
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s egy-egy Kincskeresd szimmal jutalmazza. Mis — szintén a folyéiratban talalhaté -
rejtvényeket is megfejtiink, s kozben megzenésitett verseket énekeliink. ’

Ha letelt a versenyz6k részére adott 40 perc ~ a csapatok visszatérnek a foglal-
kozas szinhelyére. Megindokoljak, milyen szempont alapjan készitették el tabléjukat
(pl.: a folyéirat bemutatisa; milyen rovatai vannak a lapnak; egy kolt8, iré jellemzése
stb.). Ezutan keriil sor az egyes — a folyébiratbdl vett szemelvények - bemutatdsara.

A zsiiri déntéséig djabb irodalmi rejtvényekkel szérakoztatjuk a mar versenyzdok-
kel megszaporodott néz6kézénséget.

~ Ezutan a zsiiri értékeli a versenyzék munkajat, s az elsd két helyezett csoport tag-
jait konyvjutalomban részesiti, a kiemelkedGen szereplé egyéni jatékosokat szintén.

Evek tapasztalata mutatja, hogy mindig forré hangulatban ér véget a rendezvény.
Utdna napokon keresztiil sokszor hangzik el a vetélkedd neve, s megszaporodik a
Kincskeres6t vasirlok szdma is. S hogy nem hidbavalé ez a kezdeményezés, jelzik a siir-
getd kérdések : ,,Mikor rendeziink legkozelebb Kincsketess vetélked6t?” '

> &

Tanarok VII. Nyari Akadémijja
a Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskolan

A Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskola az Oktatasi Minisztérium hozzijirulasaval
a Bacs-Kiskun, Békés, Csongrad, Pest, Szolnok megyei és Szeged virosi tandcs vb md-
vel8désiigyi osztalya és a megyei pedagdégus tovabbképzési intézetek kézremikodésével
rendezte meg a Tanarok VIL Nyiri Akadémiajat az érintett megyék altaldnos iskolai
tanarai szamara fédrajz és tirténelem tagozaton 1977, juniusaban.

E tovabbképzési formanak hagyominyai vannak, a f8iskola évrBl évre mas-mias
szakok tandrai szdmara rendez nyari akadémiit. Az egyes szakok kivalasztisa a tovabb-
képzési intézetek vezetbivel egyetértve az oktatisi reform sziikségessége és a teriileti
igények alapjan toreénik.

Napjainkban, a tudomany és a technika eddig példitlan litemd fejlédése a perma-
nens miivelGdés sziikségességét hozta létre az élet altalanos és szakmai vonatkozisiban
egyarant. A fejlédés eredményeként az élet minden teriiletén ldtvanyos valtozasok ész-
lelhet8k koérnyezetiinkben, amelyek 4j ismeretek elsajatitisara serkentenek. Mindezek uj
jartassidgok kialakitsat, a gondolkodasmod Atalakitdsat, az informécidk szinte folytonos
korszeriisitését kovetelik. Ezért a pedagbgusoknak tjabb és djabb szaktirgyi ismereteket
kell elsajatitaniok, 4j nevelési, didaktikai, mddszertani elvek alapjan, korszerli eszk6z6k
és eljarasok segitségével kell tanitvanyaikat a valtozé és fokozddd kovetelményekre eld-
késziteni. A nyari akadémia keretében megvaldsitott tovabbképzés célja, hogy attekin-
~ tést adjon a korszer(i tudomAnyos nképzés lehetdségeirdl, felébressze az érdeklddést a
{ejlédésben nélkiilozhetetlenné valt tovabbképzés irant, dsszékapcsolja a szakmai kép-
zést az elért oktatasi szinttel és lehetGségekkel, a vilagnézeti fejlédéssel, a legijabb és
leghatékonyabb pedagdgiai médszerekkel. Az eldadék a legfontosabbnak itélt konkrét
ismeretek nydjtasin tul, felhivtdk a résztvevdk figyelmét az dnmiivelés lehet8ségeinek
hatékony felhasznaldsara, gondot forditottak a korszeri szemlélet, a tudomanyos szemlé-
letmoéd formalasira. A féiskola feladatinak tekinti, hogy a tovabbképzés kozel keriljon
az iskola és a pedagdgusok igényeihez, ezért az Gj tantervek bevezetésével kapcsolatosan
mindennapi oktaté-nevelé munkdjukban kézvetleniil felhasznalhato javaslatok is elhang-
zottak a foglalkozasok kapcsan.
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A megnyit6 iinnepélyen dr. Moboli Kdroly £6igazgaté, a foldrajztudomanyok kandi-
datusa ,,Korszeriiség és tovdbbképzés” cimmel tartott eléadast.

A nyari akadémia programjaban mindkét tagozaton szakmai, elméleti jellegl el8-
adasok, maodszertani témak, ideolégiai, pszicholégiai, pedagogiai és egészségiigyi targyt
el6adasok szerepeltek.

A féldrajzi tagozat témakérei kdziil kiemelhetbk: a foldrajz szerepe a természettu-
domdnyok egybehangolt tanitdsiban, a szocialista és t6kés vildggazdasdgi rendszer sajd-
tossdgai napjainkban, Kizel- és Kézép-Kelet orsydgainak vildggazdasdigi szerepe, fejld-
désiik sajdtossdgai, a Szovjetunic kézép- és tdvol-keleti teriileteinek szerepe a népgazda-
sag tdvlati fejlesytésében, uj vondsok Tdvol-Kelet gazdasdgpolitikdjiban, kilénis tekin-
tettel Japdan fejlodésére, élelmiszer-termelés és -ellitds vildgviszonylatban, az ismeret-
szerz6 munka irdnyitise a foldrajzorin, a mérsékelt éghajlati 6v légcirkuldcios tipusai
és az idjdrds elorejelzése a legiijabb kutatdsok alapjin, Magyarorszdg gazdasdgi kapcso-
latai a fejlédi orsyigokkal.

A trténelmi tagozat témakorei kozott szerepelt: ag #j dltaldnos iskolai tdrténelem
tanterv 1lj vondsai, a tanulok munkdltatisdra épild térténelemtanitis az dltalinos isko-
ldban, a szaktantermi munka: a korszerii torténelemtanités alapja, a szemléletesség elvé-
nek érvényesitése a torténelemordkon, a népi demokratikus forradalom Magyarorszdgon,
a feuddlis allamok kialakuldsa Eurépiban és az dllamszerveget fejlodése az abszolu-
tizmmusig, a marxista ,,antropologia” és személyiségelmélet alapkérdései.

Az alabbi pedagdgiai-pszicholdgiai-egészségtani témak keriiltek feldolgozasra mind-
két tagozat programjaban: ez %j tanterv és a korszerii didaktika sszefiiggései, ag isko-
lai mentilhygiéne aktudlis kérdése, pedagdgusok sierepe a betegségek megeldzésében és
korai felismerésében.

A résztvevdk ebben az évben lattak elGszor — képmagné dtjan szemléltetett ~ bemu-
taté tanitasi 6rakat. Figyelembe véve a nagy érdeklédést, a kévetkezd években rendsze-
resen sor keriil hasonld foglalkozasokra.

A nyari akadémia igazgatésaga mindkét tagozat szdmara fakultativ programokat
szervezett. A foldrajzi tagozaton: Angol tdjak és emberek, London mint a Brit Nemzet-
ké26sség féudrosa, Pdrizs és a francia tdjak, Skandindv tdjak, orszdgok cimmel eléadasok
hangzottak el témanként 240-300 db szines diakép-vetitéssel. A térténelmi tagozaton:
Az dllampolgari ismeretek jellemzd tartalmi vondsai, a népi demokratikus forradalom
Magyarorszdgon, a hatalmi-politikai rendszer jellege Magyarorszdgon az ellenforradalmi
rendszer iddszakdban témaban tartottak el6adasokat. A torténelmi tagozat résztvevdi
autébusz-kiranduldst tettek az Gpusztaszeri asatasok megtekintésére.

A zirélinnepélyen ,, A permanens énképzés, mint a korszersi pedagdgiai munka
jeltétele” cimi el6adas hangzott el. Az eléadasokat és a programokat nagy érdeklGdés
kisérte. A kollégak az 6tnapos egyiittlétet felhasznaltdk oktatisi-nevelési problémak meg-
vitatasara, kolcsdnds tapasztalatcserére.

A VIII. Nydri Akadémia megrendezésére 1978 juniusiban keriil sor fizika és kémia
tagozaton, amelyre minden érdeklodét szereteitel var a Nydri Akadémia lgazgatésdga.

Dr. Sipos Sdndorné,
a Nyari Akadémia igazgatéhelyettese
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"5

PEDAGOGIAI LEXIKON I KOTET: A-F.

A négy kotetesre tervezett Pedagégiai Lexi-
kon elsé kotete tobb éves, gondos elSkészités
utan jelent meg. A Lexikon fészerkesztSjére
(Nagy Sandor) és a szerkesztd bizottsag tagjai-
ra nehéz feladat vart a Pedagégiai Lexikon el-
készitésekor. A pedagégia mint a ,legdialekti-
kusabb tudomany” kiiléndsen gyorsan valtoza
fogalmi rendszerekkel és tartalmakkal rendel-
kezik, mivel csak igy tudja kovetni a tarsada-
lom fejlédésébdl kovetkezé feladatokat. Nehe-
zitette a szerkeszt8k és szerz6k munkajit az is,
hogy hazankban ez az elsé Pedagdgiai Lexikon,
amely a szocialista pedagdgia igényének meg-
felelen tirgyalja a pedagdgiai fogalmak rend-
szerét, és tolti meg az egyes fogalmakat kor-
szeri tartalommal. Ebbg8l kovetkezik, hogy a
Lexikon készitésekor tobb alapvetéen fontos
szempontot kellett érvényesiteni. A Lexikon el-
s6 kotete megfelelt ezeknek a kovetelmények-
nek.

A pedagégia tudomanyinak nagyaranyl gaz-
dagodasat az is bizonyitja, hogy az 1934-ben
megjelent 2 kotetes Pedagégiai Lexikonnal szem-
ben az Gj Pedagégiai Lexikon 4 kdtetben tar-
gyalja a pedagédgia széleskdrii ismeretanyagit.
Az 1. kétet A-F-ig terjedé anyaga is elssor-
ban fogalmi gazdagodasaval tinik ki. Ez is azt
mutatja, hogy a szerkeszték helyesen értelmezik
az oktatds-nevelés-képzés tarsadalmi életiinkben
is egyre szélesebben érvényesild és felhasznalt
fogalmait. Az I. kotetbe felvett_ cimszavak tar-
sadalmi életiink kiilénb6z6 teriileteinek ;,atpe-
dagégizalédasi” folyamatéra utalnak. Ugyanak-
kor az egyes pedagégiai fogalmak tartalmanak
kifejtésekor is nagy silyt fektettek a szerzék
azok tirsadalmi jelentGségének és osszefiiggései-
nek feltirasira. Az uj Pedagégiai Lexikon ter-
mészetszerien foglalja magaban a pedagégia tu-
doménydnak legijabb fejlddésével kapcsolatos
fogalmakat, ismereteket. Ezzel hézagpotls fel-
adatot lat el az 4j pedagégiai fogalmak gyors
keletkezése, felhasznildsa és elterjedése tekin-
tetében.

A fent elmondottakat figyelembevéve a Pe-
dagégiai Lexikon igy alapvetSen jél szolgalja azt
a feladatot, hogy mind a pedagégia szaktudo-
manyaban, mind az oktatis-nevelés gyakorlata-
ban hasznilt pedagdgiai fogalmak egyfajta ér-
telmezést nyernek. Napjainkban, amikor még
elég gyakori az egyes pedagégiai fogalmak elté-
t6, nem egy esetben tudomanytalan haszna-
lata és értelmezése, a Pedagégiai Lexikon
kézbevétele a pedagdgiai koznyelv azonos fo-
galomhasznilatanak kialakitdsa érdekében is
ajanlatos. J6l szolgalja ezt a célt a Lexi-
kon fogalmazisi stilusa is: a tudomanyos-

sig igényének megtartisa mellett az egyes
fogalmak ismertetése érthetd, egyszerii, a sz
nemes értelmében olvasmanyos. Ez ismét a
pedagégia fogalmainak szélesebbkori elterjedé-
sét szolgalja, mivel eddig elég gyakran tették
sz6va a pedagégiai szaknyelv nehezen érthetd-
ségét. A kozérthetdség azonban nem zirja ki a
Lexikon tudoményos értékét: mindegyik cim-
sz6hoz a Lexikon gazdag, a legujabb kutatdsi
eredményeket felhasznilé anyagot kézol. A gya-
korlé pedagdgusok szamara a Lexikonnak ez a
tulajdonsidga a pedagégiai kutatisok eredmé-
nyeinek felhasznaldsira és tovabbfejlesztésére
szolgalhat.

A tudomanyossig igényének tesz eleget a
Lexikon azzal is, hogy az egyes fogalmakat szé-
leskordl interdiszciplinaris alapon és asszefiig-
gésben vizsgalja, felhasznilva' a filozdfia, 1élek-
tan, szociolégia stb. legijabb kutatasi eredmé-
nyeit.

Kiilon ki kell emelniink azt, hogy a Lexikon

. nagy teret szentel a pedagdgia legkiilénbozébb

alkalmazasi teriileteire, szakagaira.

Ahol erre lehetdség van, az egyes cimszavak-
ndl a szerz6k toméren mutatnak rd a pedagé-
giai fogalmak tSrténeti alakulasira, fejlédésére.
A Lexikon elsé kotetének egyébként is erds ol-
dala a neveléstorténeti anyag gazdagsiga. A
Lexikon - mdfajanak megfeleléen — a pedagé-
giai fogalmakon til tartalmazza a pedagogia
tudomanyiban szerepld egyéniségeket is. A
milt és a jelen elméleti és gyakorlati pedags-
giai személyiségeit tomoren, lényeget kiemelve
mutatja be. ’

Nagy értéke a Lexikonnak a kilfoldi peda-
gogiai torekvések, iskolarendszerek bemutatisa.
E nem konnyili feladat megolddsa jél szolgilja a
kitekintést, a tajékozédast s az Osszehasonlité
pedagégia moédszerének felhasznilisdval a fej-
16dés folyamatanak figyelemmel kisérését.

Az egyes cimszavak elemzése végén gondosan
szelektélt irodalomra utalnak a szerzdk.

Bar lényegtelennek latszik, mégis megemli-
tendd, hogy a Lexikon gondot fordit egyes,
nalusk is meghonosodott idegen nyelvbdl szar-
mazé pedagdgiai fogalom kiejtésének megada-
sara. Remélhetd, hogy a Lexikon igy hozzaja-
rul az e teriilleten tapasztalhaté bizonytalansag
felszimolasahoz is.

Feltétleniil meg kell még emliteniink a Lexi-
kon rendkiviil gazdag és értékes kép- és szem-
léleti anyagit. A szemléltetés elvének ez az al-
kalmazasa a Pedagégiai Lexikon esetében kiilon
is kiemelendd. A Lexikon jelentSs lépést tett
ezzel a pedagégiai verbalizmus lekiizdésében.

A szerkesztés gondossigit mutatja az is, hogy

" figyelmet fordit hazank egész teriiletén jelent-

kezett és "jelentkezd pedagégiai torekvésekre,
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személyekre. gy jo szolgalatot tesz a helyi ér-
1ékek megismertetésére, s Gsztdozést ad tovab-
bi kutatasokra, illetve tovabbfejlesztésiikre. (Aka-
démiai Kiadé, Budapest, 1976. 512. 1).

Dr. Bereczki Séndor

KOVACS ISTVAN:
AZ ELOVILAG MUNKALTATO ORAI

Az oktatds korszerisitésével, az él6vilag ok-
tataséval kapcsolatban is jelentek meg 'cikkek
és 0nallé kiadvanyok, tanulminyok a motiva-
ciordl, a tanuléi aktivitdsrél és a programozott
oktatasrl. A munkaltaté érakrdl eddig egy-egy
o6raleirast olvashattunk. Osszefiiggé munkaban a
,munkaltatd 6rakkad emelt” tanitdst egységek
tapasztalatair6l a Békés megyei alkoté munka-
kozosség szamolt be egy megyei kiadvanyban.
Ez viszonylag kevés példanyban jelent meg.
Csupan a megye neveldi szdmara nyujtott tajé-
koztatast. A Tankényvkiadé a pedagdgiai gya-
korlat igényét elégitette ki, amikor e témaban
Az él6vilag munkaltatd 6rdi” c. kiadvanyt az
élgvildgot tanité kollégdk rendelkezésére bocsa-
totta. A munkdban Kovacs Istvin szakfeligyeld
gazdag tapasztalatait elemzi a pedagégiai elmé-
let titkrében. .

A tarsadalmi fejlédés, a tudomanyos techni-
kai forradalom olyan személyiségeket kivan, aki
6nallé keresésre, kutatdsra és véleményalkotas-
ra képes. Felnovekvd tanitvanyainktél az alkotd
rovébbfejlesztés igényét és a szocialista demok-
ricia kibontakoztatasit varjuk. Ennek megvalé-
sulasahoz a munkaltaté ordkat egyik eszkdz-
ként értékeli a szerz6. Munkijanak hatiasa nem
szGkil le a munkéltaté 6rakra. Az ott alkalma-
zott és leirt 0Onallé tanuldsi médszerek alkal-
mazhaték mas karakterli 6rakon is.

-A mi hat fejezete feldleli a munkaltaté orak
nevelési, képzési és oktatasi feladatait. Utmu-
tatast ad a targyi el6késziiletekhez. A négy osz-
taly osszes munkaltaté éraihoz nyujt segitséget.
A leirt 6rak 6tleteket és nem pedagédgiai sablo-
nokat nyijtanak. Otleteket, amelyek kiilonbozé
feltételekhez és szituaciékhoz alkalmazhatok.
Ezzel a pedagégiai tevékenység alkotd jellegé-
nek kibontakozasdhoz nydjt lehetdséget.

A munka a tankdnyv anyagihoz illeszkedve
késziilt. Otleteivel segiti a tantervi kovetelmé-
nyek megvalésuldsat. Kiilonssen értékesek azok
a részek, amelyek a ,,vizsgalédasok-kal, a ,,gydj-
tések”’-kel, a ,megfigyelések”-kel foglalkoznak.
E tantervi elbirasok okoznak a szaktanarok ré-
szére legtobb gondot. Ezek megoldasihoz kap-
nak példat, otletet e munkabol.

Az ¢élovilag tantirgy jellegének megfelelGen
kisérletezé tantargy. A tanuléi kisérletek és al-
talaban a kisérletek alkalmazisaban a biolégia
még mindig messze elmarad a fizika és a kémia
mogott. Ezen elmaradasnak vizsgalata nem fel-
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adatunk. Ezért tartjuk fontosnak, hogy egyval-
tozés kisérletek leirdsdt is taladljuk a mdben.
Ezek a megfigyelések a biologiai kutatds egyik
modszerébe vezetik be a tanuldkat.

Egy-egy oOraleirdsban bGséges irodalmi utalas-
sal taldlkozunk. Ezek részben a tanulék, részben
a tanarok részére nyuijtanak tajékoztatast. A ta-
nuldk érdeklédése a munka kézben felmeriil an-
nak egy-egy részlete irant. Vagy ébred bennik
ezek megismerésére. E felsorolt mivek a tanu-
16k szaméra a ,hozziolvasas’-t, az olvaséva ne-
velést segiti el6 az egyéni érdeklédés kielégi-
tésével. A mivek jeldlése a tanarok felkésziilé-
sét is eldsegitik. Egy témahoz kapcsolédd anya-
gok felsorolasival mentesiti a sok idét igényld,
keresgélé munkatél a tanarokat.

»~A mérés” fejezet .(15. 1) mértékegységekre
vonatkoz6 része az Uj tanterv bevezetésével mo-
dositast igényel. Helyes, hogy torekszik a fizika-
val valé koordinalisra. Eppen ez az igény ki-
vanja, hogy az 1978-ban bevezetésre keriils i
tantervvel is megtartsa ezt a kontaktust. A fizi-
kdban mar 1978. szeptember 1-én az 1j tanterv
alapjan késziilt tankonyvbél tanulnak a 6. osz-
talyosok. E tankényv mér az 1980-ban altalano-
san kotelez6vé valé nemzetkdzi SI rendszert veszi
figyelembe. fgy a tomegmérés egységeiként az
1 kilogrammot (kg), az 1 grammot (g) és az 1
tonnat (t) hasznilja a kilopond és a pond he-
Iyett. Kivanatos, hogy az élévilagot tanité kollé-
gik érdekldjenek a bevezetésre keriilé @j mér-
tékegységekrol.

A miiben talidlhaté otletek altalanosak, min-
den iskolaban megvalésithaték. Nemcsak az éi6-
vilag 6rakon, hanem mas tantargy orain is. Igy
az altaldnos iskola felsd tagozatiban tanité kollé-
gak — szakjuktol figgetleniil — forrasként hasz-
nalhatjsk. .

(Tankényvkiadd, Budapest, 1977.)

Dr. Révésy Béla

Szepes Lajos:

SERDULOK TESTKULTURAJA -
EGY VIZSGALAT TUKREBEN

Pedagégiai irodalmunk egy olyan miivel gazda-'
godott, amely a személyiségfejlesztés alapveten
fontos teriiletérdl szerzett adatok alapjan mutatja.
be, elemzi a serdiild falusi iskolasok testkultira-
jat. Arra a kérdésre keres valaszt a szerzé, ho-
gyan befolyasolja Dél-Dunantil 6t egymastdl el-
térd jellegl és nagysagl kozségében a 14 év ko-
ritli fiataloknak egészséges életmddra nevelését,
testkultdrajit a tiplalkozas és az életrend, a sze-
mélyi higiénia, illetve a test edzésével kapcso-
latos tevékenység.

A tanulmany komoly érdeme a problémara tor-
téné komplex ralitds: a tanuléi személyiség
biogén, szociogén és pszichogén Osszetevdinek
egyiittérzése, vizsgilata. Az a helyes szemlélet
tikroz6dik a szerzé kutatémunkajiban, amely a



serdil6kord tanulék egészségi allapotdt azok
funkcionalis teljesit6képességéidl fiiggden vizsgal-
jak. Ismeretes, hogy egészségesnek az edzett, a
munkabiro, a testileg és szellemileg harmoniku-
san fejlett egyént értjiik. Az Egészségiigyi Vilag-
szervezet (WHO) meghatarozasa szerint az egész-
ség ,,...a teljes fizikai, pszichikai és tdrsas jo-
érzés stabil allapota, nem csupin a betegség vagy
gyengeség hianya”.

Minden egyes tanulénak tehit a neki megfe-
lel6 — optimalis - fizikai cselekvSképességet
kell biztositanunk, mert ez fejezi ki mind az
egyén, mind a tarsadalom érdekét. Ebbdl a fele-
18sségteljes nézdpontbél mutatja be, méri, rend-
szerezi a szerzé a testkultura targyi és személyi
feltételeit, a serdiilé napirendjét és étrendjét,
testi fejlddését, mozgaskultirajat, sporttevékeny-
ségét, edzettségi, egészségi allapotat.

Kutatasi - modszerei sokoldaldak: megfigyelés,
ankét, beszélgetés, mérés, feladathelyzet elé al-
litas, iskolai dokumentumok tanulminyczisa.

Példamutatéan kapcsolédtak a munkaba, nywj-
tortak segitséget a Pécsi Tanarképzé Féidkola
Testnevelési Tanszékének oktatéi, tovabba szak-
feliigyel6k, testnevel tanarok, osztalyfénokok,
igazgatdk, orvosok és a tandcs egészségiigyi osz-
talyvezetdje. A 42 800 adat feldolgozasa, konk-
1iziéi az elméleti szakemberek, a gyakorlé peda-
gogusok, a tanarjeléltek, a sziildk, a tanulok, az
egészségiigyi dolgozék szamdra egyarant kiemel-
kedé hozzajarulast jelentenek a személyiségfej-
lesztés e fontos teriiletének minél jobb megisme-
réséhez, a feladarok megfogalmazasihoz és meg-
oldasahoz.

A kotet fiiggelékében taldlhaté adatszolgalta-
tasi és feldolgozasi méd, az idézett és javasolt
irodalom, valamint az igen jél attekinthetd, szem-
léletes abrak rendszere hasznos.segitséget ad ha-
sonld jelleglG vizsgalatok elvégzéséhez.

(Tankényvkiado, Budapest, 1976.)
Dr. Veszprémi Ldsglé

K. V. Reginyina-G. P. Tyurina-L. 1. Sirokova:

USZTOJCSIVIJE
SZLOVOSZOCSETANYIJA
RUSSZKOVO JAZIKA

(Izd. ,,Russzkij jazik’’, Moszkva, 1976_.)

Ujabb értékes mbvel gazdagodott nemrég a
frazeoldgiai szakirodalom. L. 1. Sirokova szer-
kesztésében egy kb. 3000 Allandésult szdkapcso-
latot tartalmazé segédkényv jelent meg Moszk-
vaban azzal a céllal, hogy értékes informacidkat
adjon az oroszul tamuléknak és tanitoknak az
orosz frazeolégia viszonylag kevésbé Lutatott
teriiletérél, az un. allandésult székapcsolatok
(,,usztojcsivije szocsetanyija'’) korébsl, ami a
frazeologizmusok Sanszkij-i osztalyoz4sa szerint
a frazeolégiai kifejezéseket (,frazeologicseszkije
virazsenyija”) és a frazeolégiai kapcsolatokat

(,,frazeologicseszkije szocsetanyija™) foglalia ma-
gaban.

A kiadvany I. fejezetében L. I. Sirokova az
allandésult székapcsolatok fogalmat fejii ki, ami.
a frazeoldgiai elméleti szakirodalom irant ér-
dekléd6k szamara is sok ujat és érdekeset mond.

Maga a kiadvany szétdri része a sydval adek-
vdt gyakori allandésult szokapcsolatokat - tartal-
mazza, amelyek a grammatikai sajitossigokat il-
letben — az alanyi-predikativ, a predikativ, az
attributiv, ill. az adverbialis székapcsolatok Kko-
rébe tartoznak.

A szétar a kilféldi didkok szamara a 60-as.
évek végétdl kiadott tankdnyvek lexikai anyaga
clemzésének alapjan készilt, valamint a ,,Prav-
da”, az ,lzvesztyija”’, a , Lityeraturnaja Gazera”
és néhany tudoményos ismeretterjeszté folydirat
allandésult székapcsolata felhasznalasaval.

A szétar anyagaban az igei szokapcsolatok
vannak tilsilyban, amiknek a tanulminyozisa a
hazai orosztanidrok szamara is igen hasznos lehet,
hisz sokszor ezek képezik az egy-egy nyelvre
jellemzd kapcsolédasi sajatossagot:

,nanoszity udar” (135. 1) = csapidst mér;

,-Proiznoszity recs” (237.1.) = beszédet mond ;-

,vigyerzsaty izdanyije” (60. 1) =: kiaddst ér

meg; .gyelaty vibor” (87. L) = wvdlaszt stb.

Az oroszul tanulé és tanité szamara nagyon-
hasznos azoknak az eseteknek is az aktiv elsa-
jatitasa, ill. elsajatittatasa a szdtarbol, amikor a
két nyelv kozdtt a kapcsolédas vonatkozasaban-
a pozitiv transzfer megléte mutathaté ki:

,.daty prijom” (84. 1.) = fogadast ad; ,.da-

vaty uroki” (85. 1) = ¢rakat ad; ,ljogkij-

voprosz” (125. 1) = kénnyld kérdés; ,szve-
zsije gazeti”. (237. 1.) = friss Gjsagok -stb.

A névszéi kapesolatok esetében az orosztana-
rok székincse bovitését (avagy felfrissitését) a-
sz6tar lapozgatdsa soran szerencsésen segitik a-
magyartdl struktdrijukban eltérd szerkezetek:

,,atmoszfera druzsbi” (33. 1) = barati légkor;

,,0braz zsiznyi” (149. 1) = életstilus; ,,Dvi-

zsenyije Szoprotyivlenyija” (34. 1.) = ellendl-

lasi mozgalom; ,mirnij dogovor” (130. 1) =
© = békeszerzédés; ,,mirovoj rinok” (130. 1) =
= vilagpiac stb.

Helyenként azonban tgy érezziik, hogy a név-
sz6i kapcsolatok lexikografiai feldolgozasaval az-
osszealliték egy kissé ,.fukar kezekkel” mértek.
Ugyanis egy sor olyan névszé kapcsolédasit nem-
vették be a szétarba, amiknek a kiilfoldi didkok
szamara Osszeallitott tankdnyvekben valamint az
osszeallitok altal emlitett sajtétermékekben valéd
nem kis szamu eldforduldsa vitathatatlan. Tlye-
nek pl.:

.vid szporta” = sportag; ,vremja goda” =

= évszak; ,,Gyeny ucsityelja” = pedagdgus-

nap; ,nyegyelja druzsbi” = baratsigi hét;

,meszjacsnyik druzsbi” = baritsigi hénap;

»fond szolidarnosztyi” = szolidaritisi alap;

»obrana ptirodi” = természetvédelem; ,,mi-

nyisgtr jusztyicli” =  igazsgiigy-miniszter;-
.volna terrora” = terrorhullam; ,,gyemonszira-
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cija protyeszta” = tiltakozé felvonulas; "korol

futbola” = futballkiraly stb.

Nem tudni, mi az oka, hogy a szécikkek
koziil kimaradt pl. az ,,objavlenyije vojni” (=had-
uzenet), s csak a ,hadat izen (=,objavljaty
vojnu”’) szerepel (153. L), jéllehet a példaanyag-
ban az elébbi is szerepel (153. 1.).

Szécikként egyik komponensnél sem szerepel
pl. a ,,gonka vooruzsenyij” (=fegyverkezési haj-
sza) névszéi kapcsolat, pedig magaban a szétar
bevezet§jében is emliti a szétir szerkesztbje, a
i6 nevi frazeolégus Sirokova (14. 1), de a sz6-
tari részben csak példamondatban szerepel (89.1.).

A kiilfsldiek szamara az ,,0bmen’ f6név ese-
tében legtobbszér pont nem az igékkel alko-
tott kapcsolodasok jelentik a nehézséget, hanem
a fénevekkel alkotott névszéi kapcsolédasok
(,,obmen opitom = tapasztalatcsere ; ,,0bmen tye-
legrammami” = tdviratvaltas; ,,0bmen mayeayi-
jami” = véleménycsere; de: ,,0bmen vescsesztv”

= anyagcsere), amiket viszont a szétar elhallgat.
'Egy sor olyan fénév Allandésult székapcsolo-
ddsa nem kapott helyet a szétirban, amelyek
gyakran alkotnak 4llandésult székapcsolatokat az
oroszban. Pl.: ,,gyeny” (,Gyeny sahtyora” = ba-

nyasznap; ,,Gyeny sztroityelja” = épiték napja
stb.); ,,vid” (,vid szporta” = sportag; ,vid
rasztyenyij” = novényfajta; ,,vid fruktov” = gyii-
mblesfajta stb.) ,,dom” (,dom kulturi” = kul-
turhaz; , Dom druzsbi” = Baritsag Haza; ,,Dom
oficere” = tiszti klub; ,,Dom pionyerov”’ = titto-

t6hdz); ,,premija’ (, Lenyinszkaja premija” = Le-
nin-dij; ,Nobelevszkaja premija” = Nobel-dij;
»Goszudarsztvennaja premija” = Allami dij; de:
»»premija Kosuta” = Kossuth-dij.)

Mindezen hidnyossigok ellenére Kira Vaszil-
jevna Reginyina, Galina Pavlovna Tyurina és
Ljukszena Ivanovna Sirokova kényve értékes
kiadvany, olyan hézagpétlé munka, ami az 1967-
ben megijelent orosz frazeolégiai sztérshoz viszo-
nyitva is rengeteg Ujat és hasznosat mond mind
a hazai orosztanaroknak, mind az oroszul tanu-
16knak.

Dr. Hajzer Lajos

TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK
Megay Liszld-Rékassy Csaba:
KONYVES KONYV

Taldn nincs is olyan pedagégus, akinek érdek-
16d6 kis tanitvanyai fel nem tették még a kér-
dést: Hogyan alakult ki az iras?

Erre a kérdésre ad valaszt a 6-10 éves tanu-
l6knak szant Bolcs Bagoly sorozat Kényves
kényv cimit kotete, melyet Megay Lds3lé irt, s
szemléletes rajzaival Rékassy Csaba tett még ér-
dekesebbé. Lépésrdl lépésre ismerteti meg az
olvasét az iras kialakuldsaval és fejldésének
torténetével. Kiilondsen koézel all a mai gyere-
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kek érdeklddéséhez a kényvnyomtatisrdl szélo
rész. Ennek torténetét GutenbergtSl egész nap-
jaink modern nyomdiszatdig kiséri végig a
szerzl. (Mora Ferenc Kényvkiadd, Budapest,
1976.)

Aliverti-Ciccioli~Laudi :
ELET A MIKROSZKOP ALATT

A konyv ajanlé soraiban olvashatjuk: ,,Hasz-
nos konyv ez, s6t olyan mi, amelyre nagyon is
sziikkség volt mar, ...célja, hogy segitsen... a
vilag felfedezésében, pontosabban szélva: a Fél-
det benépesité allatok és ndvények megismeré-
sében.” Az ajanlé sorokat iré milandi professzor
és a konyvet fordité Lontay Ldszlo talan nem is
goadolta, milyen j6l hasznalhaté miver nyujt at
a természeti ismereteket oktaté nevelbknek és a
biolégia irant érdekl5dd gyerekeknek. Szines ké-
peivel j6 szemléltetési eszkozévé is valhat a ta-
nitasi oraknak. (Mdra Kdnyvkiadd, Budapest,
1976.)

Frenys Vilmos:
REJTELMES-E A NOVENYI ELET?

A Természetbardtok Kényvespolca sorozat ko-
teteit elsdsorban fels6 tagozatos tanitvanyaink-
nak ajanlhatjuk, igy Frenyé Vilmos 2. kiadasban
megjelent mivét is. A novényi éler rejtelmeit
a szerzd kisérletekkel, logikus magyarazatokkal
fejti meg. Gondolkodtatva juttatja el a termé-
szet titkai irdnt érdekl3dé olvaséit abhoz az
6romhéz, hogy megérthet6k ezek a rejtelmek.
Ebben nagyon sokat segitenck a kényvben talal-
haté nagyszeri fényképek és a kifejezg, jol szem-
léltet, magyardzé rajzok. (Mdra Kényvkiadd,
Budapest, 1977.) N

KORHINTA
. Mai magyar kélt6k gyerekversei

Pedagogusoknak és gyerekeknek egyarant sok
6romot tartogat a most megjelent gyermekvers-
antolégia, a Kdrbinta. Nyolcvankét kdltdnknek
kényvben eddig még meg nem jelenterett verseit
gyuijti Ossze, melyeket Kondor Lajos kedves il-
lusztraciéi szinesitenek. A 250-nél tébb gyermek-
verset tartalmazé kétetben megtaldlhatok a gyet-
mekek szamira oly kedvelt illat- é; novényver-
sek, s bizonyara szivesen valogatnak kéziilik a
pedagégusok is.

Mélté tarsava valik ez az antoldgia az eddigi
legsikeriiltebbeknek (Nefelejcs, Fecskekdszontd), s
lapjain a j6! ismert koélték mellett nemrég induld,
fiatalok nevével is talalkozhatunk. (Méra Kényo-
kiadd, Budapest, 1977.)



Feladatgy(ijtemény az 4ltalanos iskolai
ideiglenes matematika tantervhez

Osszesllitotta: Kunstir J4nosné dr.

Az 5-8. osztalyos 4j matematikai tankdnyvek és munkalapok mellett nagy
sziikség mutatkozik olyan feladatgyu;temenyre amely kapcsolédik- a tanterv-
hez, és amelybdl a pedagogusok az igényeknek megfelelden vélogathatnak. A
jelen feladatgyljtemény. ezt a hlanypotlo szerepet kivanja betdlteni. De til is
mutat az ideiglenes tanterven, s jé elSkészitést nyujt a felsé tagozaton beve-
zetend6 végleges tananyaghoz is. Bar els8sorban felsd tagozat részére késziilt,
haszonnal forgathatjak az alsé tagozatos pedagdgusok is. :

A 11 ivnyi feladatgyujtemeny elorelathatolag 1977. novembereben 1e1emk,
meg 40 Ft-os aron.

El6jegyezhetd a Modszertani Kozleményeknél postai levelezo lapon ,,Fel- -
adatgyijtemény” jelzésével.

dlvaséink, el6fizetbink figyelmébe ajanljuk

A Médszertani Kézlemények 1977/5. szamaban csekklapot
is mellékelni fogunk. Ennek felhasznaldsdval kérjiik majd a
nyomdal koltségek kovetkeztében 10 Ft-tal megemelt, azaz
60,— Ft eldfizetési dijat befizetni.

A "

Pet6fi korszer(i tanitdsdhoz nyujt segitséget tartalomban
és modszeres eljarasokban egyarant a ,,PetSfi az iskolaban”
cimli kiadvanyunk (20 Ft). EbbSl még elfogadunk megrende-
Iést. (A pénzesutalvanyra irjuk rd: ,,Jévairandé a Médszertam
Kozlemények 393. sz. szaml4jara™.)

»A korszerli matematikatanitis néhany témakore az 4lta-
l4nos iskolaban” cimfi kotetlink azonban mar elfogyott.




