A gyermek és az irodalom.

(Milyen hatdssal vannak a kalandos targyG kényvek és elbeszé-
lések a 10—14 éves gyermekre?)

A 10—14 éves gyermek mar ,olpasé lény”, akit a konyv
betiit egy tole elzart és dltala elérhetetlen vildgba ropitenck.
Lisé mondatunkbol mar kovetkezik, hogy a gyermek keftos
éleiet él (amelyek kozott athidalas alig lehetséges). Az egyik
az Osztonel érvényesitése elé szamos akadalyt épitd realis vi-
lag. A felndttek kotelékében él, azok szeszélyeinek kiszolgal-
tatva, akik barmikor vdigyaival ellentétes cselekvések végre-
hatasira kényszerithetik, akik beavatkozdsira valamennyi te-
vékenysége kozben szamithat. Osztoneit kénytelen aldvetni a
tarsadalmi szokdsoknak, torvényeknek, ha személyi érvényc-
siilését nem akarja kockara tenni. Megnovekedett életerjét, to-
koz6do erdtudatat, onzd hajlamait és torekvéseit kényteicn
szocializalni, a kozosség érdkeinek feldldozni. Egy kiizd6 &s
érvényesiilni torekvé lény, aki érzi csekviképességét és mcg-
sem mozdulhat, mert tagjait leszoritva tartja a felnGttek korla-
tozé akarata. A gyermek misik életét kornyezetétsl fiigger-
leniil a mésék és kalandostorténetek vilagaban folytatja. Abban
a vildgban, ahol a képzeleté a szé6, amely korlatozasok nélkiil
ragadhatja a lelkét tova s amely a kényv lapjain keresztiil,
vagy az €él§ szé erejével csodds és kaprdzatos viligba ropit-
heti. Mintha bortonbél szabadulna a lélek, olyan onfeledt mo-
hésaggal temeit magdt a gvermek olvasmanvaiba, amelyek ré-
szint a realitds irdnti hajlamat elégitik ki, mivel az életrit-
musanak megfeleld vildgot taldl benniik kiépitve. A gazdag
ismereti elem, a tilzdsokkal teleilizdeli olvasmanyok kiilonboz-
nck ugyan az dltala jelenleg élt viligtdl, mégis ez a képzeleti
vildg mondhaté litktets érefritmusa vetiiletének.

Barmennyire is elfogadja a gyermek olvasmanyainak va-
lédisdgat, kritikai érzéke mégsem alszik teljesen, hanem olva-
sds kozben is egy bizonyos fokig ébren van. lgazoljak fenteb-
bi kijelentésiinket azok a vallomasok. amelyekbgl mar az ti-
nik ki, hogy a kritikai érzék talzott milkédése megfosziotita a
gyermeket attdl, hogy az olvasmanyai tartalmét elhigyje. Tu-
datdra ébredt annak, hogy nem minden leirt szé, vagy hallott
hang igaz.

. ... van benne esodalatos dolog is, ezek koziil semmit sem hiszek el,
de azért szeretem olvasni, mert szoérakozom vele* (12:2) — ,En nem hi-
szem, hogy sarkanykigyék és boszorkinyok wvanmak® (11:0.) — Nagyon sok

mesét olvastam mar, lehet hogy megtorténtek, lehet hogy nem Az izgalmas
mesét szeretem mégis a legjobban Sok gyermek' azt képzeli, hogy mind
igaz“ (10:6.)
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Az utolsé vallomas kiilonosen figyelmet érdemel, mert ar-
ra is utal, hogy a gyermeknek mem mindig az a fontos, hogy
valéban igaz torténet-e vagy sem, (bar ez sem mellékes szem-
pont bizonyos korban), hanem az élménysziikséglet kielégitése.
Cselekvd vilagba kivankozik, ahol a hdsok, lovagok, rablék,
utazék, kalandorok mind az & eltitkolt s csak képzeletben ¢lt
vagyait és torekvéseit valdsitjdk meg. Ezek a fejezetek maguk-
kal ragadjdk a gyermeki képzeletet idegen vilagrészekbe,
vagy fel a bolygok vilagaba. A gyermek pedig vakon kéveti
képzeletben hdseit a tengerek mélységeiben, vagy 6serdék ren-
getegeiben egyarant. Minél veszélyesebb helyre vezeti 6t hé-
se, annal er8sebben szoritja a kezét s annal halasabban gon-

dol késébb rd.

A 10—14 éves gyermek hasonlit a felhtizott rugéhoz. Fe-
sziil izmaiban érzi az erét, a ,nagy tettek megvalGsitasara
valé képességet. Ezért keresi a kalandokat, ahol levezetheti és
kitombolhatja eréit. = A felndttek tarsadalma az erdknek kor-
latlan kiélése elé akadélyokat gordit és mint zavaré tényezd
ott all mindig a gyermek mogott. Pétkielégiilést keres, ame-
lyet izgat6, kalandostartalmi konyvek olvasdsakor talal meg.
Tokéletesen eggyé lesz a cselekmény hdsével, akit onfeledten
kovet, biztatja, 4t€li a veszélyes percek minden izgalmat. Fél,
oriil, szomorkodik és jolesé érzéssel tavozik olvasmanyatdl, ha
sikeriilt hésének diadalt aratni.

A gyermek idegizgalma a cselekmény fokozdsdval péarhu-
zamosan fokozddik, jelezvén, hogy nemcsak lelki, hanem fizi-
kai szervezete is teljes mértékben: az olvasméany hatdsa alatt
all. Félreismerhetetlen azoknak a tiineteknek a megismétlgdé-
re, amelyeket a felndtt is tapasztal valamely veszély vardsa
vagy elmilasa kozben. (Fesziiltség-feloldodas.)

»Minél kozelebb keriil a sorsdontd iitkozet, annil jobban izgulok és ki-
vinom azt. Mikor a domnté pillanat mér kozel van, a testemben minden
izom megfesziil és valdsiggal megmeredve varom a donté pillanatot. Mikor
megérkezett, valésaggal megkionyebbiilve érzem magam (13:0.) ,,Ha olvasok,
akkor amikor valami nagy tétel var a szereplére, ugy érzem, hogy az em-
ber abba nem tudni hagyni* (14:0.) — ,Sokszor Ugy belemeriiltem a kony-
vek olvasasaba, hogy alig tudtam egy percre is letenni, mert annyira a lel-
kembe hatott (10:3.)

A gvermeknek a fent leirt tulajdonsdga nem mas, mint a
veszéllyel vals jaték. A veszélyes helyzetek nemcsak taszit,
de ugyanakkor hizonyos. vonzé hatéassal is vannak a lelkére.
Ez a vegyes érzelmi allapot figyelhets meg akkor is, amikor
a gyermek a tiizzel jatszik, fara maszik, veszélyes helyeken
jarkal (szakadék szélén, folall az ablakba stb., merész kalam-
dokban vesz részt (gyiimdlcslopas, kiilonféle csinytevések). A
két élménynek (vonzas és taszitas) az egvbekapcsolodasa kelle-
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mes, izgatd érzést okoz. A veszélyes helyzet — amelynek ve-
szélyes volta a gyermek el6tt jol ismert — keati a fesziiltség-
érzést. Itt hidnyzik a létbizonytalansadg nyomaszié érzése. Sot
jellemzi a gyermeket a sajit erejébe vetett nagyfokii bizalom,
amely kicsinyiti a vészély nagysagdt. A szervezet erdi és ke-
pességei felett valé uralom tudata kellemessé teszi a helyzetet.
Ezen nagyfokt onbizalom szdmara a testi er6k azonban nem
nytjtanak realis alapot s igy ez a tilzott érzés a szervezet mfi-
kodését, valamint az egyéni lét fennmaradasat veszélyezteti. A
kovetkezmény az, hogy a szervezet reakcidéra kényszeriil s mfi-
kodésbe. 1ép a védekezé mechanizmus. A félelem, mint a szer-
vezet legbiztosabb figyelmeziet6 berendezése, a veszélyes hely-
zet megsziintetésére akarja kényszeriteni a szervezetet. A két
ellentétes elem harcra kél egymassal és eredménye az egyén
altal keresett kellemes, izgaté vonzd-taszité érzés. Ez az érzés
uralja a gyermek lelkét izgaté torténetek olvasdsa vagy hall-
gatdsa kozben is.

Hallgassuk meg a gvermekeket, mint jutlatjak ebbeli él-
ményeiket a hozzajuk iniézett kérdéseinkre kifejezésre:

»Amikor olvasok izgulok, mintha a vér szaladna keresztiil rajtam. Ezt
nagyon szeretem. Mikor 16voldoznek, izgulok, mintha félnék és négyest kap-
nék, magamban is elképzelem, milyen borzalmas lehet az.« (10:7.) — »Azért
szeretek borzalmas elbeszéléseket hallgatni, mert félek azoktél. Erdekel, vaj-
jon 8k hogy tudjak megvédelmezni magukat. De azért is szeretem et
mert a borzalmas események vagy kalandok megborzongatnak és én a fé-
lelemnek ecllenallok (!!) (11:8.) — »Az embert mint hogyha hiznd az ese-
mény vagy az izgalmas rész« (14:0.) — »>Szeretem a veszélveket és élvezetet
talalok abban, hogy idegeim pattanisig fesziilnek az izgalomtél.c (13:9)) —
» . .. ilvenkor a lelkemben néha félelem, néha pedig 6rom lakozik.c (10:0.) —
»A kalandos olvasményok annil izgalmasabbak, minél veszélyesebbek. Ha a
kaland veszélytelen, egyhangti, akkor nagyon umalmas» (12:0.)

A gyvermek tudatiban a veszélynek, a megsemmisiilésnek a
gondolata nem szorul teljesen hattérbe olvasas kozben. A vé-
dekezd tendencidk épen ezért sokkal gyengébben jelentkeznek.
(Mint pl. a veszélyes helyzetbdl valé menekiilés torekvése és
a vele kapcsolatos félelem érzése). It tisztdn az értelem sikjan
folyik a cselekmény (gazdagon szinezve érzelmi motivumok-
kal), amelynek valdszeriisége (harmily nagyfoki is a gyermek
beleélése), még tavol all a valésdg élményszeriiségétsl. Igy le-
hetséges, hogy a kalandos torténeiek hallgatidsa vagy olvasasa
kozben a gatldsok nagyrésze megsziinik, a gyermek onérvénye-
sit§ torekvései felszabadulnak a kiilsg vilag korldtozésai alél.
Ugy érzi a gyermek, hogy ereje, teljesitSképessége jelentéke-
nyen megnovekedett. Szubjektiv hitét erdsiii szemeélyének a
cselekmény hdasével valé azonositdsa, akiben képzeletben egyé
Yesz és kozosen tornek kitiizott céljuk megvaldsitasa felé. A re-
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alis élet sikjan gatlé hatiasa félelme most eltiinik, s6t a kivan-
csisaggal szovetkezve onbizalmat erdsiti (szublimalédik). lgy
a gatlasok aldl folszabadulé gyermeki lélek most mar gondta-
lanul vetheti magdt olvasmdnyain keresztiill vdgyainak vila-
gaba. hogy a konyv lapjain rohand események egyik iranyito-
janak drezhesse magit. A kettdssée (redlis vilag-képzeleti vi-
lag) megsziinik: nincs tobbé olvasé és olvasmény, csak egy
van: a minden akadédlyon gyGzedelmeskeds regényhds, akivel
a gyermek lélekben eggvéforrva hajtja végre merész kalandjait.

» ... lelkiallapotom a tetdpontjira 1ép, olyan érdek draszt el a targy
irant, hogy a leghborzalmasabb regét szivesen meghallgatom. Olyan nagy
Tesziiltséget érzek, hogy o félelem, mely lelkemben van, egyszeriien elti-
nik és a batorsig szinte tiindérmeseszertivé teszi a borzalmat.« (14:2), —
«Olyvankor, @amikor egy j6 izgalmas mész elmilik, olyan émzésem van, mintha
kétszer vagy héaromszor olyan erds lennék« (14:0,). — »Az ember a szerep-
16kkel egyiitt érez s magat gondolja helyiikbe« (12:5.). »Ilyenkor bennmem a
gyvence kis akamaterd szazszorta megnagyobbodik. A mesében az ember a
legfélelmetesebb lények, satanok, oroszlanok f6lott erdvel rendelkezike« 13:9.).
— »Ilyenkor az ember megsokszorozott erdt érez magiban és képes volna
szembeszdllni a naldindal sokkal erdsebbel is«< (13:2). — »Olyan bditor leszek
egy pillanat alatt, ha megényt olvasok, Olyankor nem félek a halalté]l sem.«
(13:7).

Az olvasis hatdsa alatt féltamadt erétudat lappangs al-
lapotban mar elébb is meg volt. A gyermek cselekvésre és tett-
re vagyik. Fesziilg izmait alig haszndlhatja, mert délelsit. az
iskola, délutin a sziiléi haz tartja lekotve. Eletritmusa pedig
onzé hajlamait, mely minden megkototiségtél mentes (mond-
hatndnk: kozosségellenes) életformdt szeretne, kénytelen a kul-
tira felé vezets mton a kiéléstdl megfosztani. Lizado Osztoner
lizik ki a civilizdci6 megkotottséget jelentd vildgabodl a sok iz~
galmat, kalandot, életveszedelmet, mindenekelétt azonban az
osztonok szabad kiélését jelents eczotikum felé és (bar csak
képzeletben) olyan helyzetek elé allitja a gyermeket, amelyek-
kel egy kulttra nélkiili vilighan minden bizonnyal szemkozt
talalnd magat. (Vadallatok. emberev8k, stb.) Ez az ontudatlan
keresése a veszélyes, izgatd helyzetekmek az idegrendszer gya-
korlat4ul is felfoghats. Erre kiilonben a gyermekek onvalloméa-
sai is gvakran utalnak: _

»Az ilyen olvasminyokb6l megtanulhatunk egyetmist. Pl. Nagy veszélykor
hogyan kell viselkedni, kitartani az utélséige (12:0.). — »Nagyon sokszor ke-
riil az ember veszélyes helyzetbe és akkor jél fel tudja hasznilni az olvas-
manybél vett tanulsigote (13:3.). — »A borzalmas elbeszélésekbél sokat tanul-
hat 2z emberc (13:2) »Igy hozziszokom ahhoz, hogy veszély esetén tudjak
gyorsan gondolkodni« (14:3.). :

» ... a veszélyes dolgot azért szeretem, mert sokmindenre megtanit ben-
niinket és arra is gondolok, hogy minket is érhet az a szerencsétlenség, Ez
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‘pedig komolysigra indit engem» (12:2.) — » ... mert ha én is olyan ve-
szélybe keriilok, tudok hogyan védekezni« (14:4.). »Ha veszélybe keriilok, ak-
kor nem leszek &ldozat, hanem olyan kalandba részesitem magamat, mint
amilyet az elbeszélésben olvastam. Barmikor hasznomra lehet« (13:0.).

Mintha mindig ugvanaz a gvermek szélna felénk ez ira-
sokbdl, annyira hason]oan beszélnek. S ha sikeriilt a nevelés
folvtan felépiilt masodlagos tarsadalmi, miivel6dési l\epzodme-
nyeket lehantanunk a ]clekrol akkor lesz csak igazdn feltiing,
mennyire ,fipus-lény” a gvermek. Hasonlé motivamokra. buk-
kanunk valamennyinél. leg gyven az kunyhéban vagy palotaban
sziiletett gyermek. A fontebb részletezett 1ndlth\Ok és hata-
sok kormanyozzidk valamennyiok belsé vildgat. Egy parancs-

nak engedelmeskednek: a természet torvényének, amelynek ha-
tasara a fejlédés folvionossdga megszakithatatlan lancolatot al-
kot. Ebben a fejlédési folyamat])an minden a maga helyén és
1deJeben jelentkezik, hogy az egyén folkeszulhesscn a jovendd
harcot és fejlettséget kivand létkiizdelemre. Ha e természetes
fejlédés zavartalan iiteme gatlist szenved, Ugy az egyén ke-
riilé Giakon kisérli meg erdinek érvényesitését. A képzclet épen:
azért mondhaté _e/etpotlo sik“-nak, mert kivaléan alkalmas
arra, hogy az egyénnek potkielégiilést nyuajtson.

Nem célunk, hogy jelen tanulményunk sziik kereteiben az
ifjasagi irodalom problemmval kapcsolatos valamennyi kérdést
wzsg,cﬂ]uk csupan azokat a lelki rugdkat kutatjuk, amelyek
a 10—14 éves gvermek szamara az izgatd, kalandos olvasma-
nyokat kereseité teszik. Szédmos megfigyelésiink ¢s a gyerme-
kek papirosra veteit onvallomasai az olvasmdnvok és szébeli
elGadasok idegingerls tulaydonsagaf domboritjak ki, amely az
idegrendszer kozvetitésével egész tesii-lelki szervezetiiket ha-
tdsa ala vonja. Nemcsak a Lepzelet beledls ereje novekedik, ha-
nem a lélek egyéb erdi is folszabadulnak. A bdtorsag, tetterd,
akarat, elhatcu'ozokep(;sseOP hazafias, szocidlis érzések fokozott
mcrickbcn tamadnak fel a lélekben. A szemléls (olvasé)-én
a képzelet sikjan atalakul cselekvé-énné, aminek eredménye
a joless kiclégiilés, a felgyiilemlett lelki crdk egvrészének ki-
élése és levezetése.

Noveli az olvasassal egyiittjaré kellemes érzést a fesziilt-
ség fokozatos novekedését kovets feloldo érzés. A gyermek ha-
laval gondol vissza arra a konyvére, amely nem hagyta kielé-
gitetleniil a lelkét, s6t igazi veszély nélkiil is nagy tettek ré-
szesévé tette:

»Az ember nem gyézi varni ¢z izgalmas torténetnek a végét s lelkében
ezészen felvidul, amikor a torténetben lejatsz6dé eseménynek vége van.c
(13:2..) — »Ilyenck olvasisakor az izgalom szintc a tet6pontjira hig. A vére
szinte fclpezsdiil és megbokresodik az embernek» (13:1.). — »Ha hozza fogok
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az ilyen izgalmas részek olvasdsihoz, mégha tiizet gydjtananak alam, sem |
tudnam abba hagynic (14:0).

Az izgalom a képzelet tevékenységét fokozza. Az olvas-
many vagy elbeszélés tartalmi valtozatossiga, a lehetSségek és
nem vart fordulatok nagy szdma, a csodas kornyezet, furfan-
gos kalandok sth. mind alkalmasak arra, hogy a gyermek kép-
zeletét foglalkoztassak:

»Az utazasokrél is nagyon szerettern hallgatni, meg olvasni, féleg ar-
r6l, mikor a vonat nagyon sebesen megy és kisiklik, vagy ha egy mnagy
folyéhidon megy at és felrobbantjik. Néhanyan kiszabadulnak beléle, de na-
gyon sokan belefulladnak a vizbe. Ilyenkor arra gondolok, ha épen az én
sziileim vagy rokonaim ott lennének. Olyan izgalom fog el, hogy nem 1is le-
het leirnic (11:9.).

A képzelet munkijinak a szdmlajira irhat6 az is, hogy
a gyermek benne él a cselekmény sodriban. A hossel egyiitt
érez, oriil, cselekszik, fél és retteg. Szeretne neki segiteni a tet-
tek végrehajtdsiban. Tokéletesen atéli a helyzet keltette ve-
szélyeket, amely testi elvaltozasok follépésében is kifejezésre
jut :

». . .izgat, hogy jaj, mi lesz, mi torténik. Egyszer azt gondolom, jaj,
mindjirt leszurjak, maskor meg azt gondolom engem szurnak le. Utazasok-
r6l pedig azért szeretek olvasni, merf megy a hajdé s azt hiszem, hogy ben-
ne iilok és elsiillyed. Hallgatni is azért szerctem, mert ilyenkor izgatom ma-
gam, most mi lesz, jaj mi torténik« (13:3.). — »Azt gondolom mindig, hogy
én a vesztes {61 partjin vagyok és abban a pillanatban, amikor lelének va-
lakit, akkor azt gondolom, hogy én vagyok az, akit leldttek» (12:6.). — »Né-
ha félek olvasis kozben és Nigy érzem, mintha velem torténne meg és én 4l-
lanék a tettesek helyében. Szoktam vele almodni is és néha felijedek. Ami-
kor pedig ragondolok, ugy elborzadok.c (10:2). — »Ott érzem magam, a sze-
replével egyiitt izgulok. Ugy hiszem, hogy iigyvcsehben cselekednék, jobban
eéloznék, jobban és iigyesebben iitném ellenfelem . .. Figyelemmel kisérem
a szereplét vele érzek, vele vagyok és egész teher szakad le a szivemrdl, ha
valami nehéz helyzeten vezetem at az illetét« (13:0). — »Az ember, aki ol-
vassa a regényt, valosiggal a fohdssel tart s eggyée lesz vele. Ha baj van
a f6hossel, akkor szeretném megmenteni, valésiggal bele ugrani a regénybe.
'Hej, ha én ott lehettem volna! Eppen tgy rendeli az ember a »Wiskitc.
akar a f6hés, s6t még az ivdas mozdulatait is megkisérli szaja» (14:0.). —
»Mikor valami elbeszélést hallok, 1élekben megvidltozom és a f6hés kidrnyeze-
tében érzem magam. Atérzem é&s lelkileg atélem, amit a mese tartalmaz.
‘Amikor pl. a banditakat <lfogiik és iildézik, magamban ott iilék a paripa-
mon, a szelen, mely nyangal és a banditat lépésrél-lépésre kovetic (14:1.).

Ha nem mindig sikeriil is tokéletesen atvaltania magat a
hés koérnyezetébe, de sévarog utina, mert szereine oit lenni,
részese lenni kiizdelmeinek. Ilyenkor a beleélés egy Kkezdetle-
gesebb fokdval is megelégszik a gyermek, amelyben nem any-
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nvira 6nfeledt, mint azt a fenti példakon szemléltettiik. A G-
héssel vald egyiittérzés azonban itt sem hianyzik:

»Szeretné magat beleélni az ember abba a tdrténetbe, szerelne ott
lenni, ¢ is résztvenni. Szeretne segiteni a szerepld cgyénnek, segiteni eélja
elérésében és keresziiilvitelében» (13:2.)). — «Ha walamelyik gyoz vagy ki-
tiinik, magam szeretnék bélyébe lenni. A kalandokba szeretném magam bele-
élni és azokon résztvenni, ha azok gydGzelemmel jarnaks (12:0.). — »Vala-
hogy tigy felhevit, ha egy lyen konyvet olvasok, hogy hirtelen szeretnék
kiugrani az ablakon és menni ugyanoda. Ugyanolyan kalandokat sze-
retnék élni ¢és cselekedni, mint olvastam« (10:4.).

Ezek a gyermekekt§l szdrmazé, szinte onfeledt valloma-
sok, melyek Osziniesége kétséghe alig vomhaté, alapet nviijta-
nak ahhoz, hogy véleményt mondjunk a mai ifjisdgi irodal-
munkrdl. Az ifjtsagi irodalom iréi épen a gyermek természe-
tében lappangé dinamikus er8ket hagyjik figyelmen kiviil és
langyos torténetekkel, vagy unalmas elbeszélésekkel stbh. akar-
jak mozdulatlansigra karhoztatni a gyermek liikietd, cselek-
vésre vagys életritmusdt. A 10—14 éves gyermeknek szinte
alaptermészetében rejlik a kalandos, veszélyes helyzetek ke-
resése, mert ez latszik eldtte alkalmasnak arra, hogy kitlinjék
vagy vezéri szerepet vallaljon. Eletritmusit értelmi meggondo-
lasok, erkolesi szabdlyok, tdrsadalmi szokdsok és megkotott-
ségek még alig korlatozzdk. Az ifjusdgi irodalom egyik fontos
feladatit épen abban pillanthatjuk meg, hogy a képzelet sik-
jan kielégiti a szilaj észtonoketl és torekpéseket.

Roviden ramutatunk a kovetkezdkben arra, hogy az ed-
dig elmondottakbdl milyen kdévetkeztetéseket vonhatunk le az
if jusagi irodalomra vonatkozodlag.

Az ifjisagi irodalem problémdjat Gjabban a lélektani ku-
tatas behatéam vizsgalja. Nagyhibdja ennek az irodalomuak
még ma is, hogy a gyermek gyermek voltit figyelmen kiviil
hagyja s nincs eléggé tekintettel azokra a bels§ mozgats rugok-
ra, torekvésekre, inditékokra, amelyek hatdsira alaknl a gyer-
meki lélek. A gvermeket gyakran csak kicsinyitett felnGtinek
képzeli, akit hasonlé torvények mozgatnak és irdnyitanak, Kii-
lonbség csupén ott mutatkozik, hogy a gyermek tokéletlen fel-
n6tt, aki a fejlédés itjan csupdn még csak az elsé lépéseket
tette meg. A gyermeklélektan mai allaspontjarél ezt a nézetet
visszautasitja, hangoztatva, hogy a gyermek is ontorvényii és
tokéletes lény, aki az egyes fejlédési fokozatoknak megfeleld-
leg épen olyan szerves, életfeladatait sikeresen megoldé szemé-
lyiség, mint a felnstt. Hajlamai, képességei kifejtéséhez meg-
vannak azok a céljainak megfelel§ (bar a felndtt szemében kez-
detleges) ceszkozok, amelyek segitségével életsziikségleteit. ta-
nulasi igényeit, vagyait és torekvéseit, mondhatni — maradékta-
lanul kielégitheti.
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A régebbi ifjuségi irodalomban méginkabb kiiitkoziek az
alapvetd hibédk. Langyos cselekményekkel, vérszegény &s hosz-
szadalmas leirdsokkal, kiagyalt torténetek olvastatisaval akar~
tak az irodalom iranti szeretetet belopni a gvermeki szivekbe.
Ezek nagvrésze arra vclt csupan alkalmas, hogy békjéba kis-
se a gvermek csapongani vagyo képzelctét s elernyessze a di-
namikus erdktél cselekvésre fesziilé izmokat. Nem szdmolt ez
az irodalom a gyermeki lélek aktualis igenyeivel, vagyis, hogy
a lélek kiilonboz5 fejlédési fokdhoz mérje az ifjGsagi miive-
ket s ne tévessze szem eldl a fejlédési korszakok (gyermekkor,
serdiilékor, stb.) természetét sem. Hibas tehat az a kovetel-
mény, amely egyes remekirék, méz a felnSttek magasabb ér-
telmisége altal is csak nehezen hozzaférhetd szellemiségéhez
akarja a gvermeket folemelni. Ennek eredménye az az ellen-
hatds, amely a gyermeki lélek természetébsl folyd osztonos el-
utasitiasban jut kifejezésre.

Amint el6z6 fejtegetéseink sordn lattuk, a 10—14 éves
gyermek alapélményét az idegizgalom, szorongds, valamint az
annyira keresett gyényor és fajdalomérzés keveréke (ambiva-
Iencia) hatarozzék meg, amelyeket kalandkereséshen, kiilonfé-
le didkesinyekben s nem kis mértékben olvasmdnyaiban vezet-
het-le. Az irodalomhoz valé 6sztonss vonzédasat ott és olyaw
milveken elégiti ki, ahol és amilyenen alkalma van. Mivel is~
kolai olvasmanyainak nagyrésze erre mem alkalmas, mint a
Iegkonnyebben elérhets forrashoz, a ponyvairodalomhoz for-
dul. Az ttszéli irodalom épen a myers, {ékezetlen, tudatalatti
osztonoket taplalja s ha kellg irdnvitas mélkiil maradt a gyer-
mek, hamarosan rabjavi lesz. Tfjusagi irodalmunk fentebb va-
zolt hibaibdl megmacyarazhatd, hogy annyi tanulé holmija ko-
zott, mint rejtett ., dugdri”, megtalalhaté a sarga. kék, a szi~-
varvany osszes szinét magdn visel§ regénytirak konyvei, me-
lyek mérhetetlen kért tesznek a zsenge gyermeki lélekben.

Stirgésen sziikség van olyan if jusdgi irodalom megteremié-
sére, amely szamot vet a gyermeki lélek sajdtsigaival. Minde-
nekel6tt meg kell nemesiteni azckat a térténetcket, kalandos
elbeszéléseket, amelyekkel a ponyva vilagszerte ismert sikerét
eléri. A ponyva vadhajtisidba oltoit nemes nedvekkel kell at-
valtoztatni ezt az irodalmat és az ilyen cselekménydis olvas-
manvyokkal (amelyek azonban kowoly irodalmi értékek hordo-
z6i) kell iskolaink kionyvanyagat felfrissiteni, mert csakis igy
remélhetd, hogy megszercitethetjiik a gyermekkel a komoly
irodalmat.

A ielenlegi ifjisagi irodalom csupén az iskolai munka ko-
vetelménvyeivel szamol. A kijelolt kotelezd-olvasmanyok terhé-
t6! azonkan a gyermek gvorsan torekszik mezszabadulni, hogy
minél elébh kedvenc, sok izgalmat nvijté ponyvai kozé me-
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nekiilhessen. Ennck hatranyos kivetkezménye kettds: 1. az is-
kola elvesziti ellenérzé szerepét a gyermek, olvasményai felett;
2. clyan konyvek keriilnek a gyermek kezébe, amelyek karo-
san befolyasoljik szellemi és erkolesi fejlédését (valamennyi
_ gyef{x;\})ekbﬁn'dz(’i holmija kozott feltalalhaték a ..revorver-rege-
nyek™).

. Ha most roviden osszefoglaljuk azokat a szempontokat,
amelyeknek érvényesiilni kell a gyermeknek szant miivek meg-
irasdnal, akkor a kovetkezSkre kell figyelemmel lenni:

1. Foglalkoztassa a gyermek képzeletét és apolja onbi-

zalmat;

2. Mérsékelten izgaié egzotikus képeket és torténeteket

nyujtson;

3. Gyarapitsa a gyermek ismereleit;

4. Nevelje az irodalom iranti szereletet, fejlessze az irodal-

mi 1zlést.

Amilyen mértékben sikeriil a fontebbi kovetelmények
megvaldsitdsa, olyan mértékben fogja ismét az iskola a gyer-
‘mek olvasmanvainak iranvitdsit magdhoz ragadni. E szempon-
tok mellézése pedig meghitsitja, hogy az ifjisag irodalmi igé-
nyei 6sszhangba hozassanak az iskola kovetelményeivel.

Az élet és iskola kozott keletkezett szakadékot csakis egy
alapjaiban megreformalt if jusagi irodalom hidalhatja &t.

Toth B. Zoltén dr.

GYAKORLATI PEDAGOGIA

Magyar nyelv.

A kovetkezteté mondat.
) 1. osztaly.

Oravazlaz.
4. Szémonkérés.
1. Enek Szent Istvan kirdlyhoz.
2. Irasbeli: A magyar cimer.

dI. Rahangolas. ’

Fogalmazas kérdések alapjén:

Az 06szi idojaras kellemetlen. Konnyen: meg lehet fazni.
Kovédcs megbetegedett. Nem johetett iskoldba. Csényi jelen~
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