a polgiri iskolai oktatas tohelctcsebbe tételéhez. Fgyetlen kézimunka-tanar

sem nélkiilozheti.
Sz. L.

Magyar Mivalddéstdrténeti' Kis-lexikon. Dr. Zsambéki Laszlé kozépiskolal
tandr, egyetemi tanarsegéd Osszeallitisaban. Szeged 1937,

A torténelmi 6rak régéta nélkiilozott segédeszkoze, mely tajékoztat minket
a t6rténelmi segédtudoményok alvapfogalmair(’)l tartalmazza a lényegesebb
a human- targyak el6térbe 1épése 6ta valt égetden sziikségessé egy 11yen segéd-
konyvnek a megjeentetése. .- ]

E mi szerzéje nemesak a magyar miivelgdéstorténeti kutatast konnyitette
meg, hanem egyszersmind a térténelemtanar iskolai taJeLoztato munkajat is

elésegitette.
Nines olyan miiveldéstorténeti vonatkozaau kérdés, melyre kimerité fele-

letet ne nyujtana a Kis-Lexikon., (—)

Miiller-Freienfels Richard: Kindheit und Jugend. Leipzig, 1937. 246 lap.

A szerzé az eldszoban megindokolja azt, hogy annyi gyermeklélektani
kézikdnyv utin miért bocsajt egy tGjat utjara. E vallomdasbél kideriil, hogy
konyve igen sok tekig'fqtbén kiilonbozik az eddig megjelent gyermektanil:
manyoktol. A régi gyermeklélektanok legnagyobb része az emberi lelket;
mint passziv mechanizmust értelmezte, M. miive ezckkel szemben igen fon-
tos elvi kiilonbségeket mutat. A mechanisztikus pszicholégiai szemléletekkél
ellentétben .az émberi- En-t mint aktiv szerves egészet fogja fel, mely.belsé
célratérekvés alapjan ‘fejlédik. Mindig az egész életet tekinti s a lelkieken
kiviil a biolégiai és szocialis tényczéknek is nagy fontossigot tulajdonit. —
Elmeéletének ~f6bb alaptev6é szempontjai: a fejlédést egységes, térvényszerii
torténésnek tekinti, hangsulyozza a {fejlédés éllahdésﬁgét, mely nem zarja
ki az egyes fejlddési szakaszok (fazisok) elkiiltiqithet('iségét; az egyes BSza-
kaszok az elgbbivel szemben nem metamorfézist, teljes atalakulist jelente- -
" nek, hanem ,rétegezédést. — Xiilonboztet végiil *‘természeti hatasok s
kulturalis hatasok kozitt, de 6vakodik attél, hogy valamelyiknek a masik
kirara nagyobb fontossagot tulajdonitson. Kiemeli az atoroklés fontossa-
gat s ramutat arra, hogy a gyermek mAar bizonyos mértékben kialakult
strukturaval sziiletik. . . .

Tandlmanya kezdetén a gyermekkutatas rovid torténeti .attekintését
adja. A gyermeket a 19. szazad ,fedezte fel.“ Az elGbbi kKorok a gyermekut
kiesinyitett felndéttnek tckintették és so k;ekintetben féreismerték, Szerzénk
utal pl. a gyermekabrazolasokra, a gyermekruhizatokra s arra a sajatos
tényre, hogy igazi gyermekmeséskonyvek, vagy tankonyvek sokiig nem
léteztek. A 19. szazad bar felfedezi a gyermeket, de romantizalja s ennek .
reakcidéjaképen a tulsagos intellektualista iranyzat kialakitja nem a va-
l6sagos, bhanem a ,laboratériumi gyermeket.* Hosszit id6 kellett ahhesz,
amig a pszicholégia .a valosigos gyermckhez kozeljutstt s azt a maga sa-
jatos alkataban értelmezte és magyarazta,

M. ismerteti a gyermek fejlodését a =ziiletéstfl kezdve az ifjukoron -
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keresztiill a feinétt korig s néhany vonassal magat a felndtt kort is meg-
vazolja, annak jellemz§ sajatsagaival egyiitt. Nagyjab6l korvonalazza az
egyes fejlodési fazisokat., A korszakok exaktabb id&beli elhatarolasat a
fejlédési tempd lényeges individualis kiilonbségei nem engedik meg. — A
fejlodési szakaszok elkiilonitése lehetséges bioldgiai szempont szerint, amikor
hatirozottan feismerhetd kiilsé jegyek (a szaporodasrdl valé leszokds, testi
novekedés, pubertas) megkonnyitik -az elhatirolasi lehetfséget. — A Dbiol6-
.giai életszakaszok mellett hatdrozottan felismerheté kegyes szociilis fazisok,
‘mélyek az elébbiekkel sok tekintetben kapesolatban vannak, s azoktél el
nem valaszthaték, ilyen pl. a gyermek iskolabalépésének kora., — M. hat
lelki szakaszt kiilonit el egymadast6l, de hangsialyozza, hogy ezek csak nagy
vonalakban valaszthatok szét, mivel a fejlédés 4allandésaga és a réte-
gezddés maga zarja ki az egyes szakaszok ugrasossagat. E szakaszok lat-
haté kezdetét kiiszoboknek mnevezi, melyek mint bhiolégiai, szoecidlis, vagy
lelki jegyek jelenkeznek s megvaltoztatiik a fejl6d6 cmber egészét, anélkiil
azonban, hogy az eléz6 rétegeket megsziintessék, eltérolnék. — Az elsé élet-
szakaszt a sziiletés vezeti be. Jellemzi, hogy a gyermek élményeit alig ob-
jektivalja. A madasodik szakasz kb. a masodik életévre tehets, a gvermekek
ekkor tanunlnak jarni, beszélni, midltal megtanaljak a kiilvilag targyait
egymistol megkillénboztetni s igy a . kiilviligot mintegy - maguknak meg-
héditani. A harmadik fazisnak nincs semmi kiilonos lathato jele, 3—6 évre
tehetjitk. A gyermek lassan mint a kornyezd vilag tagja hatarozott ,élet-
szerepeket“ vallal és a kﬁziis‘ségben{ fennalld normdakat kezdi megérteni.
Az ,életszerep* M., tanulmanydban igen fontos fogalom. Megkiilonbbzteti
az alarctél”, mely valétlan magatartast mutat és kornyezetét ezzel meg-
téveszti. A szerep mindig egy szitudciéban valé megfelel6 viselkedésméd,
melyben, az egész én résztvesz s magit a maga valésagiaban adja, gy amint
van és amint érez. Az iskolabalépés vezeti be a negyedik korszakot. A
gyermeknek megnyilik 2 szellem absztrakt viliga s megkezd6dik ezzel
szemben — kiilongsen — fitknil az egyéni élet, mely a primitiv emberek
életével sok tekintetben hasonlésiagot mutat. Az 6todik szakaszban fellép
az introverzié, a befeléfordulas. Ez a pubertds bevezeté korszaka. A ha-
todik fazist a pubertds fellépte vezeti be. Ez az -ifjikor, mely az egyén
onnallévavalisival, esetleges ecsaladalapitassal. végzédik, amely viszont a
felnéttkor kiiszobe.

™ A szerz6 tanulmanya a tovabbi részben az egyes életszakaszok és azok
jelemz6 sajatsigainak részletes ismertetését adja, alapelveinek: az ak-
tivitas, bels§ célszeriiség s a fejlddésbeli dllandésig foytonos szem eldtt
tartasival. Mnkajanak aprolékos részletessége lehetetlenné teszi az egyes
életszakaszok behatobb ismertetését s igy inkabb esak azokat a részeket
szeretnénk kiemelni, melyek eredeti voltuknal fogva az olvasét kiilonésképen
megragadjik. Demutatja a esecsemdé aktivitisit, viselkedésmoédjanak ontudat-
datlan célszeriiségét, mely sokszor nagyobb mértékben kiiitkozik, mint a felnét-
teké, pl. a. normalis csecsem$ a felesleges taplilékot Osztondsen elharitja, ami
felnftteknél sok esetben hidnyzik. Beszél az atordklésrsl, mellyel kapesolatban
utal a modern tundominyos kutatds eredményeire, mely az atoroklés lehe-
téségeire vonatkozéan nagyobb o4vatossigra int. A c:eesemd az Aatoroklés
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lehetéségeire vonatkozéan nagyobb oOvatossagra int. A csecsemd lelkivild:
gar6l beszélve ramutat a tudat fenillasanak kétes voltira és ezzel meg-
cafolja a pszichoanalitikusok altal hangoztatott ,sziiletési trauma“ lehetd-
ségét. Csak annyit enged meg, hogy a csécsemé egyes megnyilatkozisaibél
arra kiivetkeztethetiink,' mintha annak kellemes, illetfleg kellemetlen érzel-
mei lennének. Korlitozza az utinzas és az utadnzasi oszton lehetdségét s exakt
értelemben cesak akkor engedi -meg az ,utinzis* clnevezés jogosultsiagat,
ha valéban tisztdn felfogott példaképet tudatosan vesziink at. Figyelemre
mélté gondolata, hogy a kisgyermek allando érzelmi &llapota a félelemér-
zés. A gyermek ugy él a fendttek kozott, mint Gulliver az dridasok kozott,
ah6l nem tudja mikor -térténik valami vidratlan rdnézve kellemetlen dolog.
Helyesnek tartja, ha a gyermek megtanilja a télelmet,” mivel ellenkezd
esetben elkényeztetett, el§vigyazatlan és’ életképtelen lenne. A  féleleme ér-
zése nélkiilozhetetlen 2z életben, hiszen sok tekintetben ez korlitozza a
talsagos szubjektivitast. A félelembdl szarmaznak a gatlasok s a félelem
altal tanulja meg a gyermek a fenyegets veszedelmet kikeriilni. Ehhez -
azonban fxem elégségesek a természetes Gszionék, hanem sziikséges ket a
tapasztalds és nevelés altal gazdagitani. )

! M. munkija - érdekes és uj részletekben rendkiviil gazdag, ugy hogy
nemesak tudomanyos értékénél, hanem szépségénél fogva is ajaljuk az el-
olvasasra.

Dr, Békési Gizelln

Paul Cretius: Deutschunterricht, A. W. Zickfeldt, Osterwick-Harz 1936.
N. 80, 681. Ara flizve 2.50, kotve 3.50 M. :

_. Cretius az anyanyelvi oktatds nevel§erejének kiakndzasa érdekében ki-
fejtett irodalmi munkassigdval kivalé népszeriiséget szerzett. Jelen munkaja
az anyanyelvi oktatés nevel§ szempontjainak szabatos Osszefoglalasat adja.

Az anyanvelvi oktatds minden mozzanata: az iskolai és hé&zi olvasméany,
a nyelvtan és irodalomismeret, a helyesiras és fogalmazds a legszorosabb
kapesolatban van a nyelvvel. Ugyanez vonatkozik azonban barmely idegen
nyelv tanitdsidra is. Az anyanyelvi oktatdsnak ennél sokkal tobbnek kell
lénnie: a nemzet egyéniségét, népi mivoltat kell tiikriztetnie, gondolkodasméd-
jat, érzésvilagat, vagyait, torekvéseit,~mert a kozos nyelven alapszik a kozts
cselekvés. 4 tanulénak a nyelv szellemén keresztiil @ nemzet lelkét -kell §\meg-
ismernie. A kinyv alapgondolata: a .nemzeti nyelv a nemzetegyéniség kinyi-'
latkoztatéja. '

A Dbeszédrél sz6lé rész hangsulyozza a nyelvtisztasig gondolatit a sz6-
kincsben, a nyelv hangsilyaban, ritmusaban, ‘zeneiségében és szellemében.
Minden idegen nyelvronté métellyel szemben magdval a nyelvel kell véde-
kezni. — Az irasrol szoloé rész a helyesiras és fogalmazas kérdésével foglal-
kozik. A helyesirasi tanulsigok akkor tudatosak, ha a tanulé fogalmazési’
munkain alapulnak. A fogalmazisnak nagy neveldi jelentésége van, ha az
iskola a szabadfogalmazis és a gyermekfejlédéstan alapiira helyezhet6k.. —-
A harmadik rész nyelvtorténeti és nyelvjirasi mivoltaban vizsgilja a nem-
zetegyéniséget. Az Gsi-szdkines, a kilesdnszavak és az idegen szavak szerepsét,
valamint a tajnyelv jelentdségét méltatja. A magyar nyelv tanitisiban.alig’
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