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A természetvédelmi neveléstdl a fenntarthatdsag pedagogiajaig

A kovetkezokben attekintjilk a komyezeti nevelés fogalminak megsziiletését, tartalmi
boviilését, mai jelentését.

A kérnyezeti nevelés gydkereirdl a kivetkezdket mondhatjuk: Minden tarsadalomban fo-
lyik nevelés, Varga Attila (2004) szerint mindenfajta nevelés sziikségképpen kérnyezeti neve-
Iés is, mivel atiilteti a felngvekvd generacidkba azt a viszonyuldasmodot, ahogy az adott kultira
banik a kornyezetével. A korabbi tarsadalmakban is folyt tehat valamiféle komyezeti nevelés,
csak nem igy nevezték. Varga Attila (2004) szerint azota beszélhetiink komyezeti nevelésrol,
amiota felismertiik a nevelés kornyezeti aspektusait. Ekkor méir nem csak a kultira szerves
részeként adodtak at a komyezettel kapcsolatos szokasok, viselkedésmédok, hanem a nevelSk
igyekeztek tudatosan atgondolt nevelési modszerekkel a kérnyezethez valé viszonyulds olyan
formait kialakitani, melyek a komyezet megismerését, megfeleld hasznalatat, védelmét segitet-
ték eld.

A huszadik szizad utolsé negyedében (a kdmyezet fokoz6dd szennyezése és egyes ter-
mészeti er6forrasok véges voltanak felismerése miatt is) szitkségessé valt, hogy a kornyezeti
nevelés, az addig intuitiven miivelt szelete a nevelésnek, explicit fogalmi kereteket kapjon.

A komyezeti nevelés fogalmaval kapcsolatban el6szor azt allapithatjuk meg, hogy sziile-
tési idejét pontosan nem, csak hozzavetdleg tudjuk meghatarozni. Hasonléan: nincs az iroda-
lomban kdzmegegyezés arrdl, hogy ki hasznalta el6szor a fogalmat, a kiilonb6zé kiadvanyok
err6l nem ugyanazt irjak. Az irodalom nem egységes, tobb szerz6t is megjeldl, akik angol
nyelvteriileten elséként (az 1940-es évek végén) hasznaltak a kdrnyezeti nevelés fogalmat. Az
angol nyelvii irodalomban 1965-t61, mig Magyarorszagon az 1980-as évektdl terjedt el a kor-
nyezeti nevelés fogalmanak haszndlata. A meghatarozas létrejétténél fontosabb azonban tar-
talmanak id6beli boviilését ismerni és mai jelentését tudni.

Az els6 ENSZ kdémyezetvédelmi vildgkonferencia, amelyet 1972-ben Stockholmban tartot-
tak, javasolta, hogy a komyezeti nevelést minden orszag ismerje €l €s timogassa. Ennek nyomén
1975-ben az UNESCO és az ENSZ Komyezeti Programja (UNEP) elinditotta a Nemzetkézi
Komyezeti Nevelési Programot (International Environmental Education Program, IEEP).

1975-ben sziiletett meg a Belgradi Charta. Ez az ENSZ els6 komyezeti neveléssel fog-
lalkoz6 dokumentuma. Eszerint: ,, ... a vildg népei szamdra tudatositani kell azt, hogy a kor-
nyezet és a hozzd kapcsolodo problémdk megolddsa és az ujabbak megeldzése megfelelS tu-
dast, felkésziiltséget, készségeket, attitiidoket, inditékokat, és egyiittmikodesi szandékokat ige-
nyel, amelyek biztositdsa a kornyezeti nevelés feladata.” (A Belgradi Charta fogalmazta meg
el6szor a kornyezeti nevelés teriileteinek maig haszndlt rendszerét: tudatossag, ismeret, attitiid,
készség, részvétel.) .

1977: Thilisziben UNESCO Kornyezeti Nevelési Kormanykozi Konferenciat rendeztek.
A konferencia fontos tanulsaga az, hogy a kdrnyezeti problémak megoldasa elképzelhetetlen a
nevelés és kérnyezetvédelem Gsszefogisa nélkill. A kdryezeti nevelés 1ényegérdl, sziikséges-
ségérél és tartalmardl legatfogobban ezen az ENSZ tanacskozason esett szd, az ott kiadott
zarddokumentum maig a komyezeti nevelés alapvetd irdnyaddjénak tekinthetd.

Az elébbi harom alapvetd dokumentum létrejotte mutatja: a kdmyezeti nevelés fogalma- -
nak tényleges megsziiletése az 1970-es évekre tehetd.

Az ember komyezetkarosito tevékenységére reagild, azt csokkenteni igyekvé reakcidkat
harom nagy egységben szemlélhetjiikk. Legkorabban a természetvédelem kezdett kialakulni, a
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gyokerei azonban tobb ezer éves multra vezethetok vissza. Intézményesitett formai a 19. szizad
kozepétol jelentek meg allatvédo egyesiiletek formajaban, ezt természeti értékek védetté nyilvani-
tasa kovette. A kérnyezetvédelem megjelenése a 20. szazad kozepétdl szamithatd. A fermtarthatd
fejlédés, illetve a fenntarthatdsdg fogalma, elmélete az 1980-as évektdl kezdett kialakulni. A
masodik, Rio de Janeiro-i ENSZ kdmyezetvédelmi vilagkonferenciat elékészitd Brundtland
Bizottsag Koz0s jovonk cimii 1987-es jelentésében a fenntarthatd fejlodésre ezt a meghatarozast
adta: a fejlédés olyan formaja, amely a jelen szitkségleteinek kielégitése mellett nem fosztja meg
a jovo generdci6t sajat sziikségleteik kielégitésének lehetoségétol. (Brundtland, Gro Harlem:
norvég politikus, miniszterelndk, az ENSZ Komyezet és Fejlodés Vilagbizottsag elndke 1984-
1987 kézott). A Brundtland-jelentés attekintette a természeti kornyezet és a tarsadalmi valtozasok
folyamatait, kolcsonhatésait és az ebbdl eredd globalis problémadkat, illetve megadta az ezek
megoldését célz6 stratégiét A kialakult helyzetet vilégméretﬁ kihivésnak érte'kelte amelynek
mithatjuk, hogy felismertiik azt, hogy a fenntarthat6 feJlodes héarom alappillérre épiil, a kdmyeze-
ti, a gazdasagi és a szocialis tényezokre. A fenntarthatd fejlédés/fenntarthatdsag a kémyezetvéde-
lem utani kémyezetvédelem. Amikor ma a kdryezetvédelemrdl beszéliink, tobbre gondolunk,
mint amit a védelem sz0 jelent. Mai tudasunk szerint a tig értelemben vett k('irnyezeti problémak-
ra a fenntarthato fej lodesnek/fenntanhatosagnak az okokra, dsszefliggésekre is figyeld, rendszer-
ben gondolkodd szemlélete és gyakorlata adja a megoldasokat.

Nahalka Istvan és Wagner Eva (1997) szerint a kornyezeti nevelés tartalma két teriileten
szélesedett. Egyrészt abban, hogy mit tart a kornyezeti nevelés komyezeti problémanak (mire
kivan reagalni), masrészt abban, miket tekint a komyezeti nevelés altal fejlesztendd személyi-
ségjellemzoknek. (Természetesen az ismeretek bovitése és a személyiség-osszetevok fejleszté-
se nem valaszthaté mereven szét, ezeket harmonikusan, egyiitt kell fejleszteni.)

A komyezeti nevelés tartalmi boviilése harom szakaszra oszthaté. E sorok ir6ja szerint
ezek a szakaszok tartalmukat tekintve megfeleltethetok az ember és koryezete koztl konflik-
tus kezelésére létrejitt, az elGbbiekben megnevezett harom egységnek.

1. A kirnyezeti nevelés mint természetvédelmi nevelés

A hatvanas évek elejétol sokak szamdra kezdett vildgossa valni a természet, az élvilag
emberi tevékenység Altali veszélyeztetettsége. A komyezeti nevelés fogalma hasznalatanak
elején — a vilagban az 1960-as évek végén, a hetvenes évek elején, Magyarorszagon a hetvenes
évek végén, a nyolcvanas évek elején — a koérnyezeti nevelés fogalma azonos volt a természet-
ismeretre €s természetvédelemre neveléssel. A feladatat-abban litta, hogy megismertesse a
természeti kornyezetiinket €s annak megévasara neveljen. Vagyis — irja Nahalka Istvan és
Wagner Eva — ennek az id6szaknak a legfontosabb célkitiizései a kovetkezdk voltak: az é16 és
élettelen természeti értékek megdrzése fontossaganak belattatisa, a biodiverzitas fenntartasa
sziikségességének felismertetése, a természeti kdmyezetben vald helyes viselkedés kialakitasa.
A pedagégiai gyakorlatban — irja Fiizné K6sz6 Maria (2006) — a természet értékeinek a felis-
mertetése, a fajismeret és a természetben zajlé kolcsénhatasok elemzése, a racsodalkozas ké-
pességének fejlesztése hatirozta meg e korszakban a kdrnyezeti nevelés tartalmat, pedagdgiai
szemléletét, gyakorlatat.

A komyezeti nevelésnek ez az értelmezése joval sziikebb, mint amit ma vallunk, hiszen
ez a megkozelités még nem vet fel sok mas, emberi beavatkozas hatasira bekdvetkezett kor-
nyezeti kérdést (pl. levegd-, viz-, talajszennyezés). A hatvanas évek elétt is torténtek sulyos
kémyezetszennyezések, de az ezekre adott tarsadalmi reakcié még gyenge volt, ezek a prob-
1émak nem jelentek meg a kdrnyezeti nevelésben.

A tagabb, mai értelemben megvaldsuld kémyezeti nevelésnek persze fontos elemét adja
a természetvédelmi nevelés. Ma is van olyan kérnyezeti nevelési gyakorlat, amely a természet-
védelmi nevelésig jut el — irja Nahalka Istvan és Wagner Eva.
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- A koérnyezeti nevelésnek ezt a felfogdsat ma mar romantikus természetszemléletnek is
nevezhetjitk. A kdrnyezeti nevelés korai felfogdsa az ember és a természeti kdrnyezet viszo-
nyat kivanta harmonikussé tenni. fgy azonban lesziikitette az ember és kémyezete kapcsolatat.
Ma mir tudjuk, hogy a gyerekek (és a felnéttek) figyelmét kizarolag a természetre koncentralni
nem j6, irja Havas Péter, hiszen a szélesebb tarsadalmi és gazdasagi osszefiiggések felismerése
és azokban val6 eligazodds képessége nélkil semmilyen természeti probléma nem oldhatd
meg. Igy példaul a nemzeti parkok teriiletein 16 és gazdalkodé emberek és kozosségek sorsa,
konfliktusai, a joggal és a park érdekeivel val6 iitk6zése legalibb olyan fontos, mint az ott €16
nagykécsag életmodja.

2. A kirnyezeti nevelés tartalmanak béviilése a kérnyezetvédelmi neveléssel

Az 1970-as évek végére, a nyolcvanas évek elejére kezdett vilagossa valni, hogy a ko-
rabbi tartalmi kdryezeti nevelés nem elégséges. A kornyezeti nevelés remélt, ,,megvalto”
hatdsanak elmaradasa (pl. életviteliink nem lett kornyezettudatosabb, a kémyezetiink mindsége
tovabb romlott /pl. a kérnyezetszennyezés er6sddése, a természetes él6helyek tovabb csokke-
nése miatt/) arra Osztondzte a kornyezeti neveléssel foglalkozdkat, hogy ujragondoljdk az
ember és kornyezete viszonyanak alakitisara vonatkozé elképzeléseiket.

A komyezeti nevelési feladatok boviilési folyamataban a kémyezettudomanyi szemlélet
is kezdett fontossé valni a vilagban az 1970-es, 1980-as években, Magyarorszagon néhany
évvel késobb. Ebben a szemléletben fontosak voltak azok a folyamatok, amelyek az emberi
beavatkozisok hatisira kialakult kémyezeti problémakkal foglalkoztak irja Nahalka Istvan
és Wagner Eva. Az oktatasi dokumentumokban megjelentek a helyi és a globélis jelentdségii
kornyezetvédelmi problémak (pl. a globalis felmelegedés, az 6zonréteg vékonyodasa, a hulla-
dékokkal kapcsolatos problémak, elsivatagosodas, a fajok pusztulasa). Ekkor keriilt a kémye-
zeti nevelés tartalmaba a talaj, a viz, a levegd, az épitett kbmyezet védelme, a biologiai egyen-
sily megzavarasa, a természeti eréforrasokkal (pl. energia, nyersanyagok) val6 gazdalkodas, a
hulladékokkal kapcsolatos kérdések — irja Flizné Készé Mdria. Az el6bbiek azt is jelentik,
hogy a kérmyezeti nevele’s kezdett elszakadni a biol(’)giétc’)l és a foldrajztol. o

3. A kirnyezeti nevelés tartalmanak bovulése huménokolégnan—térsadalmn tartalommal. A
fenntarthatésag pedagégléja .

A kllencven&s evektol az ember €s komyezete wszonyat vizsgal6é nemzetk6zi konferencia-
kon és nemzetk6zi kiimyezeti nevelési konferencidkon 1j felismeréseket fogalmaztak meg. Itt a
fenntarthato fejlédés, a fenntarthatésag elméletének kialakulasara, majd a tudomanyos gondolko-
dasba keriilésére gondolunk és ennek a kérdéskomek a kérnyezeti nevelésbe épiilésére.

Az 1992-es Rio de Janeiro-i kdrnyezetvédelmi vildgkonferenciatél szdmithatjuk, hogy a
természet megszerettetése és védelme, valamint a kémyezeti szennyezések megismertetése
mellett a kornyezeti kérdések gazdasagi és tarsadalmi vonatkozasai is a kornyezeti nevelés
részeivé valtak. Az itt elfogadott Feladatok a 21. szizadra cimi dokumentum megdllapitja, az
oktatas ,alapvetd fontossagi a fenntarthaté fejlédés elémozditasahoz.” 1999-ben tartottdk
Briisszelben az Eurépai Unié altal szervezett Kormyezeti nevelés és oktatas Eurdpaban cimi
konferenciat. Ennek fontos megéllapitasa, hogy a korabbi természetkdzponti (ismerd, szeresd,
védd a természetet) kormyezeti nevelést ki kell egésziteni a fenntarthat6 fejlédés és a fenntart-
hat6 tirsadalom témakoreivel. 2002. december 20: Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete 57.
kozgylilése — az UNESCO kezdeményezése alapjan — a 2005-2014 kozotti évtizedet a Fenn-
tarthatosagra Nevelés Evtizedének nyilvanitotta. A nemzetkozi kozosseg egy teljes-évtizedet
szdn annak a célnak az elérésre, hogy az oktatas mlnden szmtjet és formajat athassidk a fenn-
tarthatosag alape]ve1 )
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2009-ben az UNESCO Bonnban vilagkonferenciat szervezett Oktatds a fenntarthaté fej-
16dés érdekében cimmel. A konferencia zirédokumentuma, a Bonni Nyilatkozat hangsilyozza
a fenntarthatdsagra nevelés fontossagat az oktatis minden szintjén.

Ebben a harmadik szakaszban keriilt a kérnyezeti nevelésbe, hogy milyen tarsadalmi
okai vannak a komyezeti valsignak. Ez a megkozelités az emberi feleldsség kérdését tartja
fontosnak, jellemzdje az 6koldgiai, rendszerszemléletii vizsgalat. Ennek az a lényege, hogy a
komyezeti nevelés a tirsadalom azon problémainak a felismeréséhez és megoldésahoz jaruljon
hozza, amelyek a kdrnyezeti valsidgnak az okozo6i — irja Nahalka Istvan és Wagner Eva. Az
ember fizikai és mentalis egészségének megérzése (az egészségnevelés), a tarsas kapcsolatok,
a tirsas kémyezet problémai és ezek javitdsa ugyancsak a kornyezeti nevelés tartalméba keriilt.
A komyezeti nevelés immar azt is célozza, hogy 6nmagunkkal és tdrsadalmi kéryezetiinkkel
is harméniaba keriljiink. Az el6bbiekkel a kémyezeti nevelésben tehat megjelentek a human
és tarsadalmi szempontok. Ebben a szakaszban felismertiik azt, hogy a komyezetiinkkel valo
‘harmonikus egyiittéléshez az ember-természet, az ember-épitett kdmyezet kapcsolattal egyiitt
az ember-ember kapcsolatra val6 nevelés is szitkséges.

‘A komyezeti nevelés egyre bviild tartalma azt jelenti, hogy a korabbi nevelési tartalmak
az 1j megkozelitésben megmaradnak, abba beépiilnek. igy a természetvédelemre nevelés, a
komyezetvédelmi nevelés, a komyezeti problémak tarsadalmi okainak felismertetése mind
részei a ma komyezeti nevelésének. A mai kdrnyezeti nevelési gyakorlat tehat az altalanos
iskolaban altaldban magéaba foglalja a természetvédelmi és kémyezetvédelmi nevelést. A hu-
mandkologiai-tarsadalmi tartalom meglatisom szerint csak elemi formaban része. (Megjelenik
a nevelésben az emberi feleldsség a kémyezetért és a kdrnyezeti problémak elemi, rendszer-
szemléletii vizsgalata.) A humanékolégiai-tarsadalmi tartalom részletesebb kifejtése kozépis-
kolaban lehetséges (torténelmi, foldrajzi megalapozas sziikséges). Tapasztalataim szerint ma a

- kornyezeti nevelés gyakorlatdban a tarsadalmi tartalmakon, a kérnyezeti nevelés harmadik
Osszetevojén kisebb hangsuly van. )

A kornyezeti nevelés tartalmanak kibGviilése miatt és azért, mert céljai nagymértékben a
fenntarthatdsag eléréséhez kapcsolodnak, vezették be a fenntarthatésag pedagogiaja (fenntart-
hatésagra nevelés) fogalmat. Hazdnkban 2000 koriil jelent meg a fogalom. ‘

Varga Attila (2004) szerint: ,,Az {ij fogalom bevezetése hangsulyeltolodast jelez. A fenn-
tarthat6sag kozéppontba 4llitésa a természetrdl a tarsadalomra irdnyitja a figyelmet. A fenntartha-
tosag pedagogidjanak megfogalmazisa mogott annak a belatdsa huzodik meg, hogy a természeti
kémyezet megévésa lehetetlen a térsadalom fenntarthatoségénak elérése nélkul ”A fenntarthato-
pedagdgidja a megfeleld ismeretek atadasat, a hozzajuk k6t6do érzelmek és cseldcvem képessé-
gek (kompetencidk) kialakitasat, valamint az ezt lehetove tevc') modszerek alkalmamsat jelenti.”
vOképes felndvekvd nemzedék nevelése. Ehhez a gyerekeknek az 6vodai, még inkabb az isko-
lai tevékenységekben is valédi cselekvési lehetdségekhez kell jutniuk, ezekhez kell kapcsolni a
nevelést, oktatist. A didkoknak valédi problémék val6di megoldasdban kell részt venniiik.
Tehat: az iskolaban a pedagdgusoknak nemcsak ismereteket, ismeretszerzési médszereket kell
dtadniuk, hanem a tirsadalomban vald cselekvd részvételre kell felkésziteniiik. A cselekvoké-
pesség fejlesztése azért fontos a kdrnyezeti nevelésben, mert a kdmyezetiinkkel valé harmoni-
kusabb egyiitt éléshez cselekedniink is kell. A fenntarthatosag pedagogiaja részben a mar léte-
z0 negativ magatartdsforrnak leépitését célozza, részben a kdvetendd cselekvés-mintikra is
kivan nevelni.

Az emberi gondolkodast, viselkedést ismerve (6nzés) ennek a pedagégidnak akkor van
esélye, ha képes az embereket meggyozm hogy a fenntarthaté életmédok keresése a sajat
érdekeiket szolgalja.

A fenntarthatd fejlodést szolgald oktatis-nevelés ma még kialakuldban van. Hisziink ab-
ban, hogy jelent6s mértékben az oktatason keresztiil kell a fenntarthaté jovore nézve fontosnak
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itélt értékeket kialakitani, tehat a fenntarthaté fejlédést szolgalé ismereteket, magatartast, élet-
médot létrehozni. Ezért (is) az ENSZ a 2005-2014 kozotti idszakot a ,,Tanulas a fenntarthatd-
sagért” évtizedének nyilvanitotta.

A komyezeti nevelés legtdgabb értelmezése és a fenntarthatosag pedagogiaja kozti kap-
csolatrdl az irodalomban kétféle nézet van. Az egyik szerint a fenntarthatésag pedagégiaja a
komyezeti nevelés rendszerszemléletii tovibbgondolisa. A masik nézet elismeri azt, hogy a két
fogalom kozt nagyon sok az atfedés, de nem szinonimaként kezeli dket.

Az amerikai Mary Paden (fenntarthatosigra: nevelési szakértd) A fenntarthatésdg peda-
gogidja cimii kényvbeli tanulmanyaban (2001) ezt irja: ,,4 kornyezeti nevelés a kbrnyezetet a.
gazdasag, tirsadalom stb. Osszefiiggéseiben vagy azokat hattérként tekintve vizsgalja, am
értékrendje a természetes kirnyezet kiriil forog. A fenntarthatosdgra nevelés megkoveteli,
hogy a kdrnyezetet, az emberi jogokat és a gazdasdgot egységes egészként tekintsiik; értéknek
mindhdrom egyiittes fejlesztését tartjiuk”. (Kiemelések: D. L.)

A Nemzeti Kémyezeti Nevelési- Stratégia (2010) a kérdésrél ezt irja: ,,A kétféle — kor-
nyezeti és fenntarthatosdgra — nevelés kozott nincs akkora szemléletbeli kiilsnbség, kiilonosen
ahogy a Stratégiéban a kémyezeti nevelést kezdett('Sl megfogalmaztuk és értjitk, ami indokoltté
A Strategxa tobb helyen leirja, hogy a fenntarthatosag pedagdgiaja altalanosabb fogalom, mmt
a kornyezeti nevelés. A komyezeti nevelés tartalmar6l ezt irja: ,,a természeti és kdrnyezeti
értékek megdvasahoz sziikséges tudast, készségeket, viselkedést helyezi el6térbe.” A fenntart-
hatdsagra nevelés ,,a fenntarthatd fejlédés szellemében torténd nevelés elmélete és gyakorlata™.

Emlitettiik, hogy az idék sordn nemcsak a kdmyezeti nevelés tartalma bdviilt, hanem a
személyiségfejlesztési célja is. Az utdbbi a kovetkezokben foglalhaté 6ssze. A pedagdgidban
az iddvel a tanulds tartalma is tdgabb lett, ez a kdmyezeti nevelésre is igaz. A tanulds nemcsak
ismeretelsajatitast jelent, hanem személyiségfejlodést, vagyis a képességek, készségek, szoka-
sok, motivumok, érzelmek, a magatartas fejlodését is. A kormyezeti nevelésben ez a kérnyezet-
tudatos magatartas kialakitisat jelenti. Utobbi felelés gondolkodasmodot, kérnyezet iranti
elkotelezettséget, komyezeti problémak irdnti cselekvési készséget, cselekvésre alkalmassa
tevé képességet jelent. A komyezeti nevelésben fontos az attitlidok fejlesztése, hiszen sok
kérnyezeti nevelési feladat csak igy oldhaté meg. Ez megjelenik a kérnyezeti nevelés legegy-
szerlibb formajaban, a természetvédelemre nevelésben is. Itt a természetszeretet, az ember
védo beallitodasa lényeges. A kornyezeti nevelés tartalmi boviilésével egyre tobb attitiid valik
fontossa (pl. az épitett kdrnyezet iranti is). Az attitlidfejlodés oda vezetett, hogy fel kellett
adnunk az egyoldalian emberkdzponti, természetet uralni kivané latdsmodunkat. Ehelyett fel
kellett ismerniink, hogy a természettel sokféle kapcsolatban vagyunk, alapvetden fliggiink téle,
felelosek vagyunk a természetért, ezért harmonikusan kell egyiitt élnilink vele. A kornyezeti
nevelés a manapsag- elterjedt rovid tavii érdekeket szem el6tt tarto, profit- és ndvekedéskoz-
pontd gondolkodas helyett a hossziitavra is tekintd, a fenntarthatosagra figyelemmel levd né-
zetrendszert tartja fontosnak. : .

A kémyezeti nevelés fogalma két szobdl tevédik dssze.

A kérnyezet fogalmat tag értelemben hasznéljuk, s nem csupan az embert kdzvetleniil
koriilvevé térre gondolunk, hanem azokra a teriiletekre ‘is, ahol az ember hatdsa érvényesiil.
Emellett a komyezet sz6 az embert mint tarsadalmi lényt kériilvevd viszonyok (pl.
globalizaci6, fogyaszt6i tarsadalom, szegénység) osszességét is jelenti. Masképpen: a kémye-
zeten természeti, technikai és tarsadalmi komyezetet is értlink.

A nevelés fogalman ismeretatadast (oktatast) és kéryezetbarat életmodot mint célt kitii-
. z0 magatartas- és személyiségformalast értiink. A nevelésen nemcsak intézményes nevelést
(6vada, iskolak) gondolunk, hanem élethossziglan tarté ismeretnyujtast és szemléletformalast.
A cél az, hogy a tarsadalom tag)al a kormyezetiikért, a tarsadalomért, az emberiségért felelds-
séget érzd, felelésen gondolkodo és cselekvo allampolgarokka véljanak.
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Az irodalomban a kémyezeti nevelésre j6 néhany fogalmi meghatarozast talalunk. Itt
nem idéziink ilyeneket, megelégsziink azzal, hogy az eldbbiekben megadtuk a tartalmi elemeit.

Varga Attila (2004) szerint minél tobb kornyezeti nevelésre adott definiciét és megkoze-
litést vesziink szemiigyre, annal nagyobb hanyadit fedi le a pedagdgisnak a kémyezeti neve-
1és, illetve a beldle kinétt fenntarthatosag pedagdgidja. A Komyezetvédelmi lexikon (2007)
szerint, ahogyan szélesedett a kornyezeti nevelés fogalmanak tartalma (az ember-természet
kapcsolaton kiviil az ember-ember kapcsolatra val6 nevelésre is kiterjedt, vagyis a humén és
tarsadalmi szempontok is megjelentek benne), gy egyre inkabb feldleli a nevelés egészét. ,.De
ez nem véletlen, hiszen ha a komyezetl nevelés a ,,vildggal” valé harmonikus egyuttélésre
nevelés, akkor valoban nincs semmi olyan, ami ne tartozna bele valamilyen formaban.”

A kornyezetl nevelés/fenntarthatésagra nevelés/fenntarthatésag pedagogléja/tanulas a
fenntarthatésagért fogalmak helyett ma méar nem hasznaljuk az ezeknél sziikebb tartalmu ter-
mészetvédelemre nevelés (természetvédelmi nevelés) vagy a komyezetvédelemre nevelés
(kodrnyezetvédelmi nevelés) kxfejezeseket

Varga Attila (2007) szerint az 0j szemléletit kornyezeti neveles nem kizarélag a kornye-
zettel kapcsolatos emberi viselkedést akarja megvaltoztatni, tehat nemcsak arrdl sz6l, hogyan
védhetnénk meg a kornyezetet, hanem arrdl is, hogyan. védhetnénk meg az emberiséget. Nem
valamilyen tulajdonsagokkal biré6 embert, hanem az embert fogalmazza meg célként. Az em-
bernek ebben az ideoldgiaban onértéke van, fliggetleniil a milyenségétdl. Minden az emberiség
fennmaradédsanak. van aldrendelve: Tehit nemcsak a természet, a kornyezet, hanem az emberi-
ség fenntarthatosagarol is szol. Hiszen, a kémyezeti problémék egyuttal emberi 1étfeltételein-
ket dontben befolyasold kérdések. Nem kizirélag az emberi élet mindsége €s a koérnyezet
mindsége kozti egyensily fontossdgat hangsilyozza, hanem a jelen és a jovo generaci6 sziik-
ségletei kozti egyensilyt. Vagyis nem kizardlag a természettel valé harmoénidra torekvést,
hanem a j6v6 generaciokkal valé harménidra torekvést is fontosnak tekinti. Az emberi egész-
ség megovasat kiemelkedGen fontosnak tartja. A kornyezeti problémdak megoldisaba minden
embert be kivan vonni (nem csak a koémyezetvéddket és a pedagégusokat, mint a korabbi,
sziikebb tartalma komyezeti nevelés).

A komyezeti nevelés, illetve a fenntarthatosig pedagdgidja a (fenntarthato fejlédést mu-
taté) fenntarthaté tarsadalom kialakitasat szolgilja. A fenntarthatésdg pedagogidja kifejezés
tehat magaban foglalja mindazokat a pedagégiai torekvéseket, amelyek célja olyan emberek
nevelése, akik képesek fenntarthat6 tirsadalmat kialakitani és miik6dtetni. Az el6z6ekbél az
kovetkezik, irja Varga Attila (2007), hogy a fenntarthatésag pedagdgidja a nevelés atfogd
eszmerendszere, ideoldgiaja kell hogy legyen.

A komyezeti nevelés a természet és a tarsadalom harmoénidjanak megorzését, fenntartasat
is célul tiizi ki. Célja a természeti, az épitett €s a tarsadalmi kdrnyezet, az embert tiszteld szo-
kasrendszerek érzelmi, értelmi, erkélcsi, esztétikai megalapozasa. A kdrnyezeti nevelés szeret-
né megértetni azt, hogy a természeti, okologiai, gazdasagi €s tarsadalmi kérdések egymassal
szorosan osszefliggnek. A kérnyezeti nevelés tehdt ramutat arra, hogy a koryezeti problémak
interdiszciplinaris jellegiiek, azok feltardsa, elemzése, megoldasa, az \ij problémak megelozése
nem kizirélag természettudomanyos és miiszaki jellegii, hanem kulturalis, térténelmi, gazda-
sagi és mas szempontok egyiittes figyelembevételével lehetséges.

Ezen feliil a kornyezeti nevelésnek érzelmi és etikai vonatkozdsai is vannak, hiszen a
fenntarthaté tarsadalom kialakitisidhoz a termelésben, a fogyasztasban, a mindennapi életben
érinteni kell a hozzaallas, az értékrend, az igazsagossag, a méltanyossag, a szolidaritas kérdését
is. Igy példaul a kornyezetet nem lehet megvédeni mindaddig, mig a szegénység arra kénysze-
rit embereket, hogy tilélésiik érdekében elhaszndljak a Fold eréforrasait.
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ZSIGMOND ISTVAN
ember- és tarsadalomismeret szakos tahar
Eger -

Roma gyerekek és a tolerancia

A rendszervaltoztaté pedagogiank ma mar kevésbé emlegetett személyisége az a dr. Mé-
szaros Istvan professzor volt, aki felvallalta 1989-ben neveléstorténészként, hogy a sok — sok
évtizedes szocialista neveléselmélet utdn 1j, a kornak, a valtozisoknak megfeleld neveléselmé-
letet alkot. Elméletének lényege a pedagdgiai értékben vald gondolkodas és cselekvés koz-
pontba allitdsa. Mindez akkor tortént, amikor hazdnkban az értékvalsag volt a jellemz6, amikor
az értékek vilagat Gjra kellett fogalmazni és elfogadtatni a tirsadalommal.

Az értékekrdl

-Amint az ismeretes, az érték a gazdasagtan alapvet6 fogalma, ami a filoz6fidval kapcso-
latos. Tartalma kiilonbozd lehet, akar szubjektiv is. Hiszen ami valakinek érték, lehet akar
kacat” is.:

Hogyan vélekedtek az okon g6rogok az értékekrdl? A szép, a _]0 a hasznos, a kellemes
volt szdmukra az érték. Tanulsigos, hogy napjainkban minden szepet és jot kivanunk egymas-
nak, no meg jo egészséget!
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