stratégidk kozponti elemei: a egészséges tiplalkozds, a rendszeres testmozgds, a kdros szenve-
délyektol valé mentesség, a kelld és megfeleld mindségii pihenés.

Az egészséges tiplilkozis kialakitdsdban és megvalGsitisdban a sziilok felkészitése mel-
lett szdmon tarthatjuk a tanuldk tiplalkozisoktatdsat, a tdplilkozési tanicsadds bevezetését, a
gyermekétkeztetés, az iskolai biifék korszeriisitését, az iskolai egészségnevelési akci6k meg-
szervezését.

A rendszeres testmozgds, lestedzés, sportolds élettani és pszichol6giai fontossigit
mindenki ismeri és elismeri. A mozgdsszegény életm6d kardt nemcsak tudja, hanem el6bb-
uté6bb minden ember érzi is. Mindehhez sziikséges, hogy a tanulék a mozgdsgazdagabb
életmédot vilasszdk, a testedzés és a sportolds kozosségi és tdrsadalmi program legyen.
Megval6sitasra vér az egészség évtizedének programjavaslata is, nevezetesen: ,,Adj magad-
ra!” — ,Mozogj egér nélkiil!” — ,Sportpéntek” ~ ,,Oltényss és kosztiimds torna” - ,,Mozgé
percek és mozgo testek”.

A fentiekhez kapcsol6dik a tanul6k lelki egészségi dllapotdnak és életmindségének javi-
tdsa, az egészségtudat fejlesztése, a lelki egészségnek mint értéknek a felmutatisa. Itt is l1énye-
gesnek tartjuk a prevenciés projektek kidolgozasit (csalad és iskola), a csalddok felkészitd
programjét, a csalddsegitok felkészitését, a pedagégusok képzését és tovabbképzését.

BORONKAI DORA
tandrsegéd .
PTE Illyés Gyula Foiskolai Kar
Pedagégusképzd Intézet
Szekszard

Kooperativ tanitdsi stratégidk az irodalomtanitdsban
Babits Mihaly J6nés konyve cimli miivének feldolgozasa
- OKTATASI SEGEDANYAG -

Pedagégiai helyzetkép

Sokan gondoljdk lgy napjainkban, hogy a kozépiskolai magyartanitds vilsigos idd-
szakban van. Igaz ez az irodalomra és a nyelvészetre egyardnt. A gyakorlatban mér nem
miikddnek hatékonyan a hajdan j6l bevilt médszerek, ezért az ujitas, a viltoztatds elenged-
hetetlen. .

A magyartanitds megijuldsa olyan folyamat, melyben régi értékeit meg kell 6rizni, de
sziikség van a modern kor kovetelményeinek figyelembevételére is. Hiszen az irodalom és a
nyelvészet humin tudomany. Az emberrel foglalkozik, azzal az emberrel, aki tirsas lény, a
tobbi ember kozott €1 a tirsadalomban, ezért gondolkoddsmédjdban, nyelvhasznilatiban,
stilusdban dnkénteleniil is alkalmazkodik a koriildtte 16vé vildghoz. Vagyis a viltoztatds
okai részben beliilrdl fakadnak, s a sziild, a pedag6gus egyarédnt érzi, hogy a mai kor sziilot-
tének miésra van sziiksége, a vildg, amelybe belesziiletett, é&s amelyben él, m4sfajta felkészi-
tést var az iskoldt6l, ezen beliil az anyanyelvi és az irodalmi neveléstdl. Elvarja egyfeldl,
hogy a megszerzett tudds megfeleljen a felnéttkor igényeinek, a tanul6 nyelvi ritermettségé-
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vel, fogalmazdsi kultirdjival, kommunikdciés és egyiittmiikddési képességeivel megéllja
helyét a munkaerdpiacon, legyen kelld onismerete, ezéltal redlis 6nbizalma, képes legyen az
érdekérvényesitésre, s igy jé életmindséget biztosithasson a maga szdmdra. Masfeldl fontos
kovetelmény az is, hogy mindemellett kozvetitse az eddig értéknek tartott kulturélis 6roksé-
get, hogy lehetséges maradjon a genericiSk kozotti pdrbeszéd. A viltoztatds tehét elkeriilhe-
tetlen.

Régi oktatdsi rendszeriink felépitését a piramisok szerkezetéhez hasonlithatjuk, melyek
alapkovét az iskola 4ltal kozvetitett lexikdlis tudds €s a részben az oktatdsb6l, részben a
tigabb kornyezetbol szdrmazé viselkedési normdk, szabilyok adjk. Ezek egyiittesébdl épiil
a piramis csicsa, mely a didk 4ltal az el6z6ekbdl lesziirt €s a késobbiekben is hasznosithaté
ismereteket jelenti. Ha megvizsgéljuk a sok megtanult, memorizilt ismeretet, elébb-ut6bb
szembetiind lesz a mennyiségi kiillonbség a késobb ezekbdl hasznosithaté ismeretanyaghoz
képest. Mai oktatési rendszeriink vakmerd épitészeti Gjitdsra tor, melybdl kideriil, a tudés
piramisa megéll-e forditott helyzetben is. A forditott piramis olyan kompetencidkkal, értel-
mezési, hasznélati, reflektdlé képességgel, egyéni ldtdsméddal kivdnja felruhdzni a mai
didkokat, melyek segitségével a jéval kevesebb ismeretanyag az alkalmazdsi képességek
révén sokszorozédik meg, és teszi mindarra képessé birtokosit, hogy a rohané élet kovetel-
ményeinek jobban megfeleljen. Lehet, hogy a gravitdcié nem sok jot jésol az utébbi pira-
misnak, és sokak szerint eléde a féldon oly biztosan 4llt, miért ne prébélndnk esélyt adni az
ujnak, mely inog még, de erdvonalai egyre tisztdbban kirajzolédnak.

Ehhez az 4j médszertani szemlélethez kivén segitséget nyijtani ez a kooperativ tanul4-
si technikikra épiil6 oktatasi segédanyag, amely Babits Mihdly J6n4s kdnyve cimii miivének
szdvegkozpontd, csoportos feldolgozasit mutatja be.

A kooperativ tanulas fogalma

Az qj tanitési, tanuldsi stratégiskkal foglalkozé szakirodalomban nagyon sok megfo-
galmazdst taldlunk a kooperativ tanulds meghatdrozasara, melyek kozott sok hasonlésig, de
tobb szempontbdl eltérés is megfigyelhetd. Az egyik legalapvetdbb meghatdrozis szerint:
»A kooperativ tanulds akkor jon létre, amikor a didkok pdrokban vagy kis csoportokban
egyiittmiikgdve kbzos problémét oldanak meg, k6z6s témdkat kutatnak, vagy kozos értelme-
zések alapjdn hoznak léire 1j gondolatokat ij kombindcidkat.” (1)

Egy miésik definici6 az uj tanulasi technika eredményessége, hatékonysdga szempont-
jabol kozeliti meg a kérdést: , A kooperativ tanulds tobb mint a teljesitmény novelése, targyi
tudds mélyitése, a kritikai gondolkodds képességének fejlesztése — bar ezek mindegyike
értékes eredmény.” (2)

A kooperativ tanulds célja

Elsédleges torekvése a tanuldsi célok megval6sulisa érdekében miikodé kozosségek ki-
alakitdsa, az 6nall6 ismeretszerzési, ismeretfeldolgozasi, dontési és érté€keld képesség kialaki-
tasa, fejlesztése. Emellett fontos célja, hogy a tanul6k személyes tapasztalatokat szerezzenek
az 6n4ll6 tanuldsrél, és egyre tudatosabban irdnyitsdk és ellendrizzék sajat tanuldsi és megéné-
si folyamataikat. A kooperativ rendszer nélkiilézhetetlen eleme az aktiv gondolkodds, az alkoté
és sokoldali egyiittmiikodés, mely elképzelhetetlen az empitia, a tolerancia és a szocislis
készségek kialakitdsa és fejlesztése nélkiil.
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A tanulisszervezés lépései

Elsd lépés a tandra fejlesztési céljainak meghatirozdsa, a tanitdsi 6ra szerkezetének fel-
vizoldsa, a fazisok megtervezése. A rihangolds fizisiban a tanuldk elzetes tudisinak aktiv
felidézése a cél, hogy az 4j informéaciék a mir meglévd tudds kontextusiba dgyazédhassanak.
Itt keriilhet sor a tévedések, félreértések tisztiz4sdra is. A tanéra misodik szakasza a jelentéste-
remtés fizisa, melyben sor keriil az dj informdci6k megismerésére, a szoveg elolvasésira,
értelmezésére, az (ij ismeretek és az eldzetes tudis Gsszekapcsoldsdra. A reflektalds fazisdban
az \j ismeretek megszildrditdsa a f6 cél sajat megfogalmazéssal, véleményalkotdssal, a tanul6k
kozotti gondolatcserével. Mindez a rugalmas gondolkodds fejlesztését szolgdlja.

Ezutdn kévetkezhet a téma feldolgozdsdra leginkdbb alkalmas technikdk kivalasztasa.
A tervezéskor négy médszer koziil vdlaszthatunk. A hagyomdnyos tanitdsi 6ra menetébe illesz-
tiink egy-egy kooperativ technikédt, a mar kidolgozott kész mintatervek koziil vesziink 4t és
alkalmazunk egyet, a kész mintatervet egyéni elképzeléseink szerint dtalakitjuk, vagy teljesen
6ndll6 mintatervet készitiink. Mindegyik megoldas alkalmazhatd, az els6 f6ként a nagy 1étsz4-
mi tanul6csoportok és az idd rovidsége miatt szerencsés; a mdsodik és a harmadik variici6 a
kooperativ technikdkkal ismerked6 pedagégusoknak ajdnlott, az 6nall6 mintaterv készitésével
pedig a csoportos médszereket gyakran alkalmazé tandrok prébdlkozhatnak.

A tanitdsban leggyakrabban hasznalt kooperativ technikdk a teljesség igénye nélkiil: 6t-
letborze, fiirtdbra, jelentéshdld, pdkhéalédbra, harom megy, egy marad, szakért6i csoportok, irds
sajat magunk szdmadra, jellemtérkép. kerekasztal, korforgd, kettéosztott napld, kilépOkirtya,
mozaik vagy fiirész, reciprok tanitds, rovid esszé, tandn kalauz, T-tdbldzat, vindorlé csopor-
tok, 4ll6képek, idézetkartydk, jegyzokonyv, listakészités, szempontok szerinti figyelés, vita,
sarkok médszer, paros olvasis, paros kérdezés, grafikus szervezok haszndlata, a tanuléi kérdés-
feltevés Osztonzése, a tanuldsi folyamat értékelése, szemléltetés, az eldzetes ismeretek feltara-
sa, asszocidciés mezd, elfeltevések eldhivasa, reflektilds adott problémdra, véleményalkot4s,
tételmondat bizonyitdsa, cifoldsa.

Az 6ra megtervezése és a médszerek kivilasztisa utdn a tanul6k csoportokba osztisa
kovetkezik. A csoportalakitdsnak szdmos varidcidja alkalmazhaté. Létrehozhatunk homogén
Osszetételii csoportokat, ahol a hasonlé teljesitményi tanuldk keriilnek egymds mellé, tehdt
kiilonboz6 erdsségii csoportokat alakitunk ki abbdl a célbél, hogy mindenki a képességeinek
megfelelé nehézségii feladatot kapjon. A heterogén csoportok az eldzdvel ellentétes dsszetéte-
liiek, hisz a tandr tudatosan torekszik arra, hogy kiilonb6zd teljesitményii tanulSk keriiljenek
egy csoportba. A csoportok kialakitdsa rdbizhaté a tanul6kra is, ilyenkor a szimpétia elve a
dontd, mindenki azzal dolgozik, akivel a legjobban egyiitt tud miikédni. A médszer legfébb
célja, hogy a tanuld felszabaduljon a stressz al6l, és oldottabb hangulatban tudjon gondolkodni.
Ennek a pedagégiai torekvésnek az egyik legjobb eszkdze, ha azokkal dolgozhat egyiitt, akik-
kel akar. A véletlenszerden kialakitott csoportok elonye, hogy a tudatosan érvényesitett szem-
pontok torzit6 hatdsa elkeriilhet6. Barmilyen szelekciés szempont alkalmazdsdval létrehozha-
tunk ilyen csoportokat, de ha nem miikod6képes a kombinicid, szdmitanunk kell a gyakori
dtszervezésre. Az iilésrendi csoportok alkalmazésa is nagyon életszerii csoportszervezési méd
lehet, azonban inkdbb azoknak a tandroknak ajinlott, akik csak ritkdn alkalmaznak csoport-
munkadt, kiilénben az iilésrend fog fokozatosan a csoportokhoz idomulni.

A tanul6csoportok kialakitdsa utdn kovetkezhet a sziikséges anyagok, szovegek, illuszt-
rici6k kiosztisa, a szerepek Kkijelolése, a tanuldsi folyamat, a feladatok ismertetése, magya-
rdzata, végiil az egyes fazisok id6keretének meghatirozasa.

A tandr szerepe a hagyomdnyos tanitdsi 6rdhoz képest jelentdsen megviltozik. Tevé-
kenysége kevésbé aktiv, de nagyon fontos. F6 feladata a didkok megfigyelése, a folyamatos
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készenlét, a timogatds, a segitségnyijtds, sziikség esetén a beavatkozds, a tanulds irdnyitdsa,
szervezése.

A munka utols6 fazisa az eredményekrdl torénd beszimolék kozzététele, melyek sordn
kideriil, hogy ki milyen médon és eredménnyel oldotta meg a feladatot. Itt keriil sor a vélemé- -
nyek megvitatdsdra, az 6rdn tanultak Osszegzésére. Az eredmények kozzététele megtorténhet
plendris beszdmoldk segitségével, melyek sordn a csoportok képviseldi ismertetik az eredménye-
ket, vagy mozaikos megoldisokkal, mely esetben maga a beszdmold is csoportmunkdaban folyik.

Az utolsé f4zis a tanuldsi folyamat, az egyéni és a csoportos munka értékelésének meg-
tervezése.
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Babits Mihdly: Jonas kinyve

Tartalmi célok:

A mi irodalomtorténeti helyének kijelolése

Az elbeszéld koltemény jellemzdinek Gsszegyljtése

A motivumok és azok jelentéseinek feltérképezése

A mii kérdésfeltevésének, problematikdjdnak tisztdzdsa

A miiben megjelend torténelemfilozéfiai és etikai kérdések megbeszélése
Személyes értelmezések, vélemények kialakitdsa

Médszertani célok:

Egy konkrét t¢éma feldolgozisa kooperativ tanuldsi technikdkkal

Interaktiv és reflektiv technikdk alkalmazisa

Az egyiittmiikodési készség fejlesztése

A problémamegold6 gondolkodds fejlesztése

A nyelvi kompetencidk fejlesztése

A tanulési folyamat értékelésének és az onértékelési képességnek a kialakitisa

Tartalmi kivetelmények:

e A tanul6 ismerje a mii eszmei, térténelmi hétterét

Ertse a mii 4ltal felvetett filozSfiai és etikai problémékat

Tudjon értelmezni fontos idézeteket

Tudjon kapcsolatot teremteni mas miivészeti alkotdsokkal

Tudjon értékitéletet kialakitani, érveket, tételmondatokat megfogalmazni a mi kérdéseivel
kapcsolatban .

Médszertani kivetelmények:

Aktivan vegyen részt a csoport munkdjiban

¢ Egyiittm{kodoen segitse elé a munka hatékonysagit

¢ Tudjon térsai szdmdra is értelmezhetd szemléltetd anyagot késziteni
e Gyakorolja a tolerancia és az empétia képességét
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Legyen képes on4ll6 jegyzetei alapjdn a csoport munk4jarél referdlni
Legyen képes térsai és onmaga korrekt értékelésére

Munkaformak:

Fiirtibra (asszociativ, hierarchikus): egy adott sz6hoz, kifejezéshez kapcsolhaté asszocii-
ci6k Osszessége a kozottilk 16vd kapesolat feltardsa nélkiil vagy hierarchikus rendben.

Hirom megy, egy marad: a csoport nagyobbik része (4 fos csoport esetén 3 tanul6) 4tiil a
szomszéd asztalhoz, hogy megismerkedjen a masik csoport munkdjdval, egy didk pedig a
harmadik csoport tagjait fogadja. hogy bemutassa, mivel foglalkoztak eddig tdrsaival. A
korforgds addig folytatédik, mig minden csoport meg nem ismerte a tobbiek munk4jat.
T-tabldzat: alkalmas egy fogalom két nézdpontjinak Ssszehasonlitdsira, érvek és ellenér-
vek felsoroldsdra, hasonlésigok és kiilonbségek Osszevetésére, tehdt minden kétpSlusi
gondolkodds vizudlis megjelenitésére.

Eszmecsere: a parok vagy csoportok tagjai rovid beszélgetés sordn megvitatjak az adott
téméhoz kapcsol6dé véleményiiket, kicserélik gondolataikat, otleteiket.

Listakészités: a kulcsszavak dsszegyiijtésével egyéni vagy kozos felsorolds készitése.
Kozzététel: a vilasztott képviselok bemutatjik a csoport kozés munkdjinak eredményét
sz6ban vagy irdsban az Osszes tanulé elétt.

Szakérti csoport: az azonos téméval foglalkoz6 tanul6kbél alakitott |delglenes munka-
csoport.

Tandri kalauz: feladatokb6! és/vagy kérdésekbol, idézetekbdl, illusztricidkbol Gsszedlli-
tott segédanyag, mely irdnyitja az adott téma vagy sz6veg egyéni feldolgozdsdnak folyama-
tat, segiti a személyes befogadist, az értelmezés kialakitdsat.

Idézetkartya: az irodalmi miivekbdl bizonyos szempontok alapjin kivélasztott széveg-
részleteket tartalmazé kértydk, melyek a tanulési folyamat mindharom fézisdban alkalmaz-
haték.

Sarkok mddszer: vitatechnika, mely két kiilonbozd vélemény utkozetésére és a vélemény-
véltoztatdsok megjelenitésére ad lehetdséget.

Mozaik (fiirész) technika: a tananyag, szoveg .szétfiirészelése”, mely a kiscsoportok
szdmdra az adott téma részletes és személyes feldolgozasit teszi lehetové.

Jellemtérkép: val6s vagy fiktiv alakok karakterének dbrdzol4s4ra, tulajdonsdgainak Gssze-
gyljtésére szolgild, a tiirtdbrdkhoz hasonlé grafikai szervezé.

Munkafazisok:

Rihangoldédas (1. éra)

Jelentésteremtés (2. 6ra)

Reflektilas (3. 6ra)

A mii hagyominyba 4gya-
zottsdga, a miifaji és tartal-
mi elézmények feltarssa, az
elézetes tudds aktivizélasa.

A szovegegységek részletes
értelmezése, a kulcsmotivu-
mok jelentésének megfejtése,
a szereplok tulajdonsigainak
feltdrdsa, a mi alapkérdésé-
nek értelmezése, a torténe-
lemfilozéfiai és etikai kontex-
tus szerepe.

Az eldzetes tuddshoz kap-
csolhaté informécidk elmélyi-
tése, kapcsolat és dsszefiiggés
keresése méis milalkotdsokkal,
a zérlattal kapcsolatos 4ll4s-
foglalds kialakitisa, véle-
ménynyilvénitas.

Raihangolodas:

1

A tandr ismerteti az 6ra céljdt, kovetelményeit, témdjat.

70




VVvYvy Vv i

vV Vvve®e

A tanul6k kialakitjdk a csoportokat, névvélasztés (1, 2, 3, 4 csoport)

Az elbeszél koltemény jellemzoinek felelevenitése — fiirtdbra készitése.

Két csoport egy-egy részfeladatot hiiz az aldbbiak koziil: elbesz€l6 koltemény miifaji jel-
lemz6i, az elbeszéld kdltemények szereploi a magyar irodalomban.

Mindkét csoport asszociativ fiirtdbrdt készit gondolatairdl.

A hdrom megy, egy marad technikdval megismerik egyméds megoldésait.

Osszegzik gondolataikat egy hierarchikus fiirtébra készitésével,

A téma megbeszélése — T-tabldzat készitése.

A misik két csoport elolvassa a bibliai torténetet.

Az egyik csoport tagjai eszmecserével Gsszegyijtik, mi a kozos a két miiben, a mésik cso-
port tagjai a kiilonbségeket veszik szdmba — listakészités.

A hdrom megy, egy marad technikdval megismerik egymds munk4jat, a kozzététel sorén
mindkét csoportb6l egy képviseld elkésziti a T-tdbldzatot a tablan4l.

Jelentésteremtés:

A szoveg feldolgozédsa mozaik technika alkalmazésival.

A csoport tagjai megkapjdk a mi egyes szovegrészeit (1, 2, 3, 4, J6nés im4ja) és a feldol-
gozést segitd tandri kalauzokat. (Melléklet)

A tanul6k el6szor onélléan értelmezik az olvasott szdvegeket, majd szakértéi csoportokat
alakitanak a tobbi csoport azonos szévegrésszel foglalkoz6 tagjaibél, eszmecserét folytat-
nak, és megoldjik a szoveghez kapcsol6dé feladatokat. A kivélasztott idézetek a szovegré-
szek értelmezését segitik. Feladat az egyes idézetek és a szbveg kozotti kapesolat feltdrdsa.
A csoportok visszarendez6dése utdn minden csoporttag referdl feladatir6l a tobbieknek,
hogy a komplex értelmezés kialakuljon.

A kozzététel sorén a szakért6i csoportok képviseldi beszdmolnak munkéjukrdl, k6zos ka-
raktertérképet készitenek tandri irdnyitssal.

Reflektilas:

>

>

>

>

A tanul6i vélemények, reflexi6k Osszegyiijtéséhez a csoportok hviznak egyet az aldbbi
feladatokbdl:

Az egyik csoport Osszegyiijti az érveket arra vonatkozéan, hogy Babits miive elbeszéld
kéltemény — listakészités

A misik csoport arra keresi a vélaszt, hogy mi az oka a két torténet kozotti kiilonbségnek —
eszmecsere

A harmadik csoport kikeresi a mii sz4ll6igévé véalt mondatait, majd 4ltaldnos értelmet keres
hozzéjuk — idézetkdrtya készitése

A negyedik csoport Osszegylijti és rendszerezi azokat az alkot6kat és miiveket, akiknél a
kiildetéstudat problematik4ja szintén megjelent — hierarchikus fiirtdbra

A kizzététel alkalméval minden csoport egy képviselSje bemutatja az eredményeket.

>
>
»

A mii zédrlatdnak értelmezése — sarkok modszer

Az Ur dontésének értékelése két tételmondat megfogalmazaséval.

A tanulék egyénileg gyijtik érveiket, a mii mondatait véleményiik aldtdmasztdséra.
A két kiilonbszd vélemény képviseldi a terem két sarkdba dllnak.
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» Mindegyik csoport felhozza érveit véleménye indokl4sara.
> A meggy0zott tanul6k a mésik sarokba véndorolnak.

Ertékelés:

e A tanulsi folyamat értékelése mondatkiegészitéssel: a megkezdett mondatok befejezésével
a tanul6k megfogalmazzdk, hogy mi volt a legfontosabb dolog, amit a tanit4si 6rdn megta-
nultak, mi okozott a legnagyobb gondot szdmukra, kit6! tanultak a legtobbet aznap.

e A csoportértékeld lap kitoltésével mindenki kozolheti, szerinte ki dolgozott a
leghatékonyabban a csoport tagjai koziil, ki volt a leginkdbb egyiittmiitkd6, miben volt j6 a
csoport, mi okozott gondot, mire kell késébb jobban odafigyelni.

o Az egyéni értékeld lap kitoltésével mindenki végiggondolhatja aznapi teljesitményét,
mennyire voltak hasznos otletei, milyen figyelmesen olvasta el a rd esé szovegrészeket,
mennyire volt aktiv a feladatok megold4saban, keresett-e vilaszt arra, ami nem volt szim4-
ra vilagos.

e A kilépokirtya készitésével feljegyezhetik az aznap megismert legfontosabb gondolatot, a
téméahoz kapcsol6dé egy kérdésiiket, egy személyes észrevételiiket, reflexiéjukat.

Mellékletek:

Tanén kalauz 1.

Kik voltak a pr6fétdk a Biblidban, és mi volt a szerepiik?

Milyen feladat 411 az elsé rész kozéppontjdban?

Ertelmezd a haj6, a tenger és a sziget motivum4t a miiben!

Melyik miiben taldlkoztdl a blinbakkeresés hasonlé forméjaval?

Mit jelent a szivarvany képe a zirlatban? Honnan val6é a motivum?
Keress példdkat a szovegben az archaikus stilus alkalmazéséra és a pejorativ sz6hasznélatra!
Mi a célja ezzel a koltének?

Készits jellemtérképet J6ndsrél az elsd rész alapjin!

»Mig egy napon aztin egyszerre minden megvaltozott, szinte egyik pillanatré6l a mésikra,
mintha betortek volna az ablakok és bezuhanna a vihar. A biztonsigérzés és a nyugalom eltiint
a vildgb6l.”

— Babits Mihély —

»Ma tgy 4llunk korunkban idegeniil, mint a sziget, melynek a koriil6tte zajlé tengertdl csak
félnival6ja van.”
— Babits Mihdly —

Tandri kalauz 2.

Melyik gyermekirodalmi miiben taldlkoztél hason!é eseménnyel, Ott mi volt a szerepe?
Mit jelképez a Cet alakja a miiben? Hol taldlkozt4l hasonlé ,,helyszinnel”?

Mi a célja a bezératasnak?

Miért szabadulhat ki J6nés a Cet gyomrib61?

Keress ellentétpirokat, ironikus és naturalisztikus kifejezéseket a masodik részb6l!
Készits jellemtérképet J6ndsrél a misodik rész alapjin!
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A mélybe vetettél, a tenger mélyére,
koriilvett az dradat,

orvényeid és hulldmaid

dsszecsaptak folottem.

(...)

Leszilltam fold alatti orszigodba,

A régmiilt id6k népei kozé,

De kimentetted a pusztuldsb6l életemet
Uram, én Istenem” .
—J6n4s imdja a Biblidban -

Mlusztracié: J6nast a tengerbe dobjdk. Részlet a Verduni oltdrrél. Klostenburg. 12. sz.

Tandri kalauz 3.

Mivel 4llithaté pirhuzamba a harmadik rész kezdete?

Milyen szdm koré szervezddik ez a része a miinek? Hol szerepel ez a szidm, mi épiil koré?
Mi az alapvetd jelentése?

Hol jelenik meg a kiildetésvallalas problematikdja a miben? Hogyan vonatkoztathat6 ez a
kolto jellemére?

Milyen biinoket kivettek el a ninivei emberek? Csoportositsd 6ket mértékiik szerint!

Keress stilisztikai alakzatokat a miiben, és fogalmazd meg szerepiiket a hatdskeltés szem-
pontjabél!

Készits jellemtérképet J6ndsrél a harmadik rész alapjén!

»S magyar rénén (jj tornyok szokelltek
lylerész magasba, és egy Uj seregnek
Elén jovobe tartottdl, Vezér!

S ma egy vildg romjan djra kelve
Te vagy megint uj harcok tiszta lelke,
A lobogé, ki tj egekbe ér!”
— Juhisz Gyula: Babits Mihédlynak —

Tandri kalauz 4.

Hasonlitsd 6ssze az Ur és J6nds idészemléletét!

Melyik irodalmi miiben taldlkoztil hasonl6 szembedllitdssal?

Ertelmezd a tok példézatét! Hogyan indokolja ez az Ur dontését? Mire utal ez a dontés?

Mit jelképez a miiben Ninive é€s a kénkdves tiiz pusztitisa?

Keress példikat a patetikus sz6haszndlatra, és értelmezd stilisztikai szerepét!

Készits jellemtérképet J6ndsrél a negyedik rész alapjin!

Babits Mihdly: Miaty4nk cimii verse

,»miért az emlékek, miért a multak?
miért a 1dmpék és miért a holdak?
miért a végét nem leld id6?

vagy vedd példanak a piciny fiisz4lat:
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miért nd a fii, hogyha majd leszirad?
miért szérad le, hogyha tjra n6?”
~ Babits Mihély: Esti kérdés —~

Tandri kalauz 5.

Mivel indokolné4d, hogy a vers miifaji meghatdroz4sa lirai epilégus?

Az imaforma milyen jellemzdivel taldlkozol a versben? Van-e eltérés a hagyoményos iméd-
sdgok formai &s tartalmi jellemzbéihez képest?

Valéjéban ki rejtdzik J6nds dlarca mégott? Mi utal erre a J6nds iméjsban?

Mit jelképez a Cet és a Gazda a versben?

Mitdl buicsizik és miért fohdszkodik a versben a k61t6?

Mi a stilisztikai szerepe az irdsjelek elhagydsinak és a sz6hasznélatnak?

~Mert orv betegség 61dos fme engemet
és fojtogatja torkomat,
gégém sziikiil, levegdm egyre fogy, tiidém
zih4l, s mint aki hegyre hig,
mind nehezebben kiiszva, vagy terhet cipel,
kifulva akként élek én
Orokds lihegésben (...)
Te jol tudod,
Mennyi kint bir az ember, mennyit nem sokall még az Isten j6sdga sem,
S mit ér az élet... S taldn azt is, hogy nem is
Olyan nagy dolog a hal4l.”

— Babits: Bal4zsol4s -

»Szavak, jojjetek koré,
ti f4jdalom tajtékai!
ti mind, a gyaszt6l tompa értelem
hom4lyan bukdosé szavak,
maradjatok velem:”
— Radnéti Miklds: Csak csont és bor és fdjdalom —

SZAKIRODALOM

Bérdossy Ildik6-Dud4s Margit—Pethdné Nagy Csilla—Priskinné Rizner Erika: A kritikai gondolkodds
fejlesztése — az interaktiv €s reflektiv tanulds lehetSségei. Tanuldsi segédlet pedagégusok és pedagd-
gusjeldltek szdmdra a sajit élményii tanuldshoz. Pécsi Tudoményegyetem, Pécs, 2002.

Biéthory Zoltdn: Tanuldk, iskoldk - kiilonbségek. Budapest, OKKER, 111-115. 0. 1997.

Benda J6zsef: Lépések egy humanisztikus iskola felé. Uj Pedag6giai Szemle, 1993. 9. sz., 70-92. o.

Buzds L4szl6: A csoportmunka. Tankdnyvkiadd, Budapest, 1980.

Fisher, Robert: Hogyan tanitsuk gyermekeinket tanulni? Miszaki Konyvkiad6, Budapest, 1999.

Horvdth Attila: Kooperativ technikdk. Hatékonysdg a nevelésben. OKI Iskolafejlesztési Kézpont, Bp. €. n.

Kagan, Spencer: Kooperativ tanulds. Onkonet Kft., Bp., 2001.

Knausz Imre: A tanitds mestersége, Egyetemi jegyzet, Miskolci Egyetem

Kooperativ pedagdgiai stratégidk az iskoldban I-II-III-1V. Szerk. Vastagh Zoltdn. JPTE, Pécs, 1996-1999.

Roeders, Paul: A hatékony tanulds titka. Oktatds 6nirdnyfté kiscsoportokban. Calibra. Budapest, é. n.

174



