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Az iskolai napkoziotthoni neveldmunka
minOségének fejlesztése
L.

Az iskolai napkdzi otthonok 20. szdzadi fejlodésérol egy 1999-ben késziilt tanulmé-
nyomban azt frtam, hogy a 21. szdzadban ezekben az intézményekben a mingségi szempontok,
a nevelési eredmények — egészen biztosan — jéval nagyobb hangsilyt kapnak. (1)

A magyar iskolai napkdzi otthonok egy évszazados miikddése utan a jelenlegi egyenlot-
len fejlodés, a gyakran nem szakszerii fejlesztés miatt viszonyitdsi alapként célszerii 8sszegezni
az ott foly6 neveldmunka eredményességének fobb elméleti alapjait, a minimalis kritériumok
rendszerét, mindségének mutatoit, a nevelési minéség mérésének néhany elméleti és gyakorlati
kérdését, a minSség értékelésének fobb kdvetelményeit. (2) Az emlitett kérdésekkel kapcsola-
tosan irom le cikkeimben gondolataimat, egyrészt ebben a szdmban (1.) és majd az ezt k6vetd
misik szdmban (II.).

A NAPKOZI OTTHONI NEVELOMUNKA ELMELETI ALAPJAI

Az éltaldnos iskoldk és ezek szerves részeként a napkozi otthonok neveldmunk4janak el-
gondolésit (koncepci6jdt), annak elméleti alapjait az 1999. évben médositott 1996. évi Koz-
oktatdsi Torvény alapjén kidolgozott Iskolai Pedagégiai Programok (a tovdbbiakban IPP)
tartalmazzdk, a 2000/2001 tanévben feliilvizsgilt programok és a bevezetett kerettantervek
figyelembevételével. (3) Meglatdsom szerint az iskolai és benne a napkdzi otthoni nevelé—
oktaté munka fébb elméleti alapjai azok a pedagdgiai fokozaiok (kategdridk), amelyek egy
levezet (deduktiv) logikai rendben jol attekinthetok. Igy példaul az iskola, a napkozi otthon
miikSdésének feladatkorei (funkcici); az iskola, a napkézi otthon értékrendszere, nevelési-
oktatdsi célrendszere, kivetelményrendszere, tevékenységrendszere, az iskola, a napkdzi otthon
nevelési-oktatdsi eljdrdsrendszere, valamint ellendrzési és értékelési rendszere.

Az a meggy6zidésem, hogy az iskola milkédésének /4 feladatkérei (funkciéi) a napkédzi
otthon miikddése soran is megvalésitasra vamak. igy a tanulék tudatosabban iranyitott beil-
leszkedésének segitése a tarsadalomba; a szocializacié és személyiségformalds; a miiveltségi
anyag alapjainak (ismeretek, jartassdgok, készségek, képességek), az erkolcsi értékeknek 4t-
adasa; a kulturalis feladatkrbol ad6d6é tennivalok megoldasa. Mert tudjuk, hogy a nevelés
végsé célja kultiirlénnyé tenni a nevelteket. (Dr. Weszely Odon meghatéroz4sa). Ide tartozik
még a leendd tarsadalmi helyzetet (statuszt) meghatirozé funkciok betoltése is. (4) A O fela-
datkorok koziil nem lehet elhagyni a bonyolult gyermekvédelmi feladatok megoldésat sem. (5)

Az iskolai, a napkoézi otthoni értékrendszer kérdéskore a rendszerviltozés utdni bo-
nyolultabb tarsadalmi helyzetben egyre nagyobb hangsiilyt kap. Az 6nkorményzati iskoldk
egy részében az értékszocializacié gyakran problémakat okoz. Az iskolavezetdk, a pedagé-
gusok helyenként zavarban vannak. Probléméjuk, hogy az IPP-ben és annak megvalOsitdsa
sordn a magyar iskoldkban milyen hagyomdnyos és uj polgéri, s eur6pai értékeket emeljenek
ki. (6)
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Fontos elméleti kérdés, hogy az iskolai, a napkozi otthoni célrendszert a kidolgozott he-
lyi értékrendszer alapjan kell megfogalmazni. Ez a gyakorlatban gyakran nem igy torténik.

Az 1989 elétti tarsadalmi rendszerben a nevelési-oktatisi célokat tilzott mennyiségben
(célmanidkus mddon) fogalmaztdk meg. Olvashattuk ezeket a napkdzi otthonokat érintd kézi-
kényvekben is. Majd megjelentek a témérebb célmegfogalmazésok. (7)

Az iskolai, a napkozi otthoni kovetelményrendszer kérdésében is mutatkoznak problé-
mék. A legfobb, hogy a nevelési kbvetelményrendszer (jelenleg inkabb a kvetelések halmaza)
alig van kidolgozva, kiilén8sen az életkori szakaszokat érintden. Az oktatasi kdvetelményrend-
szer a Nemzeti Alaptanterv, illetve az 0j Kerettanterv alapjén egyre kidolgozottabb és az érin-
tettek altal attekinthet6. Sajnos, a napk&zl otthonok pedagégusainak tobbsége még az IPP-ben
taldlhat6 oktatdsi kvetelményeket sem ismeri kell6képpen.

Hazankban a miikédési feladatkdrdk (funkci6k) alapjan az iskolai, a napkdzi otthoni te-
vékenységrendszer ddntéen az oktatdshoz kapcsoléddan jol kialakult. A tanitisra épiiléen a
tanulds iranyitasa, az egészséges életmdd fejlesztése, a szabadidének a felnéttek (pedagdgusok,
szabadidd szervezok, sziilok) 4ltal torténd irdnyitasa, segitése lesznek a fo tevékenységi tipu-
sok. (8) Az is tény, hogy mind az iskoldban, mind a napkézi otthonban a 2002. évben is a
tanftds — tanulds tilsilya érvényesiil. Ez 6nmagéban természetes, és nem is hiba. Csak akkor
lenne hiba, ha a tanulds mellett a tobbi tevékenységtipus jelentdsebben hattérbe szorulna. Ez a
napkdzi otthonokban a foglalkozasi idokeret csokkenése miatt ma tapasztalhaté. Az is hiba, ha
a tanulds és a szabadidd lényeges Osszefliggései nem teremtSdnek meg. Sajnos, a napkdzi
otthonainkban (mint a legtbb iskoldban) a tanulds és az aktiv vagy passziv miivelddést bizto-
sité szabadido ¢lesen szétvalik. Az egészséges €életmédra nevelés Stletszeri, mert nem egy 3-
18 éves korig kidolgozott hosszanti (longitudinélis), egymésra €piilé 6vodai, iskolai, napkdzi
otthoni, csalédi nevelési programra épiil.

Az elméleti alapkérdések kozott az eljdrdsrendszer (a hogyan) témakére érdemel még
nagy figyelmet. (9)

Hidba tisztazottak az iskola, a napkdzi otthon miik&dési feladatkdrei (funkci6i) érték és
cél alapkérdései, ha a megvaldsitashoz ,,odavezetd ut” (meta-hodos), a médszerek gazdagsdga
ismeretlen a pedagégusok és a sziilok eldtt. Errdl egy 2002-ben megjelent 1j kdnyvemben
részletesebben irok. (10) A pedagégusoknak a csalddi nevelési médszereket és a hozzdjuk
tartozé (alkalmazdsukhoz sziikséges) pedagégiai elveket ismemniiik kellene, hogy ezek 1énye-
gét a sziilokkel is megismertessék. (11)

A napkdzi otthoni nevelémunka elméleti alapjaihoz tartozik az ellendrzési és értékelési
rendszer témakore is. (12) A nevelés — oktatas szinvonaldnak, min8ségének megallapitdsihoz a
kiemelt elméleti kérdések lényegének az ismerete elengedhetetlen. Az igazi szaktudds meg-
szerzését neheziti, hogy a pedag6giai, a nevelési, az oktatési, az erkolcsi nevelési stb. folya-
matok az iskoldban, a napkozi otthonban rendkiviil bonyolultan, 6sszetetten (komplexen) je-
lentkeznek. Az elméleti problémak, a pedagdgiai gyakorlatot érintd tennivalék — a napkdzire
vonatkozok is — még szdmosak.

Az iskolai napkézi otthoni neveldmunka mindségének mutatéi

A napk®ézi otthoni nevelémunka minGségfejlesztése csak gy biztosithatd, ha a fenntartd,
az iskola vezetdi, a napkdzi otthoni neveld, az osztilyban dolgozé pedagdgusok, a sziilék és a
tanulSk ismerik az ott megvaldsitandé pedagégiai feladatok rendszerét. Ezt az ,,Alkalmazott
pedagégia” c. konyvemben az alébbi sorrendben részletezem.

A nevelGmunka tervezése:

Lényeges, hogy a napkézi otthoni neveldmunka tervezésének tipusai a hosszanti (longi-
tudinélis) IPP, benne a napkdzi otthonra vonatkozé sajitos tobbévi tennivalék; a napkozi ott-
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honi nevelémunka tanévi felelgstkkel ellatott konkrétabb tervek; a heti foglalkozasi tervek; az
egyes napok tervei; az egyes tevékenységtipusok foglalkozdsainak tervei &sszhangban legye-
nek egymiéssal és az iskola mindennapi nevelési-oktatdsi val6sdgéval. Az IPP-ben szerepl6
tobb évre sz616 nevelési~oktatasi feladatok, tennivalék értelemszeriien a napkdzi otthonra is
vonatkoznak! (13) A konkrét tanévi terveket, a specidlis feladatokat az iskola Osszes napkozi
otthoni neveldje, a napkdzis neveldk munkaktzdssége k8zbsen allitsa dssze. A havi- és a heti
tervek készitésekor is biztosftani kellene azok dsszehangoldsit (koordin4cidjat) és a megval6-
sitds soran a nevel6k szoros egyiittmiiksdését (kooperaci6jat). Sajnos, a leirtak a gyakorlatban
ritkdbban fordulnak elé! Még mindig inkdbb a tilsdgosan Gtletszerii egyéni elképzelések a
jellemz8bbek a napkdzi otthoni neveldmunka tervezésére, mint a fejlesztd, a mindséget bizto-
sit6 tervek elkészit€se. Sziikséges lenne az 6vodék és a napkozi otthonok terveinek az Ossze-
hangolésa is. A pedag6giai programok készitésekor ez nem valGsulhatott meg!

A feltételrendszer:

A személyi és a tirgyi — dologi feltételek fejlesztésének tervezését is tartalmaznia kellene
az IPP-nek és a napkdzi otthoni tanévi konkrét terveknek. A neveldmunka mindségének fontos
mutatéja, ha az alapfeltételeket érintéen legalabb a ,minimum feltételeket”, kritériumokat
pontosan rogzitették ezekben a tervekben. Ilyen kidolgozottabb anyagokr6l és hasznélatukr6l
nem tudok. E nélkiil a mindségfejlesztés lehetetlen! Ez a ,minimum” a személyi feltételek
esetében a diploma meglétét, az alapképzés, a foiskolai képzés vagy tovabbképzés (elfogadott
akkreditalt program még nincs!) Gtjan t8rténd biztositasat, a napkozi otthoni nevel6k munka-
kdz8sségének miik8dési- és fejlesztési tennivaldit, azok fontos belsé iskolai-napkdzi otthoni
tovabbképzés rendszerességét és az igényes (az értelmiségre jellemz6) Snképzést jelenthetné a™
professzionalista szint{i pedagdgiai kultiira megszerzése érdekében.

Még az optimum feltételekhez, kritériumokhoz sem tartozik hazdnkban a napkozi ott-
honba keriilé pedagogusok idegrendszeri vizsgélata. Errdl a témardl kevesen is beszélnek.
Pedig a napkdzi otthoni neveldi munkéhoz erds, ép idegrendszerti pedagégusok sziikségesek!

A tdrgyi-dologi feltérelek (épiilet, berendezés, felszerelés) alapjait a ,kétlépcsés” mind-
ségbiztositdsi rendszer szerint, minimumait, majd optimumait orszdgosan és fenntart6ként
egyarant tételesen meg kellene éllapitani. Ezek tartalmi kérdéseir§l féiskolai jegyzetemben
bdvebben irok. (14)

A legminimalisabb mindségi mutaték (kritériumok) e téren a kdvetkezok: a napkézi ott-
honi csoportok helyiségei az iskolai éplilet legszebb, napos, vildgos részén, lehetéleg a fold-
szinten és a mosdé (a WC) kzelében legyenek. A terem berendezése szép, erds és tartés buto-
rokbél 4lljon. Ha lehet, tobb szekrény (konyvszekrény is) legyen csoportonként a tanulék
foglalkozésaihoz sziikséges felszerelések, eszkozok, anyagok, jatékok, konyvek, folyGiratok,
napilapok stb. szdméra. A minimélis felszereléshez tartoznak a tanuldshoz sziikséges taneszks-
z6k mellett a tokéletes vilagitds, a radid, a televizi6, a vide6 lejitsz6, videokazetta, zenei ka-
zettdk, konyvek, folyéiratok, napilapok, szobai és szabadtéri jatékok. Tanul6énként sajit ivopo-
hir sziikséges, €s gyakran cserélt friss vizzel kancs6k minden csoportban! Ilyet hazdnkban még
nem lattam. Tiszta t6ritltk8z0k, szappan, WC papir és egyéb sziikséges eszkoz8k is a minimum
felszereléshez tartoznak. J6 lenne megkozeliteni pl. a svédorszdgi hasonl6 intézmények szin-
vonaldt. A jelenlegi iskolai napkézi otthoni felszereltség édllapota meg sem kozeliti, nem a
svédorszdgi, hanem a magyar 6vodédk szdméra biztositott szinvonalat sem. Egy széz éve mii-
kddo nevelési intézmény esetében (egy orszagon belill) ez a klllonbség teljesen érthetetlen és
igen elszomorité.

A 21. szézad elejéhez ill6 minimum feltételrendszer biztositdsa nélkiil nem lehetne nap-
kdzi otthonokat létrehozni és miikddtetni. Pedig ezt szamos nkormanyzat megteszi. Az altal4-
ban rossz feltételek k6zott dolgozé napkozi otthoni pedagégusok a leggyakrabban anyagilag,
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de még erkolcsileg sincsenek megbecsiilve. Az én generdciém ezt megélte. S a mai pedagé-
gusgeneracié mas helyzetben van? A legf4jobb az, hogy a szakmai rangok hamis, a pedagégu-
sok kdzott (killondsen az osztalyokban tanitok részérdl) szigonian betartott sorrendjében a
napkozi otthoni nevel6t (gyakran az 6vodapedag6gusokkal egyiitt) a legalacsonyabb fokozatra
helyezik az e munkahoz nem érték. Mikor fog megsziinni ez a torténelmileg kialakult hamis
hierarchia? Ennek is a minim4lis kritériumok kézé kellene tartoznia!

A kapcsolatrendszer:

A napkdzi otthoni neveldmunka mingségének mutatdja ( ez is a minimum kritériumok-

_hoz tartozik), hogy az oda kinevezett pedag6gusok milyen belst és kiilsd kapcsolatrendszerben
dolgoznak. (15) Legfontosabb, ha t8bb csoport van egy iskoldban, a napkdzi otthoni neveld
»belsd” kapcsolata a hasonlé munkét végzo t&bbi napkézi otthoni neveldvel. Egymas segitése,
az dsszefogds, bizonyos tirgyi — dologi eszk6zok, a jatékok, a minimum felszerelések k6zos
hasznélata, a hozzaértésen alapulé ,,forg6szinpadszerii” munkamegosztas stb. a munka miné-
ségének fejlesztését jelentdsen befolydsolhatnd. Az osztilyban tanité. pedagégusokkal valé
egyiittmiikdés lehetdségei is nagyobbak, mint amit a napkdzi otthoni pedagégusok altalaban
kihasznalnak. Kit(in6 ellenkez6 példékat is ismeriink. Az iskolai tanulményi munka, az iskolai
ismeretek napkozi ofthonban torténé megszilarditasa, a kiilénb6z6 értékes foglalkozasokhoz,
vetélked6khdz nydjtott szakmai segitségnytjtds az iskola valamennyi pedag6gusénak rendsze-
res érdemi kapcsolatat igényli.

A tanulds és a szabadidé ésszefiiggéseinek biztositdsat sem tudja a napkozi otthon peda-
gogusa mindségi szinten megoldani a szaktanérok, a taniték idénkénti kdzremiikddése, tana-
csai nélkiil. Ez a kivant és sziikséges 4llapot hazénk 4ltaldnos iskoldiban napjainkban még ritka
jelenség.

A kiilsé kapcsolatok kiépitésében legjelentésebb a pedagégusok és a sziilok kozotti
egylittmiikddés, a kivant, a 21. szazad elején nélkiilozhetetlen parbeszéd. (16) A sziilok tsbb-
sége inkdbb az osztdlyzatokat ad6 pedagGgusokkal — mint a napkdzi otthon pedagéguséval —
keresi a kapcsolatot. El6fordul ritkdn, hogy az arra alkalmas sziilék részt vesznek a napkézi
otthon egyes specidlis tartalmu foglalkozasain. S6t, a hozzaért6 sziilék azokat részben vagy
egészben vezetik is. Egyes alternativ pedagégiai rendszerrel miik8do iskoldban és 15bb fejlett
oktatési rendszerii orszdgban ez az aktiv sziil6i kdzrem(ikddés joval gyakoribb. Péld4ul egyes
szill6k fot6zni, zenélni, festeni tanitjak a napkozis tanuldkat.

A neveldmunka min6ségi mutatéja (ez is a minimum kritériumokhoz tartozik), hogy
milyen a napk®zi otthon kapcsolata a miivelddési hazakkal, a knyvtarakkal, a mizeumokkal,
a sportintézményekkel, a renddrséggel stb. Az emlitettek biztositjdk-e, hogy a nehéz sorsu,
gyakran napi nyolc 6rét az iskolaban t6lto ,,s&padt arci” napkdzis gyermekeknek legyen egy-
egy élményt ad6, érdekes, hasznos foglalkozdsa, ,.egy j6 napja”, kiegyensilyozott j6 hete,
hénapja. Ebben a belsd- és a kiils6 kapcsolatrendszerben torekednek-e a pedagbgusok, a szii-
16k, a fenntartdk, a sziildi szervezetek stb. arra, hogy a napkdzis tanulok szamdra is biztositva
legyen a boldog gyermekkor. Es mindennap oriiljenek valaminek, ami értékes, hasznos lehet
szdmukra. '
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Mester Janos életitjanak fobb allomasai

Mester Jdnos 1879. szeptember 15-én sziiletett Magyarpécskdn, mely ma Roménidban
van, Arad kozelében. Elemi iskolai tanulményait itt végezte. Sziilei 5 elemi ut4n német széra
Zadorlakra killdték. Ezutdn Temesvér lett életének kdvetkezd 4llomasa. Edesapja a Temesvari
Rémai Katolikus Fégimnaziumba iratta be, ahol az intézmény egyik legjobb tanul6ja (s igy
~ingyenes” — tandfjmentes didk) lett. 1898-ban érettségizett. Még ebben az évben felvételt
nyert egyhdzmegyéje papnivendékei kozé, és piispdke R6mdba kiildte tanulni. (1)

A Collegium Germanicum-Hungaricumba keriilt, s a Gergely Egyetemen végezte ta-
nulményait. Részt vett XIII. Leo pdpa temetésén, ldtta Umberto kiralyt, akit késdbb (1900.)
Monzaban egy anarchista meggyilkolt. Itélidban egyiitt tanult Vass Jézsef késobbi miniszterrel,
nagypréposttal. A legnagyobb hatést természetesen kitiind tanarai gyakoroltak ra. (2)

Pilydjat Temesvéar-Gyarvairosban kezdte, ahol képldn és zirdalelkész lett. Tobb cikket irt
a magyar és német nyelvii hirlapokba. 1910-ben belépett a jezsuita rendbe. El§szdr Nagy-
szombatra keriilt, majd Belgiumba helyezték, ahol alkalma nyilt angol és francia nyelvtud4sat
tokéletesiteni. Hazatérése utdn két évig a pozsonyi rendhdzban tevékenykedett.

1914 jiiliusiban a Csanidi egyhdzmegyébe visszatérve dr. Glattfelder Gyula piispok a
Szent Imre kollégiumban helyezte el prefektusnak. Hirom évig a pesti, két évig a budai hdzban
tevékenykedett. (3)

1915-ben a budapesti egyetemen filozéfiai doktorrd avattsk. Ertekezését konyvben is
megjelentette. Cime: Rogerius Baco (Bacon) fejlodése, jelleme és szerepe az emberi miiveld-
dés torténetében. (4) Doktoratusit pedagégia €s olasz irodalom mellékszakokkal tette le. (Egy
rovid onéletrajza szerint a rémai Gergely Egyetemen 1899-1902-ig jirt a filoz6fiai karra.
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