Fantdziafdtékok felnitteknek

Természetesen vannak kifejezetten a fe/ndttek képzeletének ,,megjiratisira” kidol-
gozott gyakorlatok is. Hadd idézzink egyet befe]ezesul ezek koziil is!

Zavaros helyzetekben, amikor figy érzed, hogy j6 lenne, ha 6ssze tudnid szedni
magad, amikor attél félsz, hogy ,,elveszted a fejed”, a kontrollt Snmagad felett, hasznos
lehet a szdmodra a kévetkezfi gyakorlat (amelyet Janette Rainwater, ugyancsak kalifor-
niai pszichol6gusné tanitott meg szegedi litogatisakor):

Keress magadnak egy csendes helyet, ahol nyugodtan elhelyezkedhetsz 5—10
percre. (Ha médod van rd, feltehetsz egy kis halk, ligy zenét is — de enélkiil is elenged-
heted a képzeletedet.)

»Képzeld el, hogy kis fadarab vagy az orissi cedn kdzepén. .. irdny, cél, irdnytf, korminy, evez6-
lapat nélkiil. A szél & a hullimok sodornak... egy nagy hullim egy idére a viz al4 nyombat, de gyorsan
tjra felbukkansz... Eld 4t ezt a sodrést, felbukkanést az 6cedn felszinén... | Eld 4t a hullimok 15kését..

-a nap melegét... az es§ koppanisit... a tengert, ahogy parnaként megtart...! Figyeld meg, mi mést ta-
pasztalsz kis fadarabként a tenger kézepénl”

Fantdziajitékokkal a teljes emberért

A | fantaziajatékok™ fontos célja, hogy szellemi miikddésiinket felfrissitse, meg-
szabaditsa az évek sorin rirakédott sablonoktdl, lehetSséget teremtsen az wjszerd prob-’
lémék szokatlan, kreativ megoldisira. Nem a logikus gondolkodas helyét szeretné el-
foglalni, inkibb gy tiinik, hogy gyakorlisival a képzelet és a gondolkodds megbom-
lott egyensilya 4llithatd helyre, a fe/jes emberi szervezet egészsége, hatékonyabb miiks-
dése érdekében.
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Nyelvi hitriny a matematika tanulisiban

Az esélyegyeniStlenség legelhanyagoltabb tiinete és ezért az iskolai kudarcok leg-
gyakoribb forrdsa: a nyelvi hatriny.

Nem alakulhat ki interakcié ott, ahol a partnerek nem értik egymis szavit. Mégis
sokszor elmarasztaljuk a gyermeket, ha kérdésiinkre helytelen vilaszt ad, vagy nem az
ltalunk kivint mdédon hajtja végre a cselekvést. Pedig 6 j6t akar mondani, helyesen
akar cselekedni, csak nem érti a neveld szavit. Ha biztositani akarjuk egyiittmiiksdését,
kiilonos figyelemmel kell kisérniink nyelvi nehézségeit, és segit eniazok lekiizdésében.

A nehézség abban rejlik, hogy a tanir nem veszi észre a gyermek problémiit, 4t-
siklik folottiik, holott kisérleti megfigyelések szerint pl. ,,az intézeti gyermekek koziil
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beszédkészségben az életkornak megfelels szintet csak minden 6tédik gyerek éri el”
(Mérei—Binét: Gyermeklélektan).

Nagy segitséget nyijt gyakorld pedagdgus szdmiéra is Nagy Joézsef hatalmas adat-
bazisra épiild munkija, az ,,5—6 éves gyermekeink iskolakészultsége”. Egyrészt titmu-
tatéul szolgil, hogy a szébeli kifejez8készség milyen konkrét terileteit kell figyelemmel
kisérniink, mésrészt rimutat arra a meglepd tényre, hogy az 5 éves gyermekek kozétt az
eltérd kornyezeti feltételek ellenére is csupidn £ 1 évnyi a kiilonbség a nyelvi fejlettség
tekintetében. A hdtriny az iskolai évek alatt mélyiil el, és 11 éves korban mir +5
évnyi lemaradés is mutatkozik. (Hasonlé J. Turner: Az értelmi fejlédés).

Ezek a megfigyelések egyrészt felhivijik a figyelmet a beszédfejlesztés jelent8sé-
gére, masrészt arra is utalnak, hogy a felzdrkéztatds nem oldhaté meg egy — az iskoliba-
1épést megelézBen szervezett — kompenzalé tanfolyammal. Folyamatosan kell arra
gondolnunk az iskoldbajirds 8 évén dt. Nem elégedhetiink meg az éltaldnos jellegii
biztatdsokkal: ,,Nem egyforma”, hanem ,egybevigs” ,,Hasznild pontosan a sza-
vakat!” A gyenge tanulét csak azzal timogathatjuk a tanuldsban, ha ismerjiik iskolai
kudarcainak konkrét megnyilvianuldsi formait, azokra azonnal reagilunk, és pillanatnyi
illapotinak és az adott tantirgy igényeinek megfelels specidlis intézkedésekkel segitjiik.

E célt szolgilja a matematikatanitds néhany tapasztalatinak bemutatisa.

Sok gyermeknek — anélkiil, hogy beszédhibisak lennének — okoz nehézséget
a fejletlen beszédrechnika. Egyes gyermekek azért idegenkednek a pontos miiszavak hasz-
nalatitél, mert nemcsak az idegen eredetli szavakat (koordinata rendszer, reciprok
stb.) hanem az Gjszerlinek tlind magyar szavakat (ellentettje, kdlesonos és egyértelmi
megfeleltetés stb.) sem képesek helyesen kiejteni, és félnek a felsiilést6l. Késébb je-
lentkez8 megértésbeli zavarokat elézhet meg a tandr, ha ilyen szavak bevezetésekor
kiilén gyakoroljdk a sz6 kiejtését is.

A verbalizmust mint mddszert elitéljik, azonban a gyermek verbdlis késységének
Jelesztését nem hanyagolhatjuk el. Komoly figyelmeztetést jelentett az ,,Uj matek”
bevezetése soran a ,,szorzdtibla tanitisa’ kériili vita. A ,,technika’® lebecsiilése nem
egy iskoldban odavezetett, hogy még a 8. osztilyosok koziil is sokan csak az ujjaikon
tudtdk kiszdmolni ,,Mennyi 3-szor 6t?”’ Helytelen volna feltételezni, hogy a verbilis
tanulds dnmagaban elegendd a fogalom kialakitisiahoz, azonban az olyan tényeket sem
hagyhatjuk figyelmen kiviil, mint pl. a kisgyermekkori szdmldlds. A szdmok neveinek
felsorolasaval torténd jaték, amihez nem kapcsolédik semmiféle mennyiségi felfogis,
mégis el8késziti a szamfogalom kialakitisit (Clauss és Hiebsch: Gyermekpszicholdgia,
J. Piaget: Vilogatott tanulminyok). S6t, mint Nagy Jézsef — némi talzissal — meg-
illapitja, ,,akinek nem alakult ki a szdmlaldsi készsége, annak szdmdra megoldhatatla-
nok a legegyszeriibb feladatok, nem alakulhatnak ki legelemibb szinten sem szimfo-
galmai”.

A sz6 hangillominya dnmagéban ,,iires”. Vigotszkij szerint, mint ,,csomé a zseb-
kend6n csak akkor hasznalhatd, ha esziinkbe juttatja ,,Miért kotottiik??? Eredménye-
sen segitik ezt a szerepet az emlékezés megkonnyitésére kialakitott muemotechnikai fo-
gdsok.

Tanuldink verbilis és megértési nehézségein segithetiink azzal, ha ,,olyan megfo-
galmazdst adunk a nehéznek mindsiild anyaggal szemben... az anyag mds szem-
1életmédjanak felderitése érdekében, hogy trividlis legyen. Kovetkeztetési feladatok-
nél: Els6 kérdés,, Tobb lesz vagy kevesebb?” 2 zirSjel felbontdsnila 4 jel a,,maradis”,
a — jel a ,,vdltozds™ jele sth.

Az egyszer hozzikapcsolt név befolyisolja mindazt, hogy mit litunk, mindazt,
hogy mit idéziink fel: A torzstényezbkre bontisnal megakadé nevelSotthonos gyermek,
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felvidult, és azonnal munkihoz kezdett, amikor megkérdeztem: ,,Nem emlékszel az
akasztSfirar”

A szavak és kifejezések, amelyek a gyermek tirsadalmi csoportjiban népszer(ek,
segitik a felidézést. Az osztok taldlkozisit a kozos tobbszorss esetében az egyik, vesze-
kedéseird] ismert tanuld ugy ,.fedezte fel”, hogy azok ,,iitik egymidst”. A félegyenesnek
az egyik, a szakasznak mindkét végét , beszegjilk”. A feladatban szerepls mennyisége-
ket ,,elkereszteljiik”, mielStt a megolddshoz kezdiink. A problémdit megolds gyermek
elmondja a ,,meséjét”’, hogyan oldotta meg a feladatot.

A komikusnak t{in6 székapcsolat bizonyosan reprodukilédik. A gyerekek éveken
at halljak a kifejezést ,,azonossdg”, mégis ha 8. osztilyostél megkérdezzik ,,Mi jut
eszedbe errdl?, a legtobbjilk semmit sem tud mondani, de ha megjegyezziik, valami
olyan, mint ,,Eb vagy kutya” — legalibb is kivincsiva lesz.

A segitség sohasem mehet a sgakszerdség rovasira. Nem fogadhaté el a B. Bernstein
iltal ajanlott megoldas, hogy a gyermek mindennapi tapasztalatainak nyelvét tegyiik
az iskolai tanulds nyelvévé.” A matematika olyan pontos és szabatos nyelvet igényel, -
amelyben minden szimbdlumnak pontosan meghatirozott értelme van. Kozvetitd
megoldésokat azonban talalhatunk. .

Majdnem lehetetlent kivinunk ezekt8l a gyermekektsl, amikor azt a feladatot ad-
juk: olvassak el, és sajit szavaikkal mondjik el a tankényvek olvasminyos magyari-
zatait, fogalmazzanak meghatirozdsokat. ,,A kdvetelmények pontatlansiga a hozott
elénybdket erdsiti; viszont, ha pontosan megmondjuk, mit kell tudni, ezt hol lehet meg-
taldlni, akkor az eltérd otthoni kultirdbdl szirmazdé hdtriny csdkken™ (Ferge Zs.:
Iskolarendszeriink).

A segités egy mdsik mozzanata lehet, hogy kezdetben nem koveteljitk meg a fo-
galom 6sszes jegyeinek felsoroldsit, megelégsziink egy lényeges jegy felismerésével. Pl.
A . tivolsig” a ,legrovidebb Gt”; két pirhuzamos tivolsiga a sikban a ,,merdleges”.
Fifogadunk egyszeriisitett, késGbb pontositsra szoruld kifejezéseket ,,A téglalap te-
rilletét \gy szamitjuk ki, hogy a szélességét szorozzuk a hosszisdggal (a szabatos
,»a szomszédos oldalak mér8szimait 8sszeszorozzuk™ helyett).

Lényeges, hogy minden szénak egyetlen jelentése legyen. A ,,24-nek 3/4 része a 18”
kifcjezésben a tankényvek a 3/4-et meg a 18-at is ,,tortrésznek” nevezik. Erthetébbé
tessziik a szavakat, ha a 18-at a tort részértékének nevezziik, amit a szdzalékérték kisza-
mitdsindl hasznositani tudunk.

A nyelv szabja meg, hogy mit és hogyan tanul meg a gyermek, ezért segitségiink
csak akkor tekinthet8 eredményesnek, ha sikeriil Sket eljuttatni a beszédkészségnek
arra a szintjére, ahol a szavak, mint absztrakt jelek is a megismerés forrdsaiva vilnak.

Az iskolakésziiltség tekintetében 4-—5 éves lemaraddst mutatd hitrinyos helyzetti
tanuldkra az Gn. syituativ besgéd a jellemz8. Még a 7. és 8. osztilyos tanulSk kozott is
sok olyan tanulé akad, aki egy sz6 jelentését csak egy adott beszédhelyzethez, szituicid-
hoz rogzitve képes felfogni.

Tankonyveinkben sok példit taldlunk arra, hogy 4j fogalmak bevezetésekor igye-
keznek mozgdsitani a tanulék mindennapi életben szerzett tapasztalatait. Ezek haszno-
sitdsat azonban sokszor elmulasztjuk, mert til egyszeriicknek tartjuk, vagy id8hidny-
ban szenvediink. Holott a sz éppen azéltal vélik jelzésértékiivé a gyermek szdmira,
hogy egy olyan élethelyzetet idéz, melyben maga is részt vett, és fontosnak tart.

A pedagégiai elméletben is sok &tletet taldlunk a szitudcid hasznositisira. A Gyer-
mektanulminy (Nagy Lészl6) az egyénies nevelés érdekében azt ajénlja, ne a ,,kutyirdl™
hanem a gyermekek 4ital ismert ,,Bodrirdl”, ne a ,,n6vényrdl?, hanem az udvaron 4116
»eperfir6l? beszéljiink.

N. A. Mencsinszkaja sok példit idéz a nevelSk gyakorlatibél, hogyan tették é18vé
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a fogalmakat aziltal, hogy az elvont szé egy valds életszitudciot idéz, esetleg a példa
szovegében maga a gyermek a cselekvd személy. A Madison Terv az amerikai élethez
igazitva az elSjeles szamok bevezetését ,,a postis bicsihoz™ kapcsolja, aki csekket
(+szdm) vagy szémlit (—szdm) hoz. J.Piaget-nél a tornadrét jatszé babdk a sorszdm
és a tszdm szavak jelentéstartalmanak megértését segitik elS. A. Page a fiiggvények és
mis alapvetd témédk megértését elvont szimok helyett a szimegyenesen ugril6 tiicsok-
kel hozza kozelebb a gyerekhez.

gy a s26 — amelynek egyébként semmi kozos vonisa nincs 2 jelzett dologgal —
,»motivalt jelentéshordozovi valik, amely érzelmeket és konkrét élményeket is meg-
szélaltat affektiv nyelven” (J. Piaget: Szimbdlumképzés 300.)

A sz alkalmazhatdsiginak feltétele azonban, hogy elszakadjon az &8t életre hivé
szemléleti képt6l, elérjen a kontextnsos beszéd sgintfére, amikor a beszéd tartalma fiigget-
lenedik a szitudci6tdl, és a hallgaténak mindent a kozottiik 1évé kontextusbdl kell
megértenie. A szituicidbdl megmaradt emlékkép: a séma egy helyzet élményének
- visszamaradt tudatosithaté nyoma azonban ekkor sem vesziti el jelentc’iségét segiti a
kontextusos beszéd megértését.

Ahhoz, hogy a gyermek elsajatitsa a sz6 helyes hasznalatat, képes legyen azzal
gondolatban is miiveleteket végezni, meg kell ismernie a sz6 jelentését. A szemantikus
megértés a nyelvi elsajititas alapja. Ennek hidnya a verbalizmus, amikor a gyermek
csakis szavakkal dolgozik, anélkiil, hogy értené azok tartalmdt. Gyokere pedig az, hogy
nem hozza kapcsolatba szavait a valésiggal, nem tudja elképzelni, milyen tartalom
rejlik a sz6 mogott. Nem érti az éveken 4t hallott szavak: azonossdg, fiiggvény, halmaz
stb. jelentését.

A feladatmegoldésokban jelentkezd gondolkoddsi hibdk gyokere legtobbszdr az,
hogy nem ldtjdk a valdsigos feltételeket. Sokszor azt sem tudjik megmondani, milyen
mértékegységben kapjik az eredményt.

A verbalizmus elleni kiizdelem egyetlen eszkize a nyelvi formdban kifejezett
ismeretek allandd Osszekapesoldsa a redlis benyomdsokkal, elvalaszthatatlan a fogalom-
alkotdstdl, mert a ,,526 a fogalom létezési formaja”. Vizsgilnunk kell, hogy a szavak
mdgott milyen redlis tartalom rejlik, milyen mértékben irdnyitjik a gyermek képzeteit
redlis benyomadsok. A tapasztalt hidnyossigoknak megfelelSen vissza kell térniink a
megismerési folyamat koribbi lincszemeihez. A verbilis tevékenységnek ez a leképe-
zése tdrténhet J. Bruner szerint:

Konkrét tirgyi cselekvés formajiban (enaktiv): pl. a keriiletet ,,ujjal’’ mutatom, a
teriiletet pedig ,.tenyérrel”; a 10-zel, 100-zal torténd szorziskor, illetve osztiskor
bal keziink, illetve jobb kezdnk megfeleld szima ujjainak felmutatisival jelezziik,
,hova keriil a tizedes vessz8” stb.

A mértékviltissal nemegyszer még az erettsegm is probléma van. A segités fel-
tétele, hogy kialakuljon az adott mértékegység nevével kapcsolatban valamilyen tirgy
szenzoros képe. Pl. a ,,3 kg=30 dkg” megoldds tévességérsl nem a helyes megoldis
sz6beli kozlésével tudjuk meggybzni a gyereket, hanem ha megkérdezziik: ,,Vasiroltil
mér 10 dkg cukrot? Hérom ilyen zacské mir kitenne 3 kg-ot?” A mennyiségek tirgyi
képei: a fehér kocka éle, az 1 kg s6 vagy az 1 liter tej stb. azok szimbdlumaivi lesznek,
megkonnyitik az alkalmazast és a hiba javitisat is.

A szavak valdsigtartalminak megértését jOl segiti az an. ,,félabsztrakt hid”,
amely az absztrakt mennyiségek kozotti Ssszefiiggést szemléletesen mutatja be. Kitiin-
tetett szerepe van ezek kozott a szimegyenesnek, de tankonyveink, munkalapjaink
gyakran haszniljdk egyéb formdit is, mint a grafikonok, tibldzatok, grifok stb. Ezek
alkalmazdsa azonban csak akkor lesz sikeres, ha megtanuljdk a gyerekek az azokrél
valé leolvasast is.
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A vizuilis leképezés (ikonikus) azt jelenti, hogy a szét visszaforditjuk képre.
A vizudlis kép ugyanis kozelebbi kapcsolatban van a fogalommal, mint a verbélis szim-
bélum, mert idézi a fogalom valamely tulajdonsigit. Meghatirozis helyett azt kérjiik:
,»-Rajzolj két pontot, és hizd meg a tivolsigukat!”

Végiil absztrakt verbilis forméban megadott feladatokkal is segithetjiik a sz6 je-
lentéstartalméanak ,,meglitasit”’. Ehhez azonban a programozott oktatishoz hasonléan
a tevékenységet eléggé elemi jellegii miiveletekre kell tagolnunk, amelyek magukban
foglaljak a helyes és egyértelmii végrehajtis lehetSségét.

A gyermekek sokszor jobban alkalmazzik a fogalmat, mint ahogyan meghati-
rozzak. Bzért célszerli el6bb feladatot adni: ,,Irj hirom térzsszamot!? Azutin kérdez-
zitk meg, miért nevezziik ezeket torzsszamoknak.

A gyermek beszdmoldinak értéke nemcsak székincsiik gazdagsigatdl fiigg, hanem
attél is, hogy milyen mértékben sajititottik el a ,,kifejezd beszédet, a ,,megértd olva-
sist”, a nyelvtani viszonylatokat, (a nyelv szintaxisit), amelyek kozvetitésével szerez-
hetik meg a tudaést.

Beszélni csak beszéd ttjan lehet megtanulni. Ezért a leghatékonyabb segités 6nma-
guk megsegitéséhez, ha minden alkalmat megragadunk, hogy beszédre késztessiik
Sket. Nem elégedhetiink meg azzal, hogy megtalilja a helyes megoldist, el kell mon-
dania azt is, hogyan jutott hozzi.

A beszéd és értelem fejlesztése elvilaszthatatlan. Nagy Laszlé didaktikdjiban az
alsé tagozat kiemelt anyaganak tekinti a ,,beszéd és értelemgyakorlatokat”. A napjaink-
ban folyé nyelvi kisérletek, mindenek el6tt a nyelvi-irodalmi kommunikicids kisérlet
(Zsolnai Jézsef) a matematikat tanulSknak is sokat segithet.

Segitd munkénk szervezésében folyamatosan kell kutatnunk a kudarc, a hitriny
okait is, mert a fejletlen nyelvhasznélat és az ebbdl szirmazé iskolai teljesitménybeli
eredménytelenség kozotti gsszefiiggés inkdbb szocidlis, mint pszicholégiai (J. Turner:
Az értelmi fejl8dés 120.) Nagy Jozsef kutatdsai szdmszertien is igazoltik az iskolaké-
sziiltség nyelvi teriileteinek a csalddra jellemz3 mutatoktSl vald fiiggését.

A csalidi szocializacid egyebek mellett abban is jelentkezik, hogy a gyermek nyelvi
tapasztalatainak terjedelmét, valamint nyelvhasznilatinak természetét az a kontextus
befolydsolja, amelyben a nyelvet elsajatitotta. A szocidlis helyzetbl adédé kulturilis
hdtriny alapvetd tiinete, hogy hidnyzik a sz0nak a megértést segité jelentése a gyermek
kommunikiciés rendszerében. A rijuk jellemz§ ,,korlitozott k6d™ szemben a ,, kidol-
gozott kéddal” sztereotipizilt, kevés alternativit enged meg, hidnyzik belSle az 2 meg-
hatirozottsig és pontossig, amely nélkiil6zhetetlen a preciz fogalomalkotashoz.

Nem hanyagolhatjuk el ezeknek a megillapitisoknak a figyelembe vételét, mert
csak akkor érthetjiik meg, mekkora nehézséget jelent egyes gyerekeknek ,,megszokni”,
hogy a szégnek ,,szdrai”, a téglalapnak ,,0ldalai”, a téglatestnek ,,oldalélei” vannak.

Természetesen a nyelvi fejlesztés csupdn egyetlen teriilete az iskolai segitésnek,
amely nem képes mindent megoldani, figyelmen kiviil hagydsa azonban kockira teszi
egész munkink eredményességét.
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