iakban és a kiildnbozé intézményekben- igyekez- .

ziink megdrizni és kialakitani a helyesen iras
tekintélyét, értékét, mas széval az Onkifejezés
adekvaciéjanak tekinthessiik, tekintsék a hibat-
lannak mindsils- helyesirast.

Cs. Nagy Lajos a magyar helyesirasi rend-.
szer bemutatisira és a rendszerbo! fakadé kon- .

zekvenciak gyakoroltatasira villalkozik mun-

kajaval. Helyesirasi szabalyzatunk fontosabb
osszetevoit egészen kdzérthetGen fogalmazza
meg, ¢és . minden szabalycsoporthoz gyakorlé-

anyagot kapcsol. Ezek nagyobb héanyada min-
ta, kisebb része azonban bibdsan irott szbveg.
Ez utébbi egyrészt az onkontroll képességének
vizsgalatira alkalmas, masrészt kozvetlenill eld-
segiti a leendd pedagégusok felkésziilését a
mindennapi munkara. A felhasznilt szdvegek
nagy hanyada korszerG informdciékat hordoz.
Ez a személyiség fejlesztését és munkiban valé
érdekeltségét is fokozza.

A feldolgozandé anyag elméleti és gyakor-
lati - szempontbdl is egyarant jelentds. A ma-
gvar helyesirasi szabalyzat egészét feléleli, de
nem teszi szitkségtelenné annak szisztematikus
és kitarté hasznalatdt. Folyamatos késztetést
érzékelhetiink arra, hogy magas szinten sajatit-
suk el ezt a szabdlyrendszert és annak alkal-
mazasit is. Az elsajatitds legevidensebb méd-
janak az onképzés tekinthetS, tekintendd. A hi-
bas szévegekhez, mondatokhoz adott kwlcs te-
szi  igazadn alkalmassa erre. Ez- készteti, s6t
kényszeriti hasznaléjat arra, hogy gyakorlati ta-
pasztalatait és elméleti ismereteit ezen a terii-
leten is Bsszekapcsolja, és ennek birtokdban az
dnkifejezést minél teljesebbé tehesse.
masztja alid a tdmor elméleti Ssszefoglaldsok és
a gyakorlatok ardnya is: 8—21 — 22-76.;
76—88. — 89—118.
jezik kihogy az alapveten alkalmazhaté mun-
kaforma az odnmmiivelés. Ez egyben azt is je-
lenti, hogy az iskola vonzaskérébdl kikeriiltek
szaméra is jelentds segitséget nyujthat, hiszen a

mar kissé megkopott ismeretek is felfrissithe- .-

ték annak segitségével.

Szerencsés a gyakorlatok felépitése is. Valé-
ban azokat a jelenségeket irja le elméletben és
gyakorlatban is, amelyek nehezen tanithatok
(a maganhangzék iddtartama, egybeiras, k-
lonirds stb.), és nem kénnyen drizhetdk meg az
emlékezetben. Ugyanakkor nem téveszt szem
eldl kevésbé kulcsponti témakdréket sem, ha-
nem igyekszik teljes képet adni. Ennek ké-
vetkeztében sokféle felkésziiltségl 4llampo!gar
forgathatja, helyesirisinak javuldsat remélve.
Igy lehet a kdnyvet a gyakorlds és a tudato-
sitds, s6t az elemzés céljaira is felhasznalni.
A konyv gyakorlatanyaga alkalmas arra fs,
hogy segitségével egy-egy tanulé- vagy hall-
gatdcsoport  helyesirdsit megtervezzik, majd a
tervet meg is valdsitsuk.
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: cvolutiv szerepet a viselkedésnek,
Ezt ta-.
stb. Az arinyok azt fe-

- zalitast kizarva Baldwin kijelenti,

) alakulasaban

Ez-a munka a tanitéképzésben folyéd. anya-
nyelvi nevelés fontos. segédanyaga lehet,- de
haszonnal forgathatja a helyesiras kérdései irdnt
érdekl6dé valamenny1 kolléga is.

Bp.- 1989 Magyar E.rzperanto Sﬁovetseg 363 p.
DR 'FARKAS FERENC

Jean APiaget: .

LA VISELKEDES MINT- A FEJLODES
HAJTOEREJE

Az élovilag torasfejlédésének mozgatérugédja
kezdettl fogva az:evolicié. Piaget azt az igen
bsszetett ok-okozati- rendszert vizsgalja, amely

_az él6lények differencidlodasat hozta létre e
. fejlodés soranm.

- A szerzd birdlja azokat.a szélsGséges. kon-
cepcidkat, amelyek nem' a .viselkedés belss

-mechanizmusara épiilnek,. Az egyik ilyen allas-

pont Lamarcké, mely szerint a szokasok,' az
individuumot kériilvevé korilmények 4j - ,,szo-
kasai” .idézik el6 a magatartasviltozasokat, a
kiilonboz6 varidcidkat. -A lamarckistdk szerint
tehat a viselkedés a fejl6dés kézponti fogalma,
bar létezik egy ,.szervezeti tényezd” is, amely
a régi és az Uj szokasokat koordinilja. A ma-
sik szélsGséges nézet az ortodox ujdarwinistaké,
amely csak a  szelekcié terilletén tulajdonit
az orokle-
tes varidciok kialakuldsa esetén azonban nem.
Az 4j genotipus tehdt véletlen valtozat csu-
pan, esetleges mutécié eredménye.

Baldwin a természetes szelekcié darwini- ér-

. telmezésébdl indul ki, s 6 vezette be az ,or-

ganikus szelekci6” fogalmat. A lamarcki. k_au-
hogy ,maga
a szervezet is kozremikddik "az .adapticiék ki-
hozzdjérulva ezzel sajat szelek-
cidjahoz. .

Meg kell emhtenunk Paul - Weiss nevet is,
aki alarendeli a viselkedésformak egyiittesét a
rendszerek  struktirdjanak. A visclkedést ez-
altal ,rendszerreakciénak™ tekinti, s ezt sze-
rinte mindig az ,egységes totalitds” hatirozza
meg legelGszér. Weiss révén . jutunk. el az
evolucié egyik legproblémasabb kérdéséhez, a
fenoképia értelmezéséhez. Ugy . gondolja, kizd-
rolag a fenokopla képes arra, hogy a kérnye-
zeti - hatdsok és a viselkedés géntényezdi ko-
zotti kozvetitd szerepet betdltse.

Konyvének utolsé fejezetében anget os2-

szegzi  nézeteit, melyeknek kozeppont;aban a
viselkedés all. Ez a sze_rzo -értelmezésében
olyan ,cselekvésegyiitteseket” jelent, amelyek-

kel egy szervezet azt szindékozik .elérni, hogy
kiilsd kétnyezetére hatva médositsa annak Ai-
lapotat, vagy sajat helyzetén viltoztasson, mé-
dositva ezzel kiilsd kdrnyezetéhez valé viszo-



nyat. Jean Piaget szerint annyiféle asszimilaci6
létezik, ahdnyféle viselkedés, azaz az élet fej-
16dését nem belsé, genetikus adottsdgok biz-
tositjak, hanem' egy uj kornyezethez valé adap-
taciés és tanuldsos tevékenység sziikségessége.

A széles korben ismert pszicholégus miivét
szakértd és szinvonalas forditisban olvashatjuk,
s ajanlom mindazok figyelmébe, akik mélyre-
hatobban érdeklédnek a genetika, az evolicid
és a viselkedés evoliucidban betoltott szerepe
irant.

Akadémiai Kigdd, Bp. 1988. 157 oldal.

ERDOSI ERIKA

SZAMITOGEPPEL
A SZAMOLASI KESZSEG
FEJLESZTESEERT

(SzAmitégépi programok az irasbeli
szamtani alapmiiveletek gyakorléséra)

A napokban keriil forgalomba a ,,Szamol-
junk” cimd szamitogépi programsorozat, amely
négy, egy kazettin elhelyezett, egymastél fiig-
gotlen, az irasbeli szamtani alapmiveletek be-
mutatisit, megértését, a mAar -megszerzett is-
meretek elmélyitését, gyakorldsat segité prog-
rambél All.

Felvetddhet a kérdés, hogy manapsig, a
zsebszamolégépek és szdmitogépek vilagaban
sziikségiik van-e az embereknek olyan szdmn-
lasi készségre, mint korabban, olyanra, amilyet
ez a négy program szeretne elsajétittatni, be-
gyakoroltatni a tanulékkal. A matematika-
oktatdsunkat ért egyik legerdsebb kritika ép-
pen arra vonatkozik, hogy gyermekeink szdmo-
lasi készsége messze alatta marad annak, amit
a gyahorlati élet megkdvetel. Ez a gondolat

vezérelte a szerz6t, hogy egy olyan — féként
alsé tagozaton. de sziikség esetén késdbb is
hasznilhat6 —  programsorozatot készitsen,

amely segitséget nyujt gyermekeink irdsbeli sza-
moldsi készségének kialakitasahoz, javitdsahoz.

A programsorozat szerzbjének dokumental-
haté bizonyitéka van arra, hogy negyedikes ko-
raban osztott hatjegvll osztoval, joéllehet ezt
azéta sem tette. Nagyrabecsilt, szépemléki ta-
nit6janak volt energiija, ideje, motivalé késo-
sége arra, hogy o6tvenegy (!) tanitvinyat egyé-
ni feladatokkal lassa el, melyeket azok igen
nagy lelkesedéssel, versefigve . oldottak meg,
észre sem véve, hogy ezalatt milyen szimolasi
készségre tettek szert. Ezt a motivaciot szeret-
né szolgdlni ez a négy program is.

A programok konnyen kezelhetSk, didakti-
kailag jél atgondoltak, minden szempontbél al-
kalmazkodnak a gyerekek életkori sajitossigai-
hoz. Matematikaérin az irdsbeli miiveletek de-
monstraldsara alkalmazhaték, megfeleld taniri

magyarazat kiséretében. Emellett. azoknak a
tanuldknak nygjcthatnak hatékony gyakorlasi le-
het6séget, akiknek (az iskolaban vagy otthon)
alkalmuk nyilik személyesen a szamitégép elé
ilni. A programsorozatnak nem célja, hogy az
ismeretszelzés egyetlen forrisa legyen; bar 1e-
ményeink szerint igen hatékonyan segiti e mi-
veletek megértését, a megszerzett ismeretek el-
mélyitését. Ce

A programok Commodore Plus/4 es vagy
C—16-0s" gépekre késziiltek, az ,,Osztis”-t ki-
véve 16 KB memoridji gépeken is mikédnek.
Beolvasas utan auto-starttal indulnak, ettdl
kezdve semmilyen szamitastechnikai ismeretet,
kiilén hasznalati -utasitdst nem igényelnek.

Bar a programok alkalmazasa cgy-egy wvsz:
taly vagy didk szdmira mas idépontban - valik
aktualissd, anyagi okokbél mégis egy kazettin
helyeztiik el mind a négyet. E problémat eny-
hiti, hogy a kazetta A oldaldn &sszeadas, ki-
vonas, szerzas, osztds, a B oldalon szorzis,
osztas, Osszeadds, kivonds a programok sor-
rendje.

A szerz6 gy véli, hogy ha egy — kiildnd-
sen kisiskolasoknak szint — programhoz bar-
milyen kiilén ismertetSt,- hasznalati utasitast
kell adni, akkor az mar nem lehet jé6 program.
A tanir szamara azonban hasznos lehet a prog-
ramok- struktiridjdnak a révid bemutatésa.

Mind a négy program a felhaszniléhoz, te-
hat a gyerekekhez sz6lé rdvid ismertetd utan
harom — a megoldandé feladatra vonatkozé —
kérdést tesz fel. Az elsére adott vélasz a fel-
adat nehézségi fokat hatirozza meg. (PL:
Hany szamot adjunk &ssze? Hany jegyd legyen
az oszt6? sth.) A masodik kérdés a megoldas-
hoz nydjtandé -segitség fokira kérdez rd. A ka-
pott valasznak megfelelden négy kilonbozd
szintr§l indulhat a program:

1. szint: Nem ad a program segitséget;
2. szint: Kevés segitséget ad;

3, szint: Tobb segitséget ad;

4. szint: Bemutatja a feladat megoldasat.

A harmadik kérdésre adott valasszal azt le-
het szabalyozni, hogy mennyire legyen nelné-
28” a program, ha a valasz nem j6. Ennek
megfelelden a gép az els6, a mdisodik vagy
csak a harmadik rossz vilaszt tekinti hibasnak,
majd kozli a helyes (leuando vagy megjegy-
zend3) szamjegyet.

A program akkor ér véget, ha az 1. szinten
(segitség nélkill) végig tud szAdmolni a felhasz-
nalé két feladatot egymas utan. Hibas meg-
oldds esetén feladja ugyanazt a feladatot egy-
gyel magasabb szinten. Jé- megoldds ucin t&bb-
nyire kevesebb ségitséggel ad wj feladatot. Ha
pl. a 4. szinten indul a program, akkor egy
3. szint, két 2. szintd és két 1. szintd feladat
megoldasa utdn ér véget a program. A 3. ill.
4. szint lényegében azt jelenti, hogy a program
azokra a részmiiveletekre vonatkozéan is tesz
fel kérdéseket, melyeket fejben szoktunk wé-
gezni. Pl.:
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