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A miielemzés megijulasinak szerepe
a kisiskolasok befogaddi tevékenységének
fejlesztésében

A legut6bbi évtizedckben jelentds szAmban elszaporodtak az olyan szakirndalmi
munkak, amelyek a gyermekirodalmi alkotisok elemzési lehetBségeit vizsgaltak, s
ujabbnal djabb tényekre hivtak fel a figyelmet a gyermekolvasmanyok esztétikai ter-
mészetét, mibenlétét illetGen. JelentSségiik vitathatatlan, hiszen egy merében 4j szem-
lélet, 0j értékrend kialakuldsanak sziikségességét tudatositottak és siirgették a mui-
elemzési gyakorlatban. A kérdéssel foglalkozé irodalmarok és pedagogusok kérében
régota ismert és elfogadott Lengyel Balazs ,egy fa van” [1] tétele is, amelynek meg-
gy6z6 metaforikus érvelése arra figyelmeztet, hogy az esztétikai megitélés szempontja-
bél nincs kiilonbség a gyermek- és ifjusigi irodalom és a felndttirodalom kozott, A
gyermekek szdmara mégis elsésorban azaltal lesznek élményforrasokkd a gyermek-
olvasmanyok, hogy életkori sajatossdgaiknak megfeleld tartalmat is hordoznak. Ez is
megfcllebbezhetetlen és fontos érv az elméleti és gyakorlati dton egyarint tovabb-
haladni akarék szamara, amit azért kell gjra és djra ismételni, hogy el ne térjiink a
mar kialakult helyes iranytol. Ennek lényege pedig, hogy a miielemzés a mivek vila-
ganak a lehetséges legmélyebb, legszemélyesebb megfejtéséhez és atéléséhez segitse a
gycrckeket az iskolai anyanyelvi orakon. Ennek érdekében kell ismét megujulnia az
elemzésnek mind a szemléletben, mind a gyakorlatban. A valdsig ugyanis minden szé-
pités nélkil az, hogy elméletben mar ,,nagykorusitottuk” a gyermekirodalmat, elismer-
jik az uj szellemi esztétikai nevelés és befogadaskultira fejlesztésének szikségességét,
csak ¢éppen arra nem talaltuk még meg — vagy nem is kerestiik elég tudatosan — az
altalanosan kévethetd modszert, verbalis modellt, miként kell mozgésitani a gyer-
mcki pszichikumot teljes tartomanyaban a mialkotasok elemzése soran, hogy alkal-
massa valjon a kiillonboz8 esztétikai jelentések élményként valé befogadasara.

Ehhez nyilvan az kell, hogy a mivek maguk is hordozzak mindazokat az értéke-
ket, amelyek képesek kivaltani a gyermeki elragadtatist a ricsodalkozas, raismerés
o6romének pillanatatol kezdve a folytonosan gyarapodd esztétikai tapasztalatokon és
ismereteken létrejové miiélvezetig. Ha csak zardjelben is, érdemes ezért megjegyezni,
hogy a ma hasznalatban 1évé olvasokoényvek irodalmi anyaga épp e tekintetben sze-
gényes, kevés 6romforrast tartalmaz, még inkabb: végletes értékrendet hordoz. (A Zsol-
nai-féle komplex anyanyelvi nevelés programjat koveté Irodalom c. olvasékényv
nem tartozik a vizsgdlt és megitélt olvasékényvek kozé.) Az irodalmi olvasmanyok
— ha nem is-teljes egészében — vagy tartalmatlanok, didaktikusak, bugyutak — s itt
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nem a monddkardl és mas gyermekrigmusokrol van sz6 —, vagy koravén pszichikumot
feltételez6, elsésotban racionalis szemlélettdl, torténetiségtsl athatott szemelvények.
Pedig az iskoldban folyé olvaséva nevelésben a jé6 gyermekolvasmanyok: igy a miivé-
szi gyermeckversek, népmesék, népmondak, a gyermeki természetszemlélettdl athatott
allattorténetek, a kalandos irodalmi mesék és a lélektanilag hiteles gyermektdrténetek
a jelenleginél joval nagyobb aranyd megléte eldfeltétel, killonosen az olvasasi készség
kialakulasanak idészakaban. A didaktikai és a nevelési folyamatban csak akkor lehet
sz6 kovetkezetes esztétikai rahatasrol, ha a tananyagban adottak az ilyen mivek.

A jo gyermekirodalmi alkotdsok olvasasakor a spontdn tetszésnyilvanitastol a mé-
lyebb megértést is feltételezd miéivezetig pszichikailag nagy utat tesz meg a gyerek.
A miihéz valé harmonikus viszonydban minduntalan jelen kell lennie érzelmi reakcid-
készségének, fantaziatevékenységének s az egyre gyarapodé esztétikai ismereteket is
hasznosité befogadokészségének. Csak e kettds pszichikai-tudati készenlét allando
egyiittes érvényesiilésével alakulhat ki az az ideilis allapot, melyben a mivek meg-
fogannak, személyiségformaldé hatdsokkd valnak. Mindenképpen egyetérthetiink tehat
azokkal a nézetekkel, amelyek az iskolai esztétikai nevelés feladatanak tekintik mind-
két tartomany gondozisat, fejlesztését, aktivitisra késztetését: ,,...az esztétikum el-
sajatitasanak iskolai folyamataban nagyon is sziikséges meg6rizni a gyermeki racsodal-
kozas frissességét, részben megujitva felkelteni azt. Barmennyire né is a tudatos ele-
mek szama, mikozben a gyermek a valosag esztétikai elsajaritasanak atjan halad, soha
nem szorithaté hattérbe s merev szabalyokkal nem kétheté gizsba a spontanecitis;
inkabb arra kell torekedni, hogy a megismerés magasabb szintre lenditse a spontan
médon haté tényezéket.” [2] A gyermeki racsodalkozas ébrentartasinak fontossagat
annak a részben mar emlitett ténynek az ismerete is indokolja, hogy a gyerekek a mii-
alkotasoknak elsdsorban csak azokat a tartomanyait részesitik figyelemben, amelyek
fejlédésiik, pszichikai érlelédésiitk folyamataban tdmaszul, mintaul és érzelemkelts
élményforrasként szolgalnak, azaz lelki-érzelmi sziikségleteket elégitenek ki. A jo
gyermekolvasmanyoknak ezek az immanensen kielégitett elvarasok adjik az értékeit.
Ez az alapja annak a felismerésnek, hogy a gyerekek masféle kielégiilést keresnek a
miuialkotasban, s ezért ,,masképp” is olvasnak, mint a felnéttek. Barmely miialkotas
csak akkor gazdagitja a gyermek életét, ,,ha mozgasba hozza képzeletét, ha fejleszti
intellektusat, ha eligazitja érzelmeiben, ha megbékiti félelmeivel és vagyaival, ha el-
ismeri nehézségeit, és ugyanakkor megoldasokat is javasol kinzé problémaira. Roviden:
ha egyszerre reagil személyiségének minden megnyilvanulasara.” [3] Talan nem tinik
igaztalannak és alaptalannak az a sok tapasztalat birtokaban érlelt vélemény és meg-
allapitas, hogy a pillanatnyilag meglévé tudatossag és igyekezet ellenére sem szamol
eléggé mielemzési gyakorlatunk a fenti gondolatok mély igazsigaval az alsé tagoza-
tos osztalyokban folyd esztétikai nevelémunkaban. Ha a tanitd nem keresi meg az
elemzendé mialkotasoknak azokat az élménykéreit is, amelyek megfelelé és szakszerii
kozvetitéssel a gyerek szamara jelentéssel, tartalommal telitédnek, hidba épiti fel mad-
szeresen és okosan elemzését, az nem ér célba, nem valt ki érzelemmel és fantazidval
megragadhaté élvezetet, gyonyort. Az iskolai mielemzés megujuldsara éppen azért
lenne sziikség, hogy az eddiginél nagyobb silyt helyezziink az olyan médszerek és el-
jarasok kigondolasira, amelyek a mivek hatasiba mindenckelStt a gyermeki pszichi-
kum sziikségleteit, varhaté reakcidit, élvezeti igényeit kalkulaljdk be. Az ilyen eljara-
sokon alapuld elemzés tovabbfejlesztheti, mintegy gondozhatja a gyermekolvasé érzé-
kenységét, fogékonysagat, beleéloképességét, s anélkil, hogy idejekorin elidegenitené
a gyereket a mivészi irodalomtol, ismeretrendszere részévé tehetné mindazokat a tud-
nivalokat, amelyek szuverén olvaséva nevelésében késobb mar nagy szerepet jatszanak.

Lényeges annak hangsulyozasa tehar, hogy a 6—10 éves gyerek még nem képes
lelki-szellemi érettségétdl, sziikségleteitdl eltavolodva, azok folé emelkedve gydayér-
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kédni a mdalkotasokban. Ehhez a mar fejlettebb, elvont, objektiv gondalkadisra is
képesnek kellene lennie. Marpedig az erre irdnyuld kutatisok arra a kévetkeztctésre
vezettek, hogy ez a gondolkodasi forma kiilonosen a kisiskolas korban egyetlen gyer-
mekre sem jellemzé. [4] A mindennapok bonyolult vilagaban 6t foglalkoztatd, sokszor
szorongast kivalté problémékra és jelenségekre az dsszefiiggések és viszonyrendszerek
ismerete hijan nem képes magyarazatot adni, s ugyanezért érthetetlenek szamdra a fel-
néttek dltal adott raciondlis magyarazatok is. ,,Négyéves kortél a pubertasig a gyer-
meknek leginkabb — ha nehezen hisz is nekik — szimbolikus képekre van sziiksége
(...). A mese olyan anyagot szolgaltat a képzeletnek, amely szimbolikus formaban
jelzi a gyermeknek, mit is jelent az Onmegvaldsitasért folytatott harc, és garantalja a
gybzelmet is.” [5] Bruno Bettelheim megszivlelendd szavait dGtmutatasnak is tekint-
hetjik Gjszeri mielemzé munkankban, jollehet, 6 a népmesék gyermekekre gyakorolt
hatasat vizsgalta. Ekézben azonban olyan sokoldali rajzat adta a gyermeki léleknek,
hogy mivénck megismerése utin nem lehet a mielemzés feladatara és funkcidjara a
régi modon gondolni. Arra tanit ez a konyv is — csak talan minden eddiginél szenve-
délyesebb hangon —, hogy az irodalom igen nagy segitséget ad a gyermeknek szemé-
lyisége integralodasi folyamataban, tobbet, mint amennyivel sziamolni szoktunk. Ez a
tény pedig az el6bbi gondolatokat folytatva azt sugallja, hogy az elemzésben érdcmes
elsébbséget és nagyobb teret biztositani azoknak a modszereknek, amelyek lehetGséget
adnak egy-egy mi esetén a gyermekben zajld lelki jelenségek, torténésck ki¢lésénck
vagy atélésének. Ezt a célt és torekvést az elemzés gy szolgalhatja, ha a mialkotas
kilonbozé jelentésrétegeit olyan, a gyermekek altal is megvalaszolhaté kérdésekkel val-
latja, amelyek a befogadas soran emlék- és fantaziaképeket asszocialnak az érzékelés
és érzetek minden szférijaban, vigyakat és abrandképeket ébresztenek, lattatnak, ér-
zelmeket és hangulatokat erdsitenek fel, vagy éppen jatékos, mozgasos képzeteket
keltenek. '

A gyakorlati eljarasokban mifajonként mas és mas feladatokkal kell szembenéz-
nie a pedagogusnak. Ha sorra vessziik koézilik a legnépszeriibbeket, sok hasznos ko-
vetkeztetést vonhatunk le munkénkhoz, amelyek alapvetGen mdar a tennivalokat is
kérvonalazzak. -

A gycrmekversek tematikai és formai sokféleségét a befogadéi igényeknek meg-
feleloen az elemzésben Ggy érzékeltethetjiik igazan, ha valamiféle csoportositast, mond-
hatnank Ggy is: tipizalast végziink koztiik. A versek soksziniisége lehetdvé teszi, hogy
tobbféle differencidlast is elvégezziink, mindenesetre gyermekverstermésiinkben jol el-
kilsnitheték a jatékos rigmusok, ritmusjitékok; a jatékos verses mesék, illetve esemé-
nyes- gyermckversek; az érzelmi-hangulati tartalmi miivészi gyermekversek; a féleg
klasszikusoktél vett érzelmi-gondolati tartalmi koltemények; az illusztralé versek; vé-
gii) az iinnepi esecményekre, tarsadalmi hatisokra keletkezett alkalmi gyermekversek.
Ez a fclosztas természetesen egyféle elgondolast tiike6z, ami azt jelenti, hogy bizonya-
ra mias aspektusokbédl is végiggondolhatjuk mindazokat a sajacsagokat, amelyek alap-
jan ésszeri, elfogadhaté és hasznalhatd csoportositast hozhatunk létre. Ha elvégziink
egy ilyen differencidlist, ezzel maris kézelebb jutottunk célunkhoz, hiszen kérvonala-
zédtak benniink a miialkotasok elemzést meghatirozé domindns tartomanyai és ezzel
a feladatai is.

A jatékos rigmusok, monddkak, monddkaversek otletes felhasznalasival jaték-
oromét. felszabadult vidamsagot, nyelvi és ritmikai leleményességre valo hajlandosa-
got, gyermeki sziporkdzast valthatunk ki. A jatékos verses mesék, eseményes gyermck-
versek, mint Mdricz Iciri-picirije vagy Petéfi Fistbe ment terv cimi kolteménye mese-
élményt idézhetnek fel, életképeket, élethelyzeteket rogzithetnek személyes érzelemmel
telitve, ha jol iranyitjuk a gyerekek figyelmét és munkajat. (Az ilyen versek kdzott sem
kevés a klasszikusok életmiivébdl ,,gyermekverssé” valt kdltemény.)
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Az érzelmi-hangulati, illetve gondolati tartalmt versek, mint Wedres Galagonya,
Szancsengd, Buba éneke cimi koélteményei, vagy Nemes Nagy Agnes Lila fecskéje, Zelk
Zoltan Este j6 cimi kolteménye és Jozsef Attila Mama cimii verse mivészileg 6sszetect
alkotasok, igy minden jelentésrétegiik az alapélményt erdsiti a maga mivészi megfor-
maltsigiban. Befogadasukra komplexitdsukban is alkalmasak a gyerekek, ha kells
gondot forditunk a stilusképek elemzésére, felbontisara, a belsd lattatasra, a kélt6i ki~
fejezések arnyalt értelmezésére, stilushatasara s a sz6veghbdl kifejleszthets tobbletjelen-
tés, a gyermek szamara is atélhetd érzelem, hangulat, gondolat, 4llapot és helyzet meg-
sejtetésére. [6]

Az illusztraléonak tekinthetd versek mar ismert és kedvelt, vagy kellemetlen valés
dolgok, jelentések, tajak, élolények élményszerd felidézéi. Hozzajarulnak ahhoz, hogy
a gyermekben még személyesebb, pontosabb kép alakuljon ki az abrazolt vildg egy-egy
részletérél. Folhasznalhatjuk Oket szemléltetésre, motivalasra is, illetve alapvctéen a
valdsagos benyomasok, képzetek élményszeri megerdsitésére. Ilyen jellegi koltemények
Hajnal Annitél A kiscsikd, Csanadi Imrét6l a Csilingeld, Kdbor driasok, Gyényérii
szornyetegek cimii alkotasok. Az efféle versek mindig kedvesek a gyerekeknek, de nem
igénylik az igazi értelemben vett komplex mielemzést. Hasonld a helyzet az 0n. al-
kalmi versekkel is, amelyek kozérthetdségiik, egyértelmiiségilk miatt arra valék, hogy
emcljék az lnnep hangulatat, s elmondhassiak Sket a gyerekek szépen formalt, hang-
silyozott eléadasban. A kisiskolas boldogan ,szavalja” Csanadi Imre Mércius iinne-
pére, Wcores Sandor Majus elsején, Benjamin Laszlé Béke cimi versét, ha tanitdja
felkésziti és kellden motivalja.

Ez a felosztasi, tipizalasi példa is mutatja, hogy a gyermekversek éppen sokfélesé-
giikné¢l fogva mas-més eljarast, megkozelitési médot igényelnek, mivel kilonbézé mér-
tékben és mivészi igénnyel elégitik ki olvasoik varakozasat. Epp a szamos miifaji meg-
jelenés igazolja, hogy a gyermeki korosztalyok vers iranti érdeklédése és igénye valto-
zatos és eltérd is egyben. A gyakorlat azt bizonyitja, hogy gondos, sokoldald, komplex
elemzésnek féleg az érzelmi-hangulati, illetve érzelmi-gondolati tartalmi verseket kell
alavetni.

A gyermckek irodalmi olvasmanyai kézott tovabbi jelentés miifaj a népmese, kis-
iskolasoknal kiilondsen a tindérmese vagy varazsmese. Sikeres és hatékony elemzésé-
hez azt kell elsésorban tudatositani, hogy minden mas mifajnal erésebb hatassal van a
gyermeki személyiség szuverénné valasanak harmonikus kialakulasira, a gycrmeki
pszichikum idealis és egészséges fejlédésére. Ezért nem elegendd, ha a népmesék fel-
dolgozasanal leegyszerisitett fogalomkérben erkélesi magyarazatot filiziink a meséhez
az igazsagrdl, josagrol és batorsagrdl, s ezt mint tanulsagot sulykoltatjuk a gyerekekkel,
kiegészitve a szerkezetre iranyuld megfigyelésekkel és a tudnivalok rodgzitésével. Ha
csak azt tessziik, cltekintiink attdl a lényeges szemponttdl, hogy a mesék valdsigos és
fantasztikus részleteiben a gyerek szinte minden lelki-érzelmi problémajinak megfele-
16jével szembesiilhet a maga fejlettségi szintjén. Ezek a felndtt szamara mar észreve-
hetetlen lélektani szitudciok a mesei cselekménybe, a részletekbe és boldog végkifej-
letbe rejtve, szimbolikus formaban, elképzelhetd, végigélhetd lehetdségekkel talalhatok.
Ezeket a gyermek szAmara jelentéssel bird mesei részleteket kell megtalilnia a tanité-
nak. Ezeket kell elemzése alapjaul valasztania, és akkor biztos, hogy nem marad el
tanuldinak fokozott reakcidkészsége, amelynek segitségével kénnyedén megfigyeltet-
heti és tudatosithatja a mesék mas esztétikai sajtsigait: a szocidlis hatteret, a s6tét-
séggel és erkolcstelenséggel szembeni 6r6k emberi értékeket, a felemelkedés utjat, a
koltsiséget adé fantasztikumot és jelképességet, az él6beszéd stilusbeli szépségeit, va-
lamint a szerkezet szabalyossagit, tomérité erejét és rendjét.

Olvasékényveink meséiben is felfedezhetok azok a részletek, amelyek tudva vagy
tudat alatt nagyon is foglalkoztatjdk a gyerekeket. A libapasztorbol lett kiralyné cimi
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mese a csaladi élet melegébdl, a biztonsigot, védelmet adé sziil6i gondoskodisbdl, sze-
retetb6! kitaszitott gyermek kiszolgaltatottsaganak, nélkilozésének, egyben énallosulasi
folyamatanak sokszor elképzelt vagy csak elképzelhets kinjain vezeti végig a gyereket.
A gyerek mindig j6 akar lenni sziileihez, akiktdl élete, biztonsaga fiigg, s mégis tehet,
mondhat varatlanul is olyat, amit6l meginog az addig stabilnak hitt allapot és kap-
csolat. Sziiksége van ra, hogy a szill6 megértse és idGvel igazsagot szolgaltasson neki.
Ezt a szorongaté élményt élheti it és oldhatja is fel magaban a gyerek elolvasva és
elemezve a libapasztorlanyka torténetét, amely 0gy épiti a gyermek lelkét, hogy a sze-
rencsés cselekményfordulattal és boldog befejezéssel hitet, reményt és vigaszt nyuijt a
gyereknek sajat problémai megolddsara. Ugyanakkor arra is mintat ad, hogy timasz
nélkiil, egyediil is boldogulhat, ha él az adott lehetdséggel, elég talpraesett, és kiizd a
sajat felemelkedéséért, a régi allapot visszaallitasaért. Csak igy gyozhet a ,,J6”, az 6 jo-
sdga vagy joakarata, az ,,Igazsag”, az 6 igazsaga. A gyermek szimira ez ennek a mesé-
nek a rejtett és jelképes értelme, amelyet semmiképp nem dugy tirunk fel az elemzés-
ben, hogy mindezt direkt médon ,tudomdsara hozzuk”, mintegy felvilagositva 6t
lehetséges vagy meglévd bajairdl. A kérdések és feladatok legyenek olyanok, hogy eset-
leg atélhessen egy ilyen katarzist, hogy médja legyen felszinre hozni az érzés és sejte-
lem vagy a meggyGz6dés szintjén a benne lejatszodé lelki folyamatokat.

Az égig érd paszulyban szinte egészében a szuverénné valas atjan haladd, kaland-
vagyé gyermek ismerhet 6nmagara. E szempontbdl el is tekinthetink a mese 8sibb
képzeteket és jelképességet hordozd képeitsl, amelyek Az égig éré fa motivumaival
rokonithaték. A gyermek az idGsebb nemzedéktdl kapott ,dtravaldval”, a mesebeli
paszullyal, amely egyik pillanatrdl a masikra az égig nétt, a boldogulas kalandos dtjat
jarhatja be képzeletben. Ezen az uton még igen sok gyermeki csalafintasagra, ligyes-
ségre és foleg segitségre van sziiksége, de ha lizve, hajtva is, gydztesen tér vissza anyji-
hoz, s mar semmiképp nem iires kézzel. Az életre sz6l6 tanulsigot, tapasztalatokat, az
.aranytojast tojé tyukocskat” a valodiak mellett sok-sok ilyen képzeletbeli kalanddal
szerzi meg a gyerek. Erre épp a mesék fantasztikus vildga kinal végtelen sok lehets-
séget szamara. A két kiragadott mese lélektani megkozelitést, rovid értelmezése is azt
a tényt kivanja tudatositani, hogy nem hozhatunk létre maradandét a. miielemzésben
tanitvanyaink szamara, ha lélekben tdvol maradunk télik, éppen olyan tavol, ameny-
nyire egy, csak a racionalitisokra, tudott, ismert szépségekre figyelé felndtt lehet a
vilagban énmagat keresé és dnmagat meghatirozni igyekvd gyerektSl. Bruno Bettel-
heim mar idézett miive egyébként kulcsot ad az érdeklddd pedagogusnak a népmesék
gyermekkdzponta szemléletéhez, s azt is sugallja, mit tehetiink, hogy a sokréed tarta-
lomban a gyerek is megtalalja a neki szé6lé izenetet. [7]

Személyiségformalo és példaértéki olvasmany a kisiskolds szamara a népmonda
is. Olvasaspedagégiai megfontolasbél — és nagyon helyesen — csak a harmadikos,
negyedikes olvasékoényvek tartalmazzak ezt a népszerd mifajt. Azzal, hogy a valdsag
és az irredlis keveredik benne, mar egészen mas olvasmanyélményt kinal, és mas be-
fogadéi viszonyulast is kivan meg. Irreilis tartomanya ugyanis mar nem a népmesék
korlaclan koltéi képzeletii s mindig boldog megoldast nydjtd vilagaval rokon, hanem
a mitoszok és hiedelmek talajan fakad. Témank nem igényli itt és most a mese és a
mitosz kézotti killonbségek arnyalt leirdsat, a befogadas oldalarél csupan azt kell ki-
emelni, hogy mig a mesehdssel azonosulni lehet, addig a mondahdsék foléje nének az
embernek, és sokszor emberfelettivé magasodva adnak példat heroikus kizdelemrél,
helytallasedl, vagy éppen tragikus pusztulasrol. A monda cselekménye a ,,volt is, nem
is” sejtelmességével lenyiigozi a gyermeket, addig ismeretlen érzelmeket valtva ki
benne, hiszen a népmeséknél utbaigazité kettds gyermeki tudat, amellyel mindig biz-
tonsaggal tajékozédott valosig és fantasztikum kozott, e mifaj esetében nem elég, itt
mar masféle tapasztalatokkal, izgalmakkal talalja szemben magat. A népmesei torté-
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nésekkel szemben a monda valésigmagva azt sugallja, hogy a gyGzelem és megdicséii-
lés vagy a bukas és pusztulas meg is torténhetett. Ett6l a sejtéstél nydjt masféle katar-
zis¢lményt a monda, mint a mese, hiszen a boldog, 6romteli, felszabadité érzés helyett
dominalé lesz benne a megrendiilés, a meghatddas, diadalérzet, esetleg a nagysaggal
azonosulni akaré szandék. A cselekmény sejtelmessége miatt alakul ki az is, hogy mas-
féle lelki beallitodassal, énmagan jobban felilemelkedve koveti a hés vagy hésok
sorsat a gyerek, s képes mar f6lfedezni az 6nnén lényén tulmutatd cselekvések és ten-
denciak létjogosultsigit vagy pusztulasuk sziikségszerdségét, s csatlakozni a rajta kiviil
allé iigyhdz vagy elvetni azt.

Ezek a monda leglényegesebb sajatsagai a gyermeki befogadas szempontjabél, hi-
szen csakis felismerésiikkel juthatunk el az elemzésben a térténelmi és erkélcsi eszmé-
nyek megfogalmazasahoz, egyaltalan: a térténelmi és nemzeti tudat formalasahoz. Csak
sajnalni lehet, hogy a harmadikos, negyedikes olvasékdnyvek sokféle elvet és igényt
kielégitd tematikus felépitésében, jorészt a kiilonbdzé atdolgozasokbdl, atiratokbol ere-
déen alig akad olyan mondank, amely eleget tenne a gyermek fentebb jelzett olvasoi
igényének. A meglévik tobbsége inkibb amolyan leréviditett, minden irodalmisagatol,
koltoiségéesl megfosztott, meglehetésen szintelen, egyszerien a torténelmet idézd sze-
mclvény, s ezek az olvasmanyok elég kevés lehetSséget kinalnak az irodalmi elem-
zésre. Ez is az oka annak, hogy a tanérai feldolgozasban elsésorban mint térténelmi
ismerettartalmi szoveget elemzik o&ket, kevés teret engedve az érzelmi és fantaziadas
azonosulasnak, befogadasnak. Pedig az irodalmi elemzésnek — tudjuk — a mondak
esetében is ezt kell célba vennie. Emellett persze — a miifaj sajatsagaira valé tekin-
tettel — feladata az is, hogy torténelemszemléletet alakitson. Ezt azonban csakis a
monda irodalmi, népkoltdi sajatsdgainak, s az ezekbdl eredé hatisainak elsédleges ér-
vényre juttatdsaval teheti meg. Ezért a mar emlitett szenvtelenebb olvasmanyokat is
ugy kell elemezni, hogy a gyerekek fantaziatevékenysége, hangulati-érzelmi rahangolt-
saga, nyelvi-stilisztikai kreativitasa biztositott legyen. Hozzatehetjitk persze, hogy Be-
nedek Elek vagy esetleg Komjathy Istvin mondaival konnyebb lenne a tanité dolga,
belslilk ugyanis mitikus, titokzatos vardzs s az ember jarta id6 végtelenjénck magaval
ragado deleje arad.

A szamba vett hirom népszer(i gyermekirodalmi miifaj elemzési gondjainak, fel-
adatainak érintésével taldn sikeriilt djra emlékeztetni arra, hogy ma sincs minden ren-
ben iskolai maelemzési gyakorlatunkban. Az anyanyelvi integracié — egyébként helyes
és elfogadott — elvének bivéletében akkor sem kap mindig kielégité dominanciat,
az ora felépitettségének ardnyaiban is érzékelhetd hangsulyt az irodalmi céli széveg-
feldolgozas, legalabbis az itt taglalt és kivant mélységben nem, amikor erre kifcjezetten
lehetéséget kinal a tananyagban éppen adott vers, mese, monda, szépirodalmi sze-
melvény. Pedig a tartalmas és sokoldalu mielemzés szinte valamennyi anyanyelvi md-
veletet feltételezi és eredményezi, s minden erdltetettség és direktség nélkil a koncent-
racié és integracio olyan megvalosulasat teszi lehetévé a nyelvhasznalatban, amelynek
egymast minduntalan felvaltdé megnyilatkozdsai a mindennapok koézlésfolyamataiban
mint idedlis nyelvi-tudati tevékenységet modellalnak.

Ujra és Gjra végig kell ezért gondolnunk az elemzendd miivek varhaté lélektani
hatasat, az élmény erdsitésének modjait a verbalizacié szintjén, mert az irodalmi esz-
tétikum ,,elsajatitdsanak” utjan ez mindig és mindenképpen dontd mozzanat. A nagy-
szami befogadaslélektani tanulminyok is azt igazoljak, hogy a miivek jelentéstarto-
manyainak dekddolasi folyamatidban a szocalis koriilmények mellett a pszichikai ténye-
z6k elsédleges szerepet jatszanak. [8] Kiilondsen igy van ez a kisiskolasnal, aki egész
pszichikumaval, annak tudatos és tudattalan tartalmaival részt vesz a miivek vilagaban,
s az elemzésnek épp ezt a totalis részvételt kell kivaltania. Az ilyen aktiv, a gyermeket
érintecté és érdekeltté tett érzelmi, hangulati allapotban a legszakszeriibben adagolt
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ismeretek is magatd] értetddGen rogziilnek a gyerekben, s funkcionalisan épiilnek be a
tananyag keretében folyamatosan elsajatitott irodalmi-esztétikai fogalmak rendszerébe.

Végsé summazatit adva a folvazolt gondolatmenetnek, elszor azt kell kiemel-
niink, hogy az irodalmi és olvasova neveléshez novelni kell az igazi értelemben vett
gyermekirodalmi olvasmanyok mennyiségét minden miifajban, mert a jelenlegi olvasé-
kényvek anyaga egészében nem alkalmas arra, hogy az iskoldba érkezett gyermek iro-
dalomra hangoltsagit érdeklédésének megfelelen kielégitse. (Csak dicsérni lehet a
Zsolnai-féle komplex anyanyelvi program irodalmi olvasdkényveit, amelyek a meny-
nyiséget és a mivészi tartalmat tekintve céltudatosabban és nagyobb ralatassal szer-
kesztettek.) Fontos hangsiilyozni mésodszor, hogy a tananyagban jelenleg adott iro-
dalmi, mivészi tartalmi szemelvényekkel irodalomesztétikai elemzést kell végezni,
amelynek soran nem az ismeretek — fSleg nem a tdrténelmi, tirsadalmi, természet-
tudomanyi tények — egyoldald sulykolasa és alapozdsa a cél, hanem az érzelmi és
hangulati hatds elmélyitése, a fantazia formalasa, a beleéléképesség fokozasa és a sok-
oldald képzetek ébresztése. Ezzel fligg 6ssze a befogaddi tevékenység, befogadaskultira
tavlatibb céli fejlesztésének kérdése, amely az e dolgozatban felvetett problémakornek
alaptétele, kiindulasi pontja volt.
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