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Amint a két szerzé két kdnyvénck cime is
mutatja, mindketten ugyanarrdl irnak. Elolvas-
va, mindkét kotetet, megillapithatjuk, hogy
ugyanaredl a témardl mennyire cltérd megkd-
zclitésben lehet irni. A két kotetet felfoghat-
juk dgy is, mint eégymast kicgész{td munkdt, s
a teljes képet csak e két kdtet ismeretében al-
kothatjuk meg helyesen. Ugyanakkor, az a vé-
[emény is. kialakulhat benniink, hogy a két ké-
tet egymas ellentérei is. Ezt az cllentéret is-
mét t8bb oldalian kezelhetjiik.  Gaspar kinyve
az clmélet, a pedagégiai tevékenység filozdfini
alapjainak jél degondolt, kiérlelt rendszerét tar-
talmazza, mig Kocsis kdnyve a gyakorlat, a
mindeanapi események hi kronikdjat nydjtja az
olvasénak., S cz az ellentét olykor meg is déb-
bentheti az olvasdt, még azokat is, akik nem-
csak Kocsis kdnyvébsl dsszegezve -olvashatnak
e nagyszabdst kisérlet kézben felvetddoit gon-
dokrél, hanem menet kozben is informélédtak
a problémakrél, Gaspar kényve ugyanis feltée-
lend! fellelkesiti mindazokat, akik vagy az el-
mélet vagy pedig a gyakorlat oldalardl  érdek-
16dne¢k a nevelés-oktatds Wjszerli megkézelitdse
irAnt, A megay6z8 okfejtés, az eddigi pedagd-
giai tételek egylkének-masikanak djszerit értel-
mezése az elmélet szépségének é&s nagyszerlisé-
gének hatdsat valtja ki. Kocsis kdnyvét alvasva
arrol gy6zédhetiink meg, hogy az clmélet meg-
valdsitdsa a gyakorlatban  milyea bukeatdkon
keresztiil tdrténik, milyen aprolékos, s, ki-
csinyes napi gondok, szervezési problémik, em-
beti kapcsolatok alsé-fels6-oldalsd irdnyai erd-
sitik, vagy gyeagitik, fejlesztik tovabb, vagy té-
ritik el a kidolgozott clméletet, Bz a kontraszt
el is' kedvetlenithet benniinket mindenféle el-
mélet kidolgozasatél és kisérleti bevezetésétdl,
de ugyanakkor, arra a gondolatra is vezethet
benniinket, hogy ez igy a természetes, ez az
életszerni. Az olvasé alapvetd  beallitddottsdga
dénti el, hogy melyik szemléletmédot fogadja
cl. A két kotet elolvasidsa utdn ugy tlnik, hogy
a két szerzd nem gy hasonlitja Ossze munkd-
jat, hogy kényvitkben ne legyenck atfedések, de
ezek az Ismétlédések valéban mds-mds oldal-
rél mutatjidk be és elemzik a. torténteket. A
torténetiség feltétlentl kozds a két szerzé mun-
kamédszerénél, Amig azonban Géspar az  el-
mélet kialakuldsinak, * formdlédasinak, tovabb-
fejlesztésének torténetét {rta meg, addig Ko-
csis a kisérleti iskola eseménytirténetét dolgoz-
ta fel. Igy a két kotet clolvaséjanak nem min-
dennapi 'és megszokott munkat kell elvégeznie:
neki kell ugyanis egymdsba  illeszteni a kény-
vek taptalmét. Bz egydbkéne nem nehéz feladat,

¢és nagyon (rdekes olvasasi élményr nybjt, nem
is beszélve a pedagégiai tanulsagokrol. .
E két kotet ismertetGjénck dlsdsarban az az
aggdlya - vetddik . fel, hogy az 1984-ben meg-
jelent miveket 1986-ban milyen mértékben kell
ismertetni? Még jogosabb ez a kérdés, ha .ép:
pen a szentlérinci iskolakisérletrsl esik szo,
amelyrdl pagyon sok informaciot lchetett mar
eddig is szerezni killénbdzd  forrasok (Ujsag,
radio, televizio) alapjan. Teljes mértékben -el
lehet és kell fogadni az I, kétet wvégén olvas-
haté |, filszéveget”: ,, A szentlSrinci iskolaki-
sérletrél -a legtdébb pedagdgus - és . pedagdgus-
jelsle hallott, olvasott mir, 4m viszonylag ke-
vesen tudjak  pontosan, hogy milyen tdrekvé-
sek, elméleti megfontoldsok viltak valéra ebben
a Pécs kornyéki kozségben”. Valéban tapasz-
talhatjuk, hogy a pedagégusok tdjékozottsiga a

szentlfrinel  iskolakisérletnek sem az  elméled
vonatkozdsairdl, sem pedig gyakorlati tewvé-
kenységérél nem kiclégitéek, sét, nagyon is

hidnyosak. Erdckes lenne tudni, hogy az 1984-
ben megjelent két kbtetet (kiadtak 3200 pél-
danyban) az eltelt dé alatt hdnyan olvastdk el.
Bppen - a - pontosabb, sokkal tényszertibb thjé-
kozottsdg érdekében tarthatjuk jogosan .sziik-
ségesnek a két konyv vizlatos ismecegrdsér. Bzt
a sziikségszerdséger az is indokolhatja, hogy
nem csupdn -egy iskolakisérlet torténeti Gsszeg-
zésével dllunk szemben, hanem egy olyan pe-
dagdgiai elméleti rendszerrel, amelynek meg-
ismerése minden clméleti és gyakorlati -pedago-
gial tevékenységet végzének szakmai koteles-
sége, Ismételten hangsilyozzuk a tdjékozottsig
pontossagat, az  elméleti- és gyakorlati . munka
részletekbe mend megismerését. Anélkiil, hogy
a két kotet szerzéjénck munkaja kozdtr érték-
beli kiilonbséget kivannank tenni, a hangsilyt
mégis Gaspar kdnyvére tennénk, mar csak azért
is, mivel — jellegénél fogva - Kocsis kényve
olvasméanyosabb,  konkrétabb, eseménygazda-
gabb, E regényszerfi olvasissal szemben Gis-
par koényve nagyobb clmélyiiést, meditdcidc,
at- &s utdngondoldst igényél, s ezzel lehetdscger
nybjt pedagogial - gondolkoddsunk, szemléletmi-
dunk formalddasahoz.

Géspar mindjare a kényv clészaviban egy
nagyon lényeges problémat wvet fel: a pedags-
giai elmélet és gyakorlat viszonydt a kisérleti
iskoldban, Ezeket {rja: ,,...az clméleti meg-
alapozdst nagyobbrészt a kisdrletezd munka
kézben végeztik el. Az iskolakisérlet olyan
rendszetépitési folyamat, amelyben a kutatds és
a fejlesztés nem cgymast kdveti, hanem szoro-
san egymés mellect halad; a gyakorlati ered-
mények ¢és az elméled kovetkeztetésck egy-
ardnt a kutatds és a fejlesziés szakadatlan pér-
beszédébdl bontakoznak ki, A szentlStinci is-
kolakiséelet rendszerépités. - De olyan - rendszer~
épités, amely a szocialista tarsadalomépités egy
darabja, : A vallalkozas természetébdl kovetke-
zik, hogy elméleti megalapozdsa nemcsak peda-
gogiai kutatdsokat . foglal magdban,”,. Azt hi-
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szem, hogy ennek a gondolatnak a megéredse
nagyon lénycges elem a sgzentlérinci Iskolaki-
sérlee értékeléséhez,

A kdnyv elsé fejezetében Gdspar attekinti az
iskolakisérlet életitjat 1955-t61 1969-ig, ebben az
idBszakban mar léicejdttek az iskolakisérlet bi-
zonyos ciméleti és gyakotlati eldzményei.

A masodik fejezetben az. iskolakisérler prog-
ramjat &s kozvetlen elméleti hatterét ismerteti.
Megallapitja:  ,,A  szentlérinci = iskolakisérlet
1969 6szén indult, Altaldnos kiindulé pontjait
a -kisérleti programban igy fogalmaztuk meg:

1. A Szentlérincen meginditott pedagdgiai
kisérlet altalénos célja a szocialista munkaiskola
{neveldiskola) — korunk gazdasigi politikai és
kulturalis kdvetelményeinek megfelelé —~ kiala-
kitdsa. ‘

2, A kisétlet a nevelés négy alapvetd ird-
nydban halad:

@) a tanitds-tanulas,

b} a termelés-gazdalkodas, :

c) az iskolasok politikai-kézéleti tevékenysége,

d) a szabadidé megszervezése.”.

E nevelési feladatrendszerhez igazodva fo-
galmazza meg Géspar a nevelés lényegét is:
~A nevelés olyan pedagogiailag reprodukale
tarsadalmi gyakorlat (alapvets funkcitja ebbdl
kovetkezfen: a térsadalmi gyakorlatra vald 4l
taldnos clékészités), amely a tdrsadalmi gya-
korlat szubjektumainak a fejlesztését szolgal-
jn.”, Géspar hangsilyozza neveléstelfogisanak
eltérését a  hagyomdnnyal szemben: ,Egy tu-
lnjdonsdgcentrikus nevelésszemlélettel nem egy-
szerlien egy tevékenységeentrikus, hanem . egy
ayakorlatcentrikus - szemléletet Allit  szembe.”.
Gaspar - sziikségesnek latja  differencialtabban
vizsgdlni a szocializdcid, a nevelés és a mive-
l6cés fogalmait,

A hacmadik fejezetben (Dokumentumelemzé-
seink (1970--71) néhdny tanulsiga) a tantervi
koncepcié . kidolgozasinak munkalatairdl szél a
szerz6, amelyet a. negyedik  fejezetben (A
komplex tantargyak 'dltalinos sajatossagai) még
pontosabban ismertet, ‘az Stédik féjezctben pe-
dig (Bgy komplex tantirgy sziiletése) a termé-
szet ¢s a tarsadalom [cjlddése " egy konkrét
virgy keretében mutat be, A hatodik fejezet
(A tananyagtervezésnek a viligkép egészébil
kiinduld  stratégidja) és a hetedik fejezer - (A
tahtargyi - keretek meghatdrozdsa) témija to-
vibbra is a kisérleti iskola tantervi tartalma-
nak elvi alapjait és. gyakorlati megvalositdsdt
targyalja. o )

Nem tekintve mellékesnck a kisérleti iskola
oktacdmunkajanak  alapjdul szolgdlé tantervi
munkélatokat, mégis a szentlSrinci iskolakiséi-
let legizgalmasabb . s taldn legismertehb részd-
vel a nyoleadik fejezetben foglalkozik a szerzé.
Ennek cime: A termclémunka és a kozdsségi
gazdalkodas  pedagégiai Funkcidjarol. Ma\é.a
Qéspér is' megallapitja: ,,...a szakmai koz-
vélemény lényegében chutasité allaspoitot fog-
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lalt el a termel§munka pedagégiai létjogosult-
sagat és iskolai lehctGségeit illetden, az iskola-
kisérletet elvileg irdnyité ¢&s gyakorlatilag ti-
mogaté szervek pedig inkdbb csak cltdreék,
mint tamogattik az iskolai termeldmunkat”, A
szerzé  tomdren Attekinti 2 munkdra  nevelds
torténeti fejlodésér, a gyermekmunka kiilsnbizg
értelmezésér. Gaspar a termelémunka nevelg-
hatdsat kér pontban foglaljn 8Sssze: 1. a koo
vetlen munkafolyamat kévetelményei révén; 2,
azoknak a fcjlédési lehetdségeknek a révén,
amelyekhez az iskolakSzdsség o termelémunka
aleal jut. Majd megdllapitja: ', Miutin az iskolaj
termelémunka elsédleges célja nem a szakkép-
zés, hanem a tirsadalomnak sziikséges szemé-
lyiség fejlesatése, annak a kérdésnck, hogy a
nagy Agazatokon beliil melyik kiilénds termelési
ag mellett dontiink, nincs €4l nagy jelentdsége;
clvileg barmit termelhetiink, ha sikeriil két fel-
tétele biztositani: az egyik az intenziv értck.
termeld jelleg, a mésik a tesmelS-gazdalkods
tevékenység allanddan fejlédd tendenciaja.”,

A kilencedik fejezetben a szerzé az 5-8.
osztaly foglalkoztatdsi &s  tanitdsi  programjac
mutatja be, a tizedik fejezetben pedig az el-
sajatithatésdg feltételeit clemzi, A tizenegyedik
fejezetben (Az iskolakisériet szélesebb elmélet
harterének: a marxizmus pedagdgini mondani-
valojanak visszatérd tanulmdnyozdsa) a szerzé
sajat maga altal bevallott kedvenc téméijaval:
a szubjektumok termelésének marxi clméletd-
vel foglalkozik, Marx, Engels ¢és Lenin mivei-
nek pedagégial vonatkozasait vizsgilva, levonja
azokat az. elvi kovetkeztetéseket, amelyek pe-
dagdgiai rendszerénck filozdfiai alapjait alkot-
jak, Sajnos, ¢ rbvid ismertetési terjedelem nem

teszi lehetdvé ezek idézdsét, de feltétleniil ala- -

pos tanulminyozisit tudndm javasolni.

A szerzd a tizenkettedik fejezetben nagyon
részletesen foglalkozik az iskolakisérlet kutatds-
moédszertani kérdéseivel, A tizenharmadik feje-
zetben  Gaspar az - iskolarendszer strukturdjarol
mondja el véleményét (A tdrsadalmi munka-
megosztas és az ugynevezett kétesatornds iskola-
rendszer.) Véleménye szerint az iskolarcndszer
»a megosztott emberek képzésérdl nem tért dt
egyetemesen fejlett emberek neveldsére”. fgy
folytatja: ,, A& mi felfogdsunk szerint, az iskola
alapvetd funkcidja™ nem az, hogy o kiildnds

(specialis) foglalkozasokra kiképezzen,  hanem
az, hogy mindenkit bevezessen a  tArsadalmi
gyakorlat valamennyi szférdjaba.”, Ennck a

célkitizésnek -megfelelden vazolja fel kétesator-

nas iskolarendszerét, amelyben' az dltaldnosan
neveld iskolara épiil cmyrészt az Altaldnosan

miikdds kdzépiskola, majd cgyctem, masrészt 3
kizépfokt, illetve a. felséfokn szakképzés. B
két csatorna az cgységes tudosképzésben ta-
lalkozik.

r
A tizennegyedik fejezetben a szerzd a peda-
gogiai innovAcié és az iskolavezetds clméleti és
syakotlati kérdéseit fejtegeti. Nagyon ‘érdekesen
mutatja be egyrészt az innovicid, masrészt a de-




mokeatizmus érvényesiilését az iskolai tevékeny-
ségek és szervezeti formdk kereteiben. Leszdge-
zi: Az iskolai demokricia az iskolaban dolgo-
z6 valamennyi felndtt és gyermek érdekeinek —
tirsadalmi szempontok ald rendelt — egyczrewd-
sét, 65 az igy kialakule kozds dérdekek  érvé-
nyesitdsét szolgdlja.”.

A tizenbtddik fejezetben (Az intenziv szakasz
¢és a kozdsségépités feladarai) Gaspar elssorban
az iskolakdzdsség ¢s az uetdrokozoség viszonyat
elemzi, Kimutatja, hogy az iskolakozdsség és az
fttordkozosség  azonossigAnak eclve milyen sd-
Iyos nevelési hibakhoz vezet a gyakorlatban,
Viégsé kovetkezietésként allapitja meg: ,,A tevé-
kenység dinamikdja nem tlri a mindenkor azo-
nos, a mindenhal egységes uniformizdlt cgyszer
s mindenkorra adott szervezeti kereteket, A
soruktirdt Ujra- és Gjra hozzd kell igazitani a
miiksds és fejléds rendszer funkcidihoz.”.

A kbnyv zard, tizenhatodik fejezete a szent-
lirinei iskolakisérlet kézépiskolai kitetjesztdsénel
lehetSségeivel  foglalkozik. Ismerteti azokat a
wdrgyalasokat, clképzeléseket, amelyek az cgysé-
gey és differencidlt kozépiskola kisérleti drater-
veét is, § ugyanakkor elemzi az cbben az iskola-
tipushban rejlé fejlesztési dimenzidkat is,

Abbol, hogy Kocsis Jozsef konyvére cbben
az ismertetésben lényegében kisebb teret szdn-
runk, nem szabad azt a kivetkeztetést levonni,
hogy az 6 munkdja nem olyan ¢rdekes, mint
Giaspiré. A munka jellegébdl kovetkezik ez a
rerjedelmi  eltérds, mivel a tdrténeti eseménye-
ker nem lehet ismertetni, legfeljebb meg lehetne
ismételni,  Kocsis a  torténetird  hiiségével ¢és
pontossagdval, ugyanakkor élvezetes stilusban
kiséri nyomon az eseménycket. Egyetlen apri-
nak tling részletedl sem  feledkezik meg, - még
azokrél sem, amelyek litszélag lényegtelenek
egy ilyen fontos kisérletet végz iskoldban. Azon
valéban lehetne vitatkozni, hogy [Feltéeleniil
sziikséges volt-e a nyilvanossiggal kozdlni azo-
kat a féleg személyi motivaltsigh -vitdkat, ame-
lyek jelentékenységiik mellett is rendkiviil nagy
sondot okoztak az iskola életében, s akadalyoz-
tik a nyugodt munka végzését, Gondolom, hogy
ma mar nem okoznak zavart az iskola. életében,
mire ahogyan nem jatszott szerepet a kisérletd
feladatok - kidolgozasaban és  megvaldsitasdban
sem. Figyelmeztetd példaknak mindenesctre jok
ezek az esetek, mivel meggydzden bizonyitjdk,
hogy & legszebb és legnemesebb célkiviizések
realizalasanal is szdmitasba kell venni a felada-
tok elvégzésében résztvevbk emberi gyengesé-
geit. Utdlag olvasva a vitdkat kivaleok érvelé-
sét, valoban csodalkozni lehet, hogy. mennyire
nem értették meg a lényeget, s sokszor mennyire
nem j6 indulattal kozelitettek a lérdésekhez.
Véleményem szerint, éppen czek a vitdk egy lé-
péssel sem vitték cldbbre a szentlérinci iskola-
kisérletnek sem az elméletét, sem pedig a gya-
korlatde, ‘
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FELADAT- ES SZOVEGGYUJTEMENY
A NEVELES! ALAPISMERETEK
TANTARGYHOZ

1V OSZTALY

Uj kiadvannyal gyarapodott a gimndziumok-
ban fakultativan vélaszthaté nevelési alapisme-
retek  tantdrgyi tankbnyvesalidja. Megjclent a
IV. osztilyos Feladat- és szbveggydjtemény dr.
Toth Béla szerkesztésében. Ugy érzem, mieldte
ratérnék az 4j kiadvany ismertetésére, érdemes
par szét cjreni magdrdl a nevelédsi alapismeretek
tantdrgyrél  is. - Gimndziumainkban - fakultativ
tdrgyként  vélaszthatjdk azok a tanuldk, akik
érdeklédnek a nevelds és az oktatds kérdésci
irdne, ill. a pedagéguspalydra késziilnek, Fakul-
tativ jellegénél fogva a nevelési alapismercicket
UL osztilytél kezdve tanitjak, Ekkor féként a
személyiség problematikdja All a tananyag ki-
zéppontjdban. A III. osztilyos tankényv a Sze-
mélyiség és nevelés (ezen beliil kis rész foglal-
kozik a nevelés céljival, feladataival), a Szemé-
lyiséglejlédés szakaszai és az Onismeret, embet-
ismeret kérdéskdrét dolgozza fel. A témakorok
felsoroldsabdl is latszik, hogy itt a £§ cél a ta-
nuldk  pszicholdgini, szocioldgiai ismercteinel
megalapozasa, ami azéet nagyon fontos, mivel
ezen ismereteck nélkil nagyon  nehezen lehet
megéreeni n pedagégia Altal vizsgalt kérdéscket.
A III. osztdlyos tankdnyvhoz szorosan kapcsold-
dik a Feladat- és szdveggylijtemény, de mig az
elébbi inkabb az elmdleti kérdésekrdl ad tajé-
koztatast, addig a Feladat- és szdveggyljtemény
ezeknek az ismereteknek gyakorlati fethasznala-
sat szolgalja. A IIL. osztalyban szerzett alapozéd
ismeretekre épitve a IV, osztilyos tananyag mir
a pedagégia Altal vizsgalt problémikat, kérdé-
scket allitja fékuszba, El8szér a neveléselmélet
f6 "kérdéscivel ismerteti meg a tanulokat, leg-
clibb is a -személyiségfejlesztés feladataival, A
tankdnyv a nevelési feladatok hagyoményos osz-
talyozdsat veszi alapul, igy a’vildgnézeti, az ¢r-
telmi, az erkélesi, az esztétikai, a testi munkdea
nevelés problematikajat vildgitia meg, de nagy
silyt fektet az érzelmi nevelés kérdéseire is, Eaz-
utdn ‘A tahitdsi ordn és az iskolan kivili neye-
Iés nagy témdja kovetkezik, ahol helyet kap a
napkéziben, az Gttérémozgalomban és a csaldd-
ban folyé nevelés kérdéskore, Végezetil a neve-
1és’ madszereirsl kapnak tdjékoztatist a tanuldk.
A kbvetkezé nagy egységben a  nevelg-oktatd
munka dokumentumai kéziil mutat. be néhanyat
a tankdnyy, majd a pedagdgusokkal szcmben
tdmasztott tarsadalmi kévetélményekkel és ma-
ghval a pedagégus hivatdssal foglalkozik, Az
utolsé rész pedig a. szocialista kozoktatas-politi-
ka néhiny dokumentumdt ismerteti, Ha e két-
éves tantdrgy tananyagdt Attekintjitk, 1atjuk, hogy
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