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Az altalanos iskola feladatai
az 1978-79-es tanévtdl kezdédBen

Az altalanos iskola tobb, mint hirom évtizedes torténetében ay 1978-79-es tanév
egy uj periodus kezdetét jelenti. E tanévben kezdjiik el a nevelés és oktatds ij ter-
veinek bevezetését — kiilon miniszteri utasitdsban szabilyozott iitemterv szerint — va-
lamennyi osztilyban és, minden tantirgyban. Uj tankonyveket, munkafiizeteket, fel-
adatlapokat — t6bb uj taneszkozt vezetink be. Nem tdlzds tehat azt mondani, hogy
0j szakasz kezdédik az altalanos iskolai nevelé-oktaté munka fejlédésében.

Az altalanos iskola eddigi fejlédését attekintve azt allapithatjuk meg, hogy szi-
lardan, megbizhatéan, a felnévekv6é nemzedékek szamdira eredményesen teljesitette
funkcidjat. Egy-egy nemzedék tulnyomé tobbsége szaméara megbizhaté alapokat nydj-
tott a tovabbtanulishoz. Jo szivvel és feleldsséggel allapithatjuk meg, hogy az altala-
nos iskola tarsadalmunk igényei szerint fejlédott és funkcionalt.

Az 1972. évi oktataspolitikai parthatdrozat azonban — az iskolatipusok kozdtt -
nem ok nélkill hangstlyozza az ditalinos iskola fejlesytésének fontossigat. Hazank-
ban jelentds mértékben fejlédtek a termelési és tarsadalmi viszonyok. A nagyszerii
eredmények mellett vj igények, 0j kovetelmények jellemzik egész tarsadalmi és gaz-
dasagi életiinket. Az iltalanos iskola alapoz6 funkciéjat most ezekhez a tarsadalmi igé-
nyekhez és kovetelményekhez kell igazitanunk. Ha azt akarjuk, hogy a kozép- és fel-
s6fokd szakemberképzés korunk igényei szerinti szinvonalon realizalodjon, akkor ennek
mindenekel6tt az alapjait kell biztositanunk.

A fejlett szocialista tirsadalom és népgazdasiag azt a kévetelményt timasztia az
iskolaval szemben, hogy mind 4ltaldnos és szakmai mfiveltségben, mind vildgnézeti-
erkolesi-politikai gondolkoddsban és emberi magatartdshan kitéing fiatalokat neveljen.
Olyan fiatalokat, akik termeld munkajukkal tovéabbfejlesztik a tirsadalmat és a nép-
gazdasagot, termelékenyebben dolgoznak, értelmesebb, alkotébb médon tevékenykednek
az élet minden teriiletén, és magasabb szinvonalra emelik a tarsadalmi kézgondolko-
dast. Ennek az igénynek — azt is mondhatjuk ,tirsadalmi megrendelésnek” — a bizto-
sitdsahoz jol funkcionld, megbizhaté alapokra van sziikség.

Az altalanos iskola rendkiviil figyelemreméltd eredményeket ért el mind a halé-
zat, a szervezettség, mind a neveld-oktaté munka tartalmanak és médszereinek fejls-
désében. Ebben a fejlédésben olyan egylitthaté tényezbk szerepelnek, mint példaul a
telepiilési viszonyok alakulasa, a lakossig koncentridléddsa (a mezdgazdasdg nagyiizemi
atszervezésének kovetkezményeként), az urbanizéciés torekvések és azok az iskolapo-

. litikai intézkedések, amelyek a kérzeti iskolak fejlesztésével ndvelték a teljesen osz-
tott iskoldk szamat, nagymértékben fejlesztették a szakrendszerl oktatdst, a pedagdgus
létszamot, Nem utolsésorban jatszott nagy szerepet az altaldnos iskola fejlédésében
az elmalt 15 év, amely alatt a nevelés-oktatds tartalménak, mddszereinek fejlédése,
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a nevelé-oktatéo munka eredményei azt tanusitjak, hogy az altalanos iskolak 1963-ban
bevezetett tanterve j6l funkcionalt, megvetette alapjait a szocialista nevelbiskolinak.

Mi most a cél, mit akarunk a nevelés-oktatds 0j terveinek bevezetésével? Réviden
és egyszerlien szélva: azt akarjuk, hogy tovabb emelkedjék az iskolai (és az iskolan
kiviili) munka szinvonala, és mindez jobb nevelési és oktatasi eredményekben jusson
kifejezésre. Ehhez jobb alapot adnak a nevelés-oktatds uj tervei, s ha ezek a tervek
a pedagégia gyakorlatdban érvényesiilnek, akkor feltétleniil fokozodnia kell a szin-
vonalnak, az eredményeknek. S ha a tervek gyakorlati megvalésitasaban a ,,szubjek-
tiv tényez6k”, a pedagégusok is megteszik a magukét, akkor az altaldnos iskola telje-
siteni tudja feladatait.

Természetesen a szinvonal emeléséhez, a jobb eredményekhez korszeriibb, terv-
szeriibb és hatékonyabb nevel$-oktaté munkéra van sziikség. Ez pedig csak gy ala-
kulhat ki, ha a gyakorlati munkaban érvényesiil az 1j tanterv szelleme. A féfeladat
tehat — amely mindent megeléz — az 1j tanterv ismerete, mondanivaléjanak latdsa, el-
fogadasa és az ennek alapjdn meggy6z6déssel végzett munka. Ennek érdekében szer-
vezte az Orszagos Pedagdgiai Intézet, a megyei tandcsok tovabbképzé intézeteivel
egylittmikodve, a felkészitd tanfolyamokat, és ezért jelentek meg a felkészitési itmu-
tatck is.

Az 1978-79-es tanévben, tehat a bevezetés elsé titemében, az aldbbi dokumen-
tumok lépnek életbe : '

a) az ,Alapelvek az altaldnos iskola nevelS és oktaté6 munkajahoz” az 1-8. osz-
taly szdmara; :

b) ,,A tanitasi 6ran és iskolan kiviili nevelés terve”;

c) az 1. osztily valamennyi tantirgyanak tanterve (tehat: magyar nyelv és iro-
dalom, kérnyezetismeret, matematika, technika, rajz, ének-zene, testnevelés) ;

d) a 3. osztaly osztalyféndki ora tanterve;

e) a 4. osztalyos rajz, testnevelés és osztalyf6noki 6ra tanterve;

) a 6. osztlyos fizika tanterve. .

Az els§ uitem tartalmabol egyértelmiien kideriil, hogy az 4j dokumentumok beve-
zetésében nemcsak a tantdrgyak szerint érintett pedagbgusok az érdekeltek, hanem a
tantestiilet valamennyi tagja, hiszen az ,,Alapelvek”, illetve az ,,Oran és iskolan kiviili
nevelés terve” végrehajtdsdban az egészy iskola, a tantestiilet minden tagja érintett és
érdekelt. '

Miért tartozik az ,,Alapelvek” ismerete és érvényesiilése az egész iskolara, vala-
mennyi pedagégusta? Mert az ,,Alapelvek” tartalmazzak a szocialista nevelbiskola to-
vibbfejlesytésének elveit. Tehdt az egész iskolai és az iskolan kiviili munkira nézve
hatdrozzak meg és foglaljak egységbe a nevelés és oktatds célrendszerét, és kozos
elvi, ideoldgiai, pedagdgiai alapot adnak a nevel$-oktaté munka szabdlyozisa és vezér-
lése szamara. A tudatos nevelés és oktatds nem nélkiil6zheti az ,,Alapelvek” ismeretét
és érvényesitését. Minden pedagdgusnak tudnia kell az altaldnos iskola céljat, a f8
nevelési feladatokat, a pedagégiai tevékenység altalanos elveit, az altalanos iskolat
elvégzett tanulékkal szemben tdmasztott tdrsadalmi igényeket, a kilénbozé nevelési
tényez6k szerepét a nevelés céljanak elérésében, nem utolsésorban a tananyag neve-
lési tartalmat és funkcidjat. Mindezek ismerete nélkiil aligha lehetne tudatos, terv-
szerli és hatékony nevelé-oktaté munkat folytatni. .

Természetesen ugyanilyen fontos a tananyag ismerete is. A tananyaggal valé banni
tudés az egyik legizgalmasabb kérdése az j tanterv gyakorlati megvaldsitasanak. A pe-
dagégus ugyanis maga donti el — sajat munkakériilményeit figyelembe véve —, hogy a
szorgalmi idg alatt kizarblag a torzsanyagot dolgozza fel, illetve milyen mértékben
épiti be az oktatas folyamataba a kiegészitd anyagot.
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A tananyag célszerdi kezelése mar az évi tanmenet Osszeillitasaban jelentkezd fel-
adat. Ennek megoldasaban — tudniillik az évi tanmenet 6sszedllitdsdban a pedagégus
két utat jarhat. Az egyik, hogy munkajat csak a tdrzsanyagra tervezi; a masik, hogy
a tdrzsanyaggal egylitt a kiegészit6 anyagot is megtervezi. Elvileg mindkét megoldas
elfogadhat6. Az els6 esetben valdszinli, hogy — az esetek tobbségében — a tbrzsanyag
feldolgozasa folyaman kideriil, hogy reélis lehet8ség van szamos kiegészité anyag beik-
tatasira is. Ebben az esetben a pedagdgusnak utélag kell beirni a tanmenetébe a ki-
egészité anyagot. Ennek a tanmenetkészitési mdodszernek az az elénye, hogy a tanév
végén a ténylegesen feldolgozott kiegészité anyaggal redlis képet kap a pedagdgus a
tananyag feldolgozasanak lehet8ségeirdl, annak mennyiségérsl és mindségérsl. Ter-
mészetesen ez a gyakorlatban kialakult tanmenet sokdig hasznilhaté, és minden év-
ben a koriilményeknek megfeleléen modosithaté.

A tanmenetkészités masik utjat jarva, a pedagdgus egyszerre tervezi meg a torzs-
anyagot és a kiegészitd anyagot. Ez esetben a realitasokra kell gondolni, de igy is
minden bizonnyal sziikség lesz arra, hogy a tananyagfeldolgozds tapasztalatai alapjan
" csokkentse vagy bdvitse a kiegészité anyagot.

A tananyaggal valé ,banni tudas” egyik biztositéka a tartalmas, szinvonalas, a
tanuldk terhelését realisan figyelembe vev8 nevel8-oktaté munkanak. Szigortan tilos
azonban, hogy a pedagégus a kiegészité anyag feldolgozasival, megkovetelésével visz-
szaéljen, s mindez a tanulék indokolatlan terheléséhez vezessen. Eppen ezért csak a
torzsanyag elsajatitisiban elért eredményeket szabad osztalyozni. Ertékelni kell
azonban a kiegészitl anyag elsajatitdsaban elért eredményeket is. Ennek elmulasztasa
ugyanis pedagdégiai szempontbél karos lenne. Ugyanakkor kéaros lenne egy olyan gya-
korlat is, amely a torzsanyag és a kiegészité anyag egyiittes teljesitését értékeli, illetve
osztilyozza jeles érdemjeggyel. A kiegészit6 anyagban elért teljesitményt tehat elis-
meréssel, dicsérettel, jutalommal kell honoralni. .

Ha a pedagoégus a szorgalmi idé alatt csak a torzsanyagot dolgozza fel, nem vét
semmi ellen. Nyilvan erre meglehet az oka. Az osztalykozdsség Osszetétele, szorgal-
ma, egyéb koriilmények ezt indokolhatjak. A tanulékra nézve ez semmilyen veszély-
lyel nem jar, mert a tbrzsanyag feldolgozdsa biztositja a tanulék tovabbhaladasahoz
szitkséges ismereteket és készségeket. Joggal lehet remélni azonban, hogy az esetek
tilnyomé tébbségében a kiegészité anyag egy részének feldolgozasa lehetséges lesz, s
ez szinesebbé, gazdagabbi teszi az oktatds folyamatat, és erdsiti, elmélyiti a neveld
munkat.

Az \j tanterv egy masik vonatkozdsban is nagy lehet8ségeket és biztonsagérzetet
nytjt a pedagégusnak mindennapi munkéjihoz. A tanterv ugyanis tartalmazza a kdve-
telményeket, amelyek a tanuléi teljesitmény fel8l fogalmazzak meg a teljesités mérté-
két és minGségét. '

Rendkiviil fontos, hogy a pedagégusok tisztiban legyenek a kovetelmények funk-
cidjaval. Mit kell tudni a kdvetelményekrdl? Mindenekeldtt azt, hogy a kovetelmények
az egyes tantirgyak céljardl pontosabban és konkrétabban szabalyozzdk és irdnyitjdk a
nevelé-oktaté munka folyamatat. Tovabba: id8ben jelzik a pedagdégus szamira a
tanulé tudasanak hidnyossigait. Végil: informacickat adnak a tanulék munkdjinak
értékeléséhez és osztalyozasihoz. ‘

A tantervben olvashaté kovetelmények még nem késziilhettek el olyan mélység-
gel és részletességgel, hogy minden tananyagrészletre vagy minden tanitdsi érara eliga-
zitdst nydjthatnanak. Ehhez a gyakorlat tapasztalatai is kellenek, s ezért csak néhany
év mulva 4ll a pedagégusok rendelkezésére olyan részletes, a gyakorlatban kiprébalt
kévetelményrendszer, amely minden vonatkozdsban megbizhaté tampontot jelent. Kii-
léndsen igaz ez akkor, ha a pedagégus figyelembe veszi a kévetelményrendszerben az
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optimum és a minimum szintet. Mar itt szilkséges hangsilyozni, hogy a minimum
szint nem jelentheti az osztalyozasban az elégtelen érdemjegyet. Nagy hiba lenne,
ha a pedagégusok a minimum szintet azonositandk a buktatassal. Nem arr6l van szé
természetesen, hogy az 4j tantervek alapjan nem lehet egy tanulét megbuktatni. Az
azonban nagy hiba lenne pedagdgiai szempontbdl, ha a minimum szintet azonositanak
a buktatassal. Talan feleslegesnek tlinik annak hangsilyozasa, hogy az iskola (a pe-
dagodgus) feladata, hogy a gyereket oktassa, nevelje, a gyengéket, a lemaradékat fel-
zarkoéztassa, elérehaladdsukat segitse, tiirelemmel, hozzaértéssel, gy, ahogy ezt a peda-
gogia, a gyermeknevelés térvényei elirjak. Es ha a pedagégus mindent megtett leg-
jobb tudasa és lelkiismerete szerint, eléfordulhat, hogy buktatni kényszeril. A lényeg
az, hogy az Uj tanterv adta lehetdségekkel élni kell, de azokkal visszaélni nem
szabad.

Az j tanterv egy tovabbi osszefiiggésben is jelentds felhatalmazast biztosit a peda-
gogusok szamara. Mint ismeretes, az egyes tantirgyak tantervei a tananyag feldolgo-
zasanak csak a legfontosabb elveit hatirozzak meg. A mddszerek megvélasztasaban
a pedagégusok 6nalléan, sajat feleldsségiikre hatiroznak. A legfontosabb ugyanis az
eredmény, a hozzavezet§ ut nagyon valasztékos, sokszinii lehet. Az 4j tanterv merev,
kategorikus eldirdsokkal nem akarja megkdtni a pedagégusok kezét. Ehelyett azt su-
galmazza, hogy a pedagégusok minél nagyobb médszertani szabadsiggal és felelGsség-
gel végezhessék munkajukat. Arra van sziikség, hogy a pedagdgia gyakorlataban sze-
repet kaphasson, érvényesiilhessen a pedagdgus szemelyisége. Ez csak 6nalléan, alkoto
médon és mindenért felelésséget vallalé munkaval lehetséges. Természetesen a moéd-
szertani szabadsdg nem vezethet semmiféle szabadossighoz a nevelés-oktatds mddsze-
reinek megvélasztisaban, illetve alkalmazasiban. A médszertani szabadsig elve felté-
telezi, hogy a pedagogus a nevelés-oktatas szakembere, ismeri a tananyagot, a tanuldt,
a tananyag atadasinak, feldolgozasanak sajat szaktirgyadban betartandé elveit, tehat
azokat a pedagdgiai, pszicholégiai, metodikai korlatokat, amelyeken belil maradva
érvényesiilhet csak a moédszertani szabadsag elve.

Arra a kérdésre tehat, hogy mi az 4ltalanos iskolai pedagdgusok feladata az
1978/79-es tanévtdl kezdédéen, a kévetkezéket vilaszolhatjuk:

- mindenekel6tt alaposan, részleteiben is, de egész szellemében is meg kell is-
merni a nevelés-oktatds 0j dokumentumait,

— az ,Alapelvek”, az egyes tantirgyak tanterveit, az ,,Oran és iskolan kiviili
nevelés tervét”;

~ gondosan 6ssze kell allitani az évi tanmenetet;

- j6l meg kell vilasztani az alkalmazandé moédszereket, a hasznilandé tan-
eszkozoket; ’

— tanévr6l tanévre fejleszteni kell a gyakorlati tapasztalatok alapjan a nevelés-
oktatas médszereit, az iskolai munka tervszerliségét, hatékonysigat.

Ha a pedagogusok megértik a nevelés-oktatds 0 terveinek intencidit, ha ezek
gvakorlati végrehajtasaban felismerik sajat szerepiik fontossdgat, akkor a kovetkezd
évek gyakorlatdban erdsédni fog az 4ltalanos iskola alapozé funkciéja, s mind meg-
bizhatébban és eredményesebben elégitheti ki a fejlett szocialista tirsadalom igényeit,
s mindez megnyilvanul a tanulék tanulmdnyi eredményeiben, emberi magatartasuk-
ban, neveltségiikben.
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