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SZALAY ANDRAS
Cserkesz516

Korszerlisitések a geometriai szamitasok tanitasaban

Hagyomanyos geometriatanitidsunk problémai a teriilet-, felszin-, térfogatszamitasi
feladatok megoldasaiban tiikr6z6dnek legszembeszokGbben. Kiemeli ennek jelent8ségét,
hogy olyan ismeretk6rrél van sz6, amelyre a tsz allatgondozénak, vagy a kémiives
segédmunkasnak éppen tgy sziikksége van, mint az integral-differencidl szamitast tanuld
egyetemi hallgaténak.

A 6 évi (3. osztalytdl a 8-ig) tanulds hatékonysigara jellemzd, hogy a kiilonbozé
idépontokban végzett orszigos és megyei felmérések szerint az ilyen feladatokat sok
iskolaban a tanulok 2/3 része nem képes megoldani. A matematikatanitds hagyomanyos
eljarasaival taniraink ezen a teriileten nem tudnak gyokeres elSrelépést elérni, ugyan-
akkor a KOMPLEX MATEMATIKATANITASI, az ATMENETI MATEMATIKA
TANTERV kisérletei, valamint a MATEMATIKA TAGOZATOS OSZTALYOK
eredményei azt bizonyitjak, hogy korszeriibb eljarasokkal a geometriai szamitasok .
tanitasinak hatdsfoka is nagymértékben emelhetd.

A korszeriisités tehdt nem elméleti lebetség, banem gyakorlati syiikségszeriiség.
Az emlitett kisérletek MUNKALAPJAI sok kitinG otletet, gyakorlatot tartalmaznak,
amelyek Utmutatast nydjtanak minden tandr szdmdra munkdjanak korszerdsitéséhez.

A fogalmak hosszi id8n 4t tartd érlelése”, ,,tobb ismeret pirhuzamos inditdsa”,
annak az elvnek az alkalmazisa, hogy egyes érakon ,,nem todreksziink befejezettségre”
— azonban megnehezitik az egyes gyakorlatok matematikai hatterének, rendeltetésének .
megértését és annak elképzelését, hogyan vezetnek el a ,korszeri” anyagrészeken vég-
zett ,felfedezések” olyan ,hagyominyos”’ fogalmak megértéséig, készségek alkalmazis-
képes megszilarditisiig, mint a teriilet-, felszin- és térfogatszamitds. Az aldbbiakban
néhiny gondolatkdr Gsszefoglaldsaval ehhez kivanok segitséget nyujtani.
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A)

Tobbszori konkrétizilés. Hagyomanyos geometriatanitasunkban az elsé 6ran alkal-
mazott szemléltetés alapjan megallapitottuk az adott szdmitdsi eljérds miiveleti szabd-
lydt, és azt kovetben szamitasi feladatok gépies gyakoroltatisdval igyekeztiink azt kész-
ségszintre emelni, de nem torédtink azzal: értik-e tanuldink azokat a fogalmakat,
amelyekkel a miiveleteket végezniok kell.

Piaget hivta (Piaget: Valogatott tanulmanyok) fel a figyelmet arra, hogy ,,A foga-
lom kialakulasanak dtja sokkal hosszabb id6t vesz igénybe és sok - latszélag a foga-
lommal 6ssze nem fiiggd — tevékenységre is szikség van.” Ennek gyakorlati megvalé-
sitasa a készségképzés sorrendjének megforditasat kivanja meg. Tanuldinknak éveken
at kell tevékenykedni, problémékat megoldani, amig eljutnak a miiveleti szabaly és a
benne szerepld fogalmak altalanositott megértéséig, de ekkor mar tudasuk alkalmazas-
képes is lesz. Ehhez a tanuldi tevékenységhez nagy teriiletet feléleld, valtozatos gya-
korlatokat kell végeztetniink:

1. A geometriai szamitdsos feladatok megolddsiban a legtobb hibat a ,,feladat
meg nem értése” okozza. Ahhoz, hogy a gyermek képes legyen a valdsagot objektiven
meglatni, leirni és elképzelni — ami nélkil az ilyen feladatok matematikai modellje
nem szerkeszthetd meg —, ki kell alakitania a formaknak a helyzetiikt8! fiiggetlen fo-
galmat (formakonstancia), el kell sajatitania azoknak a szavaknak a pontos haszni-
latat, amelyekkel 2 geometriai alakzatok és viszonyok tulajdonsagai jellemezhet6k.

Az OVODAI MATEMATIKAI FOGLALKOZASOK-hoz késziilt kiting UT-
MUTATO - nemcsak az 6vodasoky hanem még az 5. osztalyos tanuldk szaméra is —
felhasznalhatd gyakorlatokat ajanl annak a nagyon fontos, de eddig elhanyagolt fel-
adatnak a megvaldsitdsara, hogy a gyermek passziv szokincsének és intuitiv ismere-
teinek tudatositdsaval miképpen vezetheté ra: alapvet6 mértani formak: sik, gémba-
Iy, egyenes, gorbe; a térbeli viszonyokat leiré névutok: alatta, félotte, elétte, mogotte
stb.; mennyiségi fogalmak: hosszabb, rovidebb, ugyanolyan hossza, keskenyebb, széle-
sebb stb. tudatos hasznalatara.

2. Piaget kisérletei alapjan 4ltalanosan elfogadott, hogy a geometria tanulisaban
»Az 6nallé fejlédés a topoldgiai képzetekkel kezdddik.” Ezért talalunk a MUNKALA-
POKON ilyen feladatokat:

@ 'oBG& HEN

2, sz, 3. 52 4. 2.

»Mi a kﬁlénbség a két vonal kozott?” (Az egyik két részre osztja a sikot, a ma-
sik nem. Nyitott és zart. 1. sz.)

»Hany helyen lehet elvigni ezeket az alakzatokat ugy, hogy osszefuggok ma-
radjanak?” (2. sz.)

»Milyen koéz6s tulajdonsaggal rendelkeznek ezek az alakzatok?” (3. sz. Minden-
kinek van ,,belseje” és ,kiilseje”, szomszédos pontok ,.egymasra kovetkezése” stb.)

»Mi a kiilonbség egy iiveg és egy labda kozott?” (Az iveget kiviilrsl, belilrél
be tudja jarni egy légy; a labdit nem.) ,,Melyik a legrévidebb it, amelyiken a pék
eljuthat a szoba egyik sarkabél a szemben levd sarokba?”’ (4. sz. A legrovidebb dt
a halozaton a két pontot 6sszekdté egyenes.)
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3. A keriilet és teriilet fogalmanak megértését jobban segitjik, ha a vizsgalandé
idomot nem készen adjuk @ gyermek kezébe, hanem maguk dllitidk azokat eld: papir-
kivagassal, huzalok hajlitgatasaval, mar ismert alakzatok atformaldsval.

4. A mérés altalanositott fogalménak kialakitisit a nem szabvanyos egységekkel
végzett mérésekkel készitjik el5. A gyermekek szdmara érdekes, jé.tékos modja ennek
a parkettizis. A siknak egybevigd idomokkal torténd kirakasira 1gen sok szép mintat
taldslunk a MUNKALAPOKON, legegyszeribben négyzetracsos papiron, vagy ,,lyukas
tablan” végezhetd.

///J\\\\\//I///
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5. 52 6. sz.

»Misoljatok le és folytassatok a parkettazast!” (5. sz.)
»Melyikkel lehet parkettdzni?” (6. sz. Valamennyivel.)

Jol felhasznalhaté a négyzethdlozat mas jellegli mérésekre is, legyen az négyzet-
rics, amire rajzolnak a gyerekek; 4tlatszé papir, amit rdillesztenek a mérendd idom-
ra; vagy a lyukas tabla, amelynek szogein kifeszitett gumival 4brazoljak az idomot.

»Jelolj tetszés szerinti idomokat és mérd

R V [ I . meg a keriiletiiket a kiilonb6z8 hosszusag-

— A . \_/ egységekkel I”

— ISR »Mérd meg a teriiletiiket a kiilénbdzd te-
7. 5% riiletegységekkel I”

»Foglald télbdzatba a kiilonbdz8 teriilet-
egységekkel végzett mérés adatait ugyanarra az idomral”
»Rajzolj olyan rdcssokszoget, amelyiknek a teriilete 36 teriiletegység! Hany ilyen
idomot jelélhetiink? Mérd meg, ezek kéziil melyiknek legkisebb a keriilete!” Stb.
5. A kilonbdz6 alakd idomok terilletmérési feladataiban felfedezhetd kozos elv
megsejtéséhez vezetnek el a teriiletdarabolisi feladatok:

> S by P ar s

RN
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8. sz. 9. 5z

»Atdarabolhaté-e a paralelogramma az eredetivel egyenlé teriiletdi téglalappa?
Hogyan gy6z6dhetiink meg eljarasunk helyességérsl?” (A teriiletegységek Gsszeszam-
lasaval. 8. sz.)

Sokféleképpen felhasznalhaté édtdarabolasi feladatok bemutatisira és hazilag is
konnyen el6éllithato az NDK-ban hasznalt ,,Flichen” modellkészlet, ami 4 fajta ha-
romszogbdl 4ll. (9. sz.)

6. A valésig helyes szemléletének kialakitdsa megkivanja, hogy olyan alakzatokat
is méressiink, amelyeknek keriilete, illetve teriillete nem fejezheté ki pontosan a rdcs-
beosztison alapulé mértékegységekkel.
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Becslés: K= egys.
T= egys.
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,,El6bb becsiild meg, azutan szamolassal ellenérizd, hany egység az abrazolt idom
teriilete!” '

»Allapitsd meg a rajzon levé sikidomrél, hany egységnél biztosan tobb és meny-
nyinél biztosan kevesebb a teriilete!”

Erdekes és a gyakorlati életre nevelés szempontjabol is hasznos annak bemuta-
tasa, hogy kisebb racsbeosztis hasznalataval a megkozelités pontosabba tehetd.

Felhasznalhaté a kisebb, illetve nagyobb ricsbeosztisi papir az idomok kicsinyi-
tésére, illetve nagyitisira is. Ezek kés6bb érdekes atszamitasi feladatokhoz nyujtanak
példakat.

. 7. A testekkel mar az 6vodatél kezdve ismerkednek a gyermekek, a spontin
kialakult globdlis szemléletmdéd felszamolasdhoz az elsé lépés a begytjtott dobozok
feldaraboldsa, a halézat el6allitasa.

Ennek megforditasat jelenti @ modellezés. A sikmértani modellezd készlet 4-6
darabjabdl celluxszal halézatot ragasztanak Ossze és vizsgaljak, sikeriil-e abbdl testet
Osszeragasztani. Ennek soran rajonnek nemcsak arra, hogy a testek halézata milyen
idomokbo! all, hanem arra is, hogy ezeket az idomokat nem rakhatjuk egymas mellé
onkényesen, és létezik az illesztésnek egy leggazdasdgosabb mddja, amelyik a legke-
vesebb ragasztast teszi szitkségessé.

B)

Tantdrgyon belili integrdcid. Az altalanos iskolaban egymastol elszigetelve tanit-
juk a téglalap, négyzet, a haromszog terilletét, majd a téglatest, kocka stb. felszinét,
térfogatit. A kiilonbségeket emelve ki, sok esetben tjként tanitjuk, ami azokban ké-
z0s. Ennek kovetkeztében egy 8. osztalyos tanulénak 20-25 — az 6 szemében semmi
kapcsolattal nem biré — képletet kellene a fejében tartania. Ez sok gyermek szidmara
még akkor is lexikalis tilterhelést és alkalmazasbeli nehézségeket okozna, ha 5 vagy
akar 10 ilyen képlet kimaradna a tantervbdél.

Megkonnyithetjiik gyermekeink munkajat, ,,ha 4atfogd Osszefiiggéseket allapitunk
meg a tananyagban, az altaldnos alapgondolatok megértése kvetkeztében”. (N. A.
Mencsinszkaja: A fejlesztd oktatas pszichologiai kérdései és az 1j tantervek.) Ezek a
geometriai szamitasok hirom alapvetdé dsszefiiggésre vezethetSk vissza:

A teriilet: szélességet szorozzuk a hosszisiggal.

A felszin: az alaplapok teriiletéhez hozzdadjuk a palast teriiletét.

A térfogat: az alapteriiletet szorozzuk a magassiggal.

Az altalanos elvek megértését és tudatos alkalmazasat eld kell késziteniink:

a) Elébb a ,,mérés” dltalinos fogalmat alakitjuk ki, csak azutin mériink a szab-
vanyos mértékegységekkel. Gyermekeink megel6z6 gyakorlataik soran nemcsak a spe-
cialis, hanem ¢ legkilonboz0bb alakit idomokat allitjdk eld, mérik meg adataikat.
A szamitasi eljards szabalyait mérési tapasztalataik alapjan maguk fogalmazzdk meg.
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b) A teriiletdarabolasok nemcsak arrdl gydzik meg a gyermekeket, hogy az egye-
nes vonald idomok atdarabolhatok téglalappa, hanem arra is ravezetik Sket, hogy az
idomok mely adatait kell felhasznalniok a szamitasokhoz.

¢) Nem kozombos munkdnk stiluse sem, ezt egy példa vilagitja meg. A parale-
logramma teriiletének kiszamitdsi szabalya megallapitdsanal bizonyosan lesz olyan
tanulénk, aki a téglalap analogidjara a két szomszédos oldal szorzataval akarja kisza-
mitani a teriiletet.

Hiba volna, ha a tanar ezeket figyelmeztetné tévedésiikre, még inkabb, ha azon-
nal kézélné a helyes megoldasi médot.

Ehelyett megkérdezzilk: ,,Van-e mas vélemény?” Biztosan akad. Javasoljuk:
»Dontsiik el, kinek van igaza!” ,,Abrazoljuk a paralelogrammat négyzetricsos papi-
ron, és szamoljuk meg, hany ricsegység a teriilete. Szamitsuk is ki a javasolt szamitasi
moéddal paralelogrammank teriiletét!” Ha a két eredményt Osszehasonlitjuk, kitlinik,
ki jart el helyesen. Bizonyosan tébben meg is tudjdk indokolni, miért volt téves a:
kordbbi elgondolas.

Az ismert marxi tétel: ,a vildg megismerése a vildg megvaltoztatdsit célzé6 gya-
korlati tevékenység eredménye” — megvaldsitisa a gyermek 6nallé felfedez6 munka-
jaban nemcsak a jobb megértést, hanem a tanuldsra sziikséges id6 jobb kihasznalasat
is segiti. Az a tevékenység, amelyet a gyermek ay #j ismeret megszeryése
érdekében végez, egyittal szitkségessé teszi a korabbi ismeretek alkalmazdsdt, gyakor-
ldsdt, ismétiését. Az oktatasi folyamatnak ezek 2 mozzanatai csak mesterségesen va-
laszthatk kiilon.

A készségképzés-szinvonalanak emelését és az oktatdsi id6 gazdasigosabb kihasz-
naldsat biztositja a geometria, aritmetika, algebra egységének kovetkezetes megvaldsi-
tasa is oktat6-nevel6 munkéankban.

&)

Az eredményes alkalmazds feltétele ag ismeretek dltaldnositotisiga is. Ehhez a
puszta tevékenység kevés. Sziikséges, hogy tanuléink a gyakorlat sikjarél Attérjenek
az intellektualis szinten torténé megoldasokra:

a) A geometriai nyelv elsajdtitdsa. Gyermekeink mar az els6 osztalyban talalkoz-,
nak a szamokat helyettesits jelekkel ([7], O stb.), majd betikkel. A betli azonbam
még az 5. osztalyos gyermek szamira sem bir azzal a jelentéssel, amit a 8. osztilyban
elvarhatunk. ,,Vannak - ugyanis ~ a gondolkoddsnak szilkségszerien primitiv moz-
zanatai, amelyeket nem lehet nélkiilézni.” (Kérteszi Ferenc: A geometriatanitds kor-
szerlisitésérél.) A betl, a képlet kezdetben konkrét mennyiségek, szamitasi eljarasok
roviditett lejegyzésére szolgdl. Csak fokozatosan vezethetjiik el tanuldinkat ay dltald~
nositdshoz, azért kés6bb is allandé visszakérdezéssel kell ellenérizniink, tudjak-e azokat
konkrét mennyiségek behelyettesitésével értelmezni. Néhany példa:

Ha a tanuldink megszoktak, hogy javaslataikat figyelembe vesszikk, a téglalap
kertiletének kiszamitdsira nyilvan felmeriil mindkét javaslat: K =2a 4+ 2b és
K = (a + b)'2. Ezekkel kapcsolatban ilyen kérdések adhaték: ,Igazoljuk méréssel,
melyik a helyes!” ,Mutasd meg, mit jelent az (a + b) és a 2a és a 2b kifejezés!™
»Fejezd ki ezek szamértékét az adott téglalap esetében!” '

A képletek verbalis elsajatitisa kiillonosen a forditott szovegezésii feladatok meg-
oldisaiban okoz sok tévesztést. Ennek megel6zése érdekében nagy sulyt kell helyez-
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niink a gondolkodas rugalmassigianak fejlesztésére. A haromszog teriiletének kiszami-
tisdra pl.: ilyen elgondolasok sziilethetnek:

A feldolgozas lépései: 1. Papirtépés. 2. Lyukas tabla. 3. Rajz. 4. Szamolas konkrét
adatokkal. 5. Képlet. 6. Absztrakt verbalis szint, megfogalmazisa szavakkal: @) az a
befogé szorozva a & befogéd felével; b) az a befogd fele szorozva a b befogoval; ¢)
a befogok szorzatat osztjuk 2-vel.

Sok gyermek azért nem érti a feladatot, mert nem a valésagot igyekszik felidézni,
meglatni, amelyre vonatkozéan a szamitdst végeznie kell, hanem lazasan keresgél a
betiik~kozott. A felszinszamitasi feladatok megolddsiban A4ltalinosan tapasztalhatd
gyenge eredményeket csak kevéssé tudjuk emelni, ha a képlet hasznalatit erdltetjik.
Ehelyett arra kell rdszoktatnunk tanuldinkat, hogy elébb szamadatok nélkil, fejben
tervezzék meg a munkat. A téglatestet 3 kilonbdzé nagysagl téglalap hatarolja. Kilon
kiszamitjuk mindegyik teriiletét, de ezek Osszege a felszinnek csak a felét adja, mert
mindegyik téglalapbél 2 van stb. A képlethasznalatot meg kell eléznie a ,.fejben
val6 cselekvésnek” (Mencsinszkaja, Galperin), a ,,gondolati atélésnek” (Karteszi).

b) Egységes matematikai szemlélet. Szakitanunk kell azzal a szemlélettel, 'amely
szerint a geometria és az algebra kapcsolatanak érvényesitésére csak egyetlen lehetd-
ség van, ti. ha szdmtandérakon geometriai szamitisos feladatokat oldunk meg.

Az algebrai kifejexések geometriai értelmezései a legvilagosabb, legkdnnyebben
‘megvalésithatd szemléltetési lehetGséget jelentik az algebrai kifejezések megértéséhez
és a betiiabsztrakcié fejlesztéséhez egyarant. Az a-b szorzat az 2 és b oldald téglalap
teriillete; az a?—ab kifejezés egy négyzet és egy téglalap teriiletének kiilonbsége.
(,,Mit jelent az, ha az utébbi esetben negativ értéket kapunk kiilonbségil?”) stb. Fel-
hasznalhaték a geometriai 4brdzoldsok az Gsszeadas és szorzds kommutativ és asszo-
ciativ, a szorzas disztributiv tulajdonsdganak bemutatisira és értelmezésére is. (5. és
6. osztalyokban sokkal inkabb ezt kell megkivannunk tanuléinktdl, mint a szabalyok
elmondasat!) :

A kozépiskolaban sok nehézséget okozé oOsszefiiggések megértését is elGkészit-
hetjiik ilyen feladatokkal: ,Irjuk fel két téglalap teriiletének kiilonbségét a lehetd
legtobb alakban!” '
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A miiveletekben szereplé mennyiségek kzotti fiéggvénykapcesolatokat ugyancsak
a geometriai példak vilagitjsk meg legérthetdbben:

»Hany olyan téglalapot tudunk Abrazolni a lyukas tiblan, amelyeknek a teriilete
24 részegység?” ,,Az adatokat foglaljuk tablazatba, és valaszoljunk azok alapjan arra
a kérdésre: Mikor nem valtozik a szorzat?”
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»Jeloljink tetszés szerinti idomot a tdblankon, és mérjiik meg annak teriiletét az
A/7. sz. abran lathaté kiilonbozé teriiletegységekkel!” Az adatokat foglaljuk tabla-
zatba, és allapitsuk meg: ,,Hogyan valtozik a teriilet mérdszama, ha a mértékegységet
kétszeresére, haromszorosara, felére stb. valtoztatjuk?”

»Abrazoljunk 36 ricsegység teriiletii téglalapokat, és méréssel allapitsuk meg, me-
lyik teriilete a legkisebb?” Stb.

Adbatunk geometriai tartalmat a szabdlyjitékoknak is:

3D SO 4A5 »Ird be a hidnyz6 szamokat! Allapitsd meg a képzési

65 4 ] szabalyt! Ird fel képlettel a kiszamitdsi modot!”

8’ 32 @O-0O-0=4A) ,Raiismersz-e, mit fejez ki?” (A
0.2 20 négyzetes oszlop térfogata.)

A koordindtarendsyerrel kapcsolatos feladatok:

. »Abrazoljuk széges tablan a Py (2, 1); a
P, (6, 5) és P; (6, 1) pontok altal meghataro-
zott haromsz6get. Szamitsuk ki a teriiletét!
(A trapéz teriiletébsl kivonjuk a téglalap
teriiletét.) Méréssel ellenbrizzitk szamita-
. sunkat!”

A balmazelmélet s a geometria fogalmai kblcsbndsen segitik a megértést. Egyszerd
feladat ,,Egyik halmaz tartalmazza a kiilonb6z6 teriiletszamitasi képleteket, a masik
halmaz elemei a megfelel sikidomok.” Feladat: ,Kapcsoljuk &ssze az idomokat
a nekik megfelel§ képlettel!”

Alaposabb elmélyedést kivané problémakat is vethetiink fel. Legyen M egy pont-
halmaz és A € M; K az M pontjainak az a részhalmaza, amelyek A-tél 5 cm tavol-
sagra vannak (kdrvonal); legyen F a K koérvonal altal bezart pontok halmaza (nyitott
kérlap); G pedig a korlap a keriilettel egyiitt. frjuk fel, milyen viszony van a G, F
és K kézott! (G = F U K.) Legyen adott két egymast metsz6 kor Ki és K., a hoz-
zijuk tartozé nyitott korlapok Fp és F, G; és G. pedig zart korlapok. ,,Mit jelent
K1/K2; Gl U Gz; Gl U G2/K1 U KQP” (F1 U Fz)

C‘z K.

ﬁc o G2

KK, G U c2 GUG,\ KUK,

-
— -

A ‘matematika XX, szazadi szemléletét tiikr6z8 tartalmi és modszertani elveket
kidolgozottaknak tekinthetjitk. A kiilonb6z6 elméleti elgondolasokkal szemben el-
hangzd biralatok azonban arra figyelmeztetnek, hogy a kisérletek nem tudnak min-
dent megoldani, az iskolai gyakorlatot nem lehet a passziv 4tvevd szerepére szoritani.
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Az uj” és ,régi”, ,a gondolkodasfejlesztés” és ,készségképzés” stb. kozotti ellent-
mondasokat végeredményben a tanteremben kell megoldani. Mennél szélesebb tapasz-
talati alapot kell szervezniink — mikézben munkdnk eredményesebbé tételén farado-
zunk -, mert egyediil csak a gyakorlat képes osszeegyeztetni az elmélet gondolatmély-
ségében, otletgazdagsigiban rejlé lehetdségeket a nevelék modszertani kultirajabél, a
gyermekek fejlettségébbl, a konkrét iskola koriilményeib8l Gsszetev6dé adottsdgokkal.

> &

BUDAI JULIA
Szeged

Szotarhasznalat az orosz nyelv oktatasdban

Ha figyelemmel kisérjiik az orosz nyelv oktatdsdnak id6szerli kérdéseit, azt tapasz-
talhatjuk, hogy a szakirodalomban egyre nagyobb teret kap a szétarhasznalat szerepe a
nyelvoktatasban. Csak utalni szeretnék a Pycckmit 301K 3a pyGexoM c. folyoiratban le-
zajlé vitdra, amelynek zarécikkében Novikov és Barbuddrov kiemeli, hogy teljesen
kidolgozatlan téma a szdtdrral valé munka, a rendszeres szétdrhasznalat médszere a
lexikatanitasban. A szotarhasznalat bonyolult tevékenység, amely cselekvések soroza-
tabdl all. Ezek koziil mindegyiknek megvan a maga célja, de természetesen ald van
rendelve a tevékenység altalanos céljanak. Milyen'cselekvésekrdl lehet itt sz6? Hogyan.
épiilnek ezek egymdsra? Hogyan igazodnak a tanulék erejéhez, ismereteihez, készsé-
geihez, gyakorlottsigahoz? Melyik osztilyban kezdjik a szétdrmunkéit? Ezekre a kér-
désekre keresiink valaszt.

A szétarmunkat meg kell alapoznunk méar az 5. osztdlyban, nem lehet csak a 7.-ben
kezdeni. A szétarozashoz elengedhetetlen az Abécé ismerete, Ha nem is egyfolytaban az
egészé, de jol felidézhetd betlicsoportoké. Az abécével valé munka az 5. osztily fel-
adata. Szamtalan gyakorlasi lehetéség van, koztik néhany jatékos is. (Pl.: Az abécé
ismétlése betikartyardl vagy fejbsl. Nevezd meg az 4ltalam felmutatott betl szomszé-
dait! Keresd meg, milyen szakaszokban egyezik, ill. killénbézik az orosz és a magyar
abécé! stb.) Az 5. osztaly feladata lehet az abécé kapcsan adott szavak laza vagy
szoros abécébe val6 rendezése. Ilyen gyakorlatokat magyar nyelvtanérdn is végeznek a
tanulék. Ez teszi lehetévé, hogy 7-8. osztilyban a tanulék a szétirozandé szavakat
gyorsan abécérendbe szedjék (esetleg csak gondolatban), hogy ezzel meggyorsitsdk mun-
kajukat. Az azonos kezdeti vagy azonos tOvii szavak abécébe szedése elBsegiti azt,
hogy késobb a szétarban az egymas kozelében elhelyezett azonos tévli szavak kozoétt
gyorsan eligazodjanak. Ez a fajta gyakorlat azt is el8segiti, hogy a keresett sz6 jelentését
akkor is kikovetkeztessék, ha a sz6 éppen nem szerepel a szotirban, de szerepel néhany
masik, vele azonos t6b6! képzett szo.

Az eldkészité gyakorlatok utan sor keriilhet a valdsagos szétarhasznalatra is, ter-
mészetesen csak kezdetleges szinten. A szétirozas megkezdésére alkalmas az -e-soros:
igeragozas megtanitisa utan a f6névi igenév fogalmanak kialakitasa. Egy ismeretlen:
jelen id8ben ragozott ige jelentését keresve jutnak el a tanuldk az ige szotari alakja- -
nak megtalalasdhoz. Kikereshetik a mar ismert igék szotari alakjat is a tankényvi szd-
szedetbdl. A kikeresett igék szoOtari alakjainak Gsszehasonlitdsa révén eljutnak az orosz
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