tével — szitkebb értelemben vett érdekvédelmével —, valamint az orszagos kozoktatas-
politikai problémakkal, fontos tirsadalompolitikai kérdésekkel egyiittesen kell fog-
laikoznia.

*

Beszdmolomat azzal kezdtem, hogy a kongresszusunknak hozza kell jarulnia
a fejlett szocialista tarsadalom felépitését célzo tarsadalmi program teljesitéséhez.

A pedagégusok, oktatasiigyi dolgozék megtiszteld feladata a jové tarsadalmiat
épité generacié soranak, a holnap emberének a nevelése, a fejlett szocialista tirsa-
dalom, majd a kommunizmus épitésén és megvaldsitasan munkilkodé nemzedék
szarnyra bocsatdsa. Szakszervezetiink minden erejével, torekvésével és szivével ezt
az iigyet szolgalta és hiiségesen ezt kivanja szolgalni a jovében is. Koszonet ezért
mindazoknak, akik a mozgalomért onzetleniil faradoztak, korszerd szervezési, vezetési
és munkamodszerek, demokratikus légkodr, az 6szinte szé tisztelete, az oktatasi dol-
gozdk véleményének, gondjainak megfontolt, tirgyilagos megvitatasa, problémaiknak
a realitisok alapjan szorgalmazott megoldasa, a szocialista nevelésiigy faradhatatlan
szolgalata és mindenekeldtt vildgnézeti-politikai .élkotelezettségiink, a munkasosztily
hatalmanak erdsitése — ezek ma mozgalmi munkénk céljai, legfontosabb iranyelvei,
elvi alapjai. Ehhez a nehéz, de lelkesitd programhoz legyen eréforrasunk tovabbra is
a kozosség megtarté ereje, hiszen a mi pedagégiai vilagunkra is igazak Paul Eluard
szavai:

»Mert céltalan az ut, ha nem tudod hogy egyiitt / Kiizdheti csak ki harcat és
reményét az ember / Hogy megértse és megvaltoztassa a vilagot™.
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Hatéas, kolcsonhatas, hatékonysag

En gy vagyok, hogy mar szdzezer éve
nézem, amit meglatok hirtelen.

Egy pillanat s kész az id6 egésze,

mit szizezer &s szemlélget velem.”

Jézsef Attila: A Dunénal

EGYETLEN ember élete sem vész nyomtalanul az id6 tengerébe. Tetteink,
szavaink, gondolatsziil6 gyotrédéseink nyomot hagynak maguk utan. Attekinthetetlen
széls6ségeket hidalnak 4t ezek a nyomok. Lehet, hogy valamelyik utéd ontudatlanul
emlékezik mozdulataival 8seire. A masik egy életen at hordja konnyelmiiségiik emlé-
keit szervezetében, idegrendszerében, pszichés alkatiban. Kornyezetiink dolgai kéziil
is megkiilobdztetjiik azokat, amelyeket syikségesnek ismeriink fel, esztetikusnak, szép-
nek tartunk, vagy a jé valamelyik csoportjaba sorolhatunk:

Jénak tartjuk, mert nekiink zetszik,

nekiink #zlik,

nekiink kellemes, élvezetes,
vagy azért, mert tarsadalmilag, etikailag belyes,
egyszerre szolgalja magunk javat és a tarsadalom igazdr.



Az ember bioldgiai, fizikai, altaldban természeti; szocialis, tdrsadalmi, intellektualis,
emocionalis- és akarati hatisok pergétiizében él és_tevékenykedik. Hat, és hatnak raja
személyek, dolgok, események, folyamatok. Ot is érhetik pillanatnyi hatisok, ame-
lyek szappanbuborékként tlinnek el, és tartdsak, amelyeknek emlékét nem ritkan egy
életen keresztiil hordozza magival. Minden emberi életrajz tulajdonképpen két poélus
koré épiil:

— milyen hatasok alakitottak személyiségét,

- és milyen hatisokat valtott ki kornyezetében.
A hatisok szerepe rendkiviil jelentds, éppen ezért nehezen érthets, miért foglalko-
zunk veliik olyan rideg mostohan; pedagégiai, de még pszicholdgiai kényvek is sz6-
fukarakka valnak, ha mar-mar elkeriilhetetlenil rijuk terelédik a szé. A természet-
tudomany egyértelm{ feleletet képes adni arra, hogy

— Miért vonzza a vasat a magnes?

— Miért rohan lefelé a patak, hogy a folyéba 6méljék?

— Miért iidiil fel a természet a nyari esé hatdsira?

— Miért repiil az éji bogar az 6nemésztd gyertyalangba?

Sokkal nehezebb egyértelmi valaszt adni ilyen kérdésekre:

— Miért szerette Pet6fi az Alfsldet, masok a hegyériasokat?

— Miért rajong az egyik ember Wagnerért, a masik hallgatni se tudja?

— Miért érziink az egyik ember irdnt szimpatidt, s miért ellenszenves mir elsé latasra a
masik? ’

— Miért pereg le rolunk az egyik ember minden szava, amikor a mdsikét tgy isszuk, mint
tikkadt fold az esé cseppjeit?

Pedig ezekre szenvedélyesen kell keresniink a valaszt. Az emberek leg8sibb
sziikséglete, s belble fakado térekvése, hogy hassanak kornyezetitkre. Sziikségletitket
mindenképpen kielégitik. Ha torvényeit nem ismerik fel id8ben, tory formdkban.
Hatasvagyunk a legnagyobb értékek forrasa: mivészi alkotdsok ihletdje, tudomanyos
kutatasok, felfedezések orokké mozgé motorja (igazi perpetuum mobiléje), munkank
alapveté motivuma, minden torténelmi valtozas egyik inditéka, a legnemesebb emberi
érzések kiapadbatatlan forrdsa. De hatniakarasunkbdl fakad minden baj és gydtre-
lem is: a tarsadalmi és egyéni erGszak, a megaldzottsag, a kiszolgaltatottsig, a meg-
tipras sziinteleniil megdjulé formai. Hatni akartak Semmelweis, Dante, Shakespeare;
Michelangelo, Napéleon, Torquemada és Hitler is. Nem kézémbés ezért sem az
egész emberiség, sem az egyes egyén szempontjabol, mikor, kinek a hatisa alad keriil;
mikor, kikre, miképpen hat. A hatds megteremtése nemcsak emberi lebetéség, de
mérhetetlen felelosség is. .

Leonid Martinov Nyom cimil versében olvassuk:
S te majd? .
Hogyha belépsz egy sziirke,
vagy kék,
vagy barmily épiiletbe
s meredek lépcsékén sietve
lakasba jutsz, tiindékletesbe,
s billentyidk zdngésére hallgatsz
vagy kérdésekre vélaszolgatsz,
te — mondd csak —
milyen nyomot hagysz?
Olyat,
hogy padlét mossanak
s utanad felséhajtsanak,
avagy olyat,
mit masok lelke hallgatag
évekig féleve tartogat?

(Illyés Gyula forditasa)



HATNI ugyanis annyit jelent, mint nyomot hagyni, reagilni a rank zidulé
ingerekre, reagalast kivaltani masokban tetteinkkel, szavainkkal, kiilonbéz6 mes-
nyilvanulasainkkal. Maga az élet tanisitja, hogy dolgok és személyek kiilonbozé-
képpen hatnak reank, és mi is sokféleképpen hathatunk dolgokra és személyekre.
Vannak pillanatnyi, tartds és ismétlodé hatdsok. Erthetéen mas és mds szerepet tol-
tenek be az életiinkben. Kiiloénbézé jelentségiik, silyuk és intenzitésuk is. Egyetlen
egy pillanat nyomait egy életen 4t hordozhatjuk énmagunkon vagy 6nmagunkban.
Testi vagy lelki balesetek o6rokre nyomorékka tehetnek testileg, lelkileg. Maskor év-
tizedek nyomaszté hatdsa aldl pillanatok alatt felszabadulunk (nagy forradalmak),
mert a legerdsebb kiilsé szoritas, kiszolgaltatottsag, kijatszas sem volt képes belsé
lényegiinket, személyiségiinket igazan megtdérni. Eletiink egész torténete hatasaink
sorozata: minden ujabb hatds el6z6 hatasaink emlékének sziir6jén ér el hozzank.
Akit a kigyé megcsipett, .

Masképpen fogalmazva hatni annyit jelent, mint emléket bzzgym Emléket ma-
gunkban, masokban. Sziilének gyermekeiben, pedagégusnak tanitvanyaiban, embernek
a masik emberben. Eppen ezért, ha embereknek emberekre gyakorolt hatdsait vizs-
galjuk, beszélhetiink arrdl, hogy

— az egyik ember beleszol a masik életébe,
— vagy beleavatkozik abba, .

— elfogadiatja, vagy rderészakolja viselkedési formait a masikra (a régi pedagé-
gia fegyelmezésen az ut6bbit, mi az eldbbit értjiik),

— biolégiai reagdldst (chhez azonban mindig kapcsolodnak pszichés tényezdk is:
vonzalom vagy undor stb.), egyszeri tetszést, kivansagot valt ki beléle,

— intellektudlisan hat (szikebben, tigabban értelmezett tanitas, tanulds), elfo-
gadja vagy elfogadtatja elveit, nézeteit, alakitja meggy6z6dését, mliveltségét,

— érzelmeket valt ki belble (emocionilis hatds: megsirattat, 6rémet, banatot,
szenvedést okoz), ,

= egésy személyiségével (varazsaval, blivkérével, méltésagaval) hat a masik em-
ber egész személyiségére, s ezért annak magatartdsaban, viselkedési mddjaban donté
valtozast idéz el6. Ez a legnagyobb és legigazibb hatds. J6 sziil6k hatisa gyerme-
kitkre, baratok kélcsonhatasa, szerelem stb. )

Minden hatas létrej6ttében hirom déntd tényezd jatszik szerepet: 1. ki vagy mi,
2. kire, 3. hogyan, milyen mértékben hat. A tényezdk szdmat ezzel korantsem meri-
tettlik ki, nem kozémbosek ugyanis a batds kiriilmenyei sem. Ugyanaz mar tobbszor -
is kozombosen érinthetett valakit, akire meghatarozott helyen és adott iddpontban
megrazo hatast gyakorol egy dolog. Egy vers hangulati hatisa, egy személlyel vald
talalkozas és barmi betdlthet hasonlé szerepet az életiinkben. Gvatossagra int ez
a felismerés, mert arra figyelmeztet, hogy a nem elég szilard személyiség is konnyen
valhat masok jatékszerévé, ha akaratlanul is elarulja, hogy egy adott pillanatban
milyen batdst (megjatszot¥®egyiittérzést, szanalmat stb.) fogadna legsyivesebben. Azzal
a torvényszerlséggel ugyanis, hogy az ember hatni képes a masik emberre, nemcsak
helyesen élni, de visszaélni is lebet (szerepjatszas, megtévesztés, hizelgés, rosszértelmi
udvarlas formajiban). A torténelem a tantja, elég gyakran éltek ezzel a lehet8séggel
a kiilonbézé korok emberei (bizalmat szinlelve kivallattdk pl. méasok titkait, hogy
elleniik hasznalhassak fel azokat).

A hatas egyik eredménye ugyanis, hogy a hat6é személyiséggel kapcsolatban meg-
vaitozik @ batdis felfogdjinak a viszonya:

— felfigyel ra, személyiségével feléje fordul,

— eszményiti (idealizalja),



- valamilyen szempontbél . vagy altalaban kiilonbnek tartja masoknal (Balzzc
ir részletesen ercdl a szerelemrdl sz6lé konyvében, ellenpar;at viszont Ady Elbocsajto
szép izenetében olvashatjuk),

— keresi az interakcidk lehetdségét (eljar eléadasaira, elolvassa irdsait, beszél-
getni akar vele),

- mindennél tSbbre értékeli, ha elismerését 6nmaga szamara is biztosithatja;
ez akkor is igaz, ha pl. mester és tanitvany viszonylatiban az ifjabb nem gy6zi hang-
stilyozni, hogy mestere arnyékaba sem léphet. Ett6l még jogos az a kivansiga, hogy
benne lassa a legtehetségesebb tanitvanyit.

Minél erésebb valakinek a hatdsa a mdsik emberre, annal nagyobb a visszaélés
veszélye. Minél inkdbb jellemzé valakire @ kitdrulkozds, annil konanyebben érheti
csalodas. Eppen ezért egyoldald lenne, ha a nevelésben csak a pozitiv hatisok befo-
gaddsdnak fogékonysigdt vennénk figyelembe. Gondot kell forditanunk arra is, hogy
gyerekeinket kell idében a negativ hatisok elbdritdsdra, velik szemben dnvédelmi
reflexeik kiépitésére is képessé tegyitk (pl. ismerjék fel, ha valaki hamis, 6nzé célok
érdekében gyakorol rajuk hatast). '

Megfigyelhetd ez a témegkommunikiciéban, amelynek kozvetitésével az utdbbi évtizedben
teljesen hamis kép alakult ki a fiatalokban a ayugati életformardl, a szabad szerelemrél. Walter
Scott Talizman cimG regényében a keresztes lovag felszolitja a szaracént: hasitsa szazfelé gyirdjének
tindokls gyémantjat! Felteszi a kérdést: vajon a szaz kis gyémant ér-e annyit, mint azelétr az
egy. Aki masokra gyakorolt hatisit Snmaga felaprézasidval kivanja lemérni, a szaracénhoz ha-
sonléan tékozolja érzelmeit, igazi hatdsat. Az ilyen embernek igazi emlékei sem maradnak, mert
mint Ldszlé Ania egyik hésnéje személyekre képtelen visszaemlékezni, csak a parnak képei rog-
zédtek meg benne. .

HA KET EMBER van egyiitt, kélcsdnhatas alakul ki kéztik. Ehhez elegendd
a puszta jelenlét. Természetesen ez még nagyon kilonbozé értékii lehet a figyelem
felhivasatol, az érdeklédés felkeltésén, a gyorsan megteremtddd szimpatian, a felto-
lulé ellenszenven, legyiirhetetlen undoron 4t a tékéletes kozonyig. Tartalmara, jelle-
gére kiilonbo6z6 tényezbk hatnak, igy pl.:

— egy-egy torténelmi kor cmbereszmenye (a lovagvilag vagy a romantika, vagy éppen a XX,
szazad embcreszmenye Talaléan irja egy perzsa kolts, az a férfi tetszik a legtobb ndnek, aki ma-
soknak is, de legf6képpen baritngjiknek is tetszik),

— egy-egy osztdly, réteg vagy csoport idealja (pl. a mai fiatal altaldnositott képe),

— és egy-egy egyén eszménye. Minél hatarozottabb egyéniség valaki, annél inkabb ez a dénts,
miné] itlagosabb, annal inkabb a divatoshoz alkalmazkodik ebben is.

Az egyénre gyakorolt hatdsckat a sgikségletek iranyitjAk. Tévedés azonban, ha
ezeket a szikségleteket egyszerlen adottnak tekintjik. Minden nevelés, onnevelés
hatékonysiga elsésorban a szitkségletek fejlédésén mérhets. Az egyén szikségletei-
nek rendszere hatarozza meg az egyén igényszintiét. Ennek vannak altaldnos és egyedi
elmei, igy pl. minden gyermek igényli, hogy a felnSttek egyenrangt tarsuknak, tény-
leges életkordnal fejlettebbnek tekintsék, komolyan vegyék®Stefan Zweig rajzol egyik
elbészélésében remek képet errdl a gyermeki vagyrdl. Minden ember igényli, hogy
valodi értékeit elismerjék. Az viszont mar egyedi jelenség, ha a testi-lelki nyomorék
Quasimodék Esmeralda szerelmére tartjak mélténak Onmagukat. Van, aki mindenre
racsodalkozik, konnyen meghatédik, de semmi sem rdzza meg, semmi rd nem tudja
venni, hogy személyiségében dont6 valtozist teremtsen.

A szikségletek hatasa spomtdnul jelentkezik. Az ember tudatos lény, hatdképes-
ségét ezért tarsadalmi és egyéni célok szolgilataba is tudja 4llitani. Ilyen tudatos
hatds a nevelés mindegyik formaja a csalddban és otthon egyarant. Hatdsai éppen
ezért nagyon gyakran tudatosak. Vannak olyan foglalkozasok, amelyek meg is kdve-
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telik a meghatirozott célok szolgilatiban alld, tervszerli hatdskeltést. A kereskedd
nem személyével (bar sokszor azzal is, pl. modoraval), hanem a reklaim segitségé-
vel &l ezzel a lehetdséggel. A szinész egész palyija erre épiil, egyikilk megelégszik
a pillanatnyi tetszés, kacagas vagy meghokkenés kivaltisaval, masikuk megrazé mi-
vészi élményt nyijt, s ezzel maradanddbb hatast kelt nézdiben. A hataskeltés eszko-
zeit alkalmazzak a filmek (izgalmi fesziltséget teremtenek, s ezt lassan oldjdk fel
sth.), de még a parkok kertészei, varosok tervezdi is. A pedagdguspalyan a hatis-
keltés a palyatevékenység nélkillézhetetlen tartozéka, enélkiil a tanulék miveltségé-
ben, vildgnézetében, magatartisaban valtozasokat elérni nem lehetséges. Minden olyan
embernek, akinek hivatasszerdien kell emberekkel foglalkoznia (pl. minden vezet8nek,
politikai, mozgalmi funkcionariusnak, eléaddknak), érdeke, hogy a hataskeltes eszko-
zeit megismerje, mddszereit elsajatitsa. Ilyenek:-

a) az atmoszférateremtés. Nem kozombos, miképpen inditunk meg egy beszél-
getést (pl. az igazgatd valamelyik nevelével, sziilovel vagy didkkal), fel tudjuk-e
kelteni mondanivalénk irant az érdeklédést (ezért nem a legszerencsésebb, ha a tani-
tisi Orat egyszerlien az 0j téma bejelentésével kezdjik, egy jo, életbsl vett gyakorlati
példa, érdekes rovid szemelvény bemutatisa stb. helyett),

b) a fesziltség létrebozisa. A kelld atmoszféra megteremtése utan dgy kell ira-
nyitanunk a foglalkozast, hogy a megoldandé feladat a megoldasban részt vevdk
(pl. hallgatok, tanuldk) problémijava valjék. Képtelenek legyenek arra, hogy kézony-
nyel varjak a folytatast. Az irodalmi miivek altalaban, a népszerd krimik sajitosan
élnek ezzel az eszkdzzel. A legsikeriiltebb nevel6testileti értekezletek, tanitasi oérak
azok, amelyeken megsziiletik ez a fesziiltség, és szinte villamossaggal telitédik a
levegh. Ellentéte: az unalom, a figyelem részleges vagy teljes szétesése, amikor
a hallgatékban -mar csak egy vagy ébred: barcsak minél elébb véget érne az egész,

C) a téma vildgos kifejtése, a mondanivalé szigori logikai rendje. Legegyszerlbb
az ellentétjével érvelniink. Ha valakinek rapszodikus a gondolatmenete, a téma ki-
fejtése kozben 4llandéan mellékvaganyokra siklik, el6bb-utébb a legtiirelmesebb hall-
gatéjat is kimeriti. Kiilondsen akkor kovetkezik be ez gyorsan, ha a mondamvalo
iires kozhely, kifejtése pedig bonyolult, tudalékos, nagyképi,

d) @ kontrasyt batds. Ellentétek egymas mellé allitasa,

Remekiil abrizolja ezt Goffredo Parise A fénék c. regényében: ,,A csodalatos optikai hatds
révén a kis felirat, amely az egymast kovetd szinekkel éles ellentétet alkotott, szinte erészakkal
vonzotta magara a tekintetet ... Raadasul, ha valaki elmegy a -plakat elétt, meghokken a szinek
viltozasitd), s elészor arra gondol, hogy rosszul lat... Oszténdsen megall, hogy ellendrizze ma-
gat” llyen pl. ha annak az ellentétét fogalmazzuk meg, amit az el6z6 szavak utan varnanak
hallgatoink.

e) a hallgaték bevondsa a munkiba. Tévedés azonban ezt a széttordelt alakti-
vitdssal azonositani. Fogasai: ,Réviden vazolom, mert dgyis tudjik” — s merében
djat mondok nagyon érthetéen. ,,Nagyon kénnyen megértik, mert...” Lényege, hogy
a hallgaté ne az eldaddt, a neveldt, hanem sajit tudasinak gyarapodasat csodalja.
Erezze, ezt 6 is fel tudja hasznalni, taldn titkon arra is gondol, miképp fogjak 6t
ezére tisztelni. Erezzék, hogy minden az 6 értékiiket néveli, tehat érdekeltek -a mun-
kaban. Nagyon sokan épp az ellenkezbjét teszik. Szinte tudatosan torekszenek arra,
hogy minél nehezebben lehessen megérteni szavukat. Hatdsuk ezért nulla;

f) jaték a hallgaték érzelmeivel. Nincs gyakotlatilag érzelemmentes értelmi ha-
tds. Maga az a tény, ha a masik ember megérti fejtegetéseinket, j6lesé érzést valt ki
benne. Ugyelni kell azonban arra, hogy a hamis érzelmi hatas nagyon kénnyen ellen-
tétébe (komplementer érzelembe) csaphat at. Elegendd ehhez, hogy a hallgato,
a tanuld, a felfogd a legkisebb mértékben becsapva érezze magit.



Az egymast kiegészitd, egymasba atcsaphaté hatasok rendszerét legegyszeriibben
— Pagds m3s szemponti abrazolasat alkalmazva — a kovetkezdképp mutathatjuk be:

csoda- ,
lat beleegyezes
wovefes
elutasitas megvelds

mectoses

A neveléselméleti szakmunkak sajatos tévedése, hogy a spontin hatdsok szikség-
szeriiségét, osszetévesztik a tudatos hatdsok lebetéségeivel. Ha egy pedagdgus belép
az osztalyba, sziikségszeriien hat a tanuldkra. Nem biztos azonban, hogy tirsadalmi
céljaink irdnydba érvényesil-e a hatisa (pl. elfogadtatja-e a kozvetitett vildgnézeti
tartalmat, erkdlcsi normékat), vagy azokkal éppen ellentétesen (megutaltatia azokat).
Ugyanilyen félreértésbd] fakad, ha egy pedagdgus ideologiai képzettségét, pozitiv koz-
életi szereplését (mint valéban szikséges feltételeket) hamis egyenldségjellel kapcsol-
juk ©Ossze nevelbi tevékenységének eredményességével. Az élet bizonyitja, hogy sok-
szor épp az ilyen pedagdgus nevel eredményteleniil, mert dgy érzi, hogy a masutt
szerzett érdemei megengedik, hogy az iskoldban pihenje ki a firadalmait. Természe-
tesen ebbél nmem kévetkezik, hogy a forditottja is igaz lehet. A politikailag képzet-
len, kozéletileg k6zombés pedagégus munkija csak csokkent értékid lehet.

Sokszor és sokan mondjak, hogy a nevelési hatasokat mérni nem lehet. Ugyan-
ezek tudjik azonban, hogy az egyik tanar rajongast kelt személye és az altala kép-
viselt elvek irdnt, a masik a kafkai utdlatot. Az egyik meggy6zi, a masik megtori
tanitvanyait. Igaz, a tarsadalmi tett értéke rendszerint mérhetetlen, de gyakran
a tudds még a mérésnél is $6bb. A tett értéke megitélhet6.

Lehetetlen a hataskeltés valamennyi eszkozét felsorolni. Kézéjiikk sorolhatjuk:
a teret és ay idot (ahol és amikor a hatds, kélcsénhatas létrejon) és a hatds vala-
mennyi lényeges korilményét. Elemzésik helyett azt emeljik ki koézilik, hogy igazi,
tartés, maradandé batdst csak egyémiségek képesek kivaltani. Ez teszi érthetdvé azt
is, hogy kornyezetiik miért irigyli annyira az ilyen embereket, akik minden kiilén
erbfeszités nélkiil, akarattalapul is elérik mindazt, amiért 6k (a batdsra képtelenek,
nem igazi, nem jelentds egyéniségek) egy életen 4t torik Sisifusként énmagukat. Az
akarnokok hatni szeretnének, az egyéniségek — barmilyen kicsi legyen a staitusuk —
batnak.

A HATASKELTES 2 miasik ember érdekét helyezi elGtérbe, személyisége érté-
keib6l tobbé-kevésbé onzetleniil szeretne minél t6bbet atadni a vele kapcsolatba ke~
riulé embercknek. LegszélsGbb tipusa Cyrano. Legfébb erénye minden pedagégusnak:
és miivésznek. Ismeriink azonban batdsvaddszatot is. Ennek mechanizmusdban a haté.
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sajat érdekeit kivanja érvényesiteni. Epp ezért a hatasvadasz két szélsé tipusit meg—
jelélve vilagosan lathatjuk, hogy a legnagyobb eltéréseik is legfeljebb takarni kivan-
.jék lényegiiket, 6nzé onmagukra iranyulasukat:

a) az egyik sajat valéban meglevé jotulajdonsigait felnagyitja, kiillonbozé eszkozokkel (sze-
repjaték, divat, reklam) harsogéva teszi, hogy minél nagyobb tetszést arasson (ripacstipus);

b) a masik partnerének gyenge pontjait kémleli ki (hiGsag, tetszeni vagyas, anyaskodas, szi-
nalomigény stb.), hogy szabadon aldjuk jatszhasson (hizelgés, udvarlas), s ezzel sajat személyének
biztositson a megilleténél nagyobb fontossagot, jelentésebb szerepet (udvaronc-tipus).

A nevelésnek kétiranyu feladatai vannak ezzel kapcsolatban. Novelnie kell az
emberek ‘tapasztalatcsere fogékonysdgdt (a pozitiv hatisok befogadasanak képessé-
gét), de ki kell fejlesztenie védekezd reflexeiket is (a negativ, illetve a megtévesztd
hatasok elharitasara).

Vannak esetek, amelyekben nem koézvetleniil a szemelyxsegek hatnak, hanem
tetteik. A cselekvések kulonbozo szerpeket jatszhatnak ebbél a szempontbél, hiszen:
a tett
' a) lehet egy masik személy hatisanak eredménye. (O gyézott meg arrél, hogy igy kell cse--
lekednem.) ;

b) lehet a mésik személy cselekedete. (Bator, onfelaldozé tetie, férfias tette lenyligsz6 ha--
tassal volt mindenkire.);

¢) lehet sajat cselekedetiink, amelyet mas parancsdira mi hajtottunk végre (Thomas Mann A}
varazsld) ;

d) lehet olyan cselekedet, amelyet 6 bajtott végre rajiunk (megvert, megalazott, ki voltunk
szolgaltatva neki), s amelynek nyomait, kévetkezményeit egy életen 4t hordozzuk.

A pedagégus tevékenységében déntd szerepiik, jelentbségiik van azoknak a ha--
tisoknak, amelyeket személyiségével és cselekedeteivel képes kivaltani a tanuldkbél.
Tevékenységének hatékonysdga ennek a figgvénye. Ezen mulik, milyen szerepet ké--
pes betélteni tanitvanyainak nevelésében:

— miveltségilk megalapozasaban, egy-egy tantargy megszerettetésében,

— vilagképiik, vilagnézetitk alakuldsaban,

— magatartasuk, erkolcsiségiik, jellemiik kialakitasaban.

Mindezek érdekében a- pedagbgus a spontin hatisok mellett élhet a tudatos
hataskeltéssel is, keriilnie kell azonban a hatisvadaszatot, mert az zatonyra futtatja
minden — még legnemesebb — térekvését is. A pedagbgidra is érvényes, hogy minden
batds eredményét azon a komplex, tehit az egész személyiséget érint6 vagy részleges,
‘tehat biolégiai, értelmi, érzelmi, akarati, illetve cselekedeti wvdltozdson mérhetiink,
amelyik a tanulékban a nevelé Aaltal kibocsatott impulzusok, ingerek hatisira jom
létre. Ezek az ingerek, impulzusok a tanulékban

— ‘elész6r vdgyat keltenek, hogy hasonlo 1mpulzusokhoz 1ussanak (egyik jele,
hogy a hatékony tanir érajat varjak; oriilnek, valahanyszor 6 jon hozzajuk), '

— mihelyt vagyuk személyre, targyra konkretizalodik, kivdnsigként jelentkezik:
benniik (kivanjak, hogy ugy vxselked]enek ahogy az a szeretett személynek, pl. osztily-
fénokiiknek tetszik), _

-5 ez motwal;a elbatdrozdsukat, dontésiket a kiilonboz6 cselekvési szituacio-
ban (ezért mondjuk, hogy az illeté motivalja, befolyisolja, esetleg megtori akaratu-
kat). Mindezt elérheti pozitiv és negativ dton is. Meggy6zéssel vagy megfélemlitéssel.
Természetesen az elsé esetben a tarsadalmi, etikai normit interiorizalta, ezért hatasa
maradandé lesz, a masikban csak addig ervenyesul mig jelen van, s minden vétség
esetén tartani kell a megtorlastol.

Az igazi hatds mindig abban jelentkezik, akire hatast gyakoroltunk, de visszabat
6nmagunkra is. Ezért mondhatjuk ki torvényként, hogy még a sziild hatdsa gyere-
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kére, a pedagdgus hatasa tanitvanyaira is kdlcsénbatds. Makarenko erre mondta, hogy
‘tanitva tanulunk, nevelve neveljik magunkat is. Nevelés kazben értjiik meg, hogy
.azok hallgatnak meg minket szivesen, akiket mi is mindig meghallgatunk. Azok értenek
meg legjobban, akiket mi is meg tudunk érteni. Azok ismerik el értékeinket, akiknek
az értékeit mi is elismerjitk. ,,Hatdsdban - irja Simone de Beauvoir Egy johazbél
valé urilany emlékei c. regényében édesapjarél — nagy szerepe volt benséséges viszo-
myunknak. Apam tgy bant velem, mint egy kész emberrel, anydm torédott azzal
-@ gyerekkel, aki valéjaban voltam.” Bz a kolcsonhatds a pedagdgiai hatékonysdg alap-
feliétele. Stefan Zweig egyik remek elbeszélésében mutatja be, hogy a gyerekre az
‘tud legjobban hatni, aki nem gyereknek, hanem teljes értékd, egyenrangi embernek
‘tartja.

Nehéz lenne &sszefoglalni, vajon a masik emberben milyen cselekvéseink valt-
44k ki a legerSsebb hatist. Néhany jellegzetességre mégis ramutatunk:

— intenziv batdst gyakorol rank minden, ami sgunnyadcé vdgyainkat éleszti, ami-
‘nek segitségével legalabb kozvetve atélhetjik megvalésulasukat (a népmesék, filmek,
regények, romantikus iskolai élmények hatasa),

— ami érzelmi rezonancidt valt ki benniink,

— ami feloldja szorongésainkat, konfliktusainkat, Ernest Dichter (USA) szavax-
‘val: ami a lélek zugaiban megbivo érzelmeket érinti,

—~ ami védelmet nyijt hétkoznapjaink tidmadasai ellen (pl. felvazolija a rossz,
diktatorikus fénékot, s ezzel megkonnyiti sajat hasonlé féndkiink elviselését),
) ~ ami ténylegesen gyarapitja tudasunkat, emberségiinket, tehat ndveli személyes
ériékiinket (ezért viszolyognak az emberek minden nagyképl, tudalékos pedagdgiai
irastdl, eléadastdl, de ugyanezért fogadjak nyitott fiillel és szivvel mindazokat, ame-
lyek valéban az 6 gondjaikrél szélnak, azok megoldasdhoz igyekeznek segitséget nydj-
tani). Bz magyarizza, hogy a kisgyereknek néha tetszik az a pedagdgus, aki nem
kévetel semmit, aki lazitja a munkafegyelmet, késdbb az emlékezé felnédtt azokat
.a tanarokat értékeli, akik emberségesen kévetelményeket allitottak eléjiik. Akiknél
smegtanultdk a sikerek és a kudarcok elviselését, akiknél munksjuk szerint egyarant
lehetett jelesre, de elégtelenre is felelni.
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JOSA ZOLTAN
Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola, Szeged

A fotoszintézis tanitasa

Napjainkban, amikor az oktatdsi kisérletezés homlokterében a tantirgyak ko-
ZOtti integracié megvalésitasa all, kiilondsen jelentdsek az olyan oktatasi témak, ame-
lyek tartalmuknil fogva magukban hordjdk az integralt oktatds feltételeit. Ilyen
‘téma az altalanos iskolai bioldgiai oktatisban a fot0521nte21s tanitisa. A téma éppen
kopmlex jellege kovetkeztében sok problémat vet fel. A gyakorlatban is sok nehéz-
:séget jelent mind tartalmi, mind médszertani szempontbdl ennek az igen jelentSs
biolégiai jelenségnek a tanitisa. Mindezek alapjan nem érdektelen a fotoszintézis
tanitasanak elvi és modszertani kérdéseit tisztizni, természetesen a jelen tantervi
adottsagok szempontjabol.
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